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0z
Arastirmanin temel amaci, okuma guglugu olan o6grencilere yonelik “Okuma
Destek Programi” (ODEP) gelistirmek ve gelistirilen okuma destek programinin
etkililigini sinamaktir. Bu amacgla arastirmada, tespit edilebilir fiziksel ve zihinsel
sorunu olmayan ancak sinif dizeyine uygun okuma performansi sergilemeyen
ogrencilere yonelik hazirlanan okuma destek programinin etkisi incelenmigtir.
Arastirmada deneysel desen kullaniimis olup deneme Oncesi modellerden tek
grup dntest sontest modeline yer verilmistir. ilkokul égrencilerinin akici okuma,
okudugunu anlama beceri duzeyleri, okuma motivasyonu ve okumaya yonelik
tutum dlzeyleri arasinda olumlu yonde bir farkliidin olup olmadigi test edilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu okuma gucligu yasayan alti ilkokul tGglncu sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada okuma guglugu olan 6grencilerin; akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin dlgulmesinde “Yanls Analiz Envanteri”,
okuma motivasyonunun 6lglilmesinde “Okuma Motivasyonu Olgedi”, okumaya
yonelik tutumunun Olglimesinde ise “Okumaya Yénelik Tutum Olcegi”
kullaniimistir. Arastirmada 6grencilerin akici okuma, okudugunu anlama becerileri,
okuma motivasyonu ve okumaya yoOnelik tutum duzeylerinin analizinde betimsel
istatistiklerden ve Wilcoxon isaretli siralar testinden yararlaniimigtir. Arastirmada,
okuma glcligu yasayan 6grenciler igin hazirlanan ODEP’in: Ogrencilerin akici
okuma becerisini (kelime tanima ve okuma hizi), okudugunu anlama becerisini ve
okumaya yonelik tutum dizeyini istatistiki olarak anlamli bir bigimde sontest lehine
olumlu yodnde degistirdigi bulgusuna ulasiimistir. Ayrica ODEP’in aragtirmaya
katilan alti 6grenciden ¢ 6grencinin okuma motivasyon dizeyini istatistiki olarak
anlamli bir bigimde artirdigi, bir 6grencinin okuma motivasyon duzeyinde olumlu
ya da olumsuz bir etki olusturmadigi ve iki 6grencinin okuma motivasyon dizeyini
istatistiki olarak olumsuz bir bigimde degistirdigi tespit edilmigtir. Bu arastirmanin
sonucunda ODEP’in okuma gugligu yasayan ogrencilerin akici okuma (kelime
tanima ve okuma hizi), okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okumaya

yonelik tutumlari Gzerinde olumlu yonde etkisi oldugu ispat edilmistir.

Anahtar soézcukler: okuma gugligu, akici okuma, kelime tanima, okuma hizi,
okudugunu anlama, okuma motivasyonu, okumaya yonelik tutum, program

gelistirme, zayif okuyucular.



Abstract

The main purpose of the research is to develop a “Reading Support Curriculum”
(RSC) for students with reading difficulties and to test the effectiveness of the
developed reading support program. For this purpose, in this study, the effect of
the reading support program prepared for students who do not have detectable
physical and mental problems, but do not conduct appropriate reading
performance to the grade level is examined. One of the experimental designs,
one-group pretest-posttest model was employed in the research. It was tested
whether there is a positive difference between the fluent reading, reading
comprehension skill levels, reading motivation, and reading attitude levels of
primary school students. Six primary school third grade students with reading
difficulties constitute the study group of the study. Students with reading difficulties
in the research; "False Analysis Inventory” was used to measure fluent reading
and reading comprehension skills, "Reading Motivation Scale" was used to
measure reading motivation, and "Reading Attitude Scale" was used to measure
attitude to reading. In the study, descriptive statistics and Wilcoxon signed-rank
tests were used to analyze students' fluent reading, reading comprehension skills,
reading motivation, and attitude level to reading. In the research, it was found that
RSC, which was prepared for students with reading difficulties: statistically
significantly changed the fluent reading skills (word recognition and reading
speed), reading comprehension skills, and attitude level to reading in favor of the
posttest. In addition, it was determined that RSC statistically significantly increased
the reading motivation level of three students out of six students who participated
in the study, it did not have a positive or negative effect on one student's reading
motivation level, and it changed the reading motivation level of two students in a
negative way. As a result of this research, it is proved that RSC has a positive
effect on fluent reading (word recognition and reading speed), reading

comprehension, reading motivation, and attitudes to reading.

Keywords: reading difficulties, fluent reading, word recognition, reading speed,
reading comprehension, reading motivation, attitude to reading, program

development, poor readers.
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Bolim 1
Giris
Bu bélimde arastirmanin problem durumu, amaci, énemi, problem cimlesi

ve alt problemlerine, varsayimlarina, sinirliliklara ve tanimlara iligskin bilgilere yer

verilmigtir.

Yirmi birinci yuzyilda okuma ve okudugunu anlama hayatin her alaninda
insan yasamina etki etmektedir. Gunlik yasamda trafik tabelalari, yén levhalari,
bilgilendirme yazilari, duyurular vb. yazilar okunmaktadir. Hastanede, okulda,
belediyede, is yerinde, sanayide ve diger kamu kurumlarinda isleri yarutebilmek ve
intiyaclari kargilayabilmek i¢cin okumak gerekmektedir. Kitap, dergi, gazete, makale
gibi bilgilendirici metinlerden yararlanmak igin iyi bir okuyucu olunmalidir. Okuma
becerisinin insan hayatinda bu denli 6nemli olmasi, okumayi ve okumaya bagh
bilesenleri (akici okuma, okudugunu anlama, kelime hazinesi, okuma
motivasyonu, okuma tutumu gibi) 6grenmeyi kaginilmaz hale getirmektedir. Bu

nedenle okuma daha iyi anlasiimali ve okuma hatalari dizeltilmelidir.

Okuma, birey acisindan yasamin her kesitinde énemli bir yer tutmaktadir.
Birey, okuma ile giinlik yagaminin her aninda dogrudan etkilesim icerisindedir. lyi
okumayan bireyin yasami akademik ve sosyal yonden olumsuz etkilenmektedir.
Bireyde iyi okuma becerisinin saglanabilmesi icin dncelikle okumanin alan
yazindaki tanimlarina bakmak gerektigi soylenebilir. Okumak, bilgi edinme
surecinin baglangi¢larindan bir tanesidir (Harris ve Sipay, 1990). Okuma becerisi
bireyin diger disiplinleri 6grenmesinde 6n kosuldur. Yeterli okuma becerisine sahip
olamayan birey Turkge, fen, sosyal, matematik ve diger disiplinlerdeki 6grenimini
gerceklestiremez (Zipke, 2007). Okudugunu anlayan ve anladigini da bulunmus
oldugu ortami gelistirmek amaciyla cesitli yonlerden kullanabilen fonksiyonel
okuyucularin yetigtiriimesi 6nem arz etmektedir (Yildinm, 2010, s.4). Butun

gelismis ulkelerce bu tur okuyucularin yetistiriimesi kabul gérmektedir.

Alanda kabul goren okuma surecinin agsamalarina bakildiginda okuma;
okuma oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi olmak Uzere U¢ asamada
gerceklesmektedir (Abraham, 2002; Akyol, 2003; Cubukgu, 2012; MEB 2019). Bu
asamalarin ilki olan okuma o6ncesinde 6grencinin ilgi ve dikkati konuya cekilir.

Ogrencinin ilgi ve dikkatini 6gretmen ilging bir gorsel, haber ya da materyalle



konuya cekebilir. ikinci agsama olan okuma sirasinda ise, dgretmen dncelikle
okunacak olan metnin bashgindan, gorselinden hareketle 0Ogrencilerin
dustinmesini ve cikarim yapmasini saglayabilir. Ogretmen bu asamada ayrica
metnin igeriginin tahmin edilmesini, okuyacagi metnin amacini belirlemesini
sag@layabilir. Daha sonra bu asamada 6grenciye metin sesli bir sekilde okutulur.
Uglincli ve son asama olan okuma sonrasinda ise, 6grencinin okudugu metin ile
ilgili cikarimlarda bulunmasi ve 06grenciye sorular sorularak okudugu metni
anlamasi saglanir. Gunes (2017) ve Cubukgu’'ya (2012) goére ise okuma kelime
tanima, anlama ve elestiri yapma olmak Uzere U¢ asamada gerceklesmektedir.
Okuyucu ilk asamada kelimeyi tanir, sonra anlamlandirir ve daha sonra elestirisini

yapar.

Akyol'a (2018) goére, okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini
kazandirmak, insanin hayatini anlamli hale getirmede yapilan en buyuk katkidir.
Okumayla birey dinyayi anlar, algilar, kesfeder, kendini gerceklegtirir, bilgiyi
yapilandirir ve 6grenir. Okumayla birey yaziya aktariimis olan bir hikayeyi, masali,
kitabi, dergiyi, metni vb. zihninde birtakim islemlere tabi tutarak anlamlandirir.
Okumayla birlikte birey okudugunu anlar, elestiri yapar, ileri teknolojik aletleri
kullanabilir ve kesfedebilir (Smith, 1984; Tinker ve McCullough, 1968). insanligi bu
denli ilgilendiren okuma, yasamimizda ¢ok dnemli bir yer tutar. Bu sebeple okuma

ve okumaya bagl tim bilesenlerin ayrintili bir sekilde arastiriimasi gerekmektedir.
Problem Durumu

Okuma, ¢ok boyutlu ve bilissel islem basamaklarini kapsayan bir suregtir.
(Akyol ve Yildiz, 2010). Okuma bilissel 6zellikleri kapsadigi gibi bireysel 6zelliklerle
de ilgilidir (Glnes, 2017). Bazi bireyler okuma zorlanmaktadirlar. Okumada
zorlanan, istenen dizeyde okuma gerceklestiremeyen, okuma hatalari yapan,
okudugunu anlamayan, anladidini aktaramayan bireyler okuma guclugu
yasamaktadirlar (Akyol ve Temur, 2006; Cayci ve Demir, 2006; Johnson, 2018;
Lassiter, 2019; Nyssen, 2019; Sidekli, 2010). Bu baglamda bireyin okuma
gucligunu gidermek icin okuma ve okuma hatalari Uzerinde c¢alismalarin

yapilmasi gerektigi sdylenebilir.

Okuma guglugu, akranlariyla benzer zekd dizeyine sahip, herhangi bir

fiziksel (gbrme, isitme) ve ndrolojik (dikkat eksikligi, beyin hasari ve hiperaktivite
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bozuklugu) problemi olmayan bireylerin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerini  kullanamamasi veya vyetersiz  sekilde kullanmasi  olarak
tanimlanmaktadir (Akyol ve Kodan, 2016; Bond ve Tinker, 1957; Kanik Uysal ve
Akyol, 2019; Kuruyer, 2014; Rasinski, 2003; Ozbay ve Melanlioglu, 2008; Sidekli
ve Yangin, 2005; Walker, 1954). Ogrencilerde yasanan okuma gligliiklerine birgok
faktor neden olmaktadir. Bunlar; 6gretmenin, ailenin ve bireyin okumaya yonelik
ilgisizligi (Booth, 2019; Harrold, 2019), aile bireylerinin 63renciye model olmayisi
(Friend, 2009), 6grencinin ders ¢alisma kosullari (Lassiter, 2019), 6grencinin okulu
ve oOgretmenini sevmeyisi (Rashid, 2001), 6grenci uzerindeki serbestlik ya da
baski (Kanik Uysal ve Akyol, 2019), 6grencinin fiziksel yetersizlikleri (Demirtas,
2016) ve norolojik veya sinirsel bozukluklar okuma guUgliginin nedenleri
arasindadir (Russel, 1958). Ancak okuma gug¢ligini bu nedenlerden herhangi
birine baglamak yanlis olur. Clinkd okuma eylemi bireyin zihinde gerceklestirdigi
bir islemdir (Akyol, 2018). Okuma guclugu yasayan 0&grencilerin ozellikleri
birbirinden farklilik gosterebilir. Yasanan bu okuma gugligina gidermek igin her
bir 6grencinin 6zellikleri bilinmeli ve ona goére bir program hazirlanmalidir (Artnzen,
2006; Cutrer, 2016; Lesnick, 2006; Nyssen, 2019; Pruitt, 2006; Raser, 2004;
Smith, 2000).

Fiziksel ve zihinsel bir sorunu tespit edilemeyen ancak okuma guglagu
yasayan oOgrenciler okuma becerilerini istenen dizeyde goésteremezler (Akyol,
2018; Rasinski, 2003). Bu tur dgrenciler okuma sirasinda; hece ekleme ya da
cikarmalar yaparak (Akyol ve Yildiz, 2010), satir atlayarak (Cayci ve Demir, 2006),
yavas (Kuruyer, 2014), yanhs (Sidekli, 2010), istemeyerek ve sevmeyerek okuma
yaparlar (Gokge Saripinar ve Erden, 2010). Okuma gugcligu yasayan ogrenciler
okuma sureclerine etkin olarak katilamadiklari i¢in s6zcik dagarciklari (Bond ve
Tinker, 1957), kisisel bilgi duzeyleri (Collins, 2015), sosyal (Peksoy, 2018) ve dilsel
becerileri gelisememistir (Stump, 2018). Bu baglamda okuma gugligu yasayan
ogrenciler erken fark edilmeli, okuma gugclugunua giderici 6nlemler alinmali ve bu
sorun zamaninda ¢ézumlenmelidir (Rasinski, 2003). Clark (2007) okuma guglugu
yasayan ogrencilerin erken tanilamasinin hayati 6nem tasidigini belirtmistir.
Okuma guglukleri alt siniflarda tespit edilmeli ve mudahale edilmelidir (Dunn,
2015). Aksi takdirde okuma guglukleri o6grencilerin 6grenmesini engelleyebilir

(Kuruyer, 2014). Bunun yani sira okuma guglugu erken fark edilemeyen



ogrenciler, akademik ve sosyal yonden olumsuz etkilenir ve 6grenmeleri yavaslar
(Kanik Uysal ve Akyol, 2019).

Ogrencilerin  kelime hazinesinin  artirlmasi, okuma  gigcliklerinin
giderilmesine katki saglar (Bains, 2004; Duffy, 1999; Kocaarslan, 2019; Lopa,
2000;). Ozbay ve Melanlioglu (2008) ise, dgrencinin kelime hazinesinin genisligi;
anlama ve dil yetenegini gelistirdigini, 6grenmesinde kolaylik sagladigini ifade
etmistir. Okuma becerisinin gelistirimesinde kelime hazinesinin énemi ¢ok blyuk
olmakla birlikte okuma gugcliguni gidermeye de yardimci olmaktadir (Yildiz,
2010). Bu kapsamda ogrencilerde var olan okuma gugluklerin giderilmesi igin,

kelime hazinelerinin de geligtiriimesi gerekmektedir.

Okuma guglugu yasayan ogrencilerle yapilan galismalara bakildiginda,
okuma gucluginin tek bir nedenden kaynaklanmadig§i (Kuruyer, 2014; Lassiter,
2019), bunun birgok nedeni olabilecedi ifade edilmistir (S6zen, 2017; Wexler,
2007). Okumay: etkileyen faktorler, fiziksel-biligsel, duyugsal (okuma motivasyonu
ve okumaya yonelik tutum) ve sosyal (aile, ¢evre, akran gruplari, 6gretmenler)
faktorler olmak Uzere Uce ayrilmaktadir (Demirtag ve Sugimli, 2013; Ozdemir,
2018; Wolker, 1954). Ozdemir (2018), fiziksel-biligsel faktdrlerden kaynaklanan
okuma gugliklerini su sekilde ifade etmisti. Okuma guglugu yasayan bireyler
okuma hatalari yaparlar, yavas okurlar, okudugunu anlayamazlar ve anladigini da
aktaramazlar (Kuruyer, 2014). Okuma gucligu yasayan ogrenciler; noktalama
isaretlerine dikkat etmezler (Kanik Uysal ve Akyol, 2019), icten sesli okuma
yaparlar (S6zen, 2017), kelimeleri yanhis okurlar (Sirem, Bagbas! ve Bas, 2020),
kelimenin sonuna ek eklerler (Giusto, 2015), kelimeyi atlayarak okurlar (Bond ve
Tinker, 1957), kelimeyi okurken geri donus ve tekrarlar yaparlar (Rasinski, 2003).
Okumayi etkileyen duyussal faktorler ise 6grencilerin okuma motivasyonu ve
okumaya yonelik tutumudur (Seder, 2001). Yapilan bazi arastirmalara gére okuma
gucligu yasayan ogrencilerin basarisizhiginin devam etmesinin nedeni, gocuklarin
duygusal yonleridir (Kanik Uysal ve Akyol, 2019; Sidekli ve Yangin, 2005).
Ozdemir'e (2018) gore ise, okuma ile ilgili duyussal 6zelliklerin olumlu olmasi,
ogrenciyi okumaya ydneltmede ve dgrencinin okudugunu anlamasini saglamada
onemli bir degiskendir. Okuma gugligu yasayan 6égrenciler uzmanlardan destek
almalarina ragmen bu guglugu asamamalari onlarin etiketlenmelerine sebep

olmakta ve bu durum 6grenciye hayat boyu olumsuz olarak etki etmektedir (Kanik
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Uysal ve Ayol, 2019). Bu kapsamda olan 6grencileri oncelikle okuma gug¢lugunu
asabilecegine inandirmak (Akyol ve Kodan, 2016), okuma motivasyonlarini
yukseltmek (Yildiz, 2010) ve okumaya yoénelik tutumlarini artirmak gerekmektedir
(Yildiz ve Kaman, 2016). Okumay: etkileyen sosyal faktorler ise 6grencinin aile
ortami, yetismis oldugu c¢evre, arkadaslari ve okuldaki 6gretmenidir. Bu baglamda
Groff (2007) yoksul ve dezavantajli bireylerin okuma gugligu yasama
olasiliklarinin daha fazla olabilecegi, 6gretmenlerin bu bireylere 6nem vermesi ve

ilgi gostermeleri gerektigini belirtmistir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okuma o6nemli dil becerilerinden birisidir. Okumaya yonelik aragtirmalarin
yapilmasi ve okuma problemlerinin belirlenmesi okuma alaninda yapilan hatalari
da ortaya c¢ikarmaktadir. Bu durum bireyin ders basarisini, okul basarisini ve
gelecek yasamini olumsuz yonde etkilemektedir. Okuma guglugunden kaynakli
olarak yasin ilerlemesiyle birlikte 6grencide utanma, arkadaslarinin yaninda kiguk
disme korkusu onlarin giderek icine kapanan bireyler haline getirmektedir (Kanik
Uysal ve Akyol, 2019). Bu durumdaki 6grencilere uygun yéntem ve tekniklerle

bireysel olarak okuma 6gretimi sunulmaldir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde (Akyol, 2018; Bond ve Tinker, 1957;
Gulnes, 2017; Rasinski, 2003), ilkokul bir ve ikinci sinif 6grencilerinin okuma ve
yazma becerilerinin, dglnci sinif o6grencilerinin  akici okuma ve anlama
becerilerinin, dorduncu sinif 6grencilerinin ise soyutlastirma becerilerinin belirgin
oldugu sinif duzeyleridir. Ayrica ilkokul Uguncu sinifta olan 6grencilerde okuma
hatalar1 belirginlesmekte ve cesitli dlgme araclar ile belirlenebilmektedir. Bunun
disinda 6grencilerde gozlemlenen bu okuma gugltklerinin ilkokulun 4. sinifindan
once 3. sinif diuzeyinde duzeltiimesi gerekmektedir. Pruitt (2006) okuma guclugu
yasayan uguncu ve dorduncu sinif 6grencileriyle yaptigi ¢alismasinda, tguncu
sinif dgrencilerinin dordincu sinif dgrencilerine oranla, okuma guglugunu daha
kolay giderebildikleri ve okuma motivasyonlarinin daha yuksek oldugu bulgusuna
ulasmistir. Ayni calismada ogrencilerin sinif seviyesi ylkseldikce motivasyon
dizeylerinin azaldigi, bu sebeple okuma glgligl yasayan 6grencilerin daha alt
sinif dizeyinde tespit edilmesi ve mudahalede bulunulmasi gerektigi sonucuna

ulasiimistir. Kanik Uysal ve Akyolun (2019) da belirttigi gibi okuma gugligu



yasayan Ogrencilerde asilmasi gereken ilk problem bu guglukten
kurtulabileceklerine kendilerini inandirmaktir. Ogrencileri zorlamadan, kolaydan
zora, basitten karmasiga ilkesi ile egitim programini tasarlamak ve bireysel olarak,

onlara uygulamak ogrencilerin okuma hatalarini dusurecegi sOylenebilir.

Son yillarda yapilan ulusal ve uluslararasi sinavlarda, 6grencilerin okuma
ve okudugunu anlama becerileri 6n planda tutulmaktadir. Ogrencilerde gbzlenen
okuma gugluklerinin giderilmesi, ulusal ve uluslararasi dizeyde; Liseye Gegis
Sinavi [LGS], Yiksek Ogretim Kurumlari Sinavi [YKS], Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Projesi [PISA], Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi
[PIRLS] vb. sinavlarda basariyr yukseltebilecedgi o6ngorulebilir. Okuma ve
okudugunu anlama becerisi gelismig, okumaya yonelik motivasyonu yuksek,
okumaya yonelik tutum duzeyi Ust duzey olan bireyin yapilacak olan sinavlarda ve
milakatlarda basarili olma ihtimali artmaktadir. llkokul gagindaki ogrencilerin
okuma gugcluklerinin giderilmesi, o6grencinin Turkceyi daha iyi kullanmasi,
ogrencinin okul basarisinin yani sira ulusal ve uluslararasi yapilan sinav

basarilarini da etkileyecektir.

Tarkiye’de okuma guglugu ile ilgili yapilmig calismalar incelendiginde;
(Baydik, 2002; Gul, 2019; Gunayer Senel, 1998; Demirtas, 2016; Kuruyer, 2014,
Klgukcaymaz, 2011; Peksoy, 2018; Pinar Demirtas, 2017; Seckin, 2012; Sert,
2019; So6zen, 2017; Sen, 2016) 6grencilerin okuma gucliginin gideriimesinde
kullaniimak Uzere okuma destek programina rastlanmamistir. Okuma gugligu
yasayan ogrencilere yonelik arastirmaci tarafindan hazirlanan ODEP’in [Okuma
Destek Programi] okullar da olusturulacak okuma koglari araciligi ile 6grencilere
uygulanmasi, ogrencilerde yasanan okuma gugcluklerinin giderilmesi bu ¢aligmanin
en onemli ¢iktilarindan birisi olacaktir. Bu nedenle hazirlanmis olan ODEP’in
alanda eksikligi gortulen okuma becerileri (anlama, akici okuma) ve okumaya
yonelik duyussal (okuma motivasyonu ve okumaya yonelik tutum) ozellikleri

kazandirma gibi islevleri Ustlenmesi bakimindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

Literatirde okuma guclugu yasayan ogrencilerin tespit edilmesinde; yanlis
analiz envanteri, okudugunu anlama testleri, 6gretmen gdzlemleri, bosluk
doldurmalar, okuma envanterleri ve son yillarda hizli otomatik isimlendirme gibi
testler kullaniimaktadir (Akyol; 2003; Karasu, Girgin ve Uzuner, 2011; Karadag,
Keskin ve Ari, 2019; S6zen, 2017). Turkiye’de okuma gulcligunin tanilamasina
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yonelik olarak arastirmalar yapildigi gorulmustar. Bu arastirmada ise okuma
guclugu yasayan oOgrencilerin bu gucluklerinin giderilmesinin, alana katki
saglayacagl ve pratige yonelik olarak hazirlanan ODEP’in uygulayicilara yol

gOsterecegi dusunulmektedir.

Bu arastirmada okuma gu¢lugu yasayan ogrencilerin; okumadaki hatalarini
gidermek, okuma guglugunun giderilmesine etkinliklerle rehberlik edecek ODEP’i
gelistirebilmek, arastirmadan g¢ikan bulgular 1si1ginda tartisma, sonug¢ ve Oneriler
olusturmak hedeflenmistir. Okuma, son derece karmasik ve zihinsel bir slregtir
(Gunes, 2017). Okumayi tanimlamak ve Uzerinde galismak ¢ok onemlidir. Her
zorluga ragmen okuma Uzerinde gozlem ve deneye dayali arastirmalar yapmak,
okuma Uzerinde yargida bulunmamiza yardimci olur (Akyol, 2003). Arastirmada,
okuma guglugu yasayan ogrenciler igin gelistirilen programin etkililigi sinanmigtir.
Bu baglamda arastirmanin temel amaci, okuma gug¢lugu yasayan ogrencilere
yonelik ODEP gelistirmek ve gelistirlen ODEP’in etkililigini sinamaktir. Okuma
alaninda yapilan bu arastirmada ogrencilerin okuma gugcltklerinin giderilmesine
yonelik uygulamali bir okuma programi Uzerinde durulmustur. Arastirmada,

deneme 6ncesi modellerden olan tek grup ontest sontest modeli kullaniimistir.
Arastirma Problemi

Arastirmada, “Okuma Destek Programi’nin ilkokul 6grencilerinin okuma
gucliglu sagaltimina etkisi var midir?” arastirma sorusuna ve asagidaki alt

arastirma sorularina yanit aranmistir.
Alt problemler.

a. ODEP’in, ilkokul 6grencilerinin akici okuma beceri dizeylerine etkisi var

midir?

b. ODEP’in, ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama beceri dizeylerine

etkisi var midir?

c. ODEP’in, ilkokul 6grencilerinin okuma motivasyonu duzeylerine etkisi var

midir?

d. ODEP’in, ilkokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutum dizeylerine etkisi

var midir?



Sayiltilar

Ogrencilerin, verilen 6lgekleri ictenlikle cevapladigi varsayiimaktadir.

Uzaktan egitim yoluyla vyapilan uygulamalarin, ylUz vyuze vyapilan

uygulamalarla ayni etkiyi yarattigi varsayiimigtir.
Sinirhiiklar

Bu arastirma, 2019-2020 egitim ogretim yilinda Ankara’nin Pursaklar
ilcesinde bir ilkokul kurumundaki okuma gulcligu yasayan ve tglncu sinifta olan 6

(3 kiz, 3 erkek) dégrenciyle sinirhdir.

Bu arastirma, arastirmanin alt sorusu olan akici okuma ve okudugunu
anlamada kullanilan “Yanlis Analiz Envanteri’, arastirmanin diger alt sorusu olan
okuma motivasyon diizeyini dlgmede kullanilan “Okuma Motivasyonu Olgegi” ve
arastirmanin diger bir alt sorusu olan okumaya yonelik tutum duzeyini 6lgmede

o iy

“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’nden elde edilen verilerle sinirhdir.

Bu arastirma, ilkokul Gglncu sinifta okuma gug¢lugu yasayan her bir 6grenci

icin 5 hafta ve 15 saat uygulama ile sinirhidir.

Bu arastirmada kullanilan “Yanlis Analiz Envanteri’nde elde edilen puanlara
gore “Endise Duzeyi” c¢ilkan ogrenciler arastirma kapsamina alinmasi
gerekmektedir. Bu nedenle arastirma, “Ogretim Dlzeyi’nde gikan 6grencilerinde

arastirmaya dahil edilmesiyle sinirlidir.
Tanimlar

Okuma gugliigi. Okuma guglugu, bireyin okumaya engel teskil edebilecek
herhangi bir fiziksel (isitsel, gorsel) ve zek& yonunden sikintisi olmamasina
ragmen okuma becerilerini edinmede diger akranlarinin gerisinde kalmasidir
(Bond ve Tinker, 1957; Kanik Uysal ve Akyol, 2019; Kuruyer, 2014; Rasinski,
2003).

Akici okuma. Noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen,
geriye donus ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruglar
yapllmayan, anlam Unitelerine dikkat edilerek, konugurcasina yapilan okumaya
denir (Akyol, 2018, s.4).



Okudugunu anlama. Okudugunu anlama yazi, sembol ve simgelerin
anlamini zihinde yapilandirma ve odak noktasi yorumlama olan karmasik, ¢ok
boyuttan olusan bir suregtir (Gough ve Tunmer, 1986; Snyder, Caccamise ve
Wise, 2005).

Okuma motivasyonu. Okuyucunun cesitli amaclari se¢cmesi, yeni bilgiyi
ogrenmesi, performans gorevlerini nasil yapacagini ogrenmesidir (Grambell,
1996).

Okuma tutumu. En genel anlamiyla okuma tutumu, okuma ihtimalini
azaltan ya da artiran duygularin ve hislerin eslik ettigi bir zihin halidir (Alexander
ve Filler, 1976; Smith, 1990).

Prozodi. Prozodi, okunan metnin etkinligini artiran, okuma esnasinda
vurgulama, tonlama, zamanlama ve duraklama gibi 6zellikleri icerisinde barindiran
kelimeleri s6z dizimine gbre anlamli ve uygun birimlere bdlme iglemidir (Akyol,
Yildirnm, Ates, Cetinkaya ve Rasinski, 2014; Allington, 1983).

Pandemi. Pandemiler veya pandemik hastaliklar, bir kita hatta tim dinya
ylzeyi gibi ¢ok genis bir alanda yayilan, ¢ok sayida insani etkileyen ve etkisini
gOsteren salgin hastaliklara (epidemilere) verilen genel addir (Brauer, 1945, akt.
Yurt, 2011).



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu bolimde arastirmanin kuramsal temeli ve ilgili arastirmalara iliskin

bilgilere yer verilmistir.
Okuma

Okuma becerisini daha iyi anlayabilmek ve zihnimizde yapilandirabilmek
icin okumanin alan yazindaki tanimina bakilmaldir. Scanlon, Anderson ve
Sweeney’e (2010) goére okuma, c¢esitli bilgi kaynaklarinin  analizini,
koordinasyonunu ve yorumlanmasini gerektiren karmasik bir stregtir. Akyol (2018)
okumayi; 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda, duzenli bir ortamda
gerceklestirilen anlam kurma streci olarak tanimlamaktadir. Okuma yazili veya
basili sembolleri belirli kurallara uyarak seslendirmektir (Razon, 1982). Benzer
(2017) ise okumay! anlami yakalamak igin metni kullanma etkinligi olarak
gormektedir. Benzer, burada iki anahtar kelimeden bahsetmistir. Bunlar yaraticilik

ve anlamdir. Metindeki anlam yakalanmamigsa okuma da gergeklesmez.

Tlrkge sozlukte (2019) okuma, yaziya gegcirilmis bir metne bakarak bunu
sessizce ¢ozumleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢gevirmek ya da yaziimis
bir metnin iletmek istedi seyleri 6grenmek seklinde tanimlamistir. Glnes (2017)
okumayi; gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi beynin
cesitli islemlerinden olusan karmasik bir surectir olarak ifade etmigtir.
Degirmenci’ye (2014) gore ise okuma, tek bir beceri olmayip karmasik bir suregtir;
anlam kurma akici olarak okumak, kelimeleri tanima, kelimeleri anlama,
yorumlama, metindeki bilgiler ile onceki deneyim ve bilgilerini butunlestirme,
sorulara cevap bulma ve metin yapisini izleme asamalarini igerir. S6zen ve Akyol
(2018) da okumayi, anlamaya dayali karmasik bir disunme sureci, yazili olan
sembollerin g6z aracihdr ile algilanmasi, zihinde organize edilmesi ve

yapilandirmasi ile olugan dusunsel sure¢ olarak tanimlamigtir.

Yilar (2015) okumayi, okuyucu, yazar ve cevresel unsurlarin etkilesimi
sonucunda Kiginin zihninde olusan bir anlam kurma sureci olarak goérmektedir.
Okuma insan beyninde gergeklesen, anlam olusturmaya dayanan karmasik bir

dustunme surecidir. Bu surecgte degerlendirme, muhakeme etme, problem ¢6zme,
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hayal etme, elestirel disinme gibi 6deler yer almaktadir (Yildirnm, 2010). Gunes
(2017) okumanin dil becerilerini gelistirmesi yaninda zihin becerilerine de 6nemli
katki sagladigini, alinan bilgilerin zihinsel kavramlara cgevrildigini ve zihnimizde

uzun sureli depolandigini ifade etmisgtir.

Yapilandirmaci yaklagima gore ise okuma, bireyin on bilgileriyle metinde
bulunan bilgilerin butunlestirildigi, yeniden anlamlandirildigi ve yapilandirildigi bir
sureci olusturmaktadir. Birey bu suregte gorme, anlama, zihninde yapilandirma,
seslendirme gibi cesitli islemler gerceklestirmektedir (Gunes, 2009). Okuma
bireyin beyninde gergeklesen birgok islemle mumkin olmaktadir. Bu sebeple
okuma yaparken kendimizi sadece okumaya vermedigimizde anlamlandiramaz ve
anlayamayiz. Birey okumay isteyerek yapmali, okuma motivasyonu ve okumaya
yonelik tutumu ylksek olmalidir. Okuma motivasyonu ve okumaya yonelik tutumu
yuksek olan birey okudugunu daha kolay anlamlandirir. Bunlarin disinda okuma
surecinin belirli bir hizda ve ahenkte olmasi da ¢ok 6nemlidir. Okumayi yavas,
eksik, noktalama igaretlerine dikkat etmeden yaparsak akici okumayi
saglayamayiz. Anlatilan nedenlerden dolayl okuma surecinde akici okuma,

okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okumaya yonelik tutum ¢ok dnemlidir.

Okuma, sadece gbérme, duyma ve algilamadan ibaret degildir. Okuma
sirasinda zihinsel ve fiziksel birgcok etkinlik birlikte gergeklesir (Coskun, 2002).
Okuma sadece yazili sembolleri seslendirme ve anlamadan ibaret degildir. Okuma
ayni zamanda bir eylemi zihinde dugunmek ve fiziksel olarak disa vurma becerisi
gOstermektir. Razon (1982) cocugun bu karmasik sureglere hazir olmasi yani
okuyabilmesini, saghk durumuna, norolojik ve fizyolojik yapisina, zihinsel,
duygusal ve sosyal gelisimine ve yasamis oldugu c¢evresel kosullara

baglamaktadir.

Gunes’e (2017, s.133) gore okumanin farkli anlam ve o&zellikleri vardir.

Bunlar sekil 1’de verilmigtir.
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Okumanin farkli anlam ve ozellikleri

Okumak, Okumak sadece Okumak, kendini

: Al Sesli okuma Okumak, yazinin >
pohen rtinwoel ol o d
arastirmaktir. okumak degildir. dizllatn, katla yapmaldr. demektir.

Sekil 1. Okumanin farkli anlam ve o6zellikleri (Glunes, 2017, s. 133)

Sekil 1’de, okuma becerisi kazanan birey, kendini ve dlinyay! sorgulayan,
yeni bilgileri 6grenmek icin okuyan, yazilan metnin anlamina katki saglayan,
seslendirme yapmaktan ziyade sesli okuma yapan, yazilarin anlam ve sifresini

arastiran kimsedir.
Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama; tam anlamiyla bir metin okumak, okuyucunun geg¢mis
tecrubesi, genel bilgisi, kelime bilgisi, s6z dizimsel farkindalik ve kelime tanimlama
becerilerine dayanmaktadir. Bireylerin ¢odu, kendilerine okunan hikayeleri
dinlemekten anlati yapisina asinadir. Ancak arastirmacilar, okudugunu anlamada
zorluk yasayan bazi ogrencilerin tipik hikaye yapisini kavramadiklarini ve bilgiyi
islemelerine, anlamalarina ve  hatirlamalarina  yardimci  olmak igin
kullanamayacagini ifade etmektedirler (Guthrie, Wigfield, Kathleen, 2004,
Westwood, 2008). inceleme, secim yapma, bir karara varma, analiz-sentez
yapma, yorumlama, degerlendirme gibi cesitli zihinsel etkinliklerin igsleme

kosulmasi ile okudugunu anlama gerceklesmektedir.

Akyol (2018) okuma slrecinde okuyucunun metni anlamaya ugrastigini ve
anladiklari ile on bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya calistigini
belirtmistir. Okuma ile yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili bir iletisim baslar
ve bu iletisim ayni zamanda dinamik bir anlam kurma surecidir. Okudugunu
anlama, yazili materyaller Uzerinde sebep sonug iligkisiyle akil yurutme, anlam
kurma ve muhakeme yapmayi gerektirir. Birtakim zihinsel beceriler bu suregte

dnem kazanmaktadir. Inceleme yapma, karar verme, secim yapabilme,
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yorumlama, analiz-sentez ile degerlendirmeye ulagsma zihinsel slrecin ana
unsurlaridir (Gunes, 2009). Rasinski’'ye (2003) gore anlamayla sonuglanmayan bir

okuma nihai sonuca ulagsmis sayilamaz.

Yildinm’a (2010) gore, insanlarin bilgi edinmelerinde ¢ok énemli bir kaynak
olan okumanin etkili bir gekilde kullaniimasi, okudugunu anlamaya baglidir.
Okudugunu anlayan ogrenciler ayni zamanda diger derslerde de basari
saglamaktadirlar. Bagka bir arastirmada Kizgin (2019) okuma motivasyonu ve
okudugunu anlamanin akademik basariya etkisi adli arastirmasinda, okuma
motivasyonu ile okudugunu anlama puani yuksek olan ogrencilerin genel

akademik basarilarinin da yuksek oldugu sonucuna ulagmigtir.

Yapilan arastirmalarda da goruldugu Uzere okumanin en Onemli
unsurlarindan birisi de okudugunu anlamadir. Okudugunu anlamadan okumanin

sadece seslendirmeden ibaret olacagi, amaca hizmet etmeyecegdi gorulmektedir.
Akici Okuma

Akict okuma, metnin noktalama igaretlerine dikkat edilerek akici, anlamli,
hizli, prozodik ve dogru bir sekilde seslendiriimesidir (Akyol, 2018; Bond ve Tinker,
1957; Rasinski, 2003). Rasinski’'ye (2003) gore akicilik; hizli, ¢abasiz, anlamli ve
etkili bir sekilde okumadir. Bu beceriye ulasmig bireyler kelimeleri akici, hizli ve
anlamli olacak bir bicimde kodlayabilmektedirler. Akici okuma okudugunu
anlamayi kolaylastiracak sekilde otomatik, dogru ve uygun prozodi ile okuma

becerisidir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005).

Akyol (2018), akici okuma icin gerekli olan becerilerin; kelimelerin dogru bir
sekilde okunmasi (dogruluk), okumanin yeteri kadar hizli olmasi (otomatiklik) ve
metni dogal bir sesle ahenkli bir sekilde okuma (prozodi) oldugunu ifade etmistir.
Akyol ayni kaynakta, akici okuma becerilerinin gelisimi icin tekrarlayici, esli,
yankilayici ve bagimsiz okuma yontemlerinin yani sira koro okuma, okuyucu
tiyatrolari olusturma, arkadasla okuma gibi yontemlerin oldugunu ifade etmis ve
akici okuma becerilerinin gelisimi 6grencinin okumasina onemli katkilar sundugu

belirtilmigtir.

Akici okumayla, 6grencilerde kelime tanima becerileri ve zihinsel s6zluk

gelismesine paralel olarak okuma ve anlama hizi artmaktadir (Gunes, 2017).
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Okuma becerileri gelismis okuyucularda kelime tanima iglemi daha hizli olmakta,
yazilar, kelimelerden olusmus satirlar bi¢ciminde degil, distuncelerden olusmus
satirlar olarak gorulmektedir. Akici okuma becerilerinin gunimuzde 6grenciler igin
ne derece dnemli oldugu yapilmis olan birgok arastirma ile kanitlanmistir (Akyol,
2018; Kanik Uysal ve Akyol, 2019; Rasinski, 2003; S6zen ve Akyol, 2018; Yildirim,
2010). Ogrenciler okumada otomatiklestiklerinde ya da akici okuduklarinda
okudugunu anlamaya yogunlasabilmektedirler (Seckin, 2012). Bu kapsamda
ogrencilerde akici okumanin gerceklesmesiyle okudugunu anlama dogru

orantilidir.

Okuma gucgligu yasayan ogrencilerin okuma akiciliginin belirlendigi ve
deg@erlendirildigi c¢alismalarin bulgularini inceledigimizde, ogrencilerin yavas,
hatali, kelimelere takilarak, okuma hizlarinin sinif seviyelerinden distk oldugu ve
kelimeleri atlayarak okuduklar tespit edilmistir (Gul, 2019; Johnson, 2018;
Lesnick, 2006; Seckin, 2012; Wexler, 2007). Ogrencilerde yasanan bu durumun
okuldaki akademik basarilari i¢cin 6nemli bir engel oldugu, akici okumanin
okudugunu anlamada bir 6n kosul oldugu belirtilmistir (Akyol, 2018; Hudson, Lane
ve Pullen, 2005; Rasinski, 2003). Bu baglamda ogrencilerin akici okuma

becerilerinin geligtiriimesi gerektigini ifade edebiliriz.
Okuma Motivasyonu

Okuma motivasyonunu daha iyi kavrayabilmek igin motivasyon kavramini
bilmekte yarar vardir. Turkge sozlUkte (2019) motivasyon kelimesinin isteklendirme
ve gudulenme olmak uUzere iki anlami bulunmaktadir. “Okuma motivasyonu,
okuma sureglerini, sonuglarini ve konularini etkileyen kisisel amaglar, degerler ve
inanglardir’” (Guthrie ve Wigfield, 2000). Motivasyon, okumayi 6drenme ve
gelistirme agisindan oldukga 6nemli bir unsurdur (Akyol, 2018; Yildiz, 2010).
Motivasyonun yapisalciligin gereksiniminde ve yeni bilgiyi insa etmede ¢ok énemli
bir yere sahip oldugunu kavramak gerekmektedir (Piaget, 1973). Atkinson (2000)
ilkokul ¢gaginda olan bireylerin okumaya yonelik motivasyonlarinin saptanmasinin
bldylk bir énemi oldugunu ifade etmistir. Bireydeki okuma vyeterliliginin artigi
dgrencileri motive etmektedir. Ogrencide motivasyonun yiikselmesi okumaya daha

fazla zaman ayirmasi anlamina gelmektedir (Guthrie ve Wigfield, 2000).
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Ogrencinin okumaya motive olmasi, o isi yapmaya istek ve arzusunun olmasi

anlamini tagimaktadir.

Okunan metnin anlasilmasinda &6grencinin bilissel surecgleri kadar
motivasyon duzeyi de ¢ok 6énemli yer tutmaktadir (Yildiz ve Akyol, 2011). Akyol
(2018) okumayi 6grenme ve gelistirmede motivasyonun anahtar kelimelerden birisi
oldugunu ifade etmigtir. Okuma sureci birey agisindan g¢aba gerektirmesinden
dolayl motivasyon dizeyi okumada ¢ok 6nemlidir (Guthrie, Wigfield ve Kathleen,
2004). Bireyin ¢caba harcamasinin yani sira ilgi, istek ve arzuya bagl olarak

gerceklesen okuma sureci bir beceridir.

Okuma motivasyonu 0&grenciyi okumaya yonlendiren igsel ve dissal
faktorlerden olusmaktadir. icsel motivasyonda égrenci taninmak ya da begeniimek
duygusu yasamaz. Kendi 6grenmesi, gelismesi, duygusu ve istegi ile okur. Dissal
motivasyonda ise 6Jrencide begenilme, taninma istegi vardir. Ogrenci kendi igin
degil de baskasina yaranmak, takdir edilmek icin okuma isteginde bulunur (Yildiz,
2013). Ogrencilerin igsel ve digssal motivasyon diizeylerinin artmasi bulunmusg
oldugu cevreye ve ailenin yapisina da baglidir. Ayrica 6grencilerde bulunan igsel
motivasyon duzeyi kiglik yaslarda daha yuksek iken yas ilerledikce bu duzey
azalmaktadir (Yildiz, 2010). Bu nedenle 6grencilere okumayi sevdirmek igin ilkokul

yillarinda motivasyon duzeylerinin yukseltiimesi gerekmektedir.

Okuma aligkanhgi kazandirabilmek igin ogrencilerde motivasyon duzeyinin
artirlmasi gerekmektedir. Motivasyona dayali hedeflerin eksikligi okuyucuyu
metinden ve konudan uzaklastirirken, motivasyonla ilgili hedeflerin guglu olmasi
okuyucuyu metne ve konuya vyaklastirarak yeni metinlere yonlendirmektedir.
(Guthrie, Widfield ve Kathleen, 2004). Ogrencilere kazandirilacak okuma
aliskanhgi ayni zamanda okuma becerilerini de etkileyecektir. Bu nedenle okuma
motivasyonuyla okuyan, okudugunu anlayan, soran, sorgulayan bireyler

yetistirmek mumkuin olacaktir.
Okumaya Yonelik Tutum

Bireyin okumaya karsi yaklasimi, okumaya vermis oldugu onem, okumaya
kargi mesafesi, okumaya verdigi deger ve okumaya yonelik i¢ sellik bireyin okuma
tutumudur. Sosyal ve cevresel faktdrler okuma ediniminde uzun yillardir en etkili

faktorler arasinda sayillmaktadir. Ogrencinin bulundugu ortamin, ekonomik ve
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kultarel olanaklarinin yaninda 6grencinin duyussal ve sosyal gelisimi, okumaya
verdigi 6nem ve okuma ilgisi onun okuma basarisini etkilemektedir (Razon, 1982).
Ailenin, c¢evrenin, 6gretmenin okumaya ydnlendirmesi, 6grencilerin okumaya

yonelik olumlu tutum gelistirmesini saglamaktadir.

Ogrencilerde okuma becerisine yonelik bir bakis agisi gelistiginde, okumaya
yonelik tutum ile 6grencinin akademik basarisi es zamanh olarak yukselir ve
ogrencinin okul ve sonraki yasamindaki akademik basarisi gelisir (Kocaarslan,
2019). Ogrencilerin okumaya yénelik tutumu, okudugunu anlamaya ve akademik
basariya etki etmektedir (Bastug, 2014). Bu baglamda okuma iligkin tutum
okudugunu anlamay! tesvik etmekte ve akademik basariya dogrudan katki
saglamaktadir. Ogrencinin okumasina olumlu, onu tesvik edici donitler
veriimelidir. Ogrencinin okuma performansini azaltacak olumsuz tutumlara yer
verilmemelidir (Akyol, 2018; Rasinski, 2003). Tutumlarin, 6grencilerin okumaya

yonelik olumsuz tutum gelistirmesine neden oldugu ifade edilebilir.

Okuma tutumu, bireyin okuma eylemini/igini/surecini kabul ya da reddetme
seklinde goézlenen, duygusal bir hazir bulunusluk hali veya egilimi olarak da ifade
edilebilir (Johnson, 2018; Kocaarslan, 2016; Seder, 2001; Yildiz, 2010). Okuma
tutumu, insanin okumaya yonelimini de izah etmektedir. Olumlu ve olumsuz
deg@erlendirmeler bu yonelimin istikametini de tayin edebilmektedir. Okumaya
iliskin  tutum, okuma ile ilgili yapici/olumlu  dederlendirmeleri ile
menfi/yikici/olumsuz yaklasimlarini ifade etmektedir (Burgess, 1999; Friend, 2009;
Kocaarslan, 2019; Yildiz, 2010). Bu degerlendirmeler, okuyucuyu kitaba, metne
ve okumaya yaklastirnp onu motive edebilecedi gibi aksine okumaktan

uzaklastirabilir.
Sosyo-Kiiltirel Yaklagima Gore Okumanin Gelistirilmesi

Sosyo-kultirel yaklagsimda, akran oOgrenmeyle okuma becerisi de
gelismektedir. Her bireyin farkli 6zellik ve yetenekleri oldugu dusunuldiginde
sosyo-kulturel okuma yaklagiminin 6grencilerin okuma becerilerine olan etkisinin
Oneminin blylk oldugu sdylenebilir. Okuma yaklagimlarina baktigimizda, Gunes’e
(2009, s.10) gore, geleneksel ve yapilandirici olmak Uzere iki ¢esit okuma
yaklasimi vardir. Geleneksel yaklasimda eskiden “okuma” yazilarin sifresini ¢ézme

olarak anlasiliyor ve yuksek sesle okuma Uzerinde duruluyordu. Yapilandirici
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yaklasimda ise okuma, bireyin dil, zihinsel, iletisim, 6grenme, anlama, sosyal ve
zihinsel bagimsizlik becerilerini geligtirme olarak ele alinmaktadir. Geleneksel
yaklagimlar; okuma o6gretiminin goz hareketleri, géozin gorme alani, kelimeyi butlin
olarak algilama, sesli okuma gibi fiziki yonlerine daha fazla agirlik verirken
yapilandirici yaklasimlar ise ogrencilerin biligsel sure¢ ve okudugunu anlama
becerilerini 6n planda tutmaktadir. Yapilandirmaci yaklasim gergevesinde Piaget
ve Vygotsky’nin yaklasimlari son yillarda 6n planda tutulmakta olup Piaget ve

Vygotsky’nin biligssel gelisim ile ilgili gérusleri asagida verilmigtir.

Piaget bilissel gelisimde dort evre belirlemigtir. Bu evreler, duyusal motor,
islem Oncesi, somut islemler ve soyut islemlerdir. Piaget biligsel gelisimi; kalitim ve
cevre etkilesiminin bir sonucu olarak gérmus ve bu slreci etkileyen faktorler
olarak; (1) olgunlasma, (2) yasanti, (3) uyum, (4) érgutleme, (5) dengeleme olmak
Uzere bes asamada gerceklestigini ifade etmistir (Olkun ve Toluk Acar, 2014,
Ozden, 2005; Senemoglu, 2018). Piaget'ye gore, bilissel gelisim dort asamalidir
ve gelisim hedefteki son noktadir. Vygotsky ise, Piaget'nin aksine, bilissel gelisimi
elde edilmesi gereken bir Urin olmaktan ¢ok analiz edilmesi gereken hayat boyu
suren karmasik bir sure¢ olarak goérmustir (Gunes, 2009). Sosyal 6grenme
kuramina gore, sosyal etkilesim, biligsel gelisimde ¢ok temel bir rol oynar. Sosyal
6grenmeye gore, cocugun kulturel gelisiminde her fonksiyon sosyal ve bireysel
olmak Uzere iki kez ortaya c¢ikar (Olkun ve Toluk Acar, 2014). Bu nedenle
ogrencilerim hem sosyal hem de bireysel gelisimlerinin gelistiriimesi ¢ok buyuk

Oneme sahiptir.

Sosyal yapilandirmacilikta, bilissel gelisim kuramina gére temel distnce
muhtemel gelisim alani kavramidir. Bireyin gelisiminde muhtemel gelisim alani
onemlidir. Vygotsky’e (1978) gobre, bireyin; bagimsiz problem ¢dézmesiyle
belirlenen gercek gelisim dlzeyi ile bir yetiskin rehberliginde ya da kendinden
yetenekli olan bir arkadaginin is birligiyle problem ¢ézmesiyle belirlenen gelisim
dizeyi arasindaki fark, cocugun muhtemel gelisim alanini olusturmaktadir. Burada
s6zU edilen yetiskin, bilgi, tecribe ve rehberligi ile gocugun 6grenme potansiyelini
artirmasini saglar (Tudge, 1990). Akran ya da kendinden yetenekli olan arkadas
ise, igbirlikli calismalarda arkadasina problem ¢dzerken yardimci olabilir, ona
rehber ya da model olabilir veya bazi gerekli agiklamalarla bireye 6gretmenlik
yapabilir (Henson, 2003). Vygotsky, muhtemel gelisim alanini yetiskin
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rehberliginde ya da daha yetenekli akranlarla is birligi yaparak problem ¢dzme
olarak belirlenen gizil gelisim duzeyi arasindaki fark olarak tanimlamigtir
(Vygotsky, 1978). Bireyin 6drenmesi bu bodlgede gergeklesmektedir. Sosyal
yapilandirmaciligl savunan Vygotsky, 6grenme ve gelisimin karsilikli dayanismasi
ve bitlinliga ile ilgilenmistir. Ogrenme, gocuk gevresindeki insanlarla, akranlari ile
etkilesime girdigi zaman yuratulebilen c¢esitli icsel gelisimsel suregleri harekete
gecirir. Ogrenme gelisim degildir, bununla birlikte uygun sekilde organize edilmis
ogrenme biligssel gelisim ile sonuglanir (Palincsar, 1998, Akt., Atak, 2017).
Dolayisiyla, muhtemel gelisim alaninin gerceklestiriimesi ortak bir kulturel gerceve
icindeki sosyal etkilesime baglhdir. Bu etkilesim hem o6gretimi, hem de birlikte
ortaya konan etkinliklerin diger bigimlerini kapsayabilir (Nicolopoulou, 2004). Bu
kapsamda sosyal yapilandirmacilik, ogrencilerin ¢ok yonli gelisimine katki

saglamaktadir.

Vygotsky’nin goruglerini temel alan sosyal yapilandirmacilik, kualtirel ve
sosyal olarak duzenlenmis etkinliklerle bilgiyi yapilandirma arasinda baglant
kurmayi esas alir (Fer, 2009, s.181). Bu baglamda bireyin 6grenmesi, dil gelisimi,
bilissel gelisimi ve okuma gelisimi gevresindeki insanlarla, akranlari ve yetigkinlerle
etkilesime girerek gerceklesmektedir. Okuma eylemi bireyin sosyo-kulturel
etkilesime girmesi ile gerceklesmektedir. Birey sosyo-kulturel etkilesim ile sosyo-
kUlturel olarak okumayr da gergeklestirmektedir. Bu arastirmanin temelini

Vyotsky’'nin goruslerini temel alan sosyo-kulttrel okuma yaklagimi olusturacaktir.
Okuma Guglugu

Okuma gugclugu, tespit edilebilir fiziksel ve zihinsel sorunu olmayan ancak
sinif diizeyine uygun okuma performansi sergilemeyen 6grenci 6zelligidir seklinde
tanimlanabilir. Okuma gucligu yasayan bireylerin bu gugclikleri bireysel ya da
kUguk gruplarla yapilan ¢alismalarla gideriimesi mumkudn olabilmektedir. Bireysel
ya da kuguk gruplarla yaptigimiz ¢calismalarda ogrencilerin 6zelliklerine gore farkh
program, yontem ve teknikler kullanilabilir. Dolayisiyla okuma guglugu yasayan
ogrencilere yonelik programlarin hazirlanip uygulanmasi, yontem ve tekniklerin
ogrencilerle birlikte yarutilmesinin 6nem arz ettigi sdylenebilir. Bu dogrultuda
okuma guclugunu daha iyi anlayabilmemiz agisindan okuma guglugunun

tanimlarina baktigimizda, 6grencinin gerekli okuma becerilerden herhangi birisini
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kazanmamig olmasindan dolayl okuma esnasinda yasamis oldugu gugluk ya da
herhangi bir metin okumasinda sozcuk ve cumlelerin anlamini kavrayamamaktan
dolayl yasanilan gugcluktir (Bond ve Tinker, 1957; Rasinski, 2003) seklindedir.
Okuma gugluguyle ilgili diger bir tanim ise; yas, bilissel kapasite ve egitim dizeyi
olarak okumaya gudulenme, ses farkindaligi, ses tanima, ¢ézimleme, okuma hizi,
okuma dogrulugu, prozodik okuma ve okudugunu anlama gibi alanlarda beklenen
seviyenin dnemli dlgide altinda olma durumudur (Akyol ve Yildiz, 2010; Baydik,
2002; Bond ve Tinker, 1957; Cayci ve Demir, 2006; Harrold, 2019; Sidekli, 2010;

Stump, 2018). Ogrencilerin okuma guglugu sorunlarinin degerlendirilerek

yasadiklari sorunlarin ortaya konulmasi gerektigi sdylenebilir.

Okuma glcligl olan o6grencilerin yaptiklari okuma hatalarini inceleyen
calismalarda bu ogrencilerin s6zcugu yanhs okuma, sozcuk atlama, sodzcuk
ekleme, bir sdzcugun yerine sdzcuk koyma, sozcuk tekrari, kendini duzeltme,
harf/hece atlama, harf/hece ekleme ve 2 saniyeden uzun bir kelimeye takilma
hatalarini sik yaptiklari gézlenmistir (Artnzen, 2006; infante, 2001; Kanik Uysal ve
Akyol, 2019; Kuruyer, 2014; Sbézen, 2017). Okuma hatalarini inceleyen diger
¢calismalarda da harf-hece atlama, s6zcligu yanlis okuma, yerine harf koyma, harf-
hece ekleme hatalarini akranlarindan daha fazla yaptiklar gorulmastir (Akyol ve
Kodan, 2016; Yildiz, 2010). Ergul (2012) arastirmasinda, okuma glgligu olan
ogrencilerin siklikla yaptiklari hatalari; harf atlama, harf ekleme, hece tekrari,
sozcuk tekrari, s6zcugu yanls okuma, hece atlama, harf karistirma ve kelimenin

sonunu uydurma olarak belirtmistir.

Okuma gugligu yasayan ogrencilerin okuma becerilerinde basari elde
edememesinin temel nedeni olarak kelime tanima becerilerinin yeterince
gelismemis olmasi gosteriimektedir. Bu Ozelliklere sahip 6grencilerin kelimenin
anlamindan ¢ok kelimenin seslendiriimesine odaklanma problemi yasadiklari
gorilmustir. Ozetleyecek olursak okuma glcligl yasayan 6grencilerin 6zellikleri
asagidaki gibi siralanabilir (Akyol ve Temur, 2006; Akyol ve Yildiz, 2010; Bond ve
Tinker, 1957; Burgess, 1999; Cayci ve Demir, 2006; Kanik Uysal ve Akyol, 2019;
Kuruyer, 2014; Rasinski, 2003; Sidekli, 2010):

1. Kendi sinif seviyelerine gére okumayi 6grenmede zorluk yasarlar.

2. Bu tur 6grenciler siklikla okuma hatasi yaparlar.
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3. Okumayi sevmezler, okuma onlar igin sikici ve gug bir istir.

4. Okuma esnasinda butun dikkatlerini kelimeyi seslendirme Uzerinde

dururlar.
5. Okudugunu anlayamazlar.
6. Genellikle ice kapanik 6grencilerdir.
7. Kendilerini caresiz gorurler.
8. Akademik basarilari dusuktur.
9. Kelimenin anlamini cimlenin butundnden tahmin edemezler.

10.Sentaks, semantik gibi ipuclarini kullanamazlar.
Okuma Giglugiunde Kullanilan Program, Yontem ve Teknikler

Okuma gucligu olan 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek i¢cin okuma
O0gretim alaninda okuma program, yontem ve teknikleri gelistirilmistir (Akyol, 2018;
Bond ve Tinker, 1957; Rasinski, 2003; Yuksel, 2010). Kaynaklar uyarlanarak Sekil
2'de okuma gugluklerinin gideriimesinde kullanilan program, yontem, teknik ve

stratejilere yer verilmigtir.

Okuma Gugluga Program, Yontem, Teknik ve Stratejiler Matrisi

Ses Ogretimi Kelime -Ciimle Ogretimi
Wilson okuma programi Fernald ydntemi
Bireysel Okumayi diizeltme programi Kelime tekrar teknigi
Dogrudan 6gretim programi Esli okuma stratejisi
Yankilayici okuma stratejisi
Coklu duyusal yontem Koro halinde okuma stratejisi
Kigik grupla Okuma tiyatrosu stratejisi
Tekrarli okuma stratejisi

Sekil 2. Okuma gucligu program, ydontem, teknik ve strateji matrisi (Akyol, 2018;
Bond ve Tinker, 1957; Rasinski, 2003; Yuksel, 2010).

Sekil 2'de, okuma gugcligu olan 6grencilerle bireysel ve kiglk grupla olmak
Uzere ses ve kelime-cumle ogretimi metotlari uygulanmaktadir. Asagida bu
program, yontem, teknik ve stratejilere ait agiklamalara, kaynaklar uyarlanarak yer

verilmigtir.
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Okuma gugligu yasayan ogrencilere yonelik uygulanan; “Wilson Okuma
Programi”, “Okumayi Dizeltme Programi” ve “Dogrudan Ogretim Programi”
Ogrenciye ses 0Ogretimi metoduyla bireysel olarak uygulanmaktadir. Okuma
gucligu yasayan ogrencilerde kullanilan “Coklu Duyusal Yéntem” ise 6grenciye
ses Ogretimi metoduyla kuguk gruplarda uygulanmaktadir. Okuma gugliklerinde
kullanilan; “Fernald Yontemi®, “Kelime Tekrar Teknigi’, “Esli Okuma Stratejisi” ve
“Yankilayici Okuma Stratejisi” okuma gugligu yasayan ogrenciye kelime-cimle
ogretimi metoduyla bireysel olarak uygulanmaktadir. Okuma glcligu yasayan
ogrencilerde kullanilan; “Koro Halinde Okuma Stratejisi’, “Okuma Tiyatrosu
Stratejisi” ve  “Tekrarli Okuma Stratejisi” ise ogrenciye kelime-cumle ogretimi

metoduyla kuguk gruplarda uygulanmaktadir.
ilgili arastirmalar

Tarkiye'de son yillarda okuma guglugu, okudugunu anlama, okudugunu
anlama becerileri Uzerinde tez ve makaleler yazilmaya baglanmistir. Yurt diginda
ve Turkiye’de okuma gugcligu konusunda yapilan arastirmalari genel olarak;
okuma guclugunun belirtileri, okuma gug¢lugunin nedenleri, okuma gug¢lugunin
saptanmasi ve okuma guglugunin giderilmesine yonelik arastirmalar olarak

ayirmak mumkuanddar.

Yurt ici arastirmalar. Turkiye'de okuma gugligu alaninda yapilan
arastirmalara bakildiginda; Gul (2019) okuma glcligu yasayan doérdincu sinif
ogrencisinin 6grenme stiline uygun zenginlestirilmis 6gretim yontemleriyle okuma
gugliguinun gideriimesi, Sert (2019) okuma guglugu olan o6grencilerin okuma
akicihginin arttirllmasinda model okuma, tekrarli okuma, hata duzeltme ve kendini
izleme stratejisi sagaltim paketinin etkisi, Karadag, Keskin ve Ari (2019) hizh
otomatik isimlendirme ve okudugunu anlama iligskisinde okuma becerisinin aracilik
etkisi, Peksoy (2018) okuma gugliglu yasayan ogrencilerin okuma becerilerini
gelistirmede tekrarli okuma teknigini kullanmis ve etkileri, S6zen (2017) okuma
gucligu olan 6grencilerin anlama becerilerinin gelistiriimesinde “Rehberli Okuma
Yontemi’nin etkisi, Pinar Demirtas (2017) okuma gug¢liglu olan 6grencilerde;
okuma, ses bilgisel farkindalik, hizli isimlendirme ve ¢alisma belledi becerilerinin
incelenmesi, Demirtas (2016) okuma guglugu yasayan dordincu sinif égrencileri

Uzerine bir durum calismasi, Sen (2016) okuma gucligu yasayan ortaokul
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ogrencilerine tekrarll okuma yontemi ile 6zel hizlandiriimis okuma egitimini
uygulamak ve bu egitimin okuma Uzerindeki etkisi, Kuruyer (2014) zenginlestirilmis
okuma programinin okuma guglugu olan o6grencilerin biligsel sure¢ ve noral
yapilarina etkisi, Seckin (2012) okuma gucliglu olan ve olmayan ilkégretim
ogrencilerinin okuma akiciliklarini belirlenmesi, Kigukcaymaz (2011) okuma
guclugu olan ilkdgretim birinci ve ikinci kademe oOgrencilerinin benlik saygi
dizeylerini karsilastiriimasi, Baydik (2002) okuma gugliglu olan ve olmayan
cocuklarin s6zclik okuma becerilerinin karsilastirilmasi ve Gunayer Senel (1998)
okuma gugligu olan ve olmayan ilkokul 6grencilerinin okuma duzeylerinin ve

dislektik 6zelliklerinin karsilastirilmasi konularinda oldugu géralmustur.

Yurt digi arastirmalar. Yurt disinda okuma gucgliugu alaninda yapilan
arastirmalara bakildiginda; Booth (2019) okuma gug¢liglu yasayan ortaokul
ogrencilerine okul i¢i odakli okuma programinin uygulanmasi, Nyssen (2019)
ortaokul 6-8. sinif 6grencileri igin Fountas ve Pinnell’in seviyelendirilmis okuma
programinin etkililigi ve dgretici degeri, Johnson (2018) okuma gui¢ligu yasayan
ogrencilerin okuma motivasyonu (okuma benlik kavrami ve okumanin degeri) ve
okuma becerileri (akici okuma ve okudugunu anlama) arasindaki iligki, Stump
(2018) okuma gugclugu yasayan ogrencilerde yazilh programlarin etkililigi, Cutrer
(2016) okuma gugcligu yasayan 6grencilerin okuma gugliklerinin giderilmesinde,
okuryazarlik kocglugu programinin uygulanmasinda o6gretmenlerin rold, Bottoms
(2015) surekli sessiz okumanin okuma gugliglu yasayan ogrenciler Uzerindeki
etkisi, Collins (2015) yaz okuma programinin mdulteci olan, okuma gugligu
yasayan ve yasamayan oOgrenciler Uzerindeki etkisi, Achilleoudes (2010) hizli
otomatik isimlendirme ydnteminin okuma gug¢liglu yasayan &grencileri tespit
etmedeki etkililigi, Friend (2009) okuma gugcligi olan ve iyi okuyucu olan
ogrenciler uzerinde kahtim ve cevrenin etkisi, Wexler (2007) okuma guglugu
yasayan ogrencilere, tekrarli okuma ve yaygin okuma yontemini uygulanmasi,
Lesnick (2006) New Heights okuma programinin okuma guc¢liglu yasayan
ogrencilerin akicilik ve anlama Uzerindeki etkisi, Pruitt (2006) okuma gugligu
yasayan uguUncl ve dorduncu sinif ogrencilerine yonelik okuma programi
uygulanmasi, Arntzen (2006) okuma gucligu yasayan ikinci ve uguncu sinif
ogrencilerine yonelik okuma programinin uygulanmasi, Infante (2001) devlet

okullarinda ve 0zel okullarda okuma guclugu yasayan ogrencilerin sosyal
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gegmisinin, okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerileri Uzerindeki etkisi,
Seder (2001) Wigdfield ve Guthrie (1997) tarafindan gelistiriimis “Okuma
Motivasyonu Olgegi’nin okuma glg¢ligu olan dérdinct ve besinci  sinif
ogrencilerine uygulanmasi, Lopa (2000) okuma guglugu olan g¢ocuklarda hizli
otomatik isimlendirmeyle fonolojik farkindalik ve kelime tanimanin okudugunu
anlama Olgutleri Uzerindeki performansinin incelenmesi, Smith (2000) okuma
gucliugu yasayan oOgrencilerin basarisini artiracak yenilikgi okuma programinin
uygulanmasi ve Duffy (1999) hizlandirilmis okuma programinin ilkokul 2. sinifta
okuma gucligu yasayan ogrenciler Uzerindeki etkisi konularinda yogunlastigi

gOrulmustar.

Asagida verilen Tablo 1'de okuma gug¢ligu alaninda yurt iginde ve yurt
disinda yapilan c¢alismalarla ilgili; c¢alismayi gerceklestiren kisiler, yapilan
calismalarin amaci, c¢alismalardaki orneklem duzeyleri, calismalarin yontemi,
calismalarin veri toplama yodntemleri ve sonuglara iligkin bilgiler 6zet olarak

sunulmustur.
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Tablol

Okuma Giigliigii Alaninda Gergeklestirilen Yurt ici ve Yurt Disi Calismalar

Calismayi Amag Orneklem Yontem Veri Toplama Yéntemi Sonuglar

Gergeklestiren Duzeyi

Gul (2019) Okuma gugligu yasayan dordincu ilkokul Eylem Olgek Arastirmada, okuma glgligu yasayan
sinif 6grencisinin 6grenme stiline dérdlncu arastirmasi dgrencilerin 6grenme stillerinin
uygun zenginlestirilmis 6gretim sinif belirlenmesi ve hikaye haritasi
yontemleriyle okuma gugliginin yonteminin kullaniminin 6égrencinin
giderilmesi okuma ve okudugunu anlamada etkisi

oldugu sonucuna varilmistir.

Sert (2019) Okuma gu¢ligu olan 6grencilerin ilkokul Deneysel yontem  Coklu yoklama modeli Okuma glgcligu olan 6grencilerin
okuma akiciliginin arttirilmasinda doérdlnci okuma akiciliginin artirilmasinda
model okuma, tekrarli okuma, hata sinif model okuma, tekrarli okuma, hata
dizeltme ve kendini izleme stratejisi dlzeltme ve kendini izleme stratejisi
sagaltim paketinin etkisi sagaltim paketlerinin ¢ 6grencide de

etkili oldugu, arastirmaya katilan
ogrencilerin okuma hizinda, okuma
dogrulugunda, prozodik okumalarinda
artis oldugu sonucuna ulasiimistir.

Peksoy (2018) Okuma gigligi yasayan ilkokul Durum galismasi  Prozodik okuma élgegi,  Yapilan degerlendirme sonucunda
6grencilerin okuma becerilerini doérdunci hata analizi envanteri baslangicta endise diizeyde olan
gelistirmede tekrarli okuma sinif 6drencinin serbest dizeye ulastigi,
tekniginin etkilerine bakmak baslangicta 6gretim dizeyin olan iki

6grencinin de serbest dizeye ulastigi
ancak baslangigta dgretim dizeyinde
olan bir 8grencinin ise yine 6gretim
dizeyinde kaldidi belirlenmistir.

Sézen (2017)  Okuma glcligi olan égrencilerin ilkokul Eylem Olgek, envanter, test, Yapilan galismada, elde edilen
anlama becerilerinin Uglncu sinif  arastirmasi goriasme sonuglar baglaminda rehberli okuma
gelistiriimesinde “Rehberli Okuma yonteminin, 6grencilerin okudugunu
YOntemi’nin etkisini incelemek anlama basari duzeylerinin

yukselmesinde etkili oldugu tespit
edilmistir.

Pinar Demirtas Okuma gucligu olan égrencilerde; ilkokul Durum calismasi  Olgek Calismada hem okuma gugligu olan

(2017) okuma, ses bilgisel farkindalik, hizli  birinci sinif hem de okuma gugligu olmayan

isimlendirme ve g¢alisma bellegi

¢ocuklarda okuma ile yakindan iligkili
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becerilerini incelemek

oldugu dislndlen ses bilgisel
farkindalik, hizl isimlendirme ve
¢alisma bellegi becerileri
degerlendirilerek okuma guclugu riski
olan ¢ocuklarin erken dénemde
belirlenebilmesinin mimkun
olabilecegi, bu nedenle ilgili becerilerin
tarama deg@erlendirmelerinin bir
pargasi haline getirilmesinin 6nemli
oldugu belirtilmistir.

Demirtas Arastirmada okuma guglagu ilkokul Durum galismasi  Gdézlem, gériisme ve Arastirmada, okuma gigligu yasayan

(2016) yasayan dgrencilerin akademik dérdlncu dokiman incelemesi dgrencilerin akademik bagarilarinin da
basarilarini ve okul davraniglarini sinif disuk oldugu goérilmastir. Ayrica bu
incelemek ogrencilerin sinif ici ve sinif disgi

davraniglarda da sorunlar yasadigi
tespit edilmigtir.

Sen (2016) Okuma gicligu yasayan ortaokul Ortaokul Deneysel yontem  Testler Calismada; egitim almis 6grencilerin,
o6grencilerine tekrarli okuma yéntemi  besinci sinif egitimden 6nceki ve egitimden sonraki
ile 6zel hizlandiriimis okuma okuma hizlari karsilastiriimis ve her bir
egitimini uygulamak ve bu egitimin o6grencinin okuma hizinda istatistiksel
okuma Uzerindeki etkisini belirlemek olarak anlamlh dizeyde artis

gOrulmastar.

Kuruyer (2014) Zenginlestiriimis okuma programinin 10 yas Tek denekli Envanter, dOlgek, test, Aragtirma da zenginlestiriimis okuma
okuma guclugu olan égrencilerin arastirma yontemi  gozlem programinin okuma gugliklerinin
biligsel slre¢ ve néral yapilarina ve bu yonteme ait giderilmesinde etkili oldugu ve bellek
etkisini incelemek deneklerarasi gelisimi, okuma motivasyonu, dikkati

coklu yoklama yogunlastirma agisindan deney

dizeyi modeli grubunda yer alan 6grencilerin okuma
ve okudugunu anlama performansinda
gelismeler oldugu gbzlenmisgtir.

Seckin (2012)  Okuma glglugu olan ve olmayan Uglincl Deneysel ydntem  Olgek Arastirmada okuma gucligu yasayan
ilkdgretim 6grencilerinin okuma sinif 6grenciler akici okumanin batin
akiciliklarini belirlemek boyutlarinda, okuma guglagu

yasamayan 6grencilere oranla daha
basarisiz olmuslardir.

Klglukcaymaz  Okuma gUglugu olan ilkégretim Birinci iliskisel tarama Olgek Arastirmada birinci kademe

(2011) birinci ve ikinci kademe kademe ve  modeli Ogrencilerinin ev, aile, 6zsaygi puan
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ogrencilerinin benlik saygi ikinci ortalamalarinin ikinci kademe
dlzeylerini karsilagtirmak kademe dgrencilerine gore anlamli dizeyde
ogrencileri yiiksek oldugu saptanmistir.

Baydik (2002)  Turkge konusan okuma gigligu ilkokul Deneysel yontem  Bilgi formu, WISC-R, Yapilan ¢alismada, okuma slresine
olan ve olmayan birinci sinif birinci sinif Liste (anlamli, anlamsiz  iligkin bulgular okuma gugligi olan
ogrencilerinin s6zcik okuma ve harf) g¢ocuklarin tim sézcik okuma
stratejilerinin karsilastiriimasini islemlerinde kontrol grubundan anlamli
saglamak olarak daha yavas oldugunu

goOstermistir.

Glinayer Senel Bu arastirmada okuma giicliigii olan  Ilkokul Deneysel yontem  Bilgi formu, sesliokuma  Yapilan bu galismada, okuma guigligu

(1998) ve olmayan ilkokul 6grencilerini; testi ve bangor disleksi olan ve olmayan 6grencilerin dislektik
sesli okuma-anlama, okuma hizi, kullaniimistir. Ozelliklerin okuma guigliiklerindeki
dislektik  6zellikler ve okurken onemi kabul edilmis ve okuma guglugi
yaptiklari hata tlrleri yoéninden yasayan ogrencilerde dislektik
karsilastirmak Ozelliklerin akademik basariya da etki

ettigi gérilmugtir.

Booth (2019) Calismada, okuma guglugu yasayan 7 ve 8.sinif Karma Yoéntem Tanimlayici ve Calismada, sosyo-kulturel okuma ve
ortaokul égrencilerine uygulanan ¢clkarimsal analizler, okul i¢i odakli okuma programinin
okul i¢i odakli okuma programinin bagimsiz drneklem t-test dgrencilerin okuma gugluiklerini
etkisi ve igerik analizi gidermesinde énemli bir etkiye sahip

oldugu sonucuna ulasiimistir.

Nyssen (2019) Calismada, ortaokul 6-8. sinif Ortaokul 6-  Yari Deneysel Verilerin analizinde Calismada elde edilen sonuclara gore,
ogrencileri icin Fountas ve Pinnell'in 8. sinif Desen Fountas ve Pinnell programin 6grencilerin okuma akicilgi
seviyelendirilmis okuma Benchmark ve kavrayigini yukselttigi, okuma
programinin etkiligini ve égretici Degerlendirme Sistemi becerileri ve basarilarinda artis oldugu
degerini incelemek (BAS) ve Kuzey Bati gorulmustdr.

Akademik Gelisim
Degerlendirme Dernegi
(MAP) testleri
kullaniimigtir.

Johnson Okuma gigligu yasayan ilkokul Capraz gecikmeli Yol analizi Arastirmada sonug olarak, okuma

(2018) 6grencilerin okuma motivasyonu panel analiz motivasyonu ile dil becerisi arasinda
(okuma benlik kavrami ve okumanin yontemi paralel bir iliski oldugu, 6grencide

degeri) ve okuma becerileri (akici
okuma ve okudugunu anlama)
arasindaki iligkiyi incelemek

bulunan okuma motivasyon dizeyi
arttikga okuma becerisi, okuma beceri
dizeyi arttikga okuma motivasyon
diizeyi de artacag ifade edilmigtir.
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Stump (2018)  Okuma gugligu yasayan ilkokul 3,4  Coklu vaka Phonics ve Read Yapilan ¢calismada, sik degistirilen
ogrencilerde yazili programlarin ve 5. Sinif calismasi Naturally akici okuma programlarin; 6gretimde tutarsizliklara
etkililigini incelemek yaklagsimi programi neden oldugu, her 6gretmenin ders

icin harcadigi zaman miktarinda
farkliliklara sebep oldugu, her
o6gretmenin ders slrecini dogru bir
sekilde kullanamamasina ve derste
dikkat dagiimasindan dolayi sorulan
sorulara 6gretmenlerin kesin bir cevap
alamadidi sonucuna varilmistir.

Cutrer (2016) Okuma gigligu yasayan ilkokul Durum galismasi  TRI (Okuryazarlik Arastirma sonucuna gore, 6gretmenler
6grencilerin okuma gugliklerinin programi) tarafindan uygulanan okuryazarlik
giderilmesinde, okuryazarlik koglugu kogluk programinin 6grencilerin
programinin uygulanmasinda okumasinin gelisimine katki sagladigi
6gretmenlerin rolind incelemek ve okuma glgluklerini giderdigi ifade

edilmistir.

Bottoms Sirekli sessiz okumanin okuma On birinci Durum galismasi  Okuma ve anlama Calisma sonucunda yapilan

(2015) glcligu yasayan 6grenciler sinif izleme teknigi analizlerde slrekli sessiz okuma ve
Uzerindeki etkisini incelemek anlama izleme tekniklerinin akici

okumay! gelistirmedigi ancak
okudugunu anlama Gzerinde etkisi
oldugu bulunmustur.

Collins (2015)  Yapilan ¢calismada, yaz okuma Birinci ve Deneysel yontem  Yaz okuma programi Calismada okuma guclugu yasayan
programinin milteci olan; okuma besinci sinif ogrenciler (zerinde uygulanan ontest
glgligu yasayan ve yasamayan sontest puanlarinda anlamli farkhlik
ogrenciler Gzerindeki etkisini bulunmustur.
incelemek

Achilleoudes “Hizli Otomatik isimlendirme 1-5. Sinif Meta analiz Test Yapilan arastirmada, hizli otomatik

(2010) YOntemi’nin okuma gugligu yontemi isimlendirme yOnteminin hem goérsel
yasayan ogrencileri tespit etmedeki hem de fonolojik beyin slreglerine
etkililigini incelemek dayandidi; sekiller, renkler, harfler ve

rakamlarla okuma gug¢ligu yasayan
ogrencileri erken yasta tespit edebildigi
sonucuna ulasiimistir.

Friend (2009) Okuma glcligu olan ve iyi okuyucu  ilkokul Deneysel yontem  Coklu regrasyon Sonug olarak, cevresel faktoérin, aile

olan 6grenciler Gzerinde kalitim ve
cevrenin etkisine bakmak

ortaminin, okul ortaminin, 6grencinin
yasam alaninin, okuma, okuma
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gugligu ve iyi okuma uzerinde etkili
oldugu ifade edilmisgtir.

Wexler (2007)  Okuma gugligu yasayan 9-12. sinif Deneysel ydntem  Olgek Uygulama sonucunda tekrarli ve
ogrencilere, tekrarli okuma ve yaygin okuma ydnteminin etkili oldugu,
yaygin okuma yéntemini uygulamak okuma gucligl yasayan 6grencilerde

akici okuma yontemlerinin 6gretilmesi
gerektigi sonucuna ulagmistir.

Lesnick (2006) New Heights Okuma Programinin Besinci sinif Deneysel yontem  Etki analizi Yapilan degerlendirmede, programin
(yUksek okuma programi) okuma deney ve kontrol gruplari arasinda
glcligu yasayan dgrencilerin akicilik, anlama ve tutum sontest
akicilik ve anlama Uzerindeki puanlari Gzerinde énemli bir etkisi
etkisine iligskin gok yonli bir bulunmadigini sonucuna varilimistir.
degerlendirme yapmak

Pruitt (2006) Okuma glicligi yasayan Gglincii ve  Uglincli ve Eylem Gunlik, anket, roportaj Uygulamada tgtinca sinif
doérdunci sinif 6grencilerine yénelik  dérdinci arastirmasi ogrencilerinin dérdincua sinif
okuma programi uygulamak sinif ogrencilerine oranla; okuma gigligunu

daha kolay giderebildikleri, okuma
motivasyonlarinin daha yiksek oldugu
bulgusuna ulasiimistir.

Artnzen (2006) Okuma glcliigl yasayan tgiincii ve  Ikinci ve Durum calismasi  Goriisme, anket Ogrencilerin okuma programini amagli
doérdiinci sinif 6grencilerine yonelik  Gglncl sinif bir sekilde gergeklestirmeleri,

11 haftalik 6grencilerde bulunan ogrencilerin okuma gucliugunu

okuma gucligunun giderilmesi gidermesine ayrica 6grencilerin glven

amacina uygun okuma programi ve motivasyon dizeyini artirmasina

uygulamak. katkida bulundugu sonucuna
ulasmistir.

Infante (2001)  Devlet okullarinda ve 6zel okullarda  ilkokul Durum calismasi  Olgek Sonug olarak devlet okullarinda ve
okuma gigligu yasayan Ozel okullarda okuma gui¢ligu yasayan
6grencilerin sosyal ge¢gmisinin, dgrencilerin sosyal ge¢cmisi,
okudugunu anlama ve dinledigini okudugunu ve dinledigini anlama
anlama becerileri Gizerindeki etkisini becerileri izerinde 6nemli bir etkiye
incelemek sahip oldugu, 6grencilerde sosyal

gecmisin 6n 6grenmeleri sagladigi
ifade edilmigtir.

Seder (2001) Calismada, Widfield ve Guthrie Dérdincu Deneysel ydntem  Olgek Calismada yapilan analizler
(1997) tarafindan gelistirilmis ve 11 ve besinci sonucunda doérdincu sinif
boyuttan olusan “Okuma sinif 6grencilerinin okuma motivasyonunun
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Motivasyonu Olgegi’ni okuma
gugligu olan dérdincu ve besinci
sinif 6grencilerine uygulayip hangi
sinif diizeyinde etkili oldugunu
gbrmek

besinci sinif 6grencilerine oranla daha
yuksek oldugu bulgusuna ulagsmistir.
Calismada, 6zellikle uyum ve 6z
yeterlik boyutlarina dérdinci sinif
ogrencilerinin besinci sinif
ogrencilerine oranla ylksek oldugu
sonucuna varilmistir.

Lopa (2000) Okuma gucligu olan ¢ocuklarda ilkokul Deneysel ydntem  Olgek Calismada 6grencilerdeki okuma
hizli otomatik isimlendirme ogrencileri gugliklerinin, fonolojik farkindalk
(kelimelerin, renklerin, sekillerin ve testleri ve hizli otomatik isimlendirme
rakamlarin hizli isimlendirilmesi) ile gibi testlerle tespit edilmesi ve okuma
fonolojik farkindalik ve kelime gucligunun giderilmesine yonelik
tanimanin okudugunu anlama olarak mudahalede bulunulmasi
Olgutleri Gzerindeki performansini gerektigi ifade edilmistir.
incelemek

Smith (2000) Okuma guclugi yasayan ilkokul Deneysel ydntem  Olgek Gelistirilmis olan yenilik¢i okuma
ogrencilerin basarisini artirmak ve programinin, okuma gug¢ligu yasayan
okuma gugluklerini gidermek igin ogrencilerde blyuk bir etkiye sahip
sinif 6gretmenleri tarafindan oldugu goértlmustdr.
verilecek olan bir yenilikgi okuma
programi gelistirmek. Geligtirilen bu
programda 6grencilerden; sinifta
bulunan tum kitaplardan
yararlanmalari, 6gretmen ile ig birligi
yapmalari, diger okullarla isbirligi
gelistirmeleri, akici okumayi
basarmalarini amag¢lamak

Duffy (1999) Hizlandiriimis okuma programinin ilkokul ikinci  Deneysel ydntem — Okuma giigliginiin Ogrencilere uygulanan hizlandiriimis
ilkokul 2. sinifta okuma guclugui sinif giderilmesine yonelik okuma programinin her égrencinin

yasayan dgrenciler Uzerinde
deneysel bir calisma yaparak
etkisini incelemek

olarak hazirlanan
hizlandirilmis okuma
programinda;
okudugunu anlama,
dengeleme, hizli okuma
ve iyi yapilandiriimis bir
okuma programi yer
almigtir.

seviyesine gore ayri ayri ele alinip
uygulanmasi, sinif okuma
programlarinin olusturulmasi ve
o6gretmenlerin destegi ile okuma
gugluklerinin giderilecedi bulgusuna
ulagiimigtir.
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Tablo 1'de yapilan galigmalara gore, okuma gugluklerinin giderilmesinde
ogrencilere uygulanan okuma programlarinin, akici okuma stratejilerinin, yontem
ve tekniklerin arastirildigi tespit edilmistir. Ayrica, okuma gugliugu yasayan
ogrencilerin okuma motivasyon ve okumaya yonelik tutum duzeylerinin de
arastirma konusu oldugu gorulmektedir. Okuma guglugu alaninda yapilan bu
calismalarda, okuma guglugunin giderilmesine yonelik hazirlanan programlarin
daha ¢ok yurt disi oldugu gbéze carpmaktadir. Bu programlarda genellikle okuma
gucligu yasayan oOgrencilerin okuma becerilerinin gelistiriimesi ve okuma
motivasyon ve tutumlarinin yikseltiimesi hedeflenmigtir. Yapilan bu ¢alismada da
yurt digsinda okuma guglugu yasayan o6grencilere yonelik hazirlanan programlarda
oldugu gibi o6grencilerin okuma becerilerinin ve okumaya yonelik duyussal
ozelliklerinin gelistiriimesi dusunulmustur. Bu anlamda ulkemizde okuma gucglugu
yasayan oOgrencilere yonelik uygulamal bir programin geligtirilip alana katki

saglamasi ongorulmustar.
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Bolim 3

Yontem

Bu boélimde arastirmanin modeline, c¢alisma grubuna, veri toplama
surecine, kullanilacak veri toplama araglarina ve verilerin analiz yontemine yer

verilmigtir.
Arastirma Deseni

Arastirmada, arastirmaci tarafindan  gelistirilen  “Okuma  Destek
Programi’nin  2019-2020 egitim-6gretim yilinda ilkokul &grencilerinin okuma
gucligu sagaltimina etkisi belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan
ODEP, okuma gugclugu yasayan ogrencilere uygulanmis olup ODEP bagimsiz
degiskeni, okuma guglugu yasayan ogrencilerin okuma hatalari ise bagiml

degiskeni temsil etmektedir.

Okuma guclugu yasayan ogrencilere yonelik hazirlanan; 6grencilerin akici
okuma, okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okumaya yonelik tutumuna
yonelik etkinliklerin yer aldigi ODEP’in etkisini belirleyecek olan bu arastirmada
deneysel arastirma modeli kullaniimistir. Fraenkell, Wallen ve Hyun (2011)
deneysel arastirmalarin, arastirmacilarin kullanabilecedi en gug¢li arastirma
modellerinden biri oldugu ve deneysel arastirmanin, degiskenler arasinda neden
sonug iliskisi kurmanin en iyi yolu oldugunu belirtmiglerdir. Karasar (2018) ise
deneysel arastirmalarin neden sonug iligkisini sinamak amaciyla yapildigini,
bilimsel yontemde sinayici olan olgutlerin - dngérmus  oldugu verilerin
arastirmacinin  kendi kontrolinde Uretilerek degerlendirildigini ifade etmigtir.
Arastirmaci, deney surecine 6 6grenciyi dahil etmistir. Gay, Mills ve Airasan (2011)
ise, deneysel arastirmada arastirmacinin en az bir bagimsiz degiskeni maniptle
ederek diger ilgili degiskenleri ve birden fazla bagimli dedisken tzerindeki etkiyi de

kontrol edebildigini ifade etmiglerdir.

Arastirmada, deneme 6ncesi modellerden olan tek grup dntest sontest
modeli kullaniimistir. Yapilan arastirmada bu modelin seg¢ilmesi okuma guglugu
yasayan 0Ogrencilerin basarisindan ziyade arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan
ODEP’in etkililigini sinamak olmustur. Arastirmada kontrol grubu olusturulmamis
olup okuma guglugu yasayan ogrencilere yonelik geligtirilen ODEP uygulanmistir.

Fraenkell, Wallen ve Hyun (2011) tek grup ontest sontest modelinde bir grubun
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sadece arastirmanin sonunda degil arastirmanin bagsinda da bir teste tabi
tutuldugunu ifade etmistir. Arastirmada ODEP bagimsiz degiskeninin etkisini
ortaya ¢ikarmak icin okuma guglugu yasayan ogrencilere deney oncesi ve deney
sonrasi test yapilimistir. Gay, Mills ve Airasian’a (2011) goére arastirmaci, tek grup
Ontest sontest modelinde bagimsiz degiskenin etkisini ortaya ¢ikarma amaci

guder. Arastirmada kullanilan model asagidaki Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Tek Grup Ontest Sontest Arastirma Modeli

Ontest-Uygulama Oncesi
Yapilan Igslem

Deney-Uygulama Streci
Yapilan Islem

Sontest-Uygulama
Sonrasi Yapilan Islem

Yanlhs Analiz
ogrencilere uygulanmasi

Envanterinin

3 hafta birebir sinifta yapilan
egitimle ODEP’in uygulanmasi

Yanlis Analiz
Envanterinin

2 hafta gorintili uzaktan 6grencilere
egitimle ODEP’in  bire  bir uygulanmasi

Okuma  Motivasyonu Olgeginin  uygulanmasi Okuma  motivasyonu

6grencilere uygulanmasi dlgeginin  dgrencilere
uygulanmasi

Okumaya Yénelik Tutum Olgeginin Okumaya yonelik tutum

6grencilere uygulanmasi dlceginin  dgrencilere
uygulanmasi

Tablo 2'ye gore, arastirmada islem 6ncesi ve sonrasi, okuma guglugu
yasayan ogrencilere ontest ve sontest olarak; yanlis analiz envanteri, okumaya
yonelik tutum dlgedi ve okuma motivasyonu dlgedi uygulanmistir. islem sirecinde
ise, okuma guicligi yasayan égrencilere ODEP uygulanmistir. islem siirecinin ilk 3
haftasinda 6grencilere ODEP, ylz ylze egitim yapilarak uygulanmistir. YUz yuze
yapilan bu uygulamanin ilk haftasinda ODEP kapsaminda hazirlanan ‘Cumhuriyet
Ogretmeni’, ikinci haftasinda ‘Usidim Usidim’ ve Gglincl haftasinda
‘Bilgisayarlar’ etkinligi her ogrenciye birebir okutulmus ve metne bagl etkinlikleri
arastirmaci rehberliginde yaptirnimigtir. 2019-2020 egitim-6gretim yilinin bahar
doneminde uygulamaya baglanmis olan arastirmanin devam eden surecinde, tum
dinyaya yayilan Covid-19 salgini nedeniyle Turkiye'de resmi ve 6zel olmak Uzere
tum okullar tatil edilerek uzaktan egitime gecilmistir. Bu nedenle arastirmanin
uygulama surecinin 2 haftasi gorintlli bire bir uzaktan egitim yoluyla devam
ettirilmistir. Uygulama slrecinin iki haftasinda arastirmaci her 6grenciye yonelik
olarak bir ders programi olugsturmus ve geri kalan ‘Dén Degirmen Dén’, ‘Alfabeden
Kagan Harflerin Macerasi’, ‘Karincalar, ‘Balikgi Osman’, ‘Masal Korosu’ ve
‘Uykuya Dair’ etkinliklerini her &grenciye birebir okutmus ve metne badli

etkinliklerini arastirmaci rehberliginde yaptirmistir.
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Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirma, 2019-2020 egitim ogretim yilinin bahar doneminde Ankara ili
Pursaklar ilgesinde yer alan alt sosyoekonomik dizeye sahip bir devlet okulunun
ayni sinif duzeyi 4 farkh subesinde 6grenim goren Ugu erkek Ugl kiz olmak Uzere
6 Ucuncu sinif 6grencisi Uzerinde gergeklestiriimigtir. Yildirnm ve Simsek (2011)
Olcut drneklemenin temel anlayisinin 6nceden belirlenmis bir dizi dlgutl kargilayan
durumlarin ¢aligiimasi olarak gérmektedir. Bu kapsamda c¢alismada amaca uygun
bir sekilde ogrencilerin belirlenmesinde, amagli 6rnekleme yontemlerinden olan

‘Olgut drnekleme yontemi’ kullaniimigtir.

Uygulamanin gergeklestirilecegi okullar belirlenirken, Ankara ili Pursaklar
ilcesinde bulunan okullar saptanmistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde alt
sosyoekonomik duruma sahip olan okullarda okuma guglugu yasayan ogrencilerin
daha fazla oldugu gériisii ortaya ¢ikmaktadir (infante, 2001; Kiigiikcaymaz, 2011;
Lassiter, 2019; Rashid, 2001; Russel, 1958; Wolker, 1954). Bu nedenle arastirma
da alt sosyoekonomik duruma sahip okullar belirlenmigtir. Daha sonra Hacettepe
Universitesi Etik Kurulu (EK-P) ve il Milli Egitim Mudirligiinden alinan resmi
izinler (EK-R) dogrultusunda belirlenen okullara gidilmig, okul mudurleri ve tg¢uncu
sinif dgretmenleri ile gérustlmustir. Ogrencilerin sosyo ekonomik durumu, Erciyes
Universitesi tarafindan hazirlanan (Url-1) Sosyo-Ekonomik Diizey Olgcegine gore
belirlenmistir. Olgekte yer alan bilgilere gére, 6-14 puan disik SED [Sosyo
Ekonomik Duizey], 15-23 orta SED ve 23-32 vyuksek SED olarak
degerlendiriimektedir. Arastirmaya katilimda gonullilik ilkesi temel alinarak
calismaya istekli olan ve alt sosyoekonomik duzeye sahip bir ilkokulda karar
kilnmistir. Olgit érneklemeler, belirli niteliklere sahip olan nesneler, olaylar, kisiler
veya durumlardan olusabilmektedir. Bu durumda belirlenen olgutu karsilayan
birimler (nesneler, olaylar vb.) drnekleme alinirlar (Buyukoztirk, Kilic Cakmak,
Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2018). Arastirmada i¢ gecerliligi tehdit eden
etmenlerden olan denek kaybinin onune gecmek icin arastirmaci ogrencilerin
istekli ve gonulli olmasina dikkat etmis, uygulamanin yapilacagi gunlerde

ogrencinin hasta olmadigi strece okula gelmesi igin bilgilendirme yapmistir.

Arastirmada okuma gugligu yasayan oégrenciler belirlenirken Gguncu sinif

10 farkh subenin 6gretmenlerinden arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman
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goérisli alinan ‘Okuma Guglugu Belirleme Ogretmen Gozlem Formu’, okuma
gucligu yasadigini dusindugu her bir 6grenci igin ayri ayri doldurmasi istenmistir.
Ogretmenler tarafindan ‘Okuma Guglugu Belileme Ogretmen Gézlem Formu’

sonucu 20 6grenci belirlenmistir.

Belirlenen bu 20 o6grenciye okuma guc¢ligu yasayan ogrencileri tespit
etmede kullanilan Ekwall ve Shanker'in (1988) gelistirdigi ve Akyol (2003)
tarafindan Turkce’'ye uyarlanan Yanlis Analiz Envanteri uygulanmis ve 6
o6grencinin okuma gugclugu yasadigi tespit edilmistir. S6z0 edilen 6grenciler, Akyol
vd. (2014) tarafindan hazirlanan okumay degerlendirme kitabinda bulunan, pratik
degerlendirme etkinliklerini uygulama yonergeleri ve pratik degerlendirmenin
puanlanmasi ve yorumlanmasi bolumlerinden vyararlanilarak tespit edilmistir.

Ogrencilerin tespitinde;

- Ogretmenlerin, siniflarindaki gézlem ve tecriibelerine dayanarak ‘Okuma
Guglugi Belirleme Ogretmen Tespit Formu’nu doldurmasi saglanmis ve
okuma guglugu yasadigini dusundugu ogrencileri arastirmaciya
yonlendirmesi istenmistir.  Ogretmenlerden gelen yoénlendirmeler

neticesinde 20 6grenci arastirmaciya yonlendirilmistir.

- Daha sonra okuma guglugu yasayan oOgrencileri kesin olarak tespit
etmek igin, sinif dizeyinin altinda olan ve okumayi degerlendirme
kitabinda (Akyol vd., 2014) yer alan 121 kelimelik “Glvercin ile Karinca”
metni (EK-A) secilmigtir.

- Ogrencinin secilen metnin tamamini sesli olarak okumasi saglanmistir.

- Metin 6grenci tarafindan sesli olarak okunduktan sonra metin 6grencinin
onunden kaldiriimis ve metin ile ilgili ogrenciye 3’'U basit, 3’0

derinlemesine olmak Uizere 6 tane anlama sorusu (EK-S) sorulmustur.

- Yanhs analiz envanterine Akyol (2003) goére, ortam 06lgegi, seslendirme
Olcedgi ve soru Olgeginin toplanmasi sonucu elde edilecek sayi
neticesinde ogrencinin okumada bulundugu duzey tespit edilebilir.
Bunun neticesinde elde edilen toplam sonu¢ 180°’den asagi ise endige
dizeyi, en az 180 ise dgretim duzeyi, en az 240 ise serbest dizeydedir.
Bu kapsamda Ortam Olcegi + Seslendirme Olgegdi + Soru Olgedi sonucu

toplami endise diizeyi gikan 2 dgrencinin (01:152, 02:161) ve dJretim
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dizeyi ¢ikan 4 o6grencinin (03:211, 04:218, 05:220, 06:234) okuma
glclugi yasadigi tespit edilmis ve galismaya dahil edilmistir. Ogrencilere
uygulanan yanhg analiz envanteri sonucu 20 6grencinin 6 tanesinin
okuma guglugu yasadigr 14 o6grencinin ise okuma guglugu yasamadigi

tespit edilmigtir.

- Ogretmenler tarafindan yénlendirilen diger 14 6grenci ise serbest
dizeyde (0O7:240, 08:243, 09:250, 010:253, 011:248, 012:250,
013:255, 014:252, 015:253, 016:270, 017:282, 018:283, 019:240,
020: 245) olmasindan dolayi calismaya dahil edilmemistir.

Calisma grubuna iligkin bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Calisma Grubuna lliskin Bilgiler

Ogrenci O1 02 03 04 05 06
Cinsiyet Erkek Erkek Erkek Kiz Kiz Kz
Kardes Sayisi 3 4 2 3 4 3
Anne Egitim Dizeyi Lise ilkokul ilkokul Ortaokul ilkokul ilkokul
Baba Egitim Dlzeyi Lise Lise ilkokul Ortaokulilkokul ilkokul
Sosyoekonomik Durum (Ust, orta, alt) Alt Alt Alt Orta Alt Orta
Evde Kitaplik Bulunma Durumu (var, yok) Var Yok Var Var Var Yok
Kitap okuma Sikhgi (her zaman, bazen, hi¢cbir zaman) Bazen Bazen Bazen Her Bazen Higbir

Zaman Zzaman

Tablo 3’e gore, arastirmaya 3’0 erkek 3’U kiz olmak Uzere toplam 6 6grenci
katilmistir. O1, O4 ve O6 6grencisinin kardes sayisi 3, 02 ve O5 dgrencisinin
kardes sayisi 4 ve O3 ogrencisinin kardes sayisi ise 2'dir. Ogrencinin kardes
sayisi, anne-baba ilgisi ve sosyal 6grenme acgisindan dgrencide etkili oldugu
bilinmektedir (Infante, 2001; Russel, 1958). Calismada, O1 égrencisinin anne ve
baba egitim diizeyi lise, 04 6gJrencisinin anne ve baba egitim diizeyi ortaokul, O3,
O5 ve 06 dgrencisinin anne ve baba egitim diizeyi ilkokul ve O2 dgrencisinin ise
anne eqitim duzeyi ilkokul, baba egitim duzeyi ortaokuldur. Katilimci 6grencilerin
sosyoekonomik durumlarina baktigimizda, 04 ve 06 6grencisinin orta, 01, 02,
O3 ve O5 8grencisinin ise alt sosyoekonomik diizeyde oldugu gériilmektedir. O1,
O3, 04 ve 05 dgrencisinin evinde kitaplik bulunurken, 02 ve 06 6grencisinin
evinde kitaplik bulunmamaktadir. O4 égrencisinin kitap okuma sikligi her zaman,

O6 6grencisinin higbir zaman diizeyinde iken O1, 02, O3 ve 05 dJrencisinin ise
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bazen diizeyinde oldugu belirlenmistir. O4 dgrencisinin kitap okuma sikhginin her
zaman duzeyinde olmasi, o6grencinin kitap okudugunu ancak okuma yaparken
okuma hatalarinin duzeltiimedigini géstermektedir. Bu durumda okuma sirasinda

ogrenciye uzman Kigilerce rehberlik edilmesi 6nem arz etmektedir.
Veri Toplama Sureci

Arastirmanin veri toplama sureci, 2019-2020 egitim-6gretim yilinin bahar
yariyllinda gerceklestiriimisgtir. Deneysel uygulama gergeklestirimeden o6nce
ogrencilerin; “Cocuk Gonulli Katilm Formu”nu, velilerin; “Ebeveyn Gonulli Katilim
Formu’nu ve “Veli izin Belgesi’ni ve okul idaresinin; “izin Belgesi’ni doldurmalari
saglanmigtir. izin islemleri tamamlandiktan sonra belirlenen okuldaki tgtincl sinif
ogrencilerinin; akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini belirlemede “Yanhs
Analiz Envanteri”, okuma motivasyonlarini belirlemede “Okuma Motivasyonu
Olgegi” ve okumaya yonelik tutumlarini belilemede “Okumaya Yoénelik Tutum
Olgegi” uygulanmistir. Ogrencilerin bu uygulamadan aldiklari puanlar “dntest”
olarak kabul edilmistir. Ontestte kullanilan envanter ve dlgekler, deney grubuyla
gercgeklestirilen deneysel uygulamadan sonra tekrar uygulanmistir. Bu uygulama

ise “sontest” olarak ifade edilmigtir.

ODEP ve buna yonelik etkinlikler arastirmaci tarafindan geligtirilmigtir.
Gelistirilen ODEP ve etkinlikler arastirmaci tarafindan 6grencilerle yurttilmuastur.
Uygulama 2019-2020 egitim-6gretim yili bahar déneminde Ankara ili, Pursaklar
ilcesinde bulunan alt sosyoekonomik dizeye sahip bir devlet okulunda ilkokul
aglincu sinif ogrencilerinin - katihmiyla gerceklesmistir. Deneysel c¢alismaya

=9 1]

baslamadan 6nce deney grubu 6grencilerine “Yanlis Analiz Envanteri’, “Okuma
Motivasyon Olgegi” ve “Okumaya Yonelik Tutum Olgedi” uygulanmistir. Bu
envanter ve olceklerden elde edilen puanlar deney grubundaki 6grencilerin dntest
puanlari olarak kaydedilmistir. Arastirma uygulamasi baslamadan 06nce
bilgilendirici toplanti gergevesinde sinif 6gretmenleriyle bir toplanti dizenlenmis
siregc ve yapilacak olan uygulamalar hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilerle
gorusulerek ODEP kapsaminda gergeklestirilecek olan etkinlikler ve uygulama
sureci hakkinda bilgi verilmigtir. Aragtirmanin uygulama surecine ait takvim 4’te

verilmigtir.
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Tablo 4
Aragtirmanin Uygulama Siirecine Ait Takvim

Yapilan islem

Bilgilendirici Toplanti Duzenlenmesi
Ontestlerin Uygulanmasi

‘Cumbhuriyet Ogretmeni’ Etkinliginin Yapilmasi
‘Ustidiim Usldim’ Etkinliginin Yapilmasi
‘Bilgisayarlar’ Etkinliginin Yapiimasi

‘Don Degirmen Don’ Etkinliginin Yapiimasi
‘Alfabeden Kagan Harflerin Macerasi’ Etkinliginin Yapilmasi
‘Karincalar’ Etkinliginin Yapilmasi

‘Balik¢gt Osman’ Etkinliginin Yapiimasi

‘Masal Korosu’ Etkinliginin Yapilmasi

‘Uykuya Dair’ Etkinliginin Yapilmasi
Sontestlerin Uygulanmasi

Yuz Yize Yapilan

Egitim Sureci
o [

Goruntult Uzaktan Yapilan Egitim Sureci

0c0cZ’'e0’e0

0c0C’e0’v

0202’01

0¢0C’e0’eT

0€

020c’e0’

0202°€0'1¢g
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Tablo 4’te arastirmada, deneysel uygulama slreci baslamadan o6nce
(03.03.2020 tarihinde), deney grubundaki 6grencilere gercgeklestirlecek ODEP ve
etkinlikler hakkinda bilgi verilmistir. Uygulamanin ilk haftasinda (04.03.2020 tarihinde)
yliz ylze olmak Uzere 6grencilere Ontestler ve ‘Cumhuriyet Ogretmeni’ etkinligi
uygulanmigtir. Daha sonra planlanan arastirma slrecinin ikinci haftasinda ‘Ustidiim
Usiidiim’ (11.03.2020 tarihinde) etkinligi yiz yize uygulanmistir. Arastirma sireci
devam ederken Cin Halk Cumhuriyeti'nin Vuhan kentinde ¢ikan ve birgok Ulkeye
yayllan COVID-19 salgini nedeniyle 12.03.2020 tarihinde Cumhurbagkanligi
Kararnamesi yayinlanmistir. Bu kararnameye gore resmi ve 0zel okullara 16.03.2020
tarihinden baslayip 27.03.2020 tarihinde bitmek Uzere 2 hafta ara verilmigtir. Daha
sonra ayni nedenle 27.03.2020 tarihinde baslamasi dusinulen resmi ve 06zel
okullarin acilisi, 25.03.2020 tarihinde Turkiye Cumhuriyeti Saglik Bakanhgi
blunyesinde olusturulan Bilim Kurulu karari ile okullarin tatili 30.04.2020 tarihine kadar
uzatilmistir. Bu kapsamda deneysel arastirmalarda i¢ gecerliligi tehdit eden onemli
faktorlerden zaman faktorinu en aza indirmek igin arastirmaci, arastirmanin tgtncu
haftasinda yapilmasi gereken ‘Bilgisayariar’ etkinligini arastirma slrecinin ikinci
haftasinda (13.03.2020 tarihinde) uygulamistir. Geriye kalan; ‘Dén Degirmen Dén’
(30-31.03.2020-01.04.2020 tarihlerinde), ‘Alfabeden Kagan harflerin Macerasr’
(31.03.2020-01-02.04.2020 tarihlerinde), ‘Karincalar’ (01-02-03.04.2020 tarihlerinde),
‘Balikgi Osman’ (06-07-08.04.2020 tarihlerinde), ‘Masal Korosu’ (07-08-09.04.2020
tarihlerinde) ve ‘Uykuya Dair’ (08-09-10.04.2020 tarihlerinde) etkinlikleri hazirlanan
ODEP ders programi dogrultusunda goruntili bire bir uzaktan egitim yoluyla
uygulanmigtir. Aragtirmada, her 6grencinin uygulama sureci bitiminde sontestler (06-
07-08.04.2020 tarihlerinde) uygulanmistir.

Arastirmada verilerin toplanmasi igin arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan
ODEP deney grubunda olan 6grencilere ilk 3 hafta garsamba glinleri destek egitim
odasinda gunde 3 saat olmak Uzere uygulanmistir. Daha sonra Covid-19 salgini
nedeniyle okullarin tatil olmasindan dolay! geri kalan 6 etkinlik 6grencilerle bire bir
goruntull uzaktan egitim yoluyla surdurtlmustir. Bunun igin arastirmaci her
ogrenciye yonelik olarak bir program olusturmus ve ODEP haftanin 3 guna her bir
odrenci ile 1 saat, toplamda 6 saat olmak Uzere 2 hafta suresince uygulanmigtir.
Uygulama surecinin 3 haftasi yliz ylze, 2 haftasi gérintuli uzaktan egitim yoluyla
olmak Uzere toplamda 5 haftada gergeklestiriimistir. Arastirma 03 Mart 2020 —-10
Nisan 2020 tarihleri arasinda yapilmigtir.
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Arastirmanin uygulama surecinde Uger tane hikaye edici, siir ve bilgilendirici

metin kullanilarak hazirlanan ODEP, etkinlikler yoluyla 6grencilere uygulanmigtir.

ODEP’te kullanilan metinler, 6grencilerin seviyesine uygun, siir kitaplarindan, 6yku

kitaplarindan, dergilerden alinmis ve uzman gorusleri dogrultusunda belirlenmigtir. Bu

metinler, okuma guglugu yasayan ogrencilerin siklikla yaptigi hatalardan yola ¢ikarak

hazirlanan etkinliklerle uygulanmigtir.

Uygulama surecinde yapilan islemler kronolojik olarak 6zetlenerek Tablo 5'te

sunulmustur.

Tablo 5

Aragtirmanin Uygulama Slireci

Uygulama-islem Oncesi

Uygulama-islem Siireci

Literattr tarandi.

intiyag analizi yapildi.

"ODEP" yeterlikleri yazildi.

"ODEP" etkinlikleri
olusturuldu.

Arastirmaci tarafindan
hazirlanan program ve

etkinlikler 4 program gelistirme
ve 4 sinif egitimi alan uzmani
tarafindan kontrol edildi ve
gorusleri alindi.

Ankara’'nin Pursaklar ilgesinde
okuma guc¢ligu yasadigi tespit

edilen 2 d4drenci ile pilot
calisma yapildi.
Pilot uygulama sonucu

arastirmaci tarafindan gérilen
aksakliklar ve duzeltmeler
yapilarak ODEP’e son sekli
verilmigtir.

'‘Okuma Gugligu Belirleme
Ogretmen Gézlem Formu' ve
'Yanlis Analiz Envanteri' ile

okuma  gucligu  yasayan
ogrenciler belirlendi.

Ogrenciye oOntest  olarak
'vanlis analiz envanteri',

'okuma motivasyonu olcegdi' ve
'okumaya ydnelik tutum olcegi'
uygulandi.

Sire¢ icerisinde  "ODEP"e
yonelik yorumlar ve
degerlendirmeler kaydedildi

Sure¢  igerisinde  programa
yonelik sorunlar belirlendi ve
sorunlara  yonelik  ¢oézimler
geligtirildi.

Okuma destek programi okuma
gugligu yasayan 0&grencilere
yuz ylze ve goérlntlli uzaktan
egitim yoluyla uygulandi.

Uygulama-islem Sonrasi
Ogrenciye sontest olarak 'yanlis
analiz envanteri’, ‘okuma
motivasyonu 6lgegdi' ve 'okumaya
yonelik tutum dlgegi' uygulandi.
Ogrencilerle yapilan galismada
elde edilen veriler ile
betimlemeler yapildi.

Tablo 5’te, arastirmanin uygulama-islem 6ncesi doneminde; oncelikle literattr

taramasi ve ihtiyag analizi sonrasi ODEP vyeterlikleri yazilmistir. Uzman goérisu alinan

39



ODEP’in, yapilan pilot uygulama sonucu arastirmaci tarafindan gorulen aksakliklari
ve duzeltmeleri yapilarak ODEP’e son sekli verilmigtir. “Okuma Guglugu Belirleme
Ogretmen Tespit Formu” ve “Yanlis Analiz Envanteri” ile okuma gugligi yasayan
ogrenciler tespit edilmistir. Ontest olarak, “Yanlig Analiz Envanteri’, “Okuma
Motivasyonu Olgegi” ve “Okumaya Yoénelik Tutum Olgedi” uygulanmistir. Arastirmada
uygulama-iglem sireci déonemde, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan ODEP
okuma guglugu yasayan ogrencilere bire bir sinif ortaminda ve goruntuli uzaktan
egitim yoluyla uygulanmistir. Arastirmada uygulama-iglem sonrasi donemde; sontest

olarak baslangigta uygulanan dlgekler tekrar uygulanmistir.
Veri Toplama Araglari

Okuma gugclugu yasayan ogrencilerinin ODEP uygulamasi dncesi ve sonrasi
okuma becerileri ve okumaya yoOnelik duyussal Ozellikleri arasinda anlamli bir
farkhiigin olup olmadigina bakilan arastirmada, deneysel desenlerden tek grup

Ontest sontest modeli kullanilmig olup nicel veri toplama aracglarindan yararlaniimistir.

Arastirmada verileri elde etmek amaciyla kullanilan veri toplama araclariyla

ilgili Tablo 6’da bilgi verilmigtir.

Tablo 6

Aragstirma Kapsaminda Kullanilan Veri Toplama Araclari

Arastirma Sorusu Veri Toplama Araglari Uygulanan

Kisi Sayisi

ODEP 6
Okuma Gugligi Belileme Ogretmen 20
Go6zlem Formu
Yanlis Analiz Envanteri (Okuma guglagu 20
yasayan ogrencileri tespit igin)

1. Okuma gig¢lugu yasadigi tespit edilen  Yanlis Analiz Envanteri 6

o6grencilerin ODEP Oncesi ve sonrasi;
akicl okuma beceri dizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik var midir?
2. Okuma gulglugu yasadigi tespit edilen Yanlis Analiz Envanteri 6
o6grencilerin ODEP 06ncesi ve sonrasi;
okudugunu anlama beceri duzeyleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?
3. Okuma glclugu yasadigi tespit edilen Okuma Motivasyonu Olgegi 6
6grencilerin ODEP o6ncesi ve sonrasi;
okuma motivasyonu diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik var midir?
4. Okuma gig¢lugu yasadigi tespit edilen Okumaya Ydnelik Tutum Olgegi 6
o6grencilerin ODEP 0Oncesi ve sonrasi;
okumaya yonelik tutum dizeyleri
arasinda anlamli bir farklihk var midir?
Calisma Grubuna ligkin Bilgi Formu 6

Tablo 6'da ODEP ve etkinlikler 6 oOgrenciye uygulanmistir. Yapilan
arastirmada, okuma guclugu yasayan oOgrencileri tespit etmek igin 20 6grenciye
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‘Okuma Glgcligi Belirleme Ogretmen Gézlem Formu’ ve ‘Yanhs analiz Envanteri’
uygulanmigtir. Arastirmanin birinci ve ikinci alt problem sorularinin verilerini elde
etmede ‘Yanhs Analiz Envanteri’ kullanilmigtir. Arastirmada Uguncu ve dorduncu alt
problem sorularinin verilerini elde etmede sirasiyla ‘Okuma Motivasyonu Olgegi’ ve
‘Okumaya Yonelik Tutum Olgedi’ kullaniimistir. Uygulamaya katilan ogrencilerin
demografik bilgilerini elde etmek icin ise ‘Calisma Grubuna lliskin Bilgi Formu’

kullaniimigtir.

ODEP ve etkinlikler. Arastirmada konu ile ilgili yurt i¢i ve yurt digi galismalar
taranmig, okuma guclugu yasayan ogrencilerin siklikla kargilastigi sorunlar
belirlenmistir. Bunlardan yola cikilarak baslangigta ODEP okuma &6drenme alani
altinda 7 alt 6grenme alani (okumaya hazirlik, fonolojik farkindalik, alfabetik iligkiler,
akici okuma, kelime hazinesi, anlama, gorsel okuma) ve 89 yeterlikten olusmasi
hedeflenmistir. Belirlenen alt 6grenme alanlari ve yeterliklerin uygunlugunu saptamak
icin 4’0 egitim programlari ve 6gretimi 4’G sinif egitimi olmak tzere toplam 8 uzmanin
gorastu alinmistir. Uzman goruslerini almak ic¢in, ‘Okuma Gulgligl Yasayan
Ogrencilere Hazirlanan Okuma Destek Programi Yeterliklerine Yoénelik Uzman
Goristu Formu’ (EK-C) ve ‘Okuma Guglugu Yasayan Ogrencilere Hazirlanan Okuma
Destek Programi Etkinlerine Yonelik Uzman Goérustu Formu’ (EK-C) olusturulmustur.
Bu olusturulan formlar araciliiyla uzman gorusleri degerlendiriimigtir. Bu amacla
ODEP’in; ‘Program’ boyutunu ‘Egitim Programlari ve Ogretimi’ alaninda 1 Profesér, 1
Docent, 1 Dr. Ogretim Uyesi ve 1 Dr.; ‘Metin ve metne bagl etkinlikler boyutunu
‘Sinif EGitimi’ alaninda 1 Dogent, 2 Dr. Ogretim Uyesi ve 1 Dr. Arastirma Goérevlisi
uzman incelemistir. Uzman gorusleri dogrultusunda ODEP’e son sekli verilmigtir.
Tablo 7°’de ODEP’in yeterlik, metin ve metne baglh etkinlikler boyutuna iligkin uzman

gorusleri verilmigtir.

Tablo 7
ODEP:'in Yeterlik, Metin ve Metne Bagli Etkinlikler Boyutuna lliskin Uzman Gériisleri
Degerlendirme Oncesi Degerlendirme Sonrasi
Yeterlik=68/Metin=12/Etkinlik=84 Yeterlik=51/Metin=9/Etkinlik=63

uz. 1 Uz.2 Uz.3 Uz4 Uz5 Uz6 Uz7 Uz8
Uzmanlarin Alani EPO EPO EPO EPO SE SE SE SE
Degismesini Onerdigi 1/0/0 1/0/0 9/0/0 2/0/0 0/0/4 0/0/5 0/0/4 0/0/1
Yeterlik/Metin/Etkinlik Sayisi
Cikariimasini Iistedigi 3/0/0 7/0/0 5/0/0 8/0/0 0/1/5 0/1/7 0/1/8 0/0/6
Yeterlik/Metin/Etkinlik Sayisi
Eklenmesini istedigi 1/0/0 2/0/0 1/0/0 2/0/0 0/0/1 0/0/2 0/0/2 0/0/1

Yeterlik/Metin/Etkinlik Sayisi

Uz.= Uzman, EPO=Egitim Programlari ve Ogretim, SE=Sinif Egitimi
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Tablo 7'de, uzman deg@erlendirmesi 6ncesi 12 olan metin sayisi 9’a, 68 olan
yeterlik sayisi 51’e ve 84 olan metne bagh etkinlik sayisi 63’e dismustir. Uzman
gorusleri dogrultusunda 13 yeterlik ifadesi degismis, 23 yeterlik ifadesi gikarilmig ve 6
yeterlik ifadesi eklenmistir. Metinlerle ilgili olarak degisme ve eklenme 6nerilmemis
olup 3 metin uzman gorusleri dogrultusunda c¢ikariimistir. Metne bagli olan
etkinliklerde ise, 14 etkinligin degismesi, 26 etkinligin ¢ikarilmasi ve 5 etkinligin

eklenmesi Onerilmistir.

Uzmanlarin vermis oldugu goruslere gore okuma gug¢ligu yasayan ogrenciler
icin hazirlanmis 51 yeterlik ve 9 etkinlikten olusan ODEP, Ankara’nin Pursaklar
ilcesinde bir okulda pilot olarak 2 okuma gugligu yasadigi tespit edilen 6grenciye 9
hafta suUresince uygulanmistir. Pilot uygulama oncesinde okumada bir 6grenci
endise, bir 6grenci 6gretim dizeyinde iken, pilot uygulama sonrasi her iki 6grencinin
de serbest okuma duzeyine ¢iktigi gorulmustur. Bunun yaninda ogrencilerin akici
okuma, okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okumaya yoOnelik tutum
dizeylerinde de artis olmustur. Pilot uygulama sonucu gelistirilmis olan ODEP’in

okuma guglugu yasayan ogrenciler tzerinde etkili oldugu saptanmigtir.

ODEP’te yer alan yeterliklere yonelik olarak metin ve metne bagli etkinlikler, 3
metin tariinden (hikaye edici, bilgilendirici ve siir) 3’er adet olmak Uzere toplamda 9
etkinlik ve 5 haftalik uygulama olusturulmustur. Olusturulan her bir etkinlikte ODEP’te
yer alan farkh yeterlikler, etkinlikler araciligiyla okuma guclugu yagsayan ogrencilere
kazandirilmasi amaclanmistir. Etkinlikler olusturulurken yeterliklerin yapisi (basitten
karmasiga ve kolaydan zora ilkesi) dikkate alinmis ve etkinlikler agsamali olarak
ilerleyecek sekilde hazirlanmistir. Hazirlanan her bir etkinlik okuma guglugu yasayan
ogrencilere haftada 3 saat olmak Uzere uygulamasi planlanmistir. Uzmanlardan
gelen donutler ve pilot uygulama sonucu elde edilen veriler 1siginda ODEP’in gerekli
duzeltmeleri yapilmig ve uygulama oOncesi son sekli verilmistir. Bu baglamda
arastirmada geligtirlen ODEP yeterliklerine (EK-D) yonelik bilgiler Tablo 8'de
verilmigtir.

Tablo 8
ODEP Yeterliklerine Yénelik Bilgiler

Ogrenme Alani: Okuma

Alt Ogrenme Okumaya Fonolojik Alfabetik Akici Kelime Anlama
Alani Hazirlik Farkindahk lligkiler Okuma Hazinesi
Yeterlik Sayisi 9 8 7 8 7 12

Tablo 8de ODEP, okuma 6grenme alani altinda okumaya hazirlik (9),
fonolojik farkindalik (8), alfabetik iligkiler (7), akici okuma (8), kelime hazinesi (7) ve
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anlama (12) olmak uUzere 6 alt 6grenme alanindan ve toplam 51 yeterlikten

olusmaktadir.

Ozellikleri verilmistir.

Tablo 9da ODEP etkinliklerinde vyararlanilan metinlerin (EK-E)

Tablo 9
Uygulama Siirecinde Yararlanilan Metinlerin Ozellikleri
Metin TUrd Metin Adi Metinde Metinde Uygulanan Yararlanilan
Bulunan Bulunan Akici Okuma  Kaynak ve
Kelime Etkinlik Yontemi Metnin Yazari
Sayisi Sayisi
Hikaye Edici Cumhuriyet 75 7 Tekrar okuma  Buyuk
Ogretmeni Atatlrk’ten
Kiigiik Oykiiler
Slleyman Bulut
Siir Ustidiim 47 7 Koro okuma 101 Tekerleme
Ustidiim Sileyman Bulut
Bilgilendirici Bilgisayarlar 104 7 Esli okuma Gilen Murfy
Hikaye Edici Do6n Degirmen 199 7 Yankilayici Arastirmaci
Doén okuma Cocuk Dergisi
Agustos-Eylul
2018
Siir Alfabeden 78 7 Koro okuma Alfabeden Kagan
kagan Harflerin Harfler
Macerasi Cigdem Sezer
Bilgilendirici Karincalar 124 7 Arkadasla Kesfedin
okuma Karincalar
Alejandro
Algarra (Ceviri:
Emine Geggil)
Hikaye Edici Balikgi Osman 231 7 Tekrarli Balikgi Osman
okuma Anne Hoffman
(Ceviri: Seyda
Oztiirk)
Siir Masal Korosu 203 7 Koro okuma Kafesteki
Cikolata
Mehmet Atilla
Bilgilendirici Uykuya Dair 391 7 Tekrarli Tubitak Bilim
okuma Cocuk Dergisi

(Arahk 2019)
Nihan Yapici

Tablo 9’da hikaye edici, siir ve bilgilendirici metin tirinden toplamda 9 metin,

her metne ait 7 etkinlik ve akici okuma stratejileri uygulanarak dersler yapiimistir.
Metinler olusturulurken kelime sayilari dikkate alinmig ve her metin turinde kelime
sayilari hiyerargik olarak artmistir. Ornegin; hikaye edici metin tiriinde segilen ilk
metin olan ‘Cumhuriyet Ogretmeni’ metni 75 kelime, ikinci metin olan ‘Dén Degirmen
Dén’ metni 199 kelime ve Uguncu metin olan ‘Balikgi Osman’ metni 231 kelimeden

olusmaktadir.

Aragtirmada etkinliklerin igerisine okuma guc¢ligl yasayan oOgrencilerin
dikkatini ¢cekmek, derse katilimlarini ve motivasyonlarini arttirmak amaciyla ODEP
amacina uygun olarak gorseller yerlestiriimistir. Calismada hikaye edici, siir ve bilgi
verici metinlere ydnelik her metin i¢in 7 etkinlik hazirlanmistir. Her etkinligin basinda
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ogrencileri arastirmaya, sorgulamaya, dlisinmeye ydnelten hazirlik sorularina yer
verilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikler i¢in uzman goérisu alinarak
gerekli duzeltmeler yapilmistir. Arastirmanin uygulama surecinde her bir etkinlige
yonelik gunlik ders planlari hazirlanmistir. ODEP’in  deney grubu o6grencileri
Uzerindeki etkisini saptamak ve guvenilir bilgiye ulasmak igin ODEP ve etkinlikler
disinda herhangi bir ders materyali kullaniimamistir. Her etkinlik igin ayri ayri

hazirlanan ders planlari EK-F'de sunulmustur

Okuma gugcliigi belirleme 6gretmen tespit formu. Okuma gugligu yasayan
ogrencileri tespit etmek igin arastirmaci tarafindan; gdézlemlenen boyutlar altinda
norolojik, davranissal, duyussal ve okuma davranislari olmak Uzere 4 alt boyuttan
olusan 21 maddelik bir form olusturulmustur. Formda (EK-G) yer alan gozlemlenen
boyutlardan nérolojik alt boyutta 3, davranigsal alt boyutta 4, duyussal alt boyutta 3
ve okuma davraniglari alt boyutunda ise 11 madde olmak Uzere toplam 21 madde
bulunmaktadir. ‘Okuma Guicligu Belirleme Ogretmen Gozlem Formu’ olusturulurken
daha 6nce okuma gugligu alaninda yapilan ¢alismalar incelenmis, okuma guglugu
yasayan ogrencilerin siklikla yaptigi hatalar tespit edilmis, ‘Arastirma Yontemleri’
alaninda 2 Dogent ve ‘Sinif Egitimi’ alaninda 2 Docgent olmak Uzere toplam 4
akademisyenin uzman gorust alinmistir. Uzman gorasleri dogrultusunda forma son
sekli verilmigtir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu formun asil amaci okuma
guclugu yasayan ogrencilerin ogretmenler tarafindan tespit edilip arastirmaciya
yonlendirmesidir. Uygulama yapilan okulda 10 sube, 10 6gretmen ve 289 Uguncu
sinif 6grenci bulunmaktadir. Arastirmaci tarafindan gelistiriimis olan form, uygulama
yapilan okulda bulunan 10 6gretmenin tamamina verilmis olup siniflarinda okuma
gucligu yasadigini dusundigu her bir 6grenci igin doldurmasi istenmistir. Bu
kapsamda 6gretmenler tarafindan doldurulan formda 20 6grencinin okuma guclugu
yasadigi distnulmuis ve doldurulan formlar arastirmaciya verilmistir. Okuma guglugu
belileme o6gretmen gobzlem formu dederlendirmesi sonucunda arastirmaciya
yonlendirilen 20 6grenciye ayrica okuma guglugu yasayan ogrencileri tespit etmek

icin arastirmaci ‘Yanhs Analiz Envanteri’ uygulanmistir.

Yanlhig analiz envanteri. Akyol'a (2003) gdre olgege ait bilgiler, kullanim
amacl ve kullaniligi su sekildedir. Ekwall ve Shanker (1988, s.412) tarafindan
gelistirilen Akyol'un (2003) Tirkge’ ye uyarladigi ‘Yanhs Analiz Envanteri’ (EK-G),
okuma guglugu yasayan oOgrencileri belirlemede kullaniimaktadir. Envanter ayni
zamanda oOgrencilerin okuma seviyelerini, okuma hatalarini ve okudugunu anlama

becerilerini tespit etmede de kullaniimaktadir. Akyol (2003) tarafindan Turkge’ ye
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uyarlanan olgekte ortam, seslendirme ve soru 0dlgedi olmak uUzere 3 Olgek
bulunmaktadir. Ogrencinin metni sesli olarak okuma sirasinda yapilan hatalarla
ortam ve ses bilgisi, metne yonelik basit ve derinlemesine anlama sorulariyla da
anlama seviyesi belirlenebilmektedir. Envanterin kelime tanima ve anlama
konusunda bilgi verdigi ifade edilmistir. Ug dlgekten elde edilen toplam puan 180’den
asagida ise endise duzeyi, 180-240 arasi ise 6gretim dlzeyi ve 240’tan Uzeri ise
serbest diuzeyi olarak ifade edilmektedir. Bu duzeylere iligkin bilgiler asagida

verilmigtir.

Serbest diizey. (240 puan ve lzeri) Ogrencinin bir uzman ya da baska bir
yetigkinin yardimina ihtiyag duymadan kendi sinif dlzeyine uygun materyalleri

okuyabilmesi ve anlayabilmesini ifade eder.

Ogretim diizeyi. (180-240 puan arasi) Ogrencinin bir yetigkin ya da uzman

yardimiyla istenilen dizeyde okuma ve anlamasini ifade eder.

Endise diizeyi. (180 puan alti) Ogrencinin okudugu metnin pek azini anladig
ve pek ¢ok okuma hatasi yaptigini ifade eder. Bu tur 6grencilere uzman ya da

yetiskin destegi saglanmasi gerekmektedir.

Envanterde kullanilan okuma pargalari 6grencilerin seviyesine uygun bir
sekilde secilmelidir. Bu kapsamda Uglncu siniflar igin dnerilen kelime sayisi 100-200
olmasi gerektigi belirtiimis ve arastirmada 6grencinin seviyesine ve durumuna uygun
bir metin secilmistir. Arastirmada materyalin guglik seviyesi de dikkate alinarak 121
kelimelik bir okuma parcasi belirlenmistir. Ogrencilerin Yanlis analizi envanterine

gore 6rnek puanlandiriilmasi Tablo 10’daki gibi yapiimistir.

Tablo 10
Ogrencilerin Yanlis Analizi Envanterine Gére Puanlandiriimasi
Sonug
Yapilan Hata Ortam Seslendirme Aciklama Olglim Kriterleri
Olcegi Olgegi
Y igerken Ortam Olgegi Puanlari
D igecekken 3/5 6/9 Yanlig okuma 0 = Hi¢c Okumadi

1 = Kelimeyi Ogretmen Verdi

2 = Ayni Kelimeleri/Yapilari igermedi
3 = Ayni Kelimeleri/Yapilari icerdi

4 = Kendi Koydugu Kelimeler Yazarla
Ayni ifadede

5 = Kendini Dizeltti

Seslendirme Olgegi Puanlari
0 = Kendi Koydugu Kelimeyle Harf
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Benzerligi Yok
1 = Kendi Koydugu Kelimeyle 1 Harf
Benzerligi Var
2 = Kendi Koydugu Kelimeyle 2 Harf
Benzerligi Var
N =Kendi Koydugu Kelimeyle N Harf
Benzerligi Var
Toplam 3/5 6/9

Ylzde 0.6 0.66

Tablo 10'da 6grencinin okuma sirasinda yapmis oldugu hata, ortam ve
seslendirme Olgegine gore puanlandiriimakta ayrica yapmis oldugu hataya iligkin

aciklamasi verilmektedir.

Soru élgegi. Bu dlgegin puanlandiriilmasinda basit anlama ve derinlemesine
anlama sorularina ait puanlama bulunmaktadir. Bu kapsamda arastirmada kullanilan

sorular ve buna iliskin agiklamalar Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11
Arastirmada Kullanilan Sorular ve Agiklamalar
Sorular Aciklama Puan Olglim Kiriterleri
Dere k_er_1ar|nda t_)_uIL_J_nan Soru basit anlama
suyun igine ne disti? A2
sorusudur.
Givercin karincayi sudan o oo Basit Anlama Sorulari igin
nasil kurtardi? d L2 0 = Hi¢g Cevaplanmayan
sorusudur. Sorular
Glvercin karincaya neden ¢ qoioi G 1= Yar Cevaplanan Sorular
yardim etmis olabilir? I3 2 = Tam Cevaplanan Sorular

anlama sorusudur.

Metnin bashgi ne olmahdir? Soru derinlemesine

...13 Derinlemesine Anlama
anlama sorusudur. Sorulart Igin
Givercini av olmaktan kim ) 0 = Hi¢g Cevap Verimeyen
kurtardi? Soru basit anlama oy Sorular
sorusudur. 1 = Cok Eksik Cevap Verilen
Metnin ana fikri nedir? Sorular

Soru derinlemesine

.13 2 = Beklenene Yakin Ancak
anlama sorusudur.

Eksik Olan Cevaplar

Toplam 15 3 = Tam ve Etkili Cevaplar

Ylzde

Tablo 11’de, okuma gug¢lugu yasayan ogrencilerin anlama becerilerini
Olcmede 3 basit ve 3 derinlemesine anlama sorusu olmak Uzere 6 adet soru
yoneltiimistir. Ogrenci, basit anlama sorularina vermis oldugu tam dogru cevaplarda
2, yarl dogru cevaplarda 1 ve hi¢ cevaplayamadigl sorularda 0 puan almaktadir.
Derinlemesine anlama sorulari i¢in ise 6grenci, tam ve etkili cevaplarda 3, beklenene

yakin ancak eksik olan cevaplarda 2, ¢ok eksik cevap verilen sorularda 1 ve hig
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cevap verilmeyen sorularda 0 puan almaktadir. Ogrenci tiim sorulara cevap vermesi

durumunda 15 puan almaktadir.

Envanterin uygulanmasi agsamasinda yapilan igslemler.

Oncelikle okuma gligligii yasayan dgrenci tespit edilir.

Ogrenciye daha dnce hic okumadigi kendi seviyesine uygun metin secimi

yapllir.

Metne iligkin olarak basit ve derinlemesine anlama sorularindan olusan

okudugunu anlama sorulari hazirlanir.
Ogrencinin kendini glivende hissettigi, rahat ve sessiz ortam belirlenir.
Ogrencinin ses kaydinin alinabilmesi igin gerekli hazirliklar yapilir.

Ogrenciye secilen metin sesli bir sekilde okutulur. Ogrencinin okuma

yaptigi sirada hi¢bir midahalede bulunulmamalidir.

Ogrencinin okumasi bittikten sonra, basit ve derinlemesine anlama

sorularini cevaplayip yazmasi saglanir.

Yapillan bu islemlerden sonra  Ogrencinin  okuma  dizeyini
puanlandirmasina gegilir. Ogrencinin ses kaydina alinan okumasi tekrar
dinlenerek yapilan okuma hatalari ortam, seslendirme ve soru oOlgegi
kriterlerine gbre hesaplanir. Ortam 06lgegi hesaplamasi yapilirken
ogrencinin yapmis oldugu hataya gore kriterden secilen bir puan verilir ve 5
ile bolunerek yuzdesi ¢ikarilir. Seslendirme 6lgedi hesaplamasi yapilirken
hatali okunan kelimedeki harflerin orijinal kelimedeki harflerle
kargilastirmasi yapilir. Kargilastirma sonucu hatali okunan kelimedeki ortak
harfler, orijinal kelimedeki tUm harflere bolunerek yluzdesi ¢ikarilir. Soru
Olcegi hesaplamasi yapilirken dgdrencinin basit ve derinlemesine anlama
sorularina vermis oldugu cevaplar, verilen kriterlere gore degerlendirilir ve
puanlamasi yapilir. Alinan puanlar, sorulardan alinabilecek en yuksek

puana bolunerek yuzdesi ¢ikarilir.

Ogrencinin (¢ dlgekten almis oldugu puanlar toplanir ve 6grencinin okuma
diizeyi belirlenir. Ug olgekten alinan toplam puan 240’tan yiiksek ise
ogrencinin serbest duzeyde oldugu, 180-240 puan arasinda ise ogretim
dizeyinde oldugu ve 180'den asagida ise endise dizeyinde oldugu

sonucuna varilir.
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Akyol'un (2003) Ekwall ve Shanker den (1988) uyarladigi “Yanhs Analiz
Envanteri” okuma gucligu yasayan o6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
duzeylerinin tespit edilmesinde gerekli resmi izinler alinmasindan sonra etik kurallar

g6z onunde bulundurularak ODEP 0Oncesi ve sonrasi uygulanmigtir.

Okuma motivasyonu olgegi. Okuma motivasyonu 0lcegi (Baker & Wigfield,
1999; Wigdfield & Guthrie, 1997) baslangicta 11 boyut ve 54 maddeden
olusturulmustur. Daha sonra Olgek, Guthrie ve Wang (2004) tarafindan analize tabi
tutulmus, i¢sel ve digsal olmak Uzere iki boyutlu yeni bir yapi olusturulmustur. Olgek,

Yildiz (2010) tarafindan son haliyle Turkge’ ye uyarlanmistir.

Yildiz (2010) olgedi uyarlama calismasinda, Ugluncu sinif dgrencilerini de
calismaya dahil etmesi sebebiyle bu arastirma kapsaminda tekrar bir gecgerlik ve
guvenirlik calismasi yapilmasina gerek duyulmamigtir. Yildiz (2010) tarafindan
gelistirilen Olcekte; Wigfield ve Guthrie (1995) 6grencilerin okuma motivasyonunu
tespit etmek amaciyla olgegi gelistirmislerdir. Yukarida da bahsedildigi gibi olgegin
baslangicta ilk hali, 11 boyut ve 82 maddeden olugmustur. Olgek 6éncelikle 4 ve 5.
sinifta 6grenim goren 105 6grenciye uygulanmig ve gecerlik-guvenirlik calismalar
kapsaminda baslangicta 82 olan madde sayisi 54’e disurtimuistir. Olgek daha sonra
Wang ve Guthrie (2004) tarafindan tekrar analize tabi tutulmus, i¢csel ve digsal olmak

Uzere 2 boyutlu 49 maddeli bir dlgek olusturulmustur.

Yildiz (2010) tarafindan Tirkge' ye uyarlanan odlgek, ilk olarak Ingilizce 'den
Turkge’ ye cevrilmistir. Turkge’ ye cevrilen dlcek 60 6grenciyle 6n uygulamaya tabi
tutulmustur. On uygulama sonucu odlgek 49 maddeden 48’e dismustir. Daha sonra
Olcek, 3, 4, ve 5. sinifta 6grenim goren 595 o6grenciyle uygulamasi yapimistir.
Uygulama sonucu 0lgegin dogrulayici faktor analizi ve guvenirlik caligmalari
sonucunda; taninma, rekabet, sosyal ve uyum digsal motivasyon, merak ve ilgi i¢csel
motivasyon boyutunu olusturdugu goriulmustir. Olgcek 4 secenek (bana cok
benziyor:4 puan, bana biraz benziyor: 3 puan, benden biraz farkli: 2 puan ve benden

cok farkli: 1 puan) ve 21 maddeden olusmaktadir.

Bu baglamda arastirmada, okuma gugligu yasayan ogrencilerin okuma
motivasyonlarini belirlemek amaciyla, Wigfield ve Guthire’nin (1997) gelistirdigi,
Wang ve Guthire’nin (2004) guncelledigi ve Yildiz (2010) tarafindan Turkge’ ye
uyarlanan “Okuma Motivasyonu Olcegi” gerekli resmi izinler alinmasindan sonra etik

kurallar g6z 6ninde bulundurularak ODEP 6ncesi ve sonrasi kullaniimistir (EK-H).
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Okumaya yonelik tutum olgegi. Kocaarslan (2016) 6lgedin tanitimini su
sekilde yapmaktadir; olgek, McKenna ve Kear (1990) tarafindan ilkdgretim
ogrencilerinin (1-6. siniflar) okumaya yonelik tutumlarini saptamak igin gelistirilmistir.
Olgegin orijinali ingilizcedir. Olgek Amerika’da ilk olarak 499 ilkdgretim dgrencisine
uygulanmistir. Olgek iki alt boyut ve toplamda 20 maddeden olugmaktadir. Olgegin ilk
boyutunda yer alan 10 maddesi okumadan zevk alma, geri kalan 10 maddesi ise
akademik okuma boyutlarindan olusmaktadir. Olgek Jim Davis tarafindan yaratilan
“Garfield” kedi karakterinin 4 farkh his durumlarindan birini segmeyi gerektirmektedir.
Olgekte ¢ok mutlu:4, biraz mutlu:3, biraz Gzgin:2, cok Uzgin:1 puan olarak
hesaplanmaktadir. Olgekten alinan 50 puan orta noktayl ve okumaya yonelik farkli

tutumlar temsil etmekte kullaniimaktadir.

Olgekte, i¢ tutarliigi temsil eden Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 1-6. sinif
icin .74-.89 arasinda degistigi gozlemlenmigtir. Yapi gecerliliginin test etmek igin
Olcegin eglenme amagli okuma alt boyutunda kuatuphaneyi kullanma ve kutuphane
kartina sahip olma sorulari ile istatistiksel karsilastirmalar yapilmistir. Olgekte
kutiphane karti olan o&grencilerin eglenme amacgh tutum puanlari (ort.:30.0)
olmayanlara (ort.:28.9) oranla istatistiksel olarak anlamh oldugu goéralmustir (p<.01).
Olgekte kitiphane kaydi olan 6grencilerin (ort.:29.2) olmayan 6grencilere (27.3) gére
edlenme amacli okuma tutumlari arasinda da anlamh bir farkhlik gérulmustur (p<.01).
Olgekte yine eglenme amagl okuma boyutu igin 6grencilerin ginliik televizyon
seyretme sureleri karsilastirilmistir. Bu kapsamda her aksam 1 saat televizyon
seyreden 6grencilerin (ort.:31.5), 2 saatten fazla televizyon o6grencilere (ort.:28.6)
oranla okuma tutumlari arasinda daha az televizyon seyreden oOgrenciler lehine
anlamli bir farkhhk ¢iktigr gézlemlenmistir (p<.01). Elde edilen bu bulgunun eglence
amacli okuma yapan ogrencilerin, daha az televizyon seyretmeleri durumu agisindan

bir gecgerlik nedeni olarak gorulmustar.

Olgegin akademik alt boyutuna iligkin yapilan gecerlik galismasinda
ogrencilerin standardize edilmis okuma becerileri puaniyla iligki incelenmigtir. Bu
kapsamda dusuk, orta ve yuksek oranda okuma becerisine sahip ogrencilerin
akademik okumaya yonelik tutum puanlarinin kargilastiriimasi  yapilmigtir.
Karsilastirma sonucuna goére, yuksek akademik okuma becerisine sahip olan
ogrenciler (ort.:27.7), dusuk akademik okuma becerisine sahip olan o6grencilere
(ort.:27.0) oranla yuksek akademik okuma becerisine sahip olan 6égrenciler lehine
anlamli farkhlik goériimustar. Elde edilen bu bulguyla 6grencilerin akademik bilgi
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etmek icin okuma yapmalari ve bu durumun égrencilerin tutumlarini olumlu yénde

artirmasi bir gecerlik kriteri olarak ele alinmistir.

Olgekte yapilan diger bir galisma ise ©6lgedin alt boyutlarindan toplanan
puanlarin korelasyonlarinin incelenmesidir. McKenna ve Kear'in (1990) olgcegin her
iki boyutu arasinda yapmis oldugu analizde iki alt boyut arasinda orta duzeyde bir
iliski oldugu goérulmastir (r=.64). Yapilan bu korelasyon analizi ile iki alt boyut
arasinda iligkinin oldugu ve ayni zamanda farkl ozellikleri iceren iki ayri faktoru de
icerdigi gorilmastir. Olgegin yapi gegerliligi ayrica faktor analiziyle olgllmustir.
Yapilan analiz sonucuna gore akademik alt boyutta 10 madde eglence amagli
okumada 7 madde ve geri kalan 3 madde ise baska bir boyutta toplanmistir. Olgege
varimax dondurme islemi uygulanmis 1 madde disinda iki faktorlt bir yapi ortaya
cikmigtir. Yapilan degerlendirmede McKenna ve Kear (1990) dista kalan bu
maddenin eglenme amacgh yazma boyutunda vyer almasi kararlagtiriimigtir
(Kocaarslan, 2016, s.1222).

Olgegi kisaca Ozetleyecek olursak; McKenna ve Kear (1990) tarafindan 1-
6.siniflar igin geligtirilen ve Kocaarslan’in (2016) Turkge ‘ye uyarlanan dlgek eglenme
amacli okuma ve akademik amacli okuma olmak uUzere 2 alt boyut ve 20 maddeden
olusmaktadir. Olgek, oncelikle ingilizce ‘den Tiirkce’ ye cevrilmis, daha sonra
Kocaarslan (2015) tarafindan gegerlik ve guvenirlik galismasi kapsaminda 2013-2014
egitim-dgretim yilinda Bartin il merkezinde bulunan iki ilkokul ve bir ortaokulda

6grenim gérmekte olan 289 6grenciye (1-6. sinif) uygulanmistir.

Kocaarslan (2016) 6lgceg@i uyarlama galismasinda, Gglncu sinif 6grencilerini de
calismaya dahil etmesi sebebiyle bu arastirma kapsaminda tekrar bir gegerlik ve
guvenirlik c¢alismasi yapilmasina gerek duyulmamistir. Bu baglamda yapilan
arastirmada okuma guclugu yasayan ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini
belirlemek icin McKenna ve Kear (1990) tarafindan 1-6.siniflar icin gelistirilen ve
Kocaarslan’in (2016) Turkge’ ye uyarladigi “Okumaya Yénelik Tutum Olgedi” okuma
guclugu yasayan ogrencilere, gerekli izinler alindiktan sonra etik kurallar gz 6nlinde

bulundurularak ODEP 6ncesi ve sonrasi uygulanmistir (EK-I).

Calisma grubuna iligkin bilgi formu. Arastirmada gergeklestirilecek olan
deneme 6ncesi modellerden olan Ontest ve sontest tek grup deneysel uygulamanin
ogrenci dzelliklerini belirlemek amaciyla galisma grubuna iligkin bilgi formu (EK-I)
hazirlanmis ve 6grencilerin doldurmasi istenmistir. Bu form araciligiyla 6égrencilerin

cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba egitim duzeyi ve sosyoekonomik durum ile ilgili
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bilgi elde edilmigtir. Calisma grubuna iliskin bilgi formu, &drencilerin Kisisel
Ozelliklerinin belirlenmesi ve bu dogrultuda ders planlari olusturulmasi amaciyla

toplanmigtir.
Verilerin Analizi

Arastirmada Ontest ve sontest olarak kullanilan; “Yanlis Analiz Envanteri”,
“Okumaya Motivasyonu Olgegi” ve “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’nde 6grencilerin
akici okuma ve okudugunu anlama beceri dizeyleri, okuma motivasyonu ve
okumaya yonelik tutumlarini ¢6zimlemek igin parametrik testleri dlgmekte kullanilan
bagimh o6rneklem t-testinden yararlanmak istenilmigtir. Ancak 6grenci sayisinin az
olmasi nedeniyle yapilan testlerde ogrencilerin Ontest ve sontest akici okuma ve
okudugunu anlama becerileri, okuma motivasyon ve okumaya yonelik tutum
dizeyinden aldigi puanlar normal dagilim géstermemistir. Bu nedenle akici okuma ve
okudugunu anlama beceri dlzeyleri, okuma motivasyonu ve okumaya yoénelik tutum
dizeyi Ontest ve sontest puan karsilastirmalarinda bagimhi 6érneklem t-testinin
parametrik karsiligi olan, nun parametrik iligkili iki 6lcim setine ait puanlar arasindaki
farkin 6nemliligini test eden Wilcoxon igaretli siralar testinden yararlaniimistir.
Blyukozturk, Cokluk ve Kokl (2018) 30’un, Fraenkell, Wallen ve Hyun (2011) ve
Gay, Mills ve Airasan (2011) kuguk gruplarin bulundugu verilerin ¢ézliimlenmesinde
parametrik olmayan testlerin kullaniimasinin daha uygun oldugunu belirtmislerdir.
Okuma gugligu olan d6grencilerinin okuma becerilerinin ve duyussal 6zelliklerinin
gelistiriimesi icin hazirlanan ODEP’in etkililigi, deney &éncesi ve sonrasi yapilan

Olcimlerde elde edilen puanlarla hesaplanmistir.
ic ve Disg Gegerlik

Her arastirmada i¢ ve dis gegerligi saglamak son derece Onemlidir
(BuyUkoézturk vd., 2018; Karasar, 2018). Arastirmalarda i¢ ve dis gecerligi tehdit eden
pek cok faktér bulunmaktadir. Bu nedenle arastirmanin uygulama surecinde i¢ ve dis

gecerliligi tehdit eden faktorlere iliskin asagidaki onlemler alinmigtir.

i¢ gegerliligi tehdit eden faktérlerin kontrol altina alinmasi. Arastirmalarda
ic gecerlik, ulasiimak istenen bir “nedensel” iligkide, “sonu¢”un uygulanan deney
degiskenleri ile gergekten aciklana bilirligidir (Karasar, 2018). Yapilan arastirmada, i¢

gecerligi tehdit eden; zaman, olgunlasma, deneklerin sec¢imi, denek kaybi etkisi,
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O0lgme ara¢ ve suregleri goz 6nlnde bulundurulmustur (Buyukdztirk vd., 2018;
Karasar, 2018).

Zaman. Arastirmada uygulama sureci, 3 haftasi yuz yuze, 2 haftasi géruntuli
uzaktan egitim olmak Uzere 5 haftayl igcermektedir. Arastirma, 2019-2020 egitim-
ogretim yili 2. ddoneminde okuma gug¢lugu yasayan ogrencilere 15 saat uygulanmistir.
Arastirma surecinde dunyada ve uUlkemizde gorulen pandemik bir hastaliktan dolayi
uygulama yapilan okul dahil olmak Uzere tum resmi ve 6zel okullar tatil edilmigtir.
Ancak, i¢ gecerligi tehdit eden zaman faktorini en aza indirmek icin arastirmaci,

uygulamayi ara vermeden yapmistir.

Olgunlasma. Arastirmaya katilan 6grencilerin tamami ayni okuldan ve sinif
dluzeylerinden belirlenmistir. Arastirmanin uygulanmasi sirasinda okullar tatil edilmis
ve Ogrenciler uzaktan egitim vyoluyla 6gretimini sirdirmuslerdir. Ogrenciler,
arastirmanin buayuk bir kisminda yuz yuze egitim almamig ve bire bir goruntalu
uzaktan egim araciligiyla ODEP uygulamasina tabi tutulmuslardir. Okullarin tatil
edilmesi ve oOgrencilerin yuz ylze egitim almamis olmayisi, o6grencilerin
olgunlasmadan kaynakli akademik erigilerinin sabit kalmasina neden olmustur.
Ogrencilerin yiiz ylze egitimle karsilasmamasi, uygulama acgisindan olumlu durum

olusturmus, arastirmanin etkililigini 6n plana gikarmistir.

Deneklerin seg¢imi. ODEP uygulamasinin yapildigi arastirmada, okuma
gucligu yasadigi tespit edilen 6grencilerde gonullulik esas alindigi i¢in yanli atama
yapiimigtir. Arastirmada, yanl atama yapilmasinin sebebi okuma guglugu yasayan
ogrencilerin basarisindan ziyade arastirmaci tarafindan gelistiriimis olan ODEP’in
etkililigini sinamak olmustur. Bu nedenle arastirmada kontrol grubu olusturulmamig

ve tek grup ontest sontest modeli kullaniimistir.

Denek kaybi etkisi. Arastirmaya katilan édrencilerin deney basladiktan sonra
cesitli nedenlerle uygulamadan ayrilmamalari igin 6grencilerin gonullugu esas alinmis
ve zorunlu bir durum olmadigi muddet¢e uygulamaya katilmalari ydninde
bilgilendirme yapilmistir. Bu dogrultuda 6grencilere ve velilere gonullt katilim formlari
(EK-J, EK-K) imzalattinimig, okul idaresinden izin (EK-L) alinmistir. Arastirmaya
baslangicta okuma guglugu yasadigi tespit edilen 6 ogrenci ile baglanmis ve
bitirilmistir.

Olgme arac ve siiregleri. Okuma glicliigi yasayan dgrencileri tespit etmede,
arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uzman goérusleri alinmis ‘Okuma Guglugu

Belirleme Ogretmen Gézlem Formu’ ve Akyol'un (2003) Ekwall ve Shankerden
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(1988) uyarladigi ‘Yanhs Analiz Envanteri’ tum oOgrenciler icin esit olarak
uygulanmigtir. Arastirmada o6grencilerin, okumaya yonelik beceri duzeylerini ve
duyussal Ozelliklerini yukseltmek igin ODEP uygulamasi tum ogrencilere eksiksiz
olarak belirlenen gun ve saatte uygulanmigtir. Daha sonra arastirmada elde edilen
verilerin analizi i¢in; Akyol'un (2003) Ekwall ve Shanker'den (1988) uyarladidi ‘Yanls
Analiz Envanteri’, Wigfield ve Guthire’nin (1997) gelistirdigi, Wang ve Guthire’nin
(2004) guncelledigi ve Yildiz (2010) tarafindan Turkge'ye uyarlanan ‘Okuma
Motivasyonu Olcedi’ ve McKenna ve Kear (1990) tarafindan 1-6.siniflar igin
geligtirilen ve Kocaarslan’in (2016) Turkge’ye uyarladigi ‘Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi’ arastirmaya katllan 6 ogrencinin tamamina ayni oranda ve diizeyde

uygulanmistir.

Dis gegerliligi tehdit eden faktorlerin kontrol altina alinmasi.
Arastirmalarda dig gegerlik, uygulama yapilan grup tUzerinde ve arastirma kosullarina
ulasilan bir sonucun, gergcek yasam kosullarina ve evrene genellenebilirligidir
(Karasar, 2018). Yapilan arastirmada, dis gegerligi tehdit eden; bagimsiz
degiskenlerin etkisi, Olcme- bagimsiz degisken etkilesimi ve segilen istatistiki

tekniklerin veri analizine uygunlugu acgisindan incelenmisgtir.

Bagimsiz degiskenlerin etkisi. Disardan etki edecek olan bagimsiz
degdiskenleri kontrol edebilmek icin, ODEP uygulamasini arastirmaci bizzat kendisi
yurutmustir. Arastirmada, ODEP bagimsiz degiskeninin sinanmasi durumu g6z
onunde bulundurulmasindan dolayi, calismaya katilan 6grencilere uygulama diginda
herhangi bir bagimsiz degiskenle destek veriimemis, uygulama kontrolli bir sekilde

surdurdlmustar.

Olgme — bagimsiz degisken etkilesimi. Arastirmada ODEP uygulamasiyla;
okuma guclugu yasayan 6grencilerin, okuma beceri dizeyleri ve duyussal 6zellikleri
Uzerindeki etkisi incelenmigtir. Bu nedenle deney surecinde ogrencilerin okuma
beceri ve duyussal 6zelliklerinin artmasi hedeflenmigtir. ODEP bagimsiz degiskeninin
etkisi, deney suresince kademeli olarak artmasi uygulama agisindan istenen bir
durumdur. Ogrencilere 6ntest olarak, sinif diizeyleri olan 3. siniftan daha dusik bir
seviyede olan 2. siniflar i¢in uygulanan, 121 kelimelik ‘Gavercin ile Karinca® metni
okutulmus ve metne bagl okudugunu anlama sorulari sorulmustur. Ayni metin ve
metne bagl okudugunu anlam sorulari 6grencilere sontest olarak uygulamanin
bitiminde tekrar uygulanmistir. Bu suregte ogrencilerin dlgme araciyla etkilesiminin

olmamasi ic¢in Olgme araci, o0grencilere sadece bagslangi¢ta ve uygulama bitiminde
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gOsterilmistir. Ayrica, 6lgme araci arastirmaci tarafindan uygulanmis olup tim

ogrencilere esit muamelede bulunulmustur.

Secilen istatistiki tekniklerin veri analizine uygunlugu. Arastirmada elde
edilen verileri analiz etmek ve yorumlamak igin, Uzerinde c¢alisiimis ve uygun
istatistiki testler secilmistir. Secilen istatistiki testler ile arastirmanin uygunlugu,

literatur taramasi ve alan uzmanlari ile desteklenmistir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolumde okuma gugligu yasayan ogrencilerin ODEP ontest ve sontest;
okuma duzeyi, akici okuma becerileri, okudugunu anlama becerileri, okuma
motivasyonu ve okumaya yonelik tutum dizeyine iligkin bulgulara ve yorumlara yer

verilmigtir.

Okuma Giigliigii Yasayan Ogrencilerin ODEP Ontest ve Sontest Okuma

Duzeyleri Farklilagma Durumu

Arastirmanin bu bdliminde okuma gugclidu yasayan o6grencilerin ODEP
Ontest ve sontest okuma dizeyleri arasindaki betimsel istatistiklerine, Wilcoxon

isaretli siralar testi bulgularina ve yorumlarina yer verilmistir.

Okuma guglugu yasayan ogrencilerin ODEP ontest okuma dlzeyleri.
Arastirmada, okuma gulcligi yasayan &grencilerin ODEP o6ntest okuma
dizeylerinden (ortam, seslendirme ve anlama) almis olduklari puanlara iligkin

istatistiki bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12

Ogrencilerin ODEP Ontest Okuma Diizeyleri

Ogrenciler Ortam Seslendirme Okudugunu Toplam Puan (ortam Ogrencinin
Olgegi Olgegi Puani Anlama dlcegi + seslendirme Okumada
Puani (%) Duzeyi Puani  6lgegi + okudugunu Bulundugu
(%) (%) anlama) Dizey

o1 56 89 66 211 Ogretim

02 70 78 80 228 Ogretim

03 55 77 80 212 Ogretim

04 60 79 13 152 Endise

05 57 75 86 218 Ogretim

06 49 79 26 154 Endise

Tablo 12'de, 6grencilerin ODEP 6ntest okuma diizeylerine iliskin olarak; O1,
02, O3 ve O5 dgrencileri, ortam + seslendirme + okudugunu anlama dizeyi dlgegi
puanindan almis oldugu toplam puanlar sirasiyla 211, 228, 212 ve 218 olup
okumada bulundugu diizey 6gretim diizeyinde olmustur. O4 ve O5 6grencisinin ise
ortam + seslendirme + okudugunu anlama 06lgegi duzeyi puanindan almis oldugu
toplam puanlar sirasiyla 152 ve 154 olup okumada bulundugu dizey endise

dizeyinde olmustur.

Okuma guglugu yasayan ogrencilerin ODEP sontest okuma dlizeyleri.

Arastirmada, okuma gugligu yasayan &grencilerin ODEP sontest okuma
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dizeylerinden (ortam, seslendirme ve anlama) almis olduklari puanlara iligkin

istatistiki bulgular Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

Ogrencilerin ODEP Sontest Okuma Diizeyleri

Ogrenciler Ortam Seslendirme Okudugunu Toplam Puan (ortam Ogrencinin
Olgegi Olgegi Puani Anlama dlgegi + seslendirme Okumada
Puani (%) Duzeyi Puani  dlgegi + okudugunu Bulundugu
(%) (%) anlama) Dizey

01 100 100 73 273 Serbest

02 80 82 93 255 Serbest

03 73 76 93 242 Serbest

04 80 80 86 246 Serbest

05 80 76 93 249 Serbest

06 62 83 73 218 Ogretim

Tablo 13'te, 6grencilerin ODEP sontest okuma dizeylerine iligkin olarak; O1,
02, O3, 04 ve O5 dgrencileri ortam + seslendirme + okudugunu anlama dizeyi
Olcedi puanindan almis oldugu toplam puanlar sirasiyla 273, 255, 242, 246 ve 249
olup okumada bulundugu diizey serbest diizeyde olmustur. O6 6grencisi ise ortam +
seslendirme + okudugunu anlama o0lgegdi duzeyi Olgeginden almis oldugu puan 218

olup okumada bulundugu duzey 6gretim dizeyinde olmustur.

Tablo 12 ve Tablo 13’'te, ODEP 06ntest ve sontest okuma dizeyleri bulgularina
iliskin olarak, okuma gugcligu yasayan O1 &grencisinin, ODEP &ntest; ortam,
seslendirme ve anlama duzeyi 6lgegi toplam puani 211, okumada bulundugu duzey
ogretim iken sontest; ortam, seslendirme ve anlama duzeyi 6lgegi toplam puani 273,
okumada bulundugu diizey serbest diizeye cikmistir. ODEP’le O1 &grencisinde

okuma duzeyinde yukselme oldugu gorulmaustar.

Okuma guglugu yasayan O2 6grencisinin, ODEP ontest; ortam, seslendirme
ve anlama duzeyi 6lgegi toplam puani 234, okumada bulundugu duizey 6gretim iken
sontest; ortam, seslendirme ve anlama duzeyi 6lgcegi toplam puani 255, okumada
bulundugu diizey serbest dizeye c¢ikmistir. ODEP’le 02 o6grencisinde okuma

dizeyinde yukselme oldugu gorulmustar.

Okuma guclugu yasayan O3 6grencisinin, ODEP ontest; ortam, seslendirme
ve anlama duzeyi 6lgegi toplam puani 220, okumada bulundugu duizey 6gretim iken
sontest; ortam, seslendirme ve anlama duzeyi Olgegi toplam puani 242, okumada
bulundugu diizey serbest dizeye c¢ikmistir. ODEP’le O3 o6grencisinde okuma

duzeyinde yukselme oldugu gorulmustar.

Okuma gligligi yasayan O4 6grencisinin, ODEP Ontest; ortam, seslendirme

ve anlama duzeyi 0Olgegdi toplam puani 152, okumada bulundugu diuzey endise iken

56



sontest; ortam, seslendirme ve anlama duzeyi Olgegi toplam puani 246, okumada
bulundugu diizey serbest diizeye ¢ikmistir. ODEP’le O4 &grencisinde okuma

dizeyinde yukselme oldugu gorulmustar.

Okuma gligligu yasayan O5 dgrencisinin, ODEP 6ntest; ortam, seslendirme
ve anlama duzeyi 6lgegi toplam puani 218, okumada bulundugu duzey égretim iken
sontest; ortam, seslendirme ve anlama dizeyi 6lgegi toplam puani 249, okumada
bulundugu diizey serbest dizeye c¢ikmistir. ODEP’le O5 o6grencisinde okuma

dizeyinde yukselme oldugu gorulmustar.

Okuma guglugu yasayan O6 6grencisinin, ODEP ontest; ortam, seslendirme
ve anlama duzeyi 6lgegdi toplam puani 161, okumada bulundugu dizey endise iken
sontest; ortam, seslendirme ve anlama duzeyi Olgegi toplam puani 218, okumada
bulundugu diizey é&gretim dizeye c¢ikmistir. ODEP’le O6 o6grencisinde okuma

duzeyinde yukselme oldugu gorulmustar.

Ogrencilerin ODEP ontest ve sontest okuma diizeyi Wilcoxon isaretli
siralar testi farklilagsma durumu. Aragtirmada, okuma guglugu yagsayan ogrencilerin
ODEP odntest ve sontest okuma diuzeyi Wilcoxon igaretli siralar testi Tablo 14’te

sunulmustur.

Tablo 14

Ogrencilerin ODEP Ontest ve Sontest Okuma Dlizeyi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Ontest- Sontest n SO ST z p
Negatif Siralar 0* 0.00 0.00 -2.20° .03
Pozitif Siralar 6°  3.50 21.00

Esit 0° - -

Toplam 6

p<.05, a. Sontest < Ontest, b. Sontest > Ontest, c. Sontest = Ontest

Ogrencilerin deney dncesi ve sonrasi okuma diizeyinin anlamh bir farklilik
gOsterip gostermedigine iliskin Wilcoxon igaretli siralar testi sonuglari Tablo 14’te
verilmigtir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan ogrencilerin (n: 6) okuma duzeyi
testinden aldiklari deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlaml bir fark
oldugunu goéstermektedir; z=-2.20, p<.05. Fark puanlarinin sira ortalamasi (SO: 3.50)
ve toplamlari (ST: 21) dikkate alindiginda gézlenen bu farkin pozitif siralar yani
sontest puani lehinde oldugu gortlmektedir. Bu sonuglara gore dizenlenen ODEP’in

okuma dizeyini artirmada 6nemli bir etkisinin oldugu sodylenebilir.
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Okuma Giigliigii Yasayan Ogrencilerin ODEP Ontest ve Sontest Akici Okuma

Beceri Duzeyleri Farklilagma Durumu

Arastirmanin bu bolimunde okuma gugligu yasayan ogrencilerin ODEP
Oontest ve sontest akici okuma beceri duzeyleri (okuma hizi ve kelime tanima)
arasindaki farkliliklara iliskin betimsel istatistiklerine, Wilcoxon isaretli siralar testi

bulgularina ve yorumlarina yer verilmistir.

Okuma gugluglu yasayan ogrencilerin ODEP ontest ve sontest kelime
tanima dlizeyleri. Arastirmada, okuma gugligu yasayan ogrencilerin ODEP 6ntest
ve sontest kelime tanima duzeylerinden almis olduklari puanlara iligkin istatistiki

bulgular Tablo 15’'te sunulmustur.

Tablo 15

Ogrencilerin Ontest ve Sontest Kelime Tanima Diizeyleri

Ogrenciler Kelime Tanima Duzeyi (%) Kelime Tanima Duzeyi (%)
Ontest Sontest

O1 90 Endise 100 Serbest

02 95 Ogretim 96 Ogretim

03 81 Endise 94 Ogretim

04 89 Endise 97 Ogretim

05 92 Ogretim 97 Ogretim

06 77 Endise 93 Ogretim

Tablo 15'te, okuma guglugu yasayan égrencilerin ODEP Ontest kelime tanima
diizeyleri; O1, O3, O4 ve 06 égrencilerinin almis oldugu puan sirasiyla 90, 81, 89 ve
77 puan olup kelime tanima diizeyleri endise dizeyinde olmustur. O2 ve 05
ogrencilerinin ise almis oldugu puan sirasiyla 95 ve 92 puan olup kelime tanima

duzeyleri 6gretim dizeyinde olmustur.

Tablo 15'te, okuma gugcligu yasayan ogrencilerin ODEP sontest kelime
tanima dizeyleri; 02, O3, 04, O5 ve 06 6grencilerinin almis oldugu puan sirasiyla
96, 94, 97, 97 ve 93 puan olup kelime tanima duzeyleri 6gretim duzeyinde olmustur.
O1 8grencisinin ise almis oldugu puan sirasiyla 100 puan olup kelime tanima diizeyi

serbest dizeyde olmustur.

Tablo 15’de, ODEP ontest ve sontest kelime tanima duzeyi bulgularina iliskin
olarak, okuma gucligiu yasayan O1 6grencisinin; Ontestte 90 puan olan endige
dizeyindeki kelime tanima dizeyi, sontestte 100 puan ve serbest kelime tanima
diizeyine ylikseldigi gérilmektedir. O1 d6grencisinde ODEP’in kelime tanima diizeyini

yukselttigi sdylenebilir.

Okuma gugligi yasayan O2 6grencisinin; ontestte 95 puan olan &gretim

duzeyindeki kelime tanima duzeyi, sontestte 96 puana yukselmigtir ancak kelime
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tanima dizeyi olan &gretim dizeyinde yikselme olmamistir. O2 &grencisinde

ODEP’in kelime tanima duzeyini ylukselttigi sdylenebilir.

Okuma glgligu yasayan O3 6grencisinin; ontestte 81 puan olan endise
duzeyindeki kelime tanima duzeyi, sontestte 94 puan ve &gretim kelime tanima
diizeyine ylikseldigi gérilmektedir. O3 6grencisinde ODEP’in kelime tanima diizeyini

yukselttigi soylenebilir.

Okuma glcligu yasayan O4 6grencisinin; ontestte 89 puan olan endise
duzeyindeki kelime tanima duzeyi, sontestte 97 puan ve &gretim kelime tanima
diizeyine ylikseldigi gérilmektedir. O4 6grencisinde ODEP’in kelime tanima diizeyini

yukselttigi soylenebilir.

Okuma gucligi yasayan O5 ogrencisinin; ontestte 92 puan olan d&gretim
dizeyindeki kelime tanima duzeyi, sontestte 97 puana yukselmigtir ancak kelime
tanima dizeyi olan &gretim dizeyinde yikselme olmamistir. O5 &grencisinde

ODEP’in kelime tanima dizeyini ylikselttigi sdylenebilir.

Okuma glcligu yasayan O6 6grencisinin; dntestte 77 puan olan endise
duzeyindeki kelime tanima duzeyi, sontestte 93 puan ve &gretim kelime tanima
diizeyine ylikseldigi gérilmektedir. O6 6grencisinde ODEP’in kelime tanima diizeyini

yukselttigi soylenebilir.

Ogrencilerin ODEP éntest ve sontest kelime tanima diizeyi Wilcoxon
isaretli siralar testi farklilagsma durumu. Arastirmada, okuma gugligu yasayan
ogrencilerin ODEP o6ntest ve sontest kelime tanima dizeyi Wilcoxon isaretli siralar

testi Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16

Ogrencilerin ODEP Ontest ve Sontest Kelime Tanima Diizeyi Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi

Ontest- Sontest n SO ST z p
Negatif Siralar 0* 0.00 0.00 -2.20° .03
Pozitif Siralar 6°  3.50 21.00

Esit 0° - -

Toplam 6

p<.05, a. Sontest < Ontest, b. Sontest > Ontest, c. Sontest = Ontest

Ogrencilerin deney déncesi ve sonrasi kelime tanima dizeyinin anlamli bir
farklihk gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo
16’da verilmigtir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin (n: 6) kelime
tanima duzeyi testinden aldiklari deney dncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlaml

bir fark oldugunu goéstermektedir; z=-2.20, p<.05. Fark puanlarinin sira ortalamasi
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(SO: 3.50) ve toplamlar (ST: 21) dikkate alindiginda gézlenen bu farkin pozitif siralar
yani sontest puani lehinde oldugu goérulmektedir. Bu sonuglara gére duzenlenen

ODEP’in kelime tanima duzeyini artirmada 6nemli bir etkisinin oldugu soylenebilir.

Okuma guglugu yasayan ogrencilerin ODEP ontest ve sontest okuma
hizlari. Arastirmada, okuma guclugu yasayan o6grencilerin ODEP 6ntest ve sontest
okuma hizlarindan almis olduklari puanlara iligkin istatistiki bulgular Tablo 17’de

sunulmustur.

Tablo 17
Ogrencilerin Ontest ve Sontest Okuma Hizlari
Ogrenciler Okuma Hizi (1 dk.) Okuma Hizi (1 dk.)

Ontest Sontest

Dogru Kelime Toplam Kelime Dogru Kelime Toplam Kelime

Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
01 54 60 90 90
02 61 64 79 82
03 60 74 91 96
04 75 84 68 70
05 52 56 112 115
06 37 48 55 59

Tablo 17°’de, okuma gucligu yasayan 6grencilerin ODEP 6Ontest ve sontest 1
dakika siirede okuma hizi diizeylerine baktigimizda; O1 égrencisinin dntest okudugu
dogru kelime sayisi 54, okudugu toplam kelime sayisi 60 iken sontest okudugu dogru
kelime sayisi 90, okududu toplam kelime sayisi 90 olmustur. O2 6grencisinin
okudugu dogru kelime sayisi 61, okudugu toplam kelime sayisi 64 iken sontest
okudugu dogru kelime sayisi 79, okudugu toplam kelime sayisi ise 82 olmustur. O3
ogrencisinin okudugu dogru kelime sayisi 60, okudugu toplam kelime sayisi 74 iken
sontest okudugu dogru kelime sayisi 91, okudugu toplam kelime sayisi 96 olmustur.
04 dgrencisinin okudugu dogru kelime sayisi 75, okudugu toplam kelime sayisi 84
iken sontest okudugu dogru kelime sayisi 68, okudugu toplam kelime sayisi 70
olmustur. O5 égrencisinin okudugu dogru kelime sayisi 52, okudugu toplam kelime
sayisi 56 iken sontest okudugu dogru kelime sayisi 112, okudugu toplam kelime
sayisi 115 olmustur. O6 dgrencisinin ise okudugu dogru kelime sayisi 37, okudugu
toplam kelime sayisi 48 iken sontest okudugu dogru kelime sayisi 55, okudugu

toplam kelime sayisi1 59 olmustur.

Tablo 17°’de, ODEP ontest ve sontest okuma hizlari bulgularina iligskin olarak,
okuma gucligi yasayan O1 6grencisinin; ontest 1 dakikada okudugu dogru kelime
sayisi 54, toplam kelime sayisi 60 iken sontest 1 dakikada okudugu dogru kelime
sayisi 90, toplam kelime sayisinin da 90 oldugu goriiimektedir. O1 égdrencisinde

ODEP’in, okuma hizlarinda ytkselme olusturdugu sdylenebilir.
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Okuma glicligu yasayan O2 dgrencisinin; éntest 1 dakikada okudugu dogru
kelime sayisi 61, toplam kelime sayisi 64 iken sontest 1 dakikada okudugu dogru
kelime sayisi 79, toplam kelime sayisi ise 82 oldugu gortimektedir. O2 égrencisinde

ODEP’in, okuma hizlarinda yukselme olusturdugu soylenebilir.

Okuma glclugu yasayan O3 dgrencisinin; 6ntest 1 dakikada okudugu dogru
kelime sayisi 60, toplam kelime sayisi 74 iken sontest 1 dakikada okudugu dogru
kelime sayisi 91, toplam kelime sayisi ise 96 oldugu goriilmektedir. O3 égrencisinde

ODEP’in, okuma hizlarinda yukselme olusturdugu soylenebilir.

Okuma glclugu yasayan O4 dgrencisinin; 6ntest 1 dakikada okudugu dogru
kelime sayisi 75, toplam kelime sayisi 84 iken sontest 1 dakikada okudugu dogru
kelime sayisi 68, toplam kelime sayisi ise 70 oldugu gortimektedir. O4 6Jrencisinde

ODEP’in, okuma hizlarinda yukselme olusturdugu soylenebilir.

Okuma glglugu yasayan O5 dgrencisinin; 6ntest 1 dakikada okudugu dogru
kelime sayisi 52, toplam kelime sayisi 56 iken sontest 1 dakikada okudugu dogru
kelime sayisi 112, toplam kelime sayisi ise 115 oldugu gorilmektedir. O5

ogrencisinde ODEP’in, okuma hizlarinda yukselme olusturdugu soylenebilir.

Okuma giicliigi yasayan 06 dgrencisinin ODEP; dntest 1 dakikada okudugu
dogru kelime sayisi 37, toplam kelime sayisi 48 iken sontest 1 dakikada okudugu
dogru kelime sayisi 55, toplam kelime sayisi ise 59 oldugu gorulmektedir. O6

ogrencisinde ODEP’in, okuma hizlarinda yukselme olusturdugu soylenebilir.

Okuma gugligu yasayan ogrencilerin ODEP ontest ve sontest okuma

hizlar1 Wilcoxon isaretli siralar testi farklilasma durumu.

Tablo 18

Ogrencilerin ODEP Ontest ve Sontest Okuma Hizlari Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Ontest- Sontest n SO ST z p
Negatif Siralar 0% 0.00 0.00 -2.20° .03
Pozitif Siralar 6°  3.50 21.00

Esit 0° - -

Toplam 6

p<.05, a. Sontest < Ontest, b. Sontest > Ontest, c. Sontest = Ontest

Ogrencilerin deney 6ncesi ve sonrasi okuma hizlari anlamli bir farklilik
gOsterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 18’de
verilmigtir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan ogrencilerin (n: 6) okuma hizlar
testinden aldiklari deney oOncesi ve sonrasi puanlar arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir; z=-2.20, p<.05. Fark puanlarinin sira ortalamasi (SO: 3.50)

ve toplamlari (ST: 21) dikkate alindiginda gdézlenen bu farkin pozitif siralar yani
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sontest puani lehinde oldugu goértlmektedir. Bu sonuglara gore dizenlenen ODEP’in

okuma hizini artirmada 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Okuma Giigliigii Yasayan Ogrencilerin ODEP Ontest ve Sontest Okudugunu

Anlama Beceri Diizeyleri Arasindaki Farklilagma Durumu

Arastirmanin bu bdliminde okuma gugcligu yasayan o6grencilerin ODEP
Ontest ve sontest okudugunu anlama beceri duzeyleri arasindaki betimsel

istatistiklerine, Wilcoxon igaretli siralar testi bulgularina ve yorumlarina yer verilmigtir.

Okuma guglugua yasayan ogrencilerin ODEP ontest ve sontest
okudugunu anlama beceri diizeyleri. Arastirmada, okuma gucliglu yasayan
ogrencilerin ODEP oOntest ve sontest okudugunu anlama beceri dlizeylerinden almis

olduklari puanlara iligkin istatistiki bulgular Tablo 19'da sunulmustur.

Tablo 19

Ogrencilerin Ontest ve Sontest Okudugunu Anlama Beceri Diizeyleri

Ogrenciler Okudugunu Anlama Beceri Dizeyi (%) Okudugunu Anlama Beceri Dizeyi (%)
Ontest Sontest

o1 66 73

02 80 93

03 80 93

04 13 83

05 86 93

06 26 73

Tablo 19'da, O1 &grencisinin éntest okudugunu anlama beceri diizeyinden
almis oldugu puan 66 iken sontest puani 73’e ylkselmistir. 02 ve O3 dgrencisinin
ontest okudugunu anlama beceri dizeyinden almis oldugu puan 80 iken sontest
puani 93’e ylkselmisti. O4 &grencisinin dntest okudugunu anlama beceri
diizeyinden almis oldugu puan 13 iken sontest puani 83’e yikselmistir. O5
ogrencisinin dntest okudugunu anlama beceri dizeyinden almis oldugu puan 86 iken
sontest puani 93’e yiikselmistir. O6 6grencisinin ise 6ntest okudugunu anlama beceri

duzeyinden almig oldugu puan 26 iken sontest puani 73’e yukselmigtir.

Tablo 19'da ODEP o&ntest ve sontest okuma hizi diuzeyi bulgularina iligkin
olarak, okuma giicligi yasayan O1 6grencisinin; éntest 66 olan okudugunu anlama
beceri diizeyi puani sontest 73 olmustur. O1 6grencisinde ODEP’in, okudugunu

anlama beceri duzeyinde yukselme gorulmustur.

Okuma glclugu yasayan O2 ve O3 dgrencisinin; éntest 80 olan okudugunu
anlama beceri diizeyi puani sontest 93 olmustur. 02 ve O3 égrencisinde ODEP’in,

okudugunu anlama beceri dlzeyinde yukselme gorulmustir.
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Okuma glcligl yasayan 04 égrencisinin; ontest 13 olan okudugunu anlama
beceri diizeyi puani sontest 83 olmustur. 04 6grencisinde ODEP’in, okudugunu

anlama beceri duzeyinde yukselme gorulmustur.

Okuma glcligi yasayan O5 égrencisinin; dntest 86 olan okudugunu anlama
beceri diizeyi puani sontest 93 olmustur. O5 6grencisinde ODEP’in, okudugunu

anlama beceri duzeyinde yukselme gorulmuastar.

Okuma glcligi yasayan O6 6grencisinin; dntest 26 olan okudugunu anlama
beceri diizeyi puani sontest 73 olmustur. O6 6grencisinde ODEP’in, okudugunu

anlama beceri duzeyinde yukselme gorulmustur.

Ogrencilerin ODEP éntest ve sontest okudugunu anlama diizeyi
Wilcoxon igaretli siralar testi farklilasma durumu. Arastirmada, okuma guglugu
yasayan ogrencilerin ODEP Ontest ve sontest okudugunu anlama duzeyi Wilcoxon

isaretli siralar testi Tablo 20'de sunulmustur.

Tablo 20

Ogrencilerin ODEP Ontest ve Sontest Okudugunu Anlama Diizeyi Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi

Ontest- Sontest n SO ST z p
Negatif Siralar 0? 0.00 0.00 -2.21° .03
Pozitif Siralar 6°  3.50 21.00

Esit 0° - -

Toplam 6

p<.05, a. Sontest < Ontest, b. Sontest > Ontest, ¢. Sontest = Ontest

Ogrencilerin deney 6ncesi ve sonrasi okudugunu anlama diizeyi anlamli bir
farklihk gosterip gostermedigine iligskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo
20’de verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan égrencilerin (n: 6) okudugunu
anlama duzeyi testinden aldiklari deney 6ncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli
bir fark oldugunu goéstermektedir; z=-2.21, p<.05. Fark puanlarinin sira ortalamasi
(SO: 3.50) ve toplamlar (ST: 21) dikkate alindiginda gézlenen bu farkin pozitif siralar
yani sontest puani lehinde oldugu gorulmektedir. Bu sonuglara gore duzenlenen
ODEP’in  okudugunu anlama duzeyini artirmada o6nemli bir etkisinin oldugu

sOylenebilir.

Okuma Giigliigii Yasayan Ogrencilerin ODEP Ontest ve Sontest Okuma

Motivasyonu Diizeyleri Arasindaki Farklilagsma Durumu

Arastirmanin bu bolumunde okuma guclugu yasayan ogrencilerin, ODEP

Ontest ve sontest okuma motivasyonu duzeyleri arasindaki farkhliklara iliskin toplam
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puan ortalamalarina, tanimlayici istatistiklere ve Wilcoxon isaretli siralar testinden

elde edilen bulgulara yer verilmis ve yorumlanmistir.

Ogrencilerin ODEP Ontest ve sontest okuma motivasyonu diizeyi toplam
puan ortalamalari. Arastirmada, okuma gugligu yasayan o6grencilerin ODEP Ontest
ve sontest okuma motivasyonu dlzeyi toplam puan ortalamalari Tablo 21’de

sunulmustur.

Tablo 21

Ogrencilerin ODEP Ontest ve Sontest Okuma Motivasyonu Diizeyi Toplam Puan
Ortalamalari

Ogrenciler Okuma Motivasyonu Diizeyi Okuma Motivasyonu Diizeyi
Ontest Toplam Puan Ortalamasi Sontest Toplam Puan Ortalamasi

o1 4 4

02 1.67 3.29

03 3.43 3.62

04 3.33 3.19

05 2.62 2.24

06 2.52 2.76

Tablo 21’de, 6grencilerin ODEP o6ntest ve sontest okuma motivasyonu dizeyi
toplam puan ortalamalarina gére, O1 6grencisinin dntest ve sontest toplam puan
ortalamasi degismemistir. 02, O3 ve 06 dJrencisinin sontest toplam puan ortalamasi

artmistir. 04 ve 05 dgdrencisinin ise toplam puan ortalamasi azalmistir.

Ogrencilerin ODEP dntest ve sontest okuma motivasyonu diizeyi toplam puan
ortalamalari incelendiginde, O1 &grencisinin Ontest ve sontest toplam puan
ortalamasinin 4 oldugu goérilmektedir. O1 6grencisine uygulanan ODEP’in, okuma

motivasyonu dizeyinde herhangi bir degisiklik olusturmadigi sdylenebilir.

O2 dgrencisinin éntest toplam puan ortalamasi 1.67 iken, sontest toplam puan
ortalamasinin 3.29 oldugu gorulmektedir. O2 6grencisine uygulanan ODEP’in, okuma

motivasyonu dizeyinde anlaml bir farklilik olusturdugu sdylenebilir.

O3 égrencisinin dntest toplam puan ortalamasi 3.43 iken, sontest toplam puan
ortalamasinin 3.62 oldugu gorulmektedir. O3 6grencisine uygulanan ODEP’in, okuma

motivasyonu dizeyinde anlamh bir farklilik olusturdugu sdylenebilir.

O4 dgrencisinin dntest toplam puan ortalamasi 3.33 iken, sontest toplam puan
ortalamasinin 3.19 oldugu goriilmektedir. O4 dégrencisine uygulanan ODEP’in, okuma

motivasyonu duzeyinde anlamli bir farklilik olusturmadidi sdylenebilir.
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O5 égrencisinin dntest toplam puan ortalamasi 2.62 iken, sontest toplam puan
ortalamasinin 2.24 oldugu goriilmektedir. O5 égrencisine uygulanan ODEP’in, okuma

motivasyonu diuzeyinde anlamh bir farklilik olusturmadigi sdylenebilir.

O6 6grencisinin dntest toplam puan ortalamasi 2.52 iken, sontest toplam puan
ortalamasinin 2.76 oldugu gorulmektedir. O6 6grencisine uygulanan ODEP’in, okuma

motivasyonu dizeyinde anlamh bir farklilik olusturdugu sdylenebilir.

Ogrencilerin ODEP ontest ve sontest okuma motivasyonu diizeyi
tanimlayici istatistiki bilgileri. Arastirmada, okuma guclugu yagsayan ogrencilerin
ODEP ontest ve sontest okuma motivasyonu duzeyi tanimlayici istatistiki bilgileri

Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22

Ogrencilerin ODEP Ontest ve Sontest Okuma Motivasyonu Diizeyi Tanimlayici

Istatistiki Bilgilen

Test Ogrenci Ortalama Standart En DasUk En Yiksek
Sayisi Sapma Puan Puan

Ontest 6 2.92 .82 1.67 4.00

Sontest 6 3.07 .61 2.38 4.00

Tablo 22’de, 6 6grenciye ait ODEP dntest ve sontest okuma motivasyonu
dizeyi tanimlayici istatistiki bilgilerine bakildiginda, ortalama puanin 2.92’den 3.07’ye
yukseldigi, standart sapmanin .82’den .61’e dustigu, en dusuk puanin 1.67 iken

2.38e yukseldigi ve en yuksek puanin ise 4 oldugu gorulmektedir.

Bulgulara gore, ogrencilere uygulanan ODEP’te 6ntest ve sontest okuma
motivasyonu dizeyi tanimlayici istatistiklerinde yer alan ortalama puanin artmasinda

ve standart sapmanin digmesinde ODEP’in etkisi oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin ODEP éntest ve sontest okuma motivasyonu diizeyi
Wilcoxon igaretli siralar testi farklilagsma durumu. Arastirmada, okuma guclugu
yasayan ogrencilerin ODEP Ontest ve sontest okuma motivasyonu diizeyi Wilcoxon

isaretli siralar testi Tablo 23’'te sunulmustur.

Tablo 23

Ogrencilerin ODEP Ontest ve Sontest Okuma Motivasyonu Diizeyi Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi

Ontest- Sontest n SO ST z p
Negatif Siralar 2¢ 2.50 5.00 -0.67° .50
Pozitif Siralar 3 333 10.00

Esit 1° - -

Toplam 6

p<.05, a. Sontest < Ontest, b. Sontest > Ontest, c. Sontest = Ontest
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Ogrencilerin deney 6ncesi ve sonrasi okuma motivasyonu diizeyinin anlamli
bir farklihk gdsterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonugclari
Tablo 23’te verilmigtir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin (n: 6) okuma
motivasyonu duzeyi testinden aldiklari deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda
anlamh bir fark olmadigini gostermektedir; z=-0.67, p<.05. Fark puanlarinin sira
ortalamasi (SO: 2.50) ve toplamlari (ST: 10) dikkate alindiginda gézlenen bu farkin
negatif siralar yani ontest puani lehinde oldugu goérulmektedir. Bu sonuglara gore
dizenlenen ODEP’in okuma motivasyonu duzeyini artirmada onemli bir etkisinin

olmadigi sOylenebilir.

Okuma Giigliigii Yasayan Ogrencilerin ODEP Ontest ve Sontest Okumaya

Yonelik Tutum Diizeyleri Arasindaki Farklilagma Durumu

Arastirmanin bu bdoliminde okuma gugligu yasayan ogrencilerin, ODEP
Ontest ve sontest okumaya yonelik tutum dlzeyleri arasindaki farkhliklara iligkin
toplam puan ortalamalarina, tanimlayici istatistiklere ve Wilcoxon igaretli siralar

testinden elde edilen bulgulara yer verilmis ve yorumlanmigtir.

Ogrencilerin ODEP ontest ve sontest okumaya ydnelik tutum diizeyi
toplam puan ortalamalari. Arastirmada, okuma gucligu yasayan 6grencilerin ODEP
Ontest ve sontest okumaya yonelik tutum dizeyi toplam puan ortalamalari Tablo 24’te

sunulmustur.

Tablo 24

Ogrencilerin ODEP Ontest ve Sontest Okumaya Yénelik Tutum Diizeyi Toplam Puan
Ortalamalari

Ogrenciler Okumaya Yonelik Tutum Dizeyi Okumaya Yoénelik Tutum Duzeyi
Ontest Toplam Puan Ortalamasi Sontest Toplam Puan Ortalamasi

o1 4 4

02 3.48 3.62

03 2.95 3.10

04 3.19 3.67

05 2.38 2.95

06 2.48 2.52

Tablo 24’te, dgrencilerin ODEP o6ntest ve sontest okumaya yonelik tutum
diizeyi toplam puan ortalamalarina gére, O1 dgrencisinin dntest ve sontest toplam
puan ortalamasi degismemistir. 02, 03, 04, O5 ve 06 dJrencisinin sontest toplam

puan ortalamasi artmigtir.

Ogrencilerin ODEP dntest ve sontest okumaya yoénelik tutum diizeyi toplam

puan ortalamalari incelendiginde, O1 dgrencisinin dntest ve sontest toplam puan
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ortalamasinin 4 oldugu goérilmektedir. O1 6grencisine uygulanan ODEP’in, okumaya

yonelik tutum dizeyinde herhangi bir degisiklik olusturmadigi sdylenebilir.

O2 dgrencisinin dntest toplam puan ortalamasi 3.48 iken, sontest toplam puan
ortalamasinin 3.62 oldugu gorilmektedir. O2 6grencisine uygulanan ODEP’in,

okumaya yoénelik tutum didzeyinde anlamli bir farklilik olusturdugu sdylenebilir.

O3 dgrencisinin éntest toplam puan ortalamasi 2.95 iken, sontest toplam puan
ortalamasinin 3.10 oldugu gorilmektedir. O3 6grencisine uygulanan ODEP’in,

okumaya yonelik tutum duzeyinde anlaml bir farkhlik olugsturdugu soylenebilir.

O4 dgrencisinin dntest toplam puan ortalamasi 3.19 iken, sontest toplam puan
ortalamasinin 3.67 oldudu gorulmektedir. O4 6grencisine uygulanan ODEP’in,

okumaya yonelik tutum duzeyinde anlamli bir farklilik olusturdugu sdylenebilir.

O5 6grencisinin dntest toplam puan ortalamasi 2.38 iken, sontest toplam puan
ortalamasinin 2.95 oldugu gorulmektedir. O5 6grencisine uygulanan ODEP’in,

okumaya yoénelik tutum dizeyinde anlamli bir farklilik olusturdugu sdylenebilir.

O6 6grencisinin dntest toplam puan ortalamasi 2.48 iken, sontest toplam puan
ortalamasinin 2.52 oldugu gérilmektedir. O6 6grencisine uygulanan ODEP’in,

okumaya yoénelik tutum dizeyinde anlamli bir farkhlik olusturdugu séylenebilir.

Ogrencilerin ODEP ontest ve sontest okumaya yoénelik tutum diizeyi
tanimlayici istatistiki bilgileri. Arastirmada, okuma gugligu yasayan ogrencilerin
ODEP ontest ve sontest okumaya yonelik tutum duzeyi tanimlayici istatistiki bilgileri

Tablo 25’te sunulmustur.

Tablo 25

Ogrencilerin ODEP Ontest ve Sontest Okumaya Yénelik Tutum Diizeyi Tanimlayici

Istatistiki Bilgileri

Test Ogrenci Ortalama Standart En DiUsuk En Yiksek
Sayisi Sapma Puan Puan

Ontest 6 3.18 .62 2.24 4.00

Sontest 6 3.30 .54 2.52 4.00

Tablo 25'te, 6 6grenciye ait ODEP ontest ve sontest okumaya yonelik tutum
dizeyi tanimlayici istatistiki bilgilerine bakildiginda, ortalama puanin 3.18'den 3.30’a
yukseldigi, standart sapmanin .62’den .54’e dustugu, en dugsuk puanin 2.24 iken
2.52'ye yukseldigi ve en yuksek puanin ise 4 oldugu gorulmektedir.

Bulgulara gore, o6grencilere uygulanan ODEP’te ontest ve sontest okumaya
yonelik tutum dizeyi tanimlayici istatistiklerinde yer alan ortalama puanin artmasinda
ve standart sapmanin digsmesinde ODEP’in etkisi oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin ODEP ontest ve sontest okumaya yénelik tutum diizeyi
Wilcoxon igaretli siralar testi farkhlasma durumu. Arastirmada, okuma guglugu
yasayan ogrencilerin ODEP Ontest ve sontest okumaya yonelik tutum duzeyi

Wilcoxon igaretli siralar testi Tablo 26’de sunulmustur.

Tablo 26

Odrencilerin ODEP Ontest ve Sontest Okumaya Yonelik Tutum Diizeyi Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi

Ontest- Sontest n SO ST z p
Negatif Siralar 0* 0.00 0.00 -2.03° .04
Pozitif Siralar 5° 3.00 15.00

Esit 1° - -

Toplam 6

p<.05, a. Sontest < Ontest, b. Sontest > Ontest, c. Sontest = Ontest

Ogrencilerin deney Oncesi ve sonrasi okumaya yonelik tutum dizeyinin
anlamli bir farklihk gosterip gostermedigine iligkin Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuglari Tablo 26’da verilmigtir. Analiz sonuclari, aragtirmaya katilan 6grencilerin (n:
6) okuma duzeyi testinden aldiklari deney 6ncesi ve sonrasi puanlari arasinda
anlamh bir fark oldugunu gdstermektedir; z=-2.03, p<.05. Fark puanlarinin sira
ortalamasi (SO: 3.00) ve toplamlari (ST: 21) dikkate alindiginda g6zlenen bu farkin
pozitif siralar yani sontest puani lehinde oldugu gorulmektedir. Bu sonuglara gore
dizenlenen ODEP’in okumaya yoénelik tutum dizeyini artirmada énemli bir etkisinin

oldugu soylenebilir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bdlimde bulgu ve yorumlara dayali olarak ulasilan sonuglara, tartismaya

ve geligtirilen onerilere yer verilmistir.
Sonug

Arastirmada okuma gulcligu yasayan ogrencilerinin ODEP uygulamasi éncesi
ve sonrasi akici okuma, okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okumaya
yonelik tutum arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir. Bu noktadan
hareketle, alt problemler icin elde edilen bulgulara dayali sonuglar ayri ayri ele
alinmistir. Bu kapsamda ogrencilerin; okuma duzeylerinin, akici okuma becerilerinin,
okudugunu anlama becerilerinin, okuma motivasyon ve okumaya yonelik tutum

diuzeylerinin farklilasma durumlarina iliskin sonuclara yer verilmistir.

Ogrencilerin ODEP ontest ve sontest okuma diizeylerinin farkhlagsma
durumuna iligkin sonuglar. Arastirmada, okuma gugligu yasayan oOgrencilere
uygulanan ODEP ontest ve sontest puanlarina gore, ortam odlgegi puanlari sontest
lehine anlamli bir farkhlik olugturmaktadir. Okuma guc¢lugu yasayan 6 6grencinin
tamaminin ODEP Ontestte almis olduklari ortam &lgedi puanlari, sontestte yikselme

gOstermigtir.

Okuma guglugu yasayan oOgrencilere uygulanan ODEP o6ntest ve sontest
seslendirme Olgegi puanlarina baktigimizda bir égrenci hari¢ sontest lehine anlamli
bir faklik gértlmustar. Farklilasma gértlmeyen bir 6grencinin éntest puani (77) ve

sontest puani (76) birbirine yakin ¢gikmistir.

Ogrencilerin, okudugunu anlama diizeyi ODEP o6ntest ve sontest puanlarina
baktigimizda da sontest lehine anlamli bir farkhlik bulunmaktadir. Okuma guglagu
yasayan 6 ogrencinin tamaminin okudugunu anlama duzeyi puanlari sontestte

yukselmistir.

Okuma gugclugu yasayan ogrencilerin ortam Olgegi, seslendirme olgegi ve
okudugunu anlama dizeyi ODEP o6ntest ve sontest toplam puanlarina baktigimizda
ise sontest lehine anlamli bir fakhlik oldugu gérilmektedir. Arastirmaya katilan ve
okuma gucglugu yasayan 6 oOgrencinin tamaminin sontest toplam puanlari

yukselmigtir.

69



ODEP ontest yanhs analiz envanteri sonucu; uygulama basinda 4 6grenci
ogretim duzeyinde, 2 6drenci ise endise dizeyinde bulunmaktadir. ODEP sontest
yanlis analiz envanteri sonucu ise; 5 6grenci serbest, 1 6grenci ise 0gretim duzeyine
yikselme gdstermistir. Ogrencilerin sontest puanlarinin éntest puanlarina oranla
yuksek cikmasi, okuma glgligu yasayan 6grencilere uygulanan ODEP’in, okuma
dizeyinde anlamli olumlu yénde farklilik olusturdugunu gostermektedir. Elde edilen
verilere gore, okuma guclugu yasayan ogrencilere uygulanmis olan ODEP’in,

ogrencilerin okuma duzeylerinde etkili oldugu sonucuna variimistir.

Ogrencilerin ODEP ontest ve sontest akici okuma becerilerinin
farkhlasma durumuna iliskin sonuglar. Arastirmada, okuma gucligu yasayan
ogrencilere uygulanan ODEP oOntest ve sontest puanlarina gore kelime tanima duzeyi
puanlarinin, 2 0&grenci haric sontest lehine anlaml bir farklihk olusturdugu
gorulmektedir. Okuma gugliglu yasayan 6 o6grencinin tamaminin ODEP o&ntestte
almig olduklari kelime tanima duzeyi puanlari, sontestte ylkselme gostermigtir.
Ancak 2 o6grencinin kelime tanima dizeyinde bir degisme yasanmamistir. ODEP
Ontest yanlis analiz envanteri sonucu; 4 6grencinin kelime tanima dizeyi endise
duzeyinde, 2 ogrencinin ise kelime tanima duzeyi 6gretim duzeyinde bulunmaktadir.
ODEP sontest yanlis analiz envanteri sonucu ise; endise duzeyinde olan 1 6grenci
serbest kelime tanima diizeyine, 3 6grenci ise dgretim diizeyine yikselmistir. Ogretim
dizeyinde olan 2 6grencinin ise sontest kelime tanima dizeyinin degismedigi
gorulmektedir. ODEP, okuma gugclugu yasayan ogrencilerin kelime tanima duizeyi
puanlarini artirmig, kelime tanima dizeylerini ise 2 6grenci hari¢ yukseltmistir. Elde
edilen verilere gore, okuma guglugu yasayan ogrencilere uygulanmis olan ODEP’in,

ogrencilerin kelime tanima duzeylerinde etkili oldugu sonucuna variimistir.

Okuma guclugu yasayan oOgrencilere uygulanan ODEP o&ntest ve sontest
puanlarina gére okuma hizi puanlarinin, 1 6grenci hari¢ sontest lehine anlamli bir
farkhlik olusturdugu gorulmektedir. 5 6grencinin onteste almis oldugu 1 dakikadaki
okuma hizi puani sontestte yukselme gostermis, 1 6grencinin ise 1 dakikadaki okuma
hizi puani (1 dk. / 6ntest=75 kelime / sontest=68 kelime) dusmustur. Arastirmada 5
o6grencinin ODEP sonrasi 1 dakikadaki okudugu dogru kelime sayisi ve toplam
kelime sayisiI artmig, 1 6grencinin ise okudugu dogru kelime sayisi ve toplam kelime
sayisi azalmigtir. ODEP sonrasi okuma hizlari yukselen 5 6drencinin, ayni zamanda
okuma yaparken yapmis olduklari hata sayisinda da dusus oldugu gortulmektedir.
Diger taraftan okuma hizi disen 6grencinin, ODEP &6ncesi okuma yaparken yapmis

oldugu hatali okuma sayisinin, ODEP sonrasinda azalma gdsterdigi gértilmektedir.
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Elde edilen verilere gbére, okuma gugligu yasayan oOgrencilere uygulanmis olan

ODEP’in, égrencilerin okuma hizlarinda etkili oldugu sonucuna variimistir.

Ogrencilerin ODEP éntest ve sontest okudugunu anlama becerilerinin
farklilagsma durumuna iligkin sonuglar. Arastirmada, okuma guglugu yasayan
dgrencilere uygulanan ODEP ontest (01=66, 02=80, 03=80, 04=13, 05=86,
06=26) ve sontest (01=73, 02=93, 03=93, 04=83, 05=93, O6=73) puanlarina gore
okudugunu anlama beceri duzeyi puanlarinin, sontest lehine anlamh bir farklilhk
olusturdugu gorulmektedir. ODEP, okuma guglugu yasayan 6 6grencinin tamaminin
okudugunu anlama beceri dlizeyi puanini yudkseltmistir. Okuma gugligu yasayan
ogrencilere ydnelik hazirlanmis olan ODEP’in, 6grencilerin okudugunu anlama beceri
dizeylerini yukselttigi gérilmastir. Ogrencilere dntestte, 3 basit ve 3 derinlemesine
olmak Uzere toplam 6 okududunu anlama sorusu yoneltilmistir. Ogrenciler sontestte,
Ontestte okumus oldugu ayni metne daha iyi cevap vererek, uygulanmis olan

ODEP’in 6grencilerin okudugunu anlamada etkili oldugunu gostermistir.

Ogrencilerin ODEP ontest ve sontest okuma motivasyon diizeylerinin
farklilagsma durumuna iligkin sonuglar. Arastirmada, okuma gugligu yasayan
dgrencilere uygulanan ODEP dntest (O1=4, 02=1.67, 03=3.43, 04=3.33, 05=2.62,
06=2.52) ve sontest (O1=4, 02=3.29, 03=3.62, 04=3.19, 05=2.24, 06=2.76)
istatistiki bilgilerine gore, okuma motivasyonu duzeyi toplam puan ortalamalarinin, 3
ogrenci i¢in sontest lehine olumlu yonde bir farklilik olusturdugu, 3 6grenci igin ise
olumlu yoénde bir fakhlik olusturmadigi goérilmektedir. Arastirma kapsaminda
uygulanmig olan ODEP, 1 6grencinin okuma motivasyonu dizeyi toplam puan
ortalamasina etki etmedigi, 2 6grencinin okuma motivasyonu dizeyi toplam puan
ortalamasini dusurdigu, 3 oOgrencinin ise okuma motivasyonu toplam puan
ortalamasini artirdigi anlasiimaktadir. Okuma motivasyonu toplam puan ortalamasi
yukselmeyen ogrencilerin, okuma motivasyonu duzeyi toplam puan ortalamalarini
yukseltmek icin, ODEP disinda okuma motivasyonlarini artirmaya yonelik ek
etkinliklerin ise kosulmasi gerektigi soylenebilir. Bunun diginda okuma motivasyonu
duzeyi toplam puan ortalamasi yukselmeyen 1 ogrencinin ontestte almis oldugu
toplam puan ortalamasi (4.00) ve sontestte almig oldugu toplam puan (4.00)

ortalamasi alinabilecek en yuksek puan oldugu gorilmektedir.

Okuma guglugu yasayan ogrencilerin ODEP o6ntest ve sontest okuma
motivasyonu duzeyi tanimlayici istatistiki bilgilerinde; sontest aritmetik ortalama

puaninin (3.07), éntest aritmetik ortalama puanina (2.92) oranla daha ylksek oldugu
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goriilmektedir. Ogrencilerin ODEP ontest ve sontest standart sapmalarina baktigimiz
da ise sontest standart sapma puaninin (.61) 6ntest standart sapma puanina (.82)
oranla daha dusuk oldugu sonucuna ulasiimistir. Standart sapma puaninin dusuk
olmasi ogrencilerin birbirine daha yakin puan aldigini, yuksek olmasi ise ogrencilerin
birbirinden daha uzak puan aldigini gostermektedir. Bu elde edilen sonugtan
hareketle ogrencilerin sontestte aldiklari puanlarin tutarliiginin Ontestte aldiklari
puanlara gore daha yuksek oldugu soylenebilir. Arastirmada, okuma guglugu
yasayan oOgrencilerin ODEP sontest okuma motivasyonu duzeyi en dusuk puan
(2.38) ortalamasinin, o&ntest en disuk puan (1.67) ortalamasindan daha yuksek
oldugu goérilmektedir. Ogrencilerin uygulama sonrasi en dusiik puan ortalamalarinin
yuksek olmasi, ODEP’in okuma motivasyonu dizeyinde etkili oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin ODEP 6ntest ve sontest okuma motivasyonu diizeyi en

yuksek puan ortalamalarinin (4.00) ise degismedigi goriimektedir.

Ogrencilerin ODEP o6ntest ve sontest okuma motivasyonu diizeyi Wilcoxon
isaretli siralar testinde, arastirmaya katilan toplam 6 6grenciden 2 6grencinin negatif,
3 6grencinin pozitif ve 1 6grencinin ise esit siralar oldugu tespit edilmistir. ODEP’in, 3
ogrencinin okuma motivasyonu duzeyini etkiledigi, 2 6grencinin okuma motivasyonu
duzeyini dusurdugu ve 1 dgrencinin ise okuma motivasyonu duzeyinde herhangi bir
etki olusturmadigi anlasiimaktadir. Ogrencilerin ODEP dntest ve sontest okuma
motivasyonu duzeyi Wilcoxon isaretli siralar testi olumsuz ortalama sirasi (2.50) ve
olumsuz siralar toplami (5.00) disik puanda iken, olumlu ortalama sirasi (3.33) ve
olumlu siralar toplami (10.00) puanlarinin ytksek oldugu goérulmektedir. Bu durum
ODEP’in, 6grencilerin okuma motivasyonu duzeylerinde 3 6grenci ile sinirli da olsa
etkili oldugunu gostermektedir. Arastirmada o6grencilerin ODEP Ontest ve sontest
okuma motivasyonu diizeyi Wilcoxon isaretli siralar testinde, olumlu yonde bir farklilik
bulunmamaktadir (z=-0,674, p<.05 icin p>.5). Okuma gucligu yasayan ogrencilere
uygulanmig olan ODEP’in, istatistiksel olarak 3 6grenciye etki ettigi gorulmus ancak,
arastirmaya katilan tim o6grenciler Gzerinde olumlu yonde bir farkhlik olusturmadigi

anlagilmistir.

Ogrencilerin ODEP oéntest ve sontest okumaya yonelik tutum
duzeylerinin farklilagsma durumuna iligkin sonuglar. Arastirmada, okuma guglugu
yasayan 6grencilere uygulanan ODEP ontest (01=4, 02=3.48, 03=2.95, 04=3.19,
05=2.38, 06=2.48) ve sontest (01=4, 02=3.62, 03=3.10, 04=3.67, 05=2.95,
06=2.52) istatistiki bilgilerine gére, okumaya yonelik tutum dizeyi toplam puan

ortalamalarinin, 5 6grenci igin sontest lehine olumlu yénde bir farklilik olusturdugu, 1
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ogrenci igin ise olumlu yonde bir farklihk olusturmadigi gorilmektedir. Arastirma
kapsaminda uygulanmis olan ODEP, 1 &drencinin okumaya yénelik tutum dizeyi
toplam puan ortalamasina etki etmedigi, 5 6grencinin ise okumaya yonelik tutum
dlzeyi toplam puan ortalamasini artirdigi anlagiimaktadir. Okumaya yonelik tutum
dizeyi toplam puan ortalamasi ylkselmeyen 1 6grencinin ontestte almis oldugu
toplam puan ortalamasi (4.00) ve sontestte almis oldugu toplam puan (4.00)
ortalamasi alinabilecek en yiiksek puan oldugu gérilmektedir. Ogrenciye uygulanmis
olan okumaya yonelik tutum Olgeginin, Odrenci tarafindan iyi algilanmadigi

soylenebilir.

Okuma gugcligu yasayan ogdrencilerin ODEP o6ntest ve sontest okumaya
yonelik tutum duzeyi tanimlayici istatistiki bilgilerinde; sontest aritmetik ortalama
puaninin (3.30), ontest aritmetik ortalama puanina (3.18) oranla daha yuksek oldugu
gorulmektedir. Ogrencilerin ODEP dntest ve sontest okumaya yonelik tutum diizeyi
standart sapmalarina baktigimiz da ise sontest standart sapma puaninin (.54) éntest
standart sapma puanina (.62) oranla daha dusuk oldugu sonucuna ulasiimistir.
Standart sapma puaninin disuk olmasi 6grencilerin birbirine daha yakin puan
aldigini, yuksek olmasi ise o&grencilerin birbirinden daha uzak puan aldigini
gOstermektedir. Bu elde edilen sonugtan hareketle ogrencilerin sontestte aldiklari
puanlarin tutarliiginin ontestte aldiklari puanlara goére daha ylksek oldugu
sOylenebilir. Arastirmada, okuma guclugu yasayan oOgrencilerin ODEP sontest
okumaya yonelik tutum dizeyi en disuk puan (2.52) ortalamasinin, 6ntest en disik
puan (2.24) ortalamasindan daha yiksek oldugu gorilmektedir. Ogrencilerin
uygulama sonrasi en dusuk puan ortalamalarinin yiksek olmasi, ODEP’in okumaya
yonelik tutum diizeyinde etkili oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin ODEP éntest ve
sontest okumaya yoénelik tutum dizeyi en yuksek puan ortalamalarinin (4.00) ise

degismedigi gorulmektedir.

Ogrencilerin ODEP 6ntest ve sontest okumaya yonelik tutum diizeyi wilcoxon
uyumlu ciftler isaretli siralar testinde, arastirmaya katilan toplam 6 o6grenciden 5
ogrencinin pozitif ve 1 6grencinin ise esit siralar oldugu tespit edilmigtir. ODEP’in, 5
ogrencinin okumaya yonelik tutum duzeyini etkiledigi ve 1 6grencinin ise okumaya
yonelik tutum diizeyinde herhangi bir etki olusturmadigi anlagiimaktadir. Ogrencilerin
ODEP ontest ve sontest okumaya yodnelik tutum dizeyi Wilcoxon isaretli siralar testi
olumsuz ortalama sirasi (0.00) ve olumsuz siralar toplami (0.00) disik puanda iken,
olumlu ortalama sirasi (3.00) ve olumlu siralar toplami (15.00) puanlarinin yiksek

oldugu gorilmektedir. Bu durum ODEP’in, &drencilerin okumaya yoénelik tutum
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dizeylerinde etkili oldugunu gostermektedir. Arastirmada 6grencilerin ODEP o6ntest
ve sontest okumaya yodnelik tutum duizeyi wilcoxon uyumlu ciftler isaretli siralar
testinde, olumlu yonde bir farkhlik olusturmustur (z=-2,032, p<.05 igcin p<.042).
Okuma gugligu yasayan ogrencilere uygulanmis olan ODEP’in, istatistiksel olarak 5
ogrenciye etki ettigi gorilmis olup arastirmaya katilan tim &grenciler Uzerinde
olumlu yoénde bir farklilik olusturdugu anlasiimaktadir. Bu elde edilen sonugtan
hareketle ODEP’in 06grencilerin okumaya yonelik tutum duzeylerini artirdigi

sOylenebilir.

Arastirmada elde edilen verilere gore, okuma gucglugu yasayan ogrencilere
uygulanan ODEP uygulamasinin; égrencilerin okuma duzeylerini artirdidi, kelime
tanima ve okuma hizi olan akici okuma becerilerini ve okudugunu anlama duzeylerini
yukselttigi sonucuna varilmistir. Arastirmada ayrica o6grencilerin, okumaya yonelik
tutum dizeylerinde olumlu yénde bir farklihk gérilmias olup okuma motivasyonlarinda

olumlu yénde bir farklilik gértlmemistir.
Tartisma

ODEP uygulamasinin; 6grencilerin okuma becerilerine ve okumaya yonelik
duyussal oOzelliklerine etkisi inceleyen bu arastirma sonucunda, yapilan diger
arastirmalarda da oldugu gibi okuma guglugu yasayan ogrencilere yonelik hazirlanan
okuma destek programinin, dgrencilerin okuma becerilerini (Booth, 2019; Collins,
2015; Cutrer, 2016) ve okumaya yonelik tutum dizeyini yuUkselttigi gorulmuastur
(Nyssen, 2019; Stump, 2018; Stringer, 2003; Smith, 2000).

Lesnick (2006) ise, uygulamis oldugu okuma programinin, deney ve kontrol
gruplari arasinda akicilik, anlama ve tutum sontest puanlari Uzerinde énemli bir etkisi
olmadigi sonucuna ulagsmistir. Okuma gug¢ligu yasayan ogrencilere yonelik olarak
hazirlanan programlarin her zaman istenilen sonuca goturmedigi, ogrencilerde
bulunan okuma gugcluklerinin duzeylerinin tespit edilmesi ve buna yonelik olarak
programlar olusturulmasi gerektigi sdylenebilir. Oyle ki okuma glcligi yasayan
ogrencilere uygulanan ODEP uygulamasinda o6grencilerin okuma motivasyonu
dizeylerinde anlamh bir farkhlik bulunmamistir. Ancak 6grencideki okuma
motivasyon duzeyi anne-baba ilgisi, sevme-sevilme, takdir gorme, desteklenme gibi
digsal etkenlere de bagl olmaktadir (Yildiz, 2010). Bunun yaninda 6grencinin okuma
motivasyon duzeyinin dusuk olmasi okuma becerisini etkiledigi sOylenebilir. Bu

gorusle ayni dogrultuda Johnson’un (2018) okuma gucligu yasayan ogrencilerin
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okuma motivasyonu ve okuma becerileri arasindaki iligkiyi inceledigi ¢alismasinda,
okuma motivasyonunun dil becerisine katki sagladigi, 6grencide bulunan okuma
motivasyon duzeyinin artigsina paralel olarak okuma becerisinin de arttigi ifade

edilmistir.

Arastirmada okuma guglugu yasayan ogrencilerin okumaya yonelik tutum
dizeylerinin yukseldigi goérulmustar. Zira Artnzen (2006), okuma gucligu yasayan
uclncu ve dorduncu sinif 6grencilerine 11 haftalik okuma programi uygulamigtir.
Artnzen yaptigi arastirmada, yapilan arastirmayla paralel bir sekilde uguncu sinif
ogrencilerin okuma gugclugunu gidermede basarili olduklari sonucuna ulagmistir.
Arastirmada ogrencilerin, okuma gucluklerinin giderilmesi ile ogrencilerdeki guven
duygusunu yukseltmis ve okumaya yonelik tutumlarinda olumlu katkilar saglamistir.
Bu katkinin saglanmasinda ogrencilerin bulunmus oldugu sinif dizeyinin de etkisi
oldugu sdylenebilir. Pruitt (2006), okuma gugligu yasayan udglincl ve dordincu sinif
ogrencilerine yonelik uygulamis oldugu okuma programinda; Ugunclu sinif
ogrencilerinin dordinct sinif dgrencilerine oranla, okuma gug¢ligund daha kolay
giderebildikleri ve okuma motivasyonlarinin daha ylksek oldugu sonucuna ulagmigtir.
Seder (2001) ise yapmis oldugu arastirmada, Widfield ve Guthrie (1997) tarafindan
gelistiriimis olan okuma motivasyonu o&lgegini ilkokul 4 ve 5. sinif égrencilerine
uygulamigtir. Calismada yapilan analizler sonucunda 4. sinif 6grencilerinin okuma
motivasyon duzeylerinin 5. sinif oOgrencilerine oranla daha yuksek oldugu
gorulmustir. Kuglikcaymaz'in  (2011) ilkokul birinci kademe ve ikinci kademe
ogrencilerinin benlik saygi duzeylerini kargilastirdigi g¢alismasinda, birinci kademe
ogrencilerinin ev aile, 6zsaygl puan ortalamalarinin ikinci kademe o6grencilerine
oranla anlamli dizeyde ylksek oldugu sonucuna ulagsmigtir. Yapilan bu ¢alismalara
gore, okuma gucligu yasayan ogrencilerin erken yasta tespit edilmesi ve mudahale

edilmesi gerektigi sdylenebilir.

ODEP uygulamasi sonunda, 6grencilerin akici okuma becerilerinin yukseldigi
gorulmektedir. Buna bagli olarak arastirmada, ODEP’te yer alan metinlerin seviyesi
(kelime sayisi/anlamini  bilmedigi kelime/uzun kelime gibi) her uygulamada
yukseltilmis olup, bununla 6grencilerin kelime hazinelerini ve okuma hizlarini artirmak
amaclanmistir. Ogrencilerin kelime hazinelerinin ve okuma hizlarinin artmasi akici
okuma beceri duzeylerine olumlu katki yapmis ve ODEP uygulamasi sonunda
ogrencilerin, akici okuma beceri diizeylerinin ylkseldigi gérilmustir. Okuma gugligu
yasayan oOgrencilerde akici okuma becerilerinin yukselmesi, okuma gugluklerinin

giderilmesine katki saglamaktadir. Bununla ilgili olarak Seckin (2012), okuma gug¢lugu
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olan ve olmayan ilkégretim 6grencilerinin okuma akiciliklarini belirledigi deneysel
calismasinda, okuma gugligi yasayan o&gdrencilerin akici okumanin butln
boyutlarinda, okuma gug¢ligu olmayan o6grencilere oranla daha basarisiz olduklari
sonucuna ulagsmigtir. Farkl bir calismada Baydik (2002), okuma guglugu olan ve
olmayan ogrencilerin okuma hizlarini kargilagtirmig ve okuma gug¢lugu olan
ogrencilerin tum sozcuk okuma iglemlerinde okuma gugligu olmayan ogrencilere
oranla anlamli derecede daha yavas oldugu sonucuna varmistir. Arastirmada, okuma
guclugu yasayan ogrencilere uygulanan ODEP’te 06grencilerin okuma hizlarini
yukseltmek hedeflenmis ve buna ydnelik etkinliklere yer verilmigtir. Bu kapsamda
ogrencilerin okuma hizlarini artirmak igin ayni metin her uygulama sonunda
ogrenciye 3 kez okutulmus ve okuma hizi yukseltimeye galisiimistir. Bu sayede tum
ogrencilerin ODEP uygulamasi sonunda okuma hizlarinin arttigr géralmustur. Ayrica,
ODEP uygulamasinda yer alan metinlerin okunmasinda farkli akici okuma stratejileri
kullaniimistir. Bu sayede o6grencilerin okuma sirasinda yapmis oldugu hatalar en aza
indiriimeye ¢alisiimistir.  Yapilan arastirmalar incelendiginde, rehberli okuma,
zenginlestiriimis okuma, model okuma, tekrarli okuma, 6zel hizlandiriimis okuma,
yaygin okuma, hata duzeltme, kendini izleme, 6grenme stiline uygun zenginlegtiriimis
okuma yontemlerinin 6grencilerin okuma gugluklerinin gideriimesinde ve okudugunu
anlama duzeylerinde etkili oldugu goralmustur (Gul, 2019; Kuruyer, 2014; Sert, 2019;
Sozen, 2017; Sen, 2016; Wexler, 2007).

Yapilan arastirmada, uygulama bagsinda 2 oOgrenci endise duzeyinde, 4
ogrenci ise ogretim duzeyinde okuma becerisine sahipken, uygulama sonunda 5
ogrenci serbest okuma, endigse duzeyinde olan 1 6grenci ise 6gretim dizeyine
yukselmistir. Baska bir arastirmada Peksoy (2018), okuma guglugu yasayan
ogrencilere tekrarli okuma yontemi uygulamig ve arastirma sonunda baslangicta
endigse duzeyinde olan 1 6grencinin serbest okuma dizeyine, baglangicta ogretim
dlzeyinde olan 2 dgrencinin birinin serbest, digerinin ise 6gretim duzeyinde kaldigi
sonucuna ulasmistir. Yapilan bu arastirmalardan hareketle, 6grenciler Uzerinde
uygulanan yontem ve programlarin 6grenci Ozelliklerine ve uygulanan sureye gore
degistigi ifade edilebilir. Okuma becerisi endise diuzeyinde olan 6grenciye ayri bir
program hazirlanmasi ve surenin buna goére duzenlenmesi 6gdrencinin okuma
glcligunin gideriimesinde daha buyluk bir etkiye sahip olabilir. Ayrica 6grenci
Ozelligine gore yontemlerin belirlenmesi, ogrencilerin okuma becerilerine katki

saglayacaktir.
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Arastirmada, okuma gucligu yasayan 6grencilerin ODEP sonunda okudugunu
anlama beceri duzeylerinde anlamli derecede yukselmeler gorilmustar. Bu durumun
ogrencinin metni okurken en aza hata ve akici okumasi ile saglandigi soylenebilir.
Ogrenci her metni okumadan 6nce, bagliktan ve gérsellerden hareketle metinle ilgili
icerigi tahmin etmis ve okuma amacini belirlemigtir. Ayni zamanda metne bagli
etkinliklerde yer alan okuma anlama sorularinin da ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerini yUkselttigi dusunulmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde, metne
bagli anlama sorularinin basit ve derinlemesine anlama sorularindan olusmasi,
metnin 6grenci tarafindan anlasiimasini kolaylastirmaktadir (Akyol, 2018; Guthrie,
Wigfield, Kathleen, 2004; Westwood, 2008). Ogrencinin metni en az hata ve akici
okumasi okudugunu anlamada 6nemli bir etkene sahiptir (Akyol, 2018; Gunes,
2009). Ogrencinin metinle ilgili dnceden c¢ikarimlarda bulunmasi, zihinsel sireglerini
ise kosmasina, analiz-sentez yapabilmesine ve okudugunu anlama becerisinin
gelisimine katki saglamaktadir (Rasinski, 2003; Sidekli, 2010; Yildirim, 2010).

Okuma guglugu yasayan ogrencilerin okuma becerileri ve okumaya yonelik
duyussal oOzelliklerinin yukseltimeye c¢alisildigi arastirmanin  bir kismi, birebir
gorintill uzaktan egitimle yapilmistir. Ogrencilere arastirmaci bir ders programi
hazirlamis ve ders programina gore uygulamalar yapiimistir. Uygulama sirasinda
ogrencilerin okumalari arastirmaci tarafindan dinlenmig, tekrar tekrar okumasi
saglanarak okuma hatalari dizeltiimis, okudugunu anlamaya yonelik olarak sorular
sorulmustur. Ogrenciler her uygulamada gidilenmis, okuyacagi metni okuma
amacini belirlemesi istenmistir. Bu arastirmayla benzer olarak Raser (2004),
bilgisayar tabanli 6gretimin okuma guglugunu gidermedeki etkisine baktigi deneysel
¢alismasinda, bilgisayar tabanh 6gdretimin okuma guglugu yasayan ogrencilere daha
fazla okuma imkani saglamasi, tekrarli okuma vyaptirmasi acisindan kolaylik
sagladigi ve bununda o6grencilerde var olan okuma gugligunu giderdigi sonucuna
ulasmigtir. Ayrica 6grencinin kendi evinde ailesi ile birlikte olmasi ve ailesinin
ogrenciyi desteklemesi bu uygulama surecinin daha verimli gegmesine neden
olmustur. Benzer bir calismada Rashid (2001) evde okuma yazma ortaminin okuma
guclugu yasayan ogrencilerde okuma basarisina etkisini inceledigi arastirmasinda,
evde gergeklestirilen okuma yazma etkinliklerinin okumayla iligkisinin ylksek oldugu,
ebeveyn ve cocuk arasinda gerceklesen okuma etkinliklerinin, gocugun basarisini
artirdigi ve okuma gugluklerini giderdigi sonucuna ulagsmigtir. Baska benzer bir
calismada ise Friend (2009), okuma gugcligu olan ve olmayan 6grenciler Uzerinde
kalitim ve c¢evrenin etkisini arastirmistir. Arastirmada, c¢evresel faktorin, aile
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ortaminin, yasam alaninin okuma, okuma guglugu Uzerinde etkili oldugu sonucuna
ulasmistir. Russel (1958) ise ebeveyn danismanhginin, o&grencilerin okuma
gucluklerini gidermede etkili oldugunu calismasinda ifade etmistir. Yapilan bu

uygulamalar 6grencilerin okuma gugluklerinin giderilmesine katki saglamistir.

Arastirmada ODEP ile égrencinin her metinde bir Ust seviyeye ¢ikarilmasi ve
ogretmen tarafindan gelisiminin izlenmesi amaglanarak dédrencinin okuma becerisini
yukseltmesi hedeflenmistir. Buna bagli olarak uygulama sonunda 6grencinin okuma
ve okudugunu anlama diuzeyinde anlamli derecede farkhliklar gérulmuastur. Yapilan
arastirmalar incelendiginde ogretmenlerin etkisinin buyuk oldugu, 06grencinin
izlenmesinin okuma gugluklerini gidermede yarar sagladigi, 6grencilerle yapilan bu
tur calismalarin kuguk gruplar olusturularak yapilmasi gerektigi, okuma koglarinin
ogrencilerin okuma becerilerinin gelismesinde ve okumaya yonelik duyussal
Ozelliklerin kazaniimasinda etkili oldugu ifade edilmektedir (Cutrer, 2016; Duffy, 1999;
Lassiter, 2019).

Ogrencilerdeki okuma guicliklerinin giderilmesi igin, 6gretmenlerin siniflarinda
okuma guclugu yasayan ogrencileri tespit etme ve onlara ayri bir program
hazirlamada gerekli mesleki gelisime sahip olmalari saglanmalidir. Yapilan
arastirmalar incelendiginde iyi okuyucu yetistiren ogretmenlerin mesleklerinde de
basarili olduklari goérulmektedir (Harrold, 2019; Lopa, 2000; Walker, 1954). Yapilan
arastirmada okuma motivasyonunun gelismis olmamasi, 6grencilerin bireysel
farkhiliklarina, ailevi durumlarina ve 6gretmen farkliliklarina baglanabilir. Nitekim
ODEP uygulamasinda ¢ocuklar okuma isinden hoslanmislar (tutum) ancak kendilerini
yonetip sekillendirebilecekleri okuma istegi tam oturmamistir diyebiliriz. Okuma
motivasyon duzeyinin anlamh ¢gikmamasinin bagka bir nedeni de uygulama sturecinin
bir kisminin uzaktan egitim yoluyla yapilmis olmasi olabilir. Bu durumlar g6z 6énunde
bulunduruldugunda, gelistiriimis olan ODEP uygulamasinin 6grencilerin okuma

gugluklerinin giderilmesinde katki sagladigi anlagiimaktadir.
Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonucglara gore; politika yapicilar, ogretmenler,

aileler ve arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

Politika yapicilara yonelik oneriler. Yapilan arastirmada, okuma guglugu
yasayan ogrencilere uygulanmis olan ODEP uygulamasinin, 6grencilerin okuma

gucluklerini giderdigi sonucuna ulasiimistir. Okullarda, 6zel yetenekli ve 6zel 6grenim
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gerektiren ogrenciler igin kullanilan destek egitim odalarinin, ODEP uygulamasi

kullanilarak okuma guglugu yasayan égrenciler icinde kullaniimasi énerilebilir.

Gelismis Ulkelerde 6grencilerin, okuma becerileri, okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve okumaya yonelik tutum duzeylerini artirmada gorevilendirilen “Okuma

Koglari’nin tGlkemiz okullarinda da gérevlendiriimesi dnerilebilir.

Okuma gucligu yasayan ogrencilerin, kendi sinif 6gretmenleri ve okuma
guclukleri alaninda yetkin olan kisilerin igbirliginde tespit edilmesi ve bu 6grencilere
yonelik olarak; okuma beceri, okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okumaya
yonelik tutum duzeylerini artirici materyal gelistiriimesi ve etkinliklerin uygulanmasi

onerilebilir.

Ogretmenlere yénelik oneriler. Ogretmenlerin éncelikle dJrencilerde olan
okuma gugluklerinin ne dizeyde oldugunu tespit etmesi ve bu Ozelliklere gore

ogrencilere ek programlar uygulamasi onerilebilir.

Ogretmenler siniflarinda bulunan okuma guicliigl yasayan dgrencilerin, okuma
becerilerini artirmak igin; okuma duzeyi, kelime tanima ve okuma hizlarini takip
etmesi, okudugunu anlama becerilerini 6lgmesi ve bunlari artirici sesli okuma
yaptirmasi, okuma stratejilerini kullanmasi, kitap okuma saatleri olusturmasi, bu

ogrencilere yonelik ek programlar uygulamasi onerilebilir.

Calisma yapilirken o6gretmenlerin okuma guclugu ile ilgili bazi kavram
yanliglarinin oldugu tespit edilmistir. Ogretmenler okuma gucligini genellikle;
kaynastirma egitimi alan ogrenci, 6zel egitim ogrencisi, dislektik ozellikleri olan
ogrenci ya da 6grenme glclugu yasayan 6grenci olarak nitelendirmektedirler. Okuma
gugluklerinin fiziksel bir problemi olmayan (duyma, gorme, vb.) ogrencilerde de
oldugunu ve bu dgrencilerin tespit edilip ek uygulamalar ile desteklenmesi gerektigine

yonelik bilgilendirmeler, okuma gugcluguyle ilgili seminerler dizenlenebilir.

Ogretmenler siniflarinda bulunan okuma glicligi yasayan ogrencilerin,
okumaya yonelik duyussal 6zelliklerini artirmak igin; ogrencilerin ilgi, istek ve
ihtiyaglarini g6z oOnunde bulundurmasi, kitap okumayl sevdirmeye yonelik
uygulamalar yapmasi, ogrenciler ile birebir ilgilenerek okuma motivasyonlarini
artirmasi, 6gretmeni, arkadaslari veya ailesi tarafindan takdir edilmek igin digsal
motivasyonu artirmak yerine, 6grencinin i¢inden gelerek okumasini saglayan igsel
motivasyonu gelistirmesi, 6grencilerin hislerine hitap ederek okuma yodnelik olumlu

tutum gelistirmesini saglamasi onerilebilir.
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Arastirmada dgretmenler, siniflarinda okuma gugliuga yasadigini disundigu
ogrencilerin  uygulamaya dahil edilmesini istemislerdir. Ancak yapilan
degerlendirmede, 0ogretmenlerin okuma guglugu yasadigini  dusundugu bazi
ogrencilerin aslinda okuma gugligu yasamadigi tespit edilmigtir. Bu durum
ogretmenlerin, siniflarinda okuma gugligu yasayan ogrencileri tespit edemedigini
gostermektedir. Bunlar goz onunde bulundurularak ogretmenlere okuma guglugu ve

okuma gugluklerinin tespiti hakkinda bilgilendirmeler yapilmasi gerektigi onerilebilir.

Arastirmada, arastirmacinin okuma guglugu yasadigi tespit edilen 6grencilerle
bire bir ilgilenmesi, bireysel 6zelliklerine gbére ders planini olusturmasi, aileleriyle
isbirligi yapmasi, okuma motivasyonlarini artirici kelimeler kullanmasi o6grencilerin
okumaya yénelik tutum dizeylerini de etkiledigi gortimastir. Ogrencilerin okumaya
yonelik tutumlarini artirmak, okuma gugluklerini gidermeye ve okumayi! sevmelerine
yardimci olmaktadir. Ogretmenlerin siniflarinda okuma gicligu yasayan 6grencilerle,

yukarida bahsedilen eylemleri yapmasi onerilebilir.

Ogrenciler okuma sirasinda rahat ortamlarin kendilerinin okumasinda cok
blyluk etki yarattigini, okumayi daha ¢ok sevmelerini sagladigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin okumay! sevmesi, okumaya yonelik tutum diizeyini yikseltecedi g6z
onlnde bulundurularak o6gretmenler, siniflarinda o6grencilerin  kitaplara kolay
ulagabilecekleri, okuma sirasinda kendilerini rahat hissedecekleri, ogrencilerin
seviyesine gore kitaplarin bulundugu kitapliklarin bulundugu, kitap sec¢iminde
ogrencilerin 6zgur birakildigi ortamlarin olusturulmasi onerilebilir. Bunun igin sinifin
bir kdsesinin ev ortami gibi duzenlenerek o6grencilerin rahat bir sekilde oturacagi

okuma kosesi olarak kullanilmasi dnerilebilir.

Ailelere yonelik oneriler. Okuma gugligu yasayan ogrencilerin genellikle
okuma sirasinda yanlis, tekrarli, hece ya da harf ekleme veya c¢ikarma, uzun
kelimeleri okumada zorlanma, akici okuma becerilene (noktalama isaretleri ve
tonlamalar) dikkat etmeme gibi hatalar yaptiklari gézlemlenmistir. Ogrencilerin okuma
sirasinda yapmis olduklari bu hatalari gidermede en etkili ydntemlerinden biri olan
sesli okuma yontemini tercih etmelerini saglamalari ve oOgrencilerin okumasi

sirasinda onlari dinlemeleri Onerilebilir.

Ogrencilerin okuma gicliiklerini gidermek icin ailelerin, 6gretmenler ile igbirligi
yapmalari, okuma duzeylerini takip etmeleri, ¢ocuklarina okumay! sevdirmek igin
evde onlarin seviyesinde kitap bulundurmalari, evlerinde kitaplik olusturmalari

onerilebilir.
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Aileler, cocuklarinin 6gretmenlerinden destek alarak okuma gugluklerini
giderici ve oOgrencilerin kelime hazinelerini yukseltici hikaye, kitap okumalari

saglamalari 6nerilebilir.

Arastirmacilara yonelik oneriler. Yapilan bu arastirma, okuma guglugu
yasayan 3. sinif 6grencilerine uygulanmistir. Baska bir arastirmada diger sinif

dizeyleri ele alinarak ODEP uygulamasi ile birlikte yapilabilir.

Aragtirmada, ODEP uygulamasinin 06grencilerin okuma motivasyonlari
dizeylerinde, anlamli bir farklilk olusturmadigr sonucuna ulasiimistir. ODEP
uygulamasina, ogrencilerin okuma motivasyon duzeylerini artirici ek etkinlikler

eklenmesi ve uygulanmasi onerilebilir.

ODEP uygulamasi ile ogrencilerin okuma duzeylerinin
(endige<ogretim<serbest dizey) bulunduklari okuma dizeylerinden bir Ust okuma
dizeyine yukselttigi sonucuna variimistir. Okuma dlzeyi endise dizeyinde olan
ogrencilere yonelik olarak ODEP uygulamasina ek olarak daha fazla etkinlikler

hazirlanip daha uzun siren galismalar yapilabilir.

Aragtirmaya okuma guglugu yasayan alti ogrenci katilmigtir.  Farkl
arastirmalarda farkh sayida ve sosyoekonomik dizeyde  &grencilerle

gerceklesgtirilebilir.
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EK-A: “Glvercin ile Karinca” Metni

Beyaz guvercin ¢ok susamigti. Dere kenarina inerek su igmek istedi. Tam
suyunu igcecekken bir karincanin suya dustugunu gordu. Zavalli karinca sudan
cikabilmek icin umutsuzca c¢irpinip duruyordu. Barigsever, iyi kalpli guvercin su
icmeyi birakip ugtu. Agzina aldigi bir ¢opu suyun Uzerine birakti. Karinca bu ¢op
parcasina tutundu. Cop onun can simidi oldu. Cope sikica sarildi. Kiylya ¢ikarak
canini kurtardi. iginden glivercine binlerce kez tesekkiir etti.

Guvercin suyunu iciyordu. Oradan gecmekte olan bir avcli onu gordu. “Ne
guzel bir av, su guvercini vurayim,” diye dustndu. Avci, yayina ok yerlestirdi. Yayin
ipini gerdi. Atti atacak derken karinca durumu goérdu. Avcinin giplak olan topugunu
olanca gucuyle isirdi. Avci, aci aci haykirdli. Guvercin avclyl gordu ve uguverdi.

Karinca ise can borcunu 6demenin mutlulugu iginde yuvasina yoneldi.
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EK-B: Okudugunu Anlama Sorulari

Sorular ve Cevaplari Aciklama Puan Olgiim Kriterleri
s Dere kenarinda bulunan suyun igine ne | Soru basit
dusta? anlama .12 Basit Anlama Sorulan igin
sorusudur. 0 = Hig¢ Cevaplanmayan
Guvercin karincay! sudan nasil kurtardi? Soru basit Sorular
anlama 2 1 =Yar Cevaplanan Sorular
c sorusudur. 2 = Tam Cevaplanan Sorular
s Glvercin karincaya neden yardim etmis | Soru
olabilir? derinlemesine 3
anlama Derinlemesine Anlama
C sorusudur. Sorulari igin
S Metnin baslhigi ne olmalidir? Soru 0 = Hi¢ Cevap Verilmeyen
. . Sorular
derinlemesine 3
C anlama 1 = Cok Eksik Cevap Verilen
Sorular
sorusudur.
2 = Beklenene Yakin Ancak
S Guvercini av olmaktan kim kurtardi? Soru basit
Eksik Olan Cevaplar
anlama .12
C 3 = Tam ve Etkili Cevaplar
sorusudur.
S Metnin ana fikri nedir? Soru
derinlemesine
.13
C anlama
sorusudur.
Toplam /15
Yizde ]
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EK-C: Okuma Giigliigii Yagsayan Ogrencilere Hazirlanan Okuma Destek
Programi Yeterliklerine Yonelik Uzman Goriusii Formu

Saym Uzman,

Bu Okuma Destek Programi, ilkokul {igiincii smif okuma giicliigii yasayan Ogrencilerin
okuma becerilerine yonelik bir program gelistirme ¢alismasiyla ilgili olarak hazirlanmistir. Program
gelistirmenin ilk asamas1 olarak ihtiyacglar saptanmistir. Ihtiyaclar dogrultusunda okuma giicliigii
yasayan ¢ocuklarin okuma hatalar1 belirlenmistir. Hazirlanan Program yeterlikleri bu gii¢liiklerin
giderilmesine yoOneliktir. Bu amagla okuma giicliigii yasayan Ogrenciler icin asagidaki Okuma
Destek Programi gelistirilmistir. Gelistirilen programda okuma 6grenme alani altinda 6 alt 6grenme
alan1 (okumaya hazirlik, fonolojik farkindalik, alfabetik iliskiler, akict okuma, kelime hazinesi,
anlama) ve 51 yeterlik belirlenmistir. Programin okumaya hazirlik alt 6grenme alaninda 9, fonolojik
farkindalik alt 6grenme alaninda 8, alfabetik iliskiler alt 6grenme alaninda 7, akict okuma alt
ogrenme alaninda 8, kelime hazinesi alt 6grenme alaninda 7 ve anlama alt 6grenme alaninda 13
yeterlik bulunmaktadir. Okuma Destek programi, okuma gili¢liigii yasayan fg¢iincii smif
ogrencilerine arastirmaci tarafindan 15 saat uygulanacaktir.

Bu asamada alan uzmani olarak,

a) Okuma Destek Programina iliskin yeterliklerin genel uygunlugunu, (yeterlikler kolaydan
zora, basitten karmasiga dogru siralanmisg mi, yeterlik ifadeleri dogru mu, yeterlikler taksonomik
siniflandirilmis mi1?)

b) Yeterliklerin alt 6grenme alanina uygunlugunu (&rnek: ‘On bilgilerini kullanir.” yeterligi
‘Okumaya Hazirlik’ alt 6grenme alanina uygundur/uygun degildir.),

c)Yeterliklerin okuma gii¢liigli yasayan ilkokul ti¢iincii sinif 6grencilerinin okuma becerileri,
dil gelisim 6zelliklerine yonelik olup olmadigini,

incelememiz ve degerlendirmeniz gerekmektedir. Yeterlik ifadeleri ile ilgili goriisiiniizii
karsisindaki secenege (x) ile belirtebilirsiniz. Oneri ve agiklamalarimizi ilgili boliime yazabilirsiniz.

Degerli vaktinizi ayirdiginiz ve bilimsel calismaya katkida bulundugunuz i¢in ¢ok tesekkiir
ederiz.

Danisman
Ozgiir SIREM Dog. Dr. Ozlem BAS
Doktora Ogrencisi Hacettepe Universitesi
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: Egitim Bilimleri Enstitlisti

[Ikdgretim Anabilim Dali
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Ogrenme Alam:

Yeterlikler dogru sekilde
ifade edilmistir.

Yeterlikler alt
o0grenme alanimna

Yeterlikler okuma
giicliigii yasayan

Yeterlikler
taksonomik olarak

Yeterlikler kolaydan
zora/

Okuma uygundur. ilkokul iiciincii stmif |sirahidar. basitten karmasiga
ogrencilerinin okuma sirahdur.
becerilerine ve dil
gelisim ozelliklerine
uygundur.

Alt Ogrenme Evet | Hayir |OnerilerinizlEvetHayir/OnerilerinizlEvetHayir|Onerileriniz|[EvetiHayir|Onerileriniz[Evet  |[Hayir [Onerileriniz

Alani:

Okumaya Hazirlik

Yeterlikler:

1.1. On bilgilerini

kullanir.

1.2. Metinle goz
mesafesini

ayarlar.

1.3. Uygun/dogru
pozisyonda

oturur.

1.4. Okuma

amacini belirler.

1.5. Metnin
gorsellerini

g6zden gegirir.
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1.6. Okuyacagi
metni gbzden

gegirir.

1.7. Metnin
baghgini okur.

1.8. Basliktan
hareketle
okuyacagi metnin
konusunu tahmin

eder.

1.9. Okuyacagi
metinle ilgili

tahminde bulunur.

Alt Ogrenme
Alanit:
Fonolojik
Farkindalik

Evet

Hayir

Onerileriniz

Evet

Hayir

Onerileriniz

Evet

Hayir

Onerileriniz

Evet

Hayir

Onerileriniz

Evet

Hayir

Onerileriniz

Yeterlikler:

2.1. Harfleri
alfabetik olarak

siralar.
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2.2. Verilen
kelimeyi harflerine
ayirarak
seslendirir.

2.3. Verilen
harfleri
birlestirerek
kelime olusturur.

2.4. Cumlelerin
kelimelerden
meydana geldigini
bilir.

2.5. Kelimelerden
harfler
cikarildiginda yeni
kelimeler
olacaginin farkina
varir.

2.6. Kelimelerin
harflerden
olustugunun

farkina varir.

2.7. Kelimelerin
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hangi harfle
bagladigini ayirt

eder.

2.8. Verilen
kelimede
baslangicta/sonda
bulunan harfleri
baska harflerle
deqistirir.

Alt Ogrenme
Alant:
Alfabetik lliskiler

Evet

Hayir

Onerileriniz

Evet

Hay1r

Onerileriniz

Evet

Hay1r

Onerileriniz

Evet

Hayir|

Onerileriniz

Evet

Hayir

Onerileriniz

Yeterlikler:

3.1. Verilen
kelimenin kag
harften
olustugunu bulur.

3.2. Okumakta
zorlandigi harfleri

ayirt eder.

3.3. Okumakta
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zorlandigi
kelimeleri ayirt

eder.

3.4. Verilen
kelimeleri

hecelerine ayirir.

3.5. Karigik
verilen
kelimelerden
cumle olusturur.

3.6. Metinde
verilen kelimelerin
anlamlarini

tahmin eder.

3.7. Verilen sayi
kadar yeni
kelimeler

olusturur.

Alt Ogrenme
Alani:
Akici Okuma

Evet

Hayir

Onerileriniz

Evet

Hayir

Onerileriniz

Evet

Hayir

Onerileriniz

Evet

Hayir

Onerileriniz

Evet

Hayir

Onerileriniz
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Yeterlikler:

4.1. Verilen metni
noktalama
isaretlerine dikkat

ederek okur.

4.2. Metni etkili
okuma kurallarina
uygun olarak
okur. (Agiklama:
Metni vurgu,
tonlama ve
telaffuza dikkat

ederek okur.)

4.3. Sesli okuma

yapar.

4.4. Sessiz

okuma yapar.

4.5. Metni dogru

okur.

4.6. Uygun hizda
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okur.

4.8. Akici okuma
kriterlerine gore

okur.

Alt Ogrenme
Alani:

Kelime Hazinesi

Evet

Hayir

Onerileriniz

Evet

Hayir

Onerileriniz

Evet

Hayir

Onerileriniz

Evet

Hayir

Onerileriniz

Evet

Hayir

Onerileriniz

Yeterlikler:

5.1. Anahtar
kelimelere dikkat

ederek okur.

5.2. Metinde
verilen bilinmeyen
kelimelerin
anlamini tahmin

eder.

5.3. Metinde
akisa uygun
kelimeleri belirler.

5.4. Es anlaml
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kelimeleri ayirt

eder.

5.5. Zit anlamli
kelimeleri ayirt

eder.

5.6. Bilmedigi
kelimelerin
anlamlarini sézluk
yardimiyla

belirler.

5.7. Dikte

calismasi yapar.

Alt Ogrenme
Alanit:

Anlama

Evet

Hayir

Onerileriniz

Evet

Hayir

Onerileriniz

Evet

Hayir

Onerileriniz

Evet

Hayir

Onerileriniz

Evet

Hayir

Onerileriniz

Yeterlikler:

6.1. Okudugu
metnin konusunu

belirler.

6.2. Okudugu
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metnin ana fikrini

belirler.

6.3. Okudugu
metni

degerlendirir.

6.4. Gorsellerden
hareketle okuma

yapar.

6.5. Metinde
verilen gorsellerle
ilgili sorulan
sorulari cevaplar.

6.6. Okudugu

metni anlatir.

6.7. Okudugu
metne
baslik/basliklar

belirler.

6.8. Gorsellerle
okudugu metnin

icerigini
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iligkilendirir.

6.9. Metinde
verilen gergek ve
hayali 6geleri ayirt

eder.

6.10. Metin igi
sorulara cevap

Verir.

6.11. Okudugu
metinden anlam

kurar.

6.12. Metinle ilgili
hikaye haritasini

tamamlar.

6.13. Okudugu
metinle ilgili

cikarimlar yapar.
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EK-G: Okuma Giigliigii Yagsayan Ogrencilere Hazirlanan Okuma Destek
Programi Metin ve Metinlerde Bulunan Etkinliklere Yonelik Uzman Goriisu
Formu
Saymn Uzman,

Bu Okuma Destek Programi, ilkokul {igilincii simif okuma giicliigli yasayan
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik bir program gelistirme ¢aligmastyla ilgili
olarak hazirlanmistir. Program gelistirmenin ilk asamasi olarak ihtiyaglar saptanmustir.
Ihtiyaglar dogrultusunda okuma gii¢liigii yasayan ¢ocuklarin okuma hatalar1 belirlenmistir. Bu
amacla okuma gii¢liigli yasayan ogrenciler i¢in Okuma Destek Programi modiiler bir sekilde
gelistirilmistir. Gelistirilen programda 9 etkinlik bulunmaktadir. Modiiller okuma giicliiklerin
giderilmesine yoneliktir. Hazirlanan modiillerde, metne iliskin olarak; hazirlik, okuma metni,
okuma metnine iliskin etkinlikler ve degerlendirme yer almaktadir. Okuma Destek
Programinda yer alan her bir modiil, okuma gii¢liigli yasayan fliciincii simif Ogrencilerine
aragtirmaci tarafindan haftalik 3 saat uygulanacaktir.

Bu asamada alan uzmam olarak,

a) Hazirlik ¢alismalarinda yer verilen sorularin metne,

b) Modiilde kullanilan metnin, okuma gii¢liigli yasayan ilkokul ti¢lincii simif 6grencilerinin
yas, dil gelisim, bilissel ve duyussal 6zelliklerine,

¢) Metinde bulunan kelime diizeyinin tiir, anlam ve g¢esitlilik gibi 6zellikleri bakimindan
okuma giicliigii yasayan ilkokul iiclincii sinif 6grencilerinin yas, dil gelisim, bilissel ve
duyussal 6zelliklerine,

d) Metinde bulunan kelime sayisinin okuma giicliigli yasayan ilkokul iiglincii sinif
ogrencilerinin dil gelisim 6zelliklerine,

e)Modiilde yer alan etkinliklerin okuma gii¢liigiinii giderme ve okuma becerilerini gelistirme
amacina,

f) Ilgili modiil ile modiillerde belirtilmis yeterliklerin kazandirilmasinin,

uygun olup olmadigint degerlendirmeniz, form iizerinde goriislerinizi belirtmeniz,
varsa

Onerilerinizi yazmaniz beklenmektedir.

Degerli vaktinizi ayirdiginiz ve bilimsel ¢alismaya katkida bulundugunuz icin c¢ok tesekkiir
ederiz.

Ozgiir SIREM Danisman Dog. Dr. Ozlem BAS
Doktora Ogrencisi Hacettepe Universitesi
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig Egitim Bilimleri Enstitiisii

[Ikdgretim Anabilim Dali
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Modiiller a) Hazirhk b) Metnin, okuma |c) Metinde bulunan d) Metinde e) Metinde yer f) Ilgili metin ile
calismalarinda  |giicliigii yasayan kelime diizeyinin tiir, |bulunan kelime alan etkinlikler ~ |metinlerde
yer verilen sorularjilkokul ii¢iincii sinif [anlam ve cesitlilik gibi [sayis1 okuma okuma giicliigiinii |belirtilmis
metne uygundur. [6grencilerinin yas, |6zellikleri bakimindan |giicliigii yasayan |giderme ve okuma |yeterlikler
dil gelisim, bilissel |okuma giicliigii ilkokul ii¢iincii becerilerini kazandirilmstir.
ve duyussal yasayan ilkokul ii¢iinciijsimif 6g@rencilerinin |gelistirme amacina
ozelliklerine sinif 6@rencilerinin yas, [dil gelisim uygundur.
uygundur. dil gelisim, bilissel ve |ozelliklerine
duyussal 6zelliklerine |[uygundur.
uygundur.
E | H |OnerilerinizE [H [Onerileriniz E |H |Onerileriniz E |H |Onerileriniz  |E |H [Onerileriniz  |E [H |Onerileriniz
Etkinlik 1
“Cumhuriyet
Ogretmeni”
Etkinlik 2
“Usiidiim
Usiidiim”
Etkinlik 3
“Bilgisayarlar”
Etkinlik 4
“Balikc1
Osman”
Etkinlik 5
“Alfabeden
Kacan
Harflerin
Maceras1”
Etkinlik 6
“Karmncalar”
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Etkinlik 7
“Don
Degirmen
Don”

Etkinlik 8
“Masal
Diinyas1”

Etkinlik 9
“Uykuya Dair”
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EK-D: Okuma Giigliigii Yagayan Ogrencilere Yonelik Hazirlanan Okuma

Destek Programi Yeterlikleri

. Okumaya Hazirhk

. 1.1. On bilgilerini kullanir.

. 1.2. Metinle g6z mesafesini ayarlar.

. 1.3. Uygun/dogru pozisyonda oturur.

. 1.4. Okuma amacini belirler.

. 1.5. Metnin gorsellerini gdzden gegirir.

. 1.6. Okuyacagi metni gbzden gegirir.

. 1.7. Metnin bashgini okur.

. 1.8. Basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.

. 1.9. Okuyacagi metin ile ilgili tahminde bulunur.

. Fonolojik Farkindalik

. 2.1. Harfleri alfabetik olarak siralar.

. 2.2. Verilen kelimeyi harflerine ayirarak seslendirir.

. 2.3. Verilen harfleri birlestirerek kelime olusturur.

. 2.4. Camlelerin kelimelerden meydana geldigini bilir.

. 2.5. Kelimelerden harfler ¢cikarildiginda yeni kelimeler olacaginin farkina varir.

. 2.6. Kelimelerin harflerden olustugunun farkina varir.

. 2.7. Kelimelerin hangi harfle bagladigini ayirt eder.

17. 2.8. Verilen kelimede baslangicta/sonda bulunan harfleri baska harflerle

deqistirir.

3. Alfabetik iliskiler

18. 3.1. Verilen kelimenin kag harften olustugunu bulur.

19. 3.2. Okumakta zorlandigi harfleri ayirt eder.

20. 3.3. Okumakta zorlandidi kelimeleri ayirt eder.

21. 3.4. Verilen kelimeleri hecelerine ayirir.

22. 3.5. Karisik verilen kelimelerden cumle olusturur.

23. 3.6. Metinde verilen kelimelerin anlamlarini tahmin eder.

24. 3.7. Verilen sayi kadar yeni kelimeler olusturur.

4. Akici Okuma

25. 4.1 . Verilen metni noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

26. 4.2. Metni etkili okuma kurallarina uygun olarak okur. (A¢iklama: Metni vurgu,

tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.)

27. 4.3. Sesli okuma yapar.

28. 4.4. Sessiz okuma yapar.

29. 4.5. Metni dogru okur.

30. 4.6. Uygun hizda okur.

31. 4.8. Akici okuma kriterlerine gore okur.

5. Kelime Hazinesi

32. 5.1. Anahtar kelimelere dikkat ederek okur.

33. 5.2. Metinde verilen bilinmeyen kelimelerin anlamini tahmin eder.

34. 5.3. Metinde akiga uygun kelimeleri belirler.

35. 5.4. Es anlamli kelimeleri ayirt eder.
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36.
37.
38.

5.5. Zit anlaml kelimeleri ayirt eder.

5.6. Bilmedigi kelimelerin anlamlarini s6zluk yardimiyla belirler.

5.7. Dikte galigmasi yapar.

6. Anlama

39.
40.
41.
42.
43.
44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.

6.1. Okudugu metnin konusunu belirler.

6.2. Okudugu metnin ana fikrini belirler.

6.3. Okudugu metni degerlendirir.

6.4. Gorsellerden hareketle okuma yapar.

6.5. Metinde verilen gorsellerle ilgili sorulan sorulari cevaplar.
6.6. Okudugu metni anlatir.

6.7. Okudugu metne baslik/basliklar belirler.

6.8. Gorsellerle okudugu metnin icerigini iligkilendirir.
6.9. Metinde verilen gergek ve hayali 6geleri ayirt eder.
6.10. Metin i¢i sorulara cevap verir.

6.11. Okudugu metinden anlam kurar.

6.12. Metinle ilgili hikdye haritasini cevaplar.

6.13. Okudugu metinle ilgili gikarimlar yapar.
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EK-E: Okuma Giigliigii Yagayan Ogrencilere Yénelik Hazirlanan Okuma
Destek Programi Metinler ve Metinlere Bagh Etkinlikler
(Ornek 1)

I.  Hazirlik Calismalar:

1- Asagidaki metnin bashgini okuyunuz. Bu metni okumaktaki
amacinizi belirleyiniz.

2- Asagidaki metnin konusunu basliktan hareketle tahmin ediniz.

3- Dogru okuma igin yapilmasi gerekeni oncelikle yaparak
gosteriniz.

Asagidaki metni vurgu tonlama ve telaffuza dikkat ederek iki

kez sesli okuyunuz.

CUMHURIYET OGRETMENI

Okul ziyaretleri, Atatirk’ in glnlik ¢alismalar arasinda ¢zel

bir yer tutard..

Cogunlukla bu ziyaretleri habersiz yapardi.
Bir yurt gezisinde, yine bir koy okuluna ugradi.

Tek sinifli okulda 6gretmen kapinin agildigini gordi. Basini

cevirip Atatiirk’ i goriince, oturdugu kiirsiyli terk etti. Ogretmen,

"Buyurun efendim,” diyerek, kiirsiyi Atatirk’ e birakmak istedi.

Atatirk, bir el isaretiyle onu durdurdu:
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"Hayir." dedi, "Yerinize oturunuz ve dersinize devam ediniz.
Eger izin verirseniz biz de sizin dgrettiklerinizden yararlanmak
isteriz. Sinifta cumhurbagskani bile 6gretmenden sonra gelir.” dedi.

Sileyman BULUT
Biiyiik Atatiirk’ ten Kiigiik Oykiiler (Diizenlenmigtir)
Etkinlik 1
Okudugunuz metni anlatiniz.
Etkinlik 2
Metinle ilgili anlama sorularini cevaplayiniz.

1- Metnin konusu nedir?

2- Atatirk okul ziyaretlerini nasil yapardi?

3- Okulda kag sinif vardi?

4- Sence Atatiirk neden "Cumhurbaskani bile 6gretmenden sonra
gelir." dedi?

Etkinlik 3

Metinle ilgili hikaye haritasini tamamlayiniz.

Yer ve Zaman

Karekterler
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Etkinlik 4

Asagidaki bosluklari metne gore tamamlayiniz.

Tek sinifli okulda ogretmen k agildigini gérdi. Basini
gevirip A ' U gorince, oturdugu kiirslyld terk e
Ogretmen, "Buyurun efendim,” diyerek, k Atatirk' e

birakmak istedi.
Etkinlik 5
Asagidaki kelimeleri hecelerine ayiriniz.

Atatiirk :

Ogretmen:

Isaretiyle:

Agildigini :
Etkinlik 6

Metinden 6gretmeninizin okudugu ¢ ciimleyi dikte ediniz.
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Etkinlik 7
“Cumhuriyet Ogretmeni” adli metni en az 3 kere okuyunuz. Her
okumaniza ayri siire tutunuz. Dogru okumay: dikkate alarak her

bir okumay: ka¢ dakikada yaptiginizi bos birakilan yere yaziniz.

1. Okuma................... dk
2. Okuma................... dk
3. Okuma................... dk

Degerlendirme
Bu etkinlik size ne hissettirdi? Asagidaki ifadelerden uygun

olani isaretleyiniz. Sebebini sozlii olarak agiklayniz.
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Okuma Giigliigii Yagayan Ogrencilere Yénelik Hazirlanan Okuma Destek
Programi Metinler ve Metinlere Bagh Etkinlikler
(Ornek 2)
6. METIN

I.  Hazirlik Calismalar:

1. Karinca, yuva, bacek, viicut kelimelerinden ne anliyorsunuz?

2. Karinca, yuva, bdcek, vicut kelimelerinden yola g¢ikarak
okuyacagimiz metnin konusunu tahmin ediniz?

3. Asagidaki metni okumaktaki amacinizi belirtiniz.

Asagida verilen metni arkadasla okuma yéntemini kullanarak

okuyunuz.

u__;_

e 7o
CSTR AT

KARINCALAR

Simdi sana kendimi tanitacagim. Beni bahgede, parkta ya da
ormanda gormigsindiir. Aslinda, her yerdeyim! Ben bir bdcegim.
Viicudum, lg¢ bolimden olusur. Birinci bolim basim. Burada, iki
gozim, agzim ve iki duyargam var. Orta bélimde, alti tane bacagim
var. Bacaklarim beni istedigim yere gotirir. Siskince olan arka
bélimde ise, midem ve diger organlarim var. Nerede yasadigimi
gormek ister misin?

Biz karincalar, karinca yuvalarinda yasariz. Bunu zaten
biliyorsunuzdur. Peki, bir karinca yuvasinin iginin nasil oldugunu hig
merak ettin mi? Ben sana anlatayim. Karinca yuvalari bir yer alti
siginagi gibidir. Bu yer alti siginagini inga etmek igin topragi agzimiz

116



ve ayaklarimiz ile kazariz. "Tineller ve odalar insa eder; ¢ikan
toprag: bir kenarda biriktiririz." Odalardan birinde kralige karinca,
digerinde ise larvalar yagar. Biz baska odaya da yiyeceklerimizi
depolariz.
Alejandro Algarra
Cev. Emine Geggil
Etkinlik 1
Okudugunuz metni anlatiniz.
Etkinlik 2
Okudugunuz metinle ilgili sorulari sézlii olarak cevaplayiniz.

1- Karincalarin viicudu kag béliimden olusur?

2- Karincalar nerde yasar?

3- Yer alti siginaklarini karincalar nasil yaparlar?
4- Yuva yaparken gikan topraga ne olur?

Etkinlik 3
Asagidaki bosluklari metne gore tamamlayiniz.

Biz  karincalar, karinca yuvalarinda yasariz. Bunu zaten

biliyorsunuzdur. Peki, bir karinca yuvasinin nasil oldugunu

hi¢ merak mi? Ben sana anlatayim. Karinca

bir yer alti siginagi ____. Bu yer alti siginagini etmek igin

topragi agzimiz _____ ayaklarimiz ile kazariz. " ve odalar

insa eder; ¢ikan bir kenarda biriktiririz." Odalardan
kralige karinca, digerinde ise yasar. Biz baska

odaya da yiyeceklerimizi depolariz.
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Etkinlik 4
Verilen metni tekrar okuyunuz. Zorlandigniz ya da

okuyamadiginiz harfleri/kelimeleri asagiya yaziniz.

Etkinlik 5
Metinde kirmizi renkle verilen kelimelerin anlamini soézliikten

bulunuz ve bu kelimeleri birer ciimlede kullaniniz.

Etkinlik 6

Anlamini buldugunuz kelimeleri resimlerle eslestirmesini yapiniz.

Duyarga

Siginak

Tunel

Larva
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Etkinlik 7
"Karincalar” adli metni en az 3 kere okuyunuz. Her okumaniza
ayri slire tutunuz. Dogru okumay: dikkate alarak her bir

okumay: kag dakikada yaptigimizi bos birakilan yere yaziniz.

1. Okuma..................dk
2. Okuma..................dk
3. Okuma................. dk

Degerlendirme
Bu etkinlik size ne hissettirdi? Asagidaki ifadelerden uygun

olani isaretleyiniz. Sebebini sozlii olarak agiklayiniz.
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EK-F: Okuma Destek Programi Giinliik Ders Planlari

ODEP GUNLUK DERS PLANI

(Ornek 1)

BOLUM I

Sire: 40+40 dk.

DERS Tarkce

SINIF 3

TEMA Okuma Kultaru

ALT TEMA Okuma Serlveni

METIN Cumhuriyet Ogretmeni
BOLUM II

YETERLIKLER

Okumaya Hazirhk

1.3. Uygun/Dogru pozisyonda oturur.

1.4. Okuma amacini belirler.

1.7. Metnin baghgini okur.

1.8. Bagliktan hareketle okuyacagdi metnin konusunu tahmin eder.
Fonolojik Farkindalik

2.8. Kelimelerin hangi harfle basladigini ayirt eder.
Alfabetik iligkiler

3.4. Verilen kelimeleri hecelerine ayirir.

Anlama

6.6. Okudugu metni anlatir.

6.10. Metin i¢i sorulara cevap verir.

6.11. Okudugu metinden anlam kurar.

6.12. Metinle ilgili hikaye haritasini cevaplar.

6.13. Okudugu metinle ilgili ¢cikarimlar yapar.

OGRETME-OGRENME
YONTEM
VE TEKNIKLERI

Anlatim, gbsterip yaptirma, soru cevap, beyin firtinasi

KULLANILAN EGITIM
TEKNOLOJILERI ARAG
VE GEREGLER

ODEP kapsaminda hazirlanmig ¢alisma kagitlar

DERS ALANI

Destek Egitim Odasi

OGRETME-OGRENME SURECI
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Sinifa getirilen Atatlrk ve Ogretmen resimleriyle 6grencinin dikkati gekilmeye gahsilir.
Daha sonra 6gretmen égrenciye; “Bu derste ‘Cumhuriyet Ogretmeni’ baslikli metni igsleyecegiz
ve okuma seruveni gegirecegiz diyerek 6grencinin okuma amacini belirlemesini saglar. Bu
dersin sonunda bu metni daha iyi okuyup anlaman amaglanmistir.” diyerek hedeften haberdar
eder. Ogretmen égrenciye bu gorevi basari ile tamamladiginda bir ‘Giileryiiz Kartr’ ve ‘En lyi
Okuyucu Kartl’ verecegini sdyleyerek 6grenciyi derse guduler.

Ogretmen ‘Cumhuriyet Ogretmeni’ metnine iliskin hazirlik calismalarinda bulunan
sorulari 6grencinin cevaplamasini saglar. Daha sonra metni 6grencinin vurgu, tonlama ve
telaffuza dikkat ederek iki kez sesli okumasini ister.

Okumanin ardindan ODEP kapsaminda hazirlanan etkinlikleri; “6grencinin okudugu
metni anlatmasi, metinle ilgili verilen anlama sorularini cevaplamasi, metinle ilgili hikaye
haritasini tamamlamasi, metindeki bir bolumun verilmeyen bosluklarini tamamlamasi, verilen
kelimeleri hecelerine ayirmasi, 6gretmenin metinden okudugu ug¢ cumleyi dikte etmesi, dogru
okumay! dikkate alarak metni t¢ kez okumasi ve okudugu slreyi not etmesi” saglanir.

Calisma sonunda 6gretmen 6grenciye, etkinlikleri degerlendirmesi igin verilen suratlara
ne hissettiklerini isaretlemesini ister. Daha sonra 6grenciye bu gorevi basari ile tamamladigi

sOylenerek ddullendirilir.

BOLUM Il

Olgme-Degerlendirme:
Bireysel ve grupla
ogrenme olcme
degerlendirmeler

ODEP sonunda o6grencilere; ‘Yanlis Analiz Envanteri’, ‘Okuma
Motivasyonu Olgegi’ ve ‘Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’
uygulanacaktir.

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
iligkin Agiklamalar

Okuma gugclugu yasayan o6grenciye ODEP kapsaminda calisma
kagidinda bulunan etkinlikler yaptirilir. Okuma sirasinda égrencinin
yapmis oldugu hatali okumalar duzeltilir, yanlis okudugu kelimeler
tespit edilir ve metin tekrar tekrar okutulur. Ogrencinin okudugu
metne iligkin olarak anlama sorularina agirlik verilir. Ogrencinin
Ozellikle icsel motivasyonunu yukseltmek icin her dogru yaptigi
etkinlikte aferin denilerek desteklenir. Ogrencinin okumaya yonelik
tutumunu artirmak igin ise onunla empati kurularak hislerini dile
getirmesi saglanir.
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ODEP GUNLUK DERS PLANI

(Ornek 2)
BOLUM |
Sire: 40+40 dk.
DERS Tarkce
SINIF 3
TEMA Okuma Kultura
ALT TEMA Okuma Serlveni
METIN Karincalar
BOLOUM Il

YETERLIKLER

Okumaya Hazirhk

1.4. Okuma amacini belirler.

1.9. Okuyacagi metin ile ilgili tahminde bulunur.
Alfabetik iligkiler

3.6. Metinde verilen kelimelerin anlamlarini tahmin eder.
Akici Okuma

4.3. Sesli okuma yapar.

4.5. Metni dogru okur.

4.6. Uygun hizda okur.

4.8. Akici okuma kriterlerine gore okur.

Kelime Hazinesi

5.1. Anahtar kelimelere dikkat ederek okur.

5.3. Metinde akisa uygun kelimeleri belirler.

5.6. Bilmedigi kelimelerin anlamlarini sdzluk yardimiyla belirler.
Anlama

6.1. Okudugu metnin konusunu belirler.

6.6. Okudugu metni anlatir.

6.8. Gorsellerle okudugu metnin icerigini iliskilendirir.
6.10. Metin i¢i sorulara cevap verir.

6.11. Okudugu metinden anlam kurar.

OGRETME-OGRENME
YONTEM
VE TEKNIKLERI

Anlatim, gbsterip yaptirma, soru cevap, beyin firtinasi

KULLANILAN EGITiM
TEKNOLOJILERI ARAG
VE GEREGLER

ODEP kapsaminda hazirlanmig ¢alisma kagitlar

DERS ALANI

Destek Egitim Odasi

OGRETME-OGRENME SURECI
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Sinifa getirilen farkli karinca resimleriyle 6grencinin dikkati ¢ekilmeye calisilir. Daha
sonra Ogretmen oOgrenciye; “Bu derste ‘Karincalar’ baslikli metni isleyecegiz ve okuma
seruveni gecirecegiz diyerek hazirlik calismalarinda verilen kelimeler araciligiyla metni tahmin
etmesini saglar. Bu dersin sonunda bu metni daha iyi okuyup anlaman amaclanmigtir.”
diyerek hedeften haberdar eder. Ogretmen 6grenciye bu gérevi basari ile tamamladiginda bir
‘Glileryliz Karti’ ve ‘En lyi Okuyucu Kartr’ verecegini sdyleyerek égrenciyi derse giidiiler.

Ogretmen ‘Karincalar’ metnine iliskin hazirlik calismalarinda bulunan sorulari 6grencinin
cevaplamasini saglar. Daha sonra metni 6grencinin akici okuma stratejilerden arkadasla
okuma stratejisiyle iki kez sesli okumasini ister.

Okumanin ardindan ODEP kapsaminda hazirlanan etkinlikleri 6grencinin; “metinle ilgili
verilen anlama sorularini cevaplamasi, okudugu metni anlatmasi, metinden verilen bir
bolumun kelimelerini tamamlamasi, verilen metni tekrar okuyup zorlandigi kelimeleri tespit
etmesi, metinden anlamini bilmedigi kelimeleri ¢ikarmasi, verilen kelimeleri gorsellerle
eslestirmesi, dogru okumay! dikkate alarak metni U¢ kez okumasi ve okudugu sureyi not
etmesi” saglanir.

Calisma sonunda 6gretmen 6grenciye, etkinlikleri degerlendirmesi igin verilen suratlara
ne hissettiklerini isaretlemesini ister. Daha sonra 6grenciye bu gorevi basari ile tamamladigi
sOylenerek ddullendirilir.

BOLUM Il

Olgme-Degerlendirme: |ODEP sonunda &grencilere; ‘Yanlis Analiz Envanteri’, ‘Okuma
Bireysel ve grupla|Motivasyonu Olgegi’ ve ‘Okumaya Yonelik Tutum Olgegi
ogrenme 6lgme | uygulanacaktir.

degerlendirmeler

BOLUM IV

Okuma gugclugu yasayan o6grenciye ODEP kapsaminda calisma
kagidinda bulunan etkinlikler yaptirilir. Okuma sirasinda égrencinin
yapmis oldugu hatali okumalar duzeltilir, yanlis okudugu kelimeler
tespit edilir ve metin tekrar tekrar okutulur. Ogrencinin okudugu
metne iligkin olarak anlama sorularina agirlik verilir. Ogrencinin
Ozellikle icsel motivasyonunu yukseltmek icin her dogru yaptigi
etkinlikte aferin denilerek desteklenir. Ogrencinin okumaya yonelik
tutumunu artirmak igin ise onunla empati kurularak hislerini dile
getirmesi saglanir.

Planin Uygulanmasina
iligkin Agiklamalar
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EK-G: Okuma Giigliigii Belirleme Ogretmen Tespit Formu

Degerli 6gretmenim sizden:

Asagida okuma gugligu yagsayan 6grencilerin tespit edilebilmesi i¢in hazirlanan, okuma

glgligu yasayan 6grencilerde noérolojik boyutlar, davranigsal boyutlar, duyussal boyutlar ve okuma

davranislari alt boyutlarina yénelik verilmis ifadelerin karsisina uygun olan segenegdi okuma

gucligu yasadigini disindiginiz her bir 6grenci icin isaretlemeniz beklenmektedir.

Vermis oldugunuz bilgiler sadece bilimsel amagla kullanilacak olup higbir kisi ya da

kurumla paylasiimayacaktir. Saglamis oldugunuz destek i¢in simdiden tesekkir ederiz.

Ogrenci Adi-Soyadt: Okulu: Sinifi:
Norolojik boyutlar Evet Hayir
1 | Gozlemlenen bir duyusal sorunu var mi? (Gérme veya isitme
gibi)
2 | Ailesi tarafindan bildirilen nérolojik bir hastaligi var mi1?
(Epilepsi, disleksi gibi)
3 | Zeka geriligine dair bir test sonucu var mi? (Normalalti zeka
gibi)
Siklikla Bazen | Higbir
zaman

Davranigsal boyutlar

4 | Okuma esnasinda dikkatini toparlayabiliyor mu?
5 | Okuma esnasinda kipir kipir ve hareketli mi?

6 | Okurken dudaklariyla mirildaniyor mu?

7 | Okurken g¢abuk yoruluyor mu?

Duyussal boyutlar

8 | Okuma motivasyonu dusuk mu? (Bir kitabi sabirla
okuyabiliyor mu?)
9 | Okuma tutumu disiik mi? (Okuma galismalarina

baslamamak i¢in direniyor mu?

Okuma davraniglari

10 | Okuma esnasinda kelimeleri tekrarliyor mu?

11 | Okuma esnasinda dort heceden fazla kelimeleri okumakta
guclik yasiyor mu?

12 | Okuma esnasinda kelimenin 6nline veya sonuna eklemeler
yaplyor mu?

13 | Kelimeleri yanhs okuyor mu?

14 | Harf karistirmalari var m1? (Bal, dal gibi)

15 | Ters okudugu kelimeler var mi?

16 | Okurken noktalama isaretlerine dikkat ediyor mu? (Prozodi
varmi?)

17 | Okudug@unu tekrar anlatabiliyor mu?

18 | Okudugu bir metin veya kitapla ilgili sorulara cevap
verebiliyor mu?

19 | Bilmedigi bir kelimenin anlamini baglamdan tahmin edebiliyor
mu?

20 | Akici okuma becerisi agisindan sinifin gerisinde mi?

Dog. Dr. Ozlem BAS & Ozgiir SIREM
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EK-G: Yanlis Analiz Envanteri

Olgiim Kriterleri

Sonug
Yapilan Hata _ - Aciklama
Ortam Olgegi Seslendirme Olgegi
Y
D
Y
D
Y
D
Y
D
Y
D
Y
D
Y
D

Ortam Olgegi Puanlan

0 = Hi¢g Okumadi

1 = Kelimeyi Ogretmen Verdi

2 = Ayni Kelimeleri/Yapilari igermedi

3 = Ayni Kelimeleri/Yapilari Igerdi

4 = Kendi Koydugu Kelimeler Yazarla Ayni ifadede
5 = Kendini Duzeltti

Seslendirme Olgegi Puanlan

0 = Kendi Koydugu Kelimeyle Harf Benzerligi Yok
1 = Kendi Koydugu Kelimeyle 1 Harf Benzerligi Var
2 = Kendi Koydugu Kelimeyle 2 Harf Benzerligi Var
N =Kendi Koydugu Kelimeyle N Harf Benzerligi Var
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Sorular ve Cevaplari

Aciklama

Puan

Olgiim Kriterleri

0l O] O] O O] O V] O] »

@]

Toplam

Ylzde

Basit Anlama Sorulari igin

0 = Hi¢ Cevaplanmayan Sorular

1 = Yari Cevaplanan Sorular

2 = Tam Cevaplanan Sorular

Derinlemesine Anlama Sorulari igin

0 = Hig Cevap Verilmeyen Sorular

1 = Cok Eksik Cevap Verilen Sorular

2 = Beklenene Yakin Ancak Eksik Olan Cevaplar
3 = Tam ve Etkili Cevaplar

*=% 50
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EK-H: Okuma Motivasyonu Olgegi

Sinifi:
Adi ve Soyadi:
Numarasi:
Sinif: 3() 4() 5()
Cinsiyeti: Kiz () Erkek ()
Okuma Motivasyonu Olgegi-Tiirkge Formu
Sevgili 6grenciler,
Asagidaki cumleler bazi ogrencilerin okuma hakkindaki duygularini anlatmaktadir.
Her bir cumleyi dinleyerek, bahsedilen kisinin size benzeyip benzemedigine karar
veriniz. Bu okunanlarda, dogru ya da yanlis cevap yoktur. Sadece okuma hakkindaki
duygularinizi 6grenmek istiyoruz.
Cumlelerin cogunu, sinifta okuduklarinizi diistinerek cevaplamalisiniz.
Okuma hakkindaki sorulara baglamadan 6nce birkag farkli soru deneyelim:

Dondurma severim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4

Egder cimle sizden ¢ok farkhysa, 1’i yuvarlak icine aliniz.

Egder cimle sizden biraz farkliysa, 2’yi yuvarlak igine aliniz.

Eger cumle size biraz benziyorsa, 3’U yuvarlak igine aliniz.

Eger cumle size ¢ok benziyorsa, 4’'U yuvarlak icine aliniz.

Ispanak severim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4

Evet, simdi okuma hakkindaki cumlelere baglamaya hazinz. Unutmayiniz,
cevaplarinizi verirken sinifta okuduklarinizi digiinmelisiniz. Dogru ya da yanlis cevap
yoktur, sadece SIZIN okuma ile ilgili fikirlerinizle ilgileniyoruz. Cevabinizi vermek igin,
her bir satirda sadece BIR saylyl yuvarlak igine aliniz. Cevap satirlari her bir
cumlenin hemen altindadir.

Sayfayi cevirip baslayalim. Ben okurken, her bir ciimleyi litfen benimle takip edin ve

daha sonra cevabinizi yuvarlak igine alin.

127



1- Okuduklarimi arkadaglarima anlatirim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana cok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4
2- Uzun ve sirikleyici hikayeler, romanlar hogsuma gider.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4

3- Farkl iilkelerdeki insanlarla ilgili kitapla

r okumak hogsuma gider.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4
4- Okuduklarimizia ilgili so

vermeye ¢alisinm.

rulara arkadaslarimdan daha fazla dogru cevap

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4
5- Arkadaslarim bazen iyi bir okuyucu oldugumu soylerler.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
6- Okuma ile ilgili 6devlerimi her zaman 6gretmenin tam istedigi gibi
yaparim.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4
7- Gok fazla macera hikayesi okurum.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4
8- Okumada sinifin en iyisi olmaktan hoslanirim.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4
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9- Yeni seyler hakkinda okumak hoguma gider.

giler elde etmek i¢in okurum.

soylerler.

ha fazla okurum.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana cok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4
10-Arkadaglarimdan daha iyi okumak icin daha ¢cok caligsmaya istekliyim.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4
11- Aileme ne okudugumu anlatmak hoguma gider.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4
12- Merak ettigim konular hakkinda yeni bil
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4
13- Annem ve babam sik sik bana ne kadar iyi okudugumu
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4
14- Eger ogretmen ilging bir seyler anlatirsa, bu konuda da
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4
15- Arkadaslarimin okumayla ilgili ¢alismalarina yardim etmek hosuma
gider.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4
16- Birisi iyi okudugumu fark edince mutlu olurum.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
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17- Okumayla ilgili 6devlerimi hep zamaninda bitirmeye ¢aliginm.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana cok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4

18- ismimi gok okuyanlar listesinde gérmek benim igin 6nemlidir.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana cok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4

19- Bazen aile bireylerime (anne, baba, kardes vb.) kitap okurum.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
20- Gizemli hikayeler (esrarengiz, siirprizlerle ilerleyen)hogsuma gider.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
21- Okumaile ilgili her odevimi bitirmek benim igin cok dnemlidir.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4
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EK-l: Okumaya Yénelik Tutum Olgegi

OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI
Ad Soyadu:
Simif:
Numarasi

Sevgili c¢ocuklar, kitap okurken hissedebileceginiz bazi duygular
verilmistir. Sizin i¢in en uygun olan resmi asagidaki 6rnekte oldugu gibi
daire icine alimz.

Yolculuk sirasinda kitap okurken kendini nasil hissedersin?

- 4 o

Cok Mutlu Hafif Biraz Uzgiin Cok Uzgiin

Olurum Giiliimserim Olurum Hissederim

Eger yolculuk sirasinda kitap okurken kendini ¢ok mutlu hissediyorsan
yukaridaki gibi ¢ok mutlu olan kedi resmini daire i¢ine al. Eger yolculuk
sirasinda kitap okumak seni ¢ok iizgiin hissettiriyorsa bu kez de ¢ok
iizgiin olan kedi resmini daire i¢ine al.

1. Yagmurlu bir hafta sonunda Kkitap okurken kendini nasil
hissedersin?

Okulda bos zamanlarinda kitap okurken kendini nasil hissedersin?

Okul disinda bos zamanlarim kitap okuyarak gecirdiginde kendini

nasil hissedersin?
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6. Yeni bir kitaba baslarken kendini nasil hissedersin?

10. Farkh tiirlerde kitap (hikaye, masal, siir vb.) okurken kendini nasil
hissedersin?

nasil hissedersin?

12. Ahstirma Kitab1 ve calisma kagitlarimm okurken kendini nasil
hissedersin?
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14. Ders kitaplarim1 okurken kendini nasil hissedersin? 19. Sézliik kullanirken kendini nasil hissedersin?

20. Okudugun bir metinle ilgili sorular1 cevaplarken kendini nasil
hissedersin?
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EK-i: Ogrenci Bilgi Formu

1) Babanizin 6grenim durumu:

1. Higbir okul mezunu degil

2. ilkokul mezunu

3. Ortaokul / Lise mezunu

4. Yuksek okul mezunu

5. lleri egitim gormiis (master, doktora)
2) Annenizin 6grenim durumu:

1. Higbir okul mezunu degil

2. llkokul mezunu

3. Ortaokul / Lise mezunu

4. Yuksek okul mezunu

5. ileri egitim gdrmiis (master, doktora)
3) Ailenizin birey sayisi:

1. 8 ve yukarisi

2.6 -7 Kigi

3. 4 - 5Kisi

4. 3 Kigi

4) Oturdugunuz ev kime ait:

1. Kendine ait

2. Kira

3. Lojman

5) Oturdugunuz evin 1sinma duzeni:
1. Soba

2. Kat kaloriferi (Kombi)

3. Kalorifer

6) Toplumun genelini g6z 6nune aldiginizda ailenizin ekonomik durumunu nasil
goéruyorsunuz:

1. Alt

2. Ortanin alti

3. Orta

4. Ortanin Ustl

5. Ust
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7) Ailenizin sahip oldugu esyalar (birden fazla isaretleyebilirsiniz. Eger ayni esyadan
birden fazla sahipseniz, esyanin yanindaki parantez i¢cinde sayisini belirtiniz.)
( ) Gamasir kurutma makinesi

( ) Yazlik ev

( ) En ¢ok 5 yasinda araba

( ) DVD player

( ) ADSL internet baglantisi

( ) Mikrodalga firin

( ) Ev - sinema ses sistemi

8) Evde Kitaplik Bulunma Durumu

() Vvar

() Yok

9) Okuma Sikhgi

( ) Her zaman

( ) Bazen

( ) Higbir zaman
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EK-J: Cocuk/Ergen Gonilli Katilim Formu

COCUK/ERGEN GONULLU KATILIM FORMU

Sevgili ¢ocuklar! Sizi Dog. Dr. Ozlem Bas danismanhginda, Ozgiir
SIREM tarafindan yiiriitilen "Okuma Destek programinin Ilkokul
Ogrencilerinin Okuma 6iigligii Sagaltimina Etkisi” baghkli Doktora
tez calismasina davet ediyoruz. Bu arastirmanin amaci sizin olasi
yasamis oldugunuz, okumadaki problemlerinizi gidermek, okuma
etkililigini ftest etmek ve yasamis oldugunuz okuma glgliklerini
ortadan kaldirmak olacaktir. Bu baglamda arastirmanin uygulamalar:
icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan izin alinmigtir. Ayni
sekilde ..., Ilkokulu Yonetimi ve arastirmaya siz degerli
ogrencilerimizden de gerekli izinlerin alinmasi planlanmistir.

Bu galismaya katilmakta famamen 6zglrsiniz. Calismamiz, gondllilik
esasina dayanmaktadir. Calismanin amacina ulasmas! igin sizden
beklenen, “Yanlis Analiz Envanteri”, "Okuma Motivasyonu Olgegi" ve
"Okumaya Yonelik Tutum Olgegi'nde yer alan sorulari eksiksiz,
kimsenin baskisi veya altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplari
igtenlikle cevaplamanizdir. Bu formu okuyup onayladiginiz takdirde,
arastirmaya katilmayr kabul etmis olacaksiniz. Ancak, sunu da
bilmelisiniz ki; galigmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi
bir anda ¢alismay birakma hakkiniz da var. Bu galisma sizde herhangi

bir rahatsizlik hissi uyandirdigi anda arastirmaci tarafindan miidahale

edilecek ve sorunun giderilmesi igin elimizden gelen yapilacaktir.
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Ayrica  uygulanacak  olan  program  herhangi  bir  risk
olusturmamaktadir.  Aksi  durumda vyapilan ¢alisma aninda
durdurulacaktir.

Bu galismadan elde edilecek bilgiler tfamamen arastirma amaci

ile kullamlacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir; ancak

verileriniz yayin amaci ile kullanilabilir. Uygulanacak olan programda
goriinti/ses kaydi yapilacaktir. Yapilan goriinti ve ses kaydi yapilan
calisma igin kullanilacak olup baska higbir amagla kullaniimayacaktir.
Bunun diginda arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler diginda
simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyarsaniz arastirmaciya
sorabilir veya ozgursirem@gmail.com e-posta adresi
S numaral telefondan ulasabilirsiniz. Arastirma
tamamlandiginda  genel/6zel  sonuglarin  sizinle  paylasilimasini

istiyorsaniz litfen arastirmaciya iletiniz.

Yukarida arastirmaya iliskin verilen bilgileri okudum. Bu arastirmaya
goniilli olarak katilmak istiyorum.

Ad:

Soyad:

Sinif:
Okul:
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EK-K: Ebeveyn Goniilli Katillm Formu

EBEVEYN GONULLU KATILIM FORMU

Sizi Dog. Dr. Ozlem Bas damismanhginda, Ozgiir SIREM tarafindan yiiriitilen “Okuma Destek
Programimin flkokul Ogrencilerinin Okuma Giigliigii Sagaltimina Etkisi” bashikli Doktora tez galismasina davet
ediyoruz. Bu arastirmanin amaci okuma gii¢liigii yasayan ogrencilerin, okumada ki problemlerini gidermek,
okuma giicliigii yasayan 6grencilere yonelik hazirlanan Okuma Destek Programinin etkililigini test etmek ve
okuma gii¢liigli yasayan 6grencilerin bu giicliiklerini ortadan kaldirmak olacaktir. Bu baglamda arastirmanin
uygulamalar1 i¢in Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan izin alinmistir. Ayni sekilde ............... flkokulu
Yonetimi ve arastirmaya siz degerli 6grencilerimizin velilerinden de gerekli izinlerin alinmasi planlanmustir.

Yapilacak bu arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Okuma Giicliigii Belirleme Ogretmen
Gozlem Formu’ ve Akyol’un (2003) Ekwall ve Shanker’den (1988) uyarladigi ‘Yanlis Analiz Envanteri’
kullanilarak okuma giicliigli yasayan oOgrenciler tespit edilecektir. Akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin 6l¢iilmesinde, Akyol’un (2003) Ekwall ve Shanker’den (1988) uyarladig1 ‘Yanlis Analiz Envanteri’
kullanilacaktir. Arastirmada ayrica 6grencilerin okumaya yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek igin
“Okuma Motivasyonu Olgegi” ve dgrencilerin okumaya yonelik tutumlarim belirlemek igin “Okumaya Yonelik
Tutum Olgegi” okuma giicliigii yasayan 6grencilere, ODEP (Okuma Destek programi) dncesi ve sonrasi
uygulanacaktir.

Bu ¢alismadan elde edilecek bilgiler tamamen aragtirma amaci ile kullanilacak olup velisi oldugunuz
Ogrenciye ve size ait bilgiler gizli tutulacaktir; ancak verileriniz yayin amaci ile kullanilabilir. Yapilan
calismada goriintii/ses kaydi yapilacaktir. Yapilan goriintii ve ses kaydi yapilan calisma i¢in kullanilacak olup
baska hicbir amacla kullamlmayacaktir. Uygulanacak olan programda sizi rahatsiz edecek bir durum olugmast
dahilinde arastirmadan Ogrencinizi ¢ekebilir ya da rahatsizlik olusturan durumun ortadan kaldirilmasi igin
aragtirmact ile dogrudan iletisime gecebilirsiniz. Ayrica uygulanacak olan program dgrenci iizerinde herhangi bir
risk olusturmamaktadir. Aksi durumda 6grenciniz ile yapilan ¢alisma aninda durdurulacaktir. Bunun diginda
aragtirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyarsaniz
aragtirmaciya sorabilir veya ..................... e-posta adresi ve ................ numaral telefondan ulasabilirsiniz.
Aragtirma tamamlandiginda genel/6zel sonuglarin sizinle paylasilmasini istiyorsaniz liitfen arastirmaciya iletiniz.

Yukarida yer alan ve arastirmadan 6nce katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve galismanin
kapsamini ve amacini, goniillii olarak tizerime diisen sorumluluklar1 anladim. Caligma hakkinda yazili ve s6zlii
aciklama agagida adi belirtilen arastirmaci/aragtirmacilar tarafindan yapildi. Bana, ¢alismanin muhtemel riskleri
ve faydalart sozlii olarak da anlatildi. Bana kisisel bilgilerimin 6zenle korunacagi konusunda yeterli giiven
verildi.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, higbir baski ve telkin olmaksizin velisi oldugum
OZIUM/KIZIM. ..o e e e e e et e katilmasini kabul ediyorum.

VLT TN TR0 72 T | SRS SSR

Imzast:

[letisim Bilgileri: e-posta: Telefon:

fletisim bilgilerimin diger arastirmacilarin benimle iletisime gegebilmesi igin “ortak arastirma havuzuna”
aktarilmasini; [ kabul ediyorum  [] kabul etmiyorum (liitfen uygun segenegi isaretleyiniz)

Arastirmacinin

F e LYo T TP PPTTPPRO

Imzast:
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EK-L: Veli izin Belgesi

VELI iZIN BELGESI

OGRENCININ
Adi Soyadi Baba adi
Sinifi Ana adi
No Cinsiyeti | K() E()
Dogum Yeri — Tarihi Ev Telef.
Baba Anne Diger
Cep Telefonlari

............................................. OKULU MUDURLUGUNE

Velisi bulundugum / bulundugumuz yukarida agik kimligi yazili okulunuz 6grencisinin, Dog. Dr.
Ozlem Bas danismanhginda, Ozgiir SIREM tarafindan yiiriitiilen “Okuma Destek Programin
ilkokul Ogrencilerinin Okuma Giigliigii Sagaltimina Etkisi” baslikli Doktora tez calismasi
kapsaminda yapilan etkinliklerde yer almasina, bu etkinliklerin 6gretime destek saglamak kosuluyla
bilimsel arastirma amagli yayinlanmasina izin veriyorum. Ogrencinin; “etkinlik boyunca gériintisinin
yayinlanmasindan dolayr olumsuz bir durumla karsi karsiya kalindiginda” her tarli sorumlulugu
ustlenir, geregini bilgilerinize arz ederim.

Anne (Adi Soyadi- imza) Baba (Adi Soyadi_- imza)

Anne- Baba ikisi de yasamiyorsa Yasal Velisinin

Adi Soyadi Yakinhgi imzasi

ACIKLAMALAR:
1- Bu izin belgesi, yukarida belirtilen etkinlie katilacak olan 6drencinin annesi ya da babasinca

(annesi, babasi yasamiyorsa yasal velisince) (2) adet doldurulup imzalanacaktir. Bir 6rnedi okulunda
saklanacak; bir 6rnegi de ailede kalacaktir.

2- Cep telefonlari béliminde yer alan “Diger” bélimune ulagilabilecek en yakin kisilerin adlari,
telefonlari kesinlikle yazilacaktir.

3- izin Belgesi olmayan 6grenci ¢alisma grubu kapsami disinda tutulacaktir.

4- Gergek disi beyan ve imzanin sorumlulugu, belgeyi dolduranlara, imzalayana aittir.

5- Bu tez calismasi Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi Temel Egitim Anabilim Dal
iIkégretim (Sinif Egitimi) Bélimiinde Doktora tezi olarak yuritiilmektedir.

Onaylanir.
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EK-M: Yanhs Analiz Envanteri, Okuma Motivasyonu ve Okumaya Yonelik

Tutum Olgegi Kullanim izni

Q hayatiakyol@gmi pd

< a o & 1 H 4 ileti dizisinden 1

Doktora Caligmasi Gelen kutusu x

Ozglir Sirem 9 Tem 2019 13:03 r
Sayin hocam; ben Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitust ilkégretim Bilim Dalinda Doktora yapmaktayim. Damsmanim; Dog. Dr. ...

hayati akyol <hayatiakyol@gmail.com= 9 Tem 2019 14:02 Yo 4=

Ozgir Bey,
Kaynak géstermeniz kaydiyla kullanabilirsiniz. Iyi ¢alismalar diledimle.

Prof. Dr. Hayati Akyol

OGzgur Sirem <ozgursirem@amail.com=, 9 Tem 2019 Sal, 13:04 tarihinde sunu yazdi:

Ozglir Sirem <ozgursirem@gmail.com=> 9 Tem 2019 14:25 +r -
Alici: hayati ~

Sayin hacam gok tesekkir ederim

Q, mkocaarslan@bartin.edu.tr >

<~ [— H 1 ileti dizisinden 1

@ mustafa kocaarslan <mkocaarslan@bartin.edu.tr= @& 9 Tem 2019 Sal 22:48 Y - H
Alicr: ben =

Merhaba slgegi kullanabilirsiniz. Word halini ekte génderiyorum. lyi galigmalar

Dr. Ogr.U. Mustafa KOCAARSLAN
Bartin Universitesi Kutlubey Kampusa, Egitim Fakultesi, Simif Egitimi ABD +

mkocaarslan@bartin.edu.tr 90 3785011000-1123
3 KAT 322 NOLU ODA

Bartin University Education Faculty,
Department of Primary School Education

mkocaarslan@bartin.edu.tr 90 3785011000-1123

Kimden: "Ozgur Sirem" <ozgursirem@gmail.com=>

Kime: mkocaarslan@bartin.edu.tr

Kk: "Ozlem Bas" =dr.ozlembas@gmail.com> >
Gonderilenler: 9 Temmuz Sal 2019 12:54:41

Kon SPAM-Dikkat|Doktora Calismasi

Q mustafa@gazi.edu.tr > -

<« a [ ] [ ] [ ] & = -» H 2 ileti dizisinden 1.

MUSTAFA YILDIZ <mustafa@gazi.edu.tr> G 24 Tem 2019 Gar 08:59 r - :
Alici: ben =

Ozgur Hocam merhaba,

Okuma Motivasyonu Olgedi ve ilgili agiklamalar ekte.
Olgedi arastirmanizda kullanabilirsiniz.

Kolayliklar dilerim.

Saygilanmla.

Dog. Dr. Mustafa YILDIZ

Gazi Universitesi

Gazi Egitim Fakultesi

Temel Egitim BslGmi

Assoc. Prof. Mustafa YILDIZ
Gazi University

Gazi Faculty of Education
Primary Education Departmant

Orijinal Mesaj
Kimden: "Ozglr Sirem" <ozgursirem@gmail.com=>
Kime: "mustafa” <mustafa azi.edu.tr>

140



EK-N: Uzaktan Egitim Uygulama Fotograflari

A
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EK-O: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tanb 17702/200
(o0 . (3 1 0o,

‘.uui:l 3585307230 1l 1
T.C. OMIHEIH

HACETTEPE UNIVERSITESI
Rektorlik

Say : 35833172-300
Eomn  : Ozgir SIREM (Etlk Komisyon [zni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUST MUDURLUGUNE

Ngi - 07.01.2020 tarihli ve 51944218-300/00000939266 sayih vazl.

Enstitimiiz Temel Egitim Anabilim Dal: {lkagretim Bilim Dal Doktora programi irencisi Ozgiir
SIREM’in Doc. Dr. Ozlem BAS damsmenhfnda yiirittiisi “Okuma Giicligiinii Gidermeve Vinelik
Hazirlanan Oknoma Destek Programinm Etkililiginin Incelenmesi” baghkh tez calismas:
Universitemiz Senatosu Etik Komisyomumm 11 Subat 2020 tarhinde yapmis oldugu toplantida
incelenmiy olup, etik acidan uygm bulunmugtur.

Bilgilermiz ve gereZini saveilarmla rica ederim.

e-imzalidir
Prof Dr. Fahime Meral NOHUTCU
Beltir Yardimeist

Evraion eleitrord imeal suretine bttps: belzadogrulama hacectepe e o adresinden Sdat%]ad-Th3s-44cE-06£7-30647 1 fac4f kodu e enigebilirsiniz,
Bu belge 307 s=y1h Elekivonik Imza Fammn'na uygm olarak Givenli Elekironik Imea ile rralarmishr.

Hacettape Universitesi Felotdrlik 06100 Sihbive- Ankara ) Sevida TORAT
Telefor:0 (312) 305 3001-3002 Faks:0 (311) 311 9892 E-posta:yvazimd@hacettepe edu tr Internet
Adresi- wwnw hacetteps edn o
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EK-O: Aragtirma izni Onay Bildirimi

TC.
ANKARA VAL IGI
Milli Egitim Madirlaga
Sayr  : 14588481-605.99-E. 4668521 03.03.2020
Konu : Aragtma Izni
(Egitim Bilimleri Enstitiist)

flgi : 2MEB Yenilik ve Ezitim Teknolojileri Genel MidiirliZimin 20202 nolu Genelgesi.
1)21.02.2020 tarihli ve 1016899 sayil yazmz.

Enstitiniiz Temel Egitim Anabilim Dah slkogretim Bilim Dah Doktora Program
Ogrencisi Ozgiir SIREM'in "Okuma Giicliigiinii Gidermeye Yénelik Hazirlanan Okuma
Destek Programmmn Etkinliginin incelenmesi” knnulumhsmmhpmmdanm
Pursaklar ilgesinde yer alan zel ve resmi ilkokullarda uygulama talebi ilgi (a) Genelge

cergevesinde incelenmistir.
Yapilan inceleme sonucunda, s6z konusu aragirmamn MudurluZumizde muhafaza
edilen olgme araglarmn; Tirkiye Cumhuriyet rasas1, Milh Temel Kanunu ile

Tiwrk Milli Egittminin genel amaglanna uygun o tlgili yasal diizenlemelerde belirtilen
ilke, esas ve amaglara aylanlik tegkil etmeyecek, eZitim-6gretim faaliyetlerimi aksatmayacak
sekilde okul ve kurum yéneticilerinin sormlulugunda gonillilik esasma gére uygulanmas
Midiirligimiizce uygun gorilmiigtiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
Turan AKPINAR
Valia
Milli Egitim Mudiri
Dagitim:
Geregi: Bilg::
Hacettepe Universitesi Pursaklar MEM

Evrakin elektronik imzali suretine hetps: belgedogrulama hacetepe adu.tr adresinden 228311 6£-89¢6-4272-0022-23 5ecd 540541 kodu e eripabilirniniz.
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