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OZET

COSKUN, Hilya. Fransizcanin Yabanci Dil Olarak Ogreniminde Oz-égrenme
ve Ogrenen Ozerkligi, Yiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara,
2013.

Son vyillarda, 6grenen merkezlilik yabanci dil 6grenim/6gretim slrecinde
yadsinamaz bir énem kazanmistir. iletisimsel yaklasimlar ve &gdrenen
merkezlilik Uzerine yapilan c¢alismalar yeni bir kavrami da beraberinde
getirmistir: Oz-6grenme. Ozellikle, dgrenenin 6zerklesme ve dzerkliginin gelisim
sureci, Fransizcanin yabanci dil olarak ogretiminde en ¢ok o6nem verilen
konulardan biri haline gelmistir. Bu nedenle, bu c¢alismada, Fransizcanin
yabanci dil olarak o6greniminde 06z-6grenme ve Ogrenen Ozerkligi surecine

deginecegiz.

Calismamizda, Fransizcanin yabanci dil olarak o6greniminde, en Onemli
etmenlerden biri olan kuiltir olgusuna yer vermeye calistik. Gunumuzde,
yabanci dil 6gretim programlarinda, kaltir boyutuna yeterince yer verilmedigini
g6zlemliyoruz. Oysa dil 6grenimi ile kaltir égrenimi birbirinden ayrilmaz bir
buatin olarak degerlendirilmelidir. Zira kaltir ve ogrenilen dil birbiriyle siki bir

iligki icerisindedir.

Bu nedenle, calismamizin sonucunda, Avrupa Ortak Basvuru Metninde (Cadre
européen commun de référence, 2000) tanimlanan dil seviyelerine gore (A0,
A1, A2, B1, B2) hazirlanan bir internet sitesi olan Bonjour de France
(www.bonjourdefrance.com) Uzerinde, Fransiz kultirane ayriimis internet
sayfalarini inceledik. Aline Gohard-Radenkovic’'in belirtmis oldugu, kultGrin
toplumsal ulamlarindan yola ¢ikarak, bu internet sayfalarinda kullanilan kultir

turlerini gostermek icin tablolar olusturduk.

Elde edilen veriler 1s1ginda, soz konusu internet sitesinin daha ¢ok “ayirt edici

olmayan” kultur turlerine agirlik verdigi gdzlemlenmisgtir.


http://www.bonjourdefrance.com/

Anahtar sozciikler:

Ogrenen merkezlilik, Oz-6grenme, Ozerlik, Ozerklesme, Yabanci dil olarak

Fransizca, Kultur, Avrupa Ortak Bagvuru Metni.
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RESUME

COSKUN, Hulya. L’auto-apprentissage et 'autonomie de I'apprenant en FLE,

These de maitrise, Université de Hacettepe, Ankara, 2013.

De nos jours, lI'importance de la centration de I'apprentissage sur I'apprenant
occupe une place indéniable dans I'enseignement/apprentissage des langues
etrangéres. Avec les approches modernes, les discussions sur la centration sur
'apprenant ont été évoluées vers un nouveau concept : I'auto-apprentissage.
Surtout, 'autonomisation de I'apprenant et son processus de développement
deviennent des thémes primordiaux pour les chercheurs et les didacticiens du
FLE. C’est pourquoi, dans cette étude, nous avons essayé de traiter le

processus d’auto-apprentissage et I'autonomie de I'apprenant en FLE.

Dans notre étude, nous avons pour but de montrer I'un des éléments les plus
importants de I'enseignement/apprentissage du frangais langue étrangére : la
civilisation francgaise. De nos jours, nous observons que la dimension culturelle
est souvent négligée dans les programmes d’enseignement des langues
étrangeéres. Or, il est certain que I'apprentissage d’une langue est inséparable

de celui de sa culture. Car, la culture a des liens étroits avec la langue cible.

C'est pour ces raisons que nous avons étudié, a la fin de ce travall, les pages
consacrees a la civilisation francgaise d’un site Internet
(www.bonjourdefrance.com) préparé selon les niveaux de langue définis dans
le CECR : AQ, A1, A2, B1-B2, et nous avons établi les tableaux qui montrent les
types de culture en partant des catégories sociologiques de la culture de

Gohard-Radenkovic.

Dans notre thése, les résultats obtenus nous montrent le réle intégrant de la

culture dans I'enseignement/apprentissage des langues étrangéres.
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Mots-clés :
La centration sur l'apprenant, I'auto-apprentissage, 'autonomie,

'autonomisation, FLE, la culture, CECR.
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INTRODUCTION

L’apprentissage est un processus complexe constitué de plusieurs
composantes telles que l'apprenant, I'enseignant, le matériel, etc. Cette
complexité provoque sans doute plusieurs définitions et recherches. En tant
gu’acteur principal de ce processus, 'apprenant est la source la plus importante
de cette complexité. Si c’est I'apprenant qui apprend, la centration sera, bien
sar, sur cet acteur qui joue le réle le plus important. Le sujet apprenant ne peut
pas étre identifié par une définition précise. Les différences individuelles, les
stratégies d’apprentissage propres a chaque individu rendent assez difficile
I'identification du sujet apprenant. Les programmes d’enseignement sont
élaborés selon un public précis (adolescent, adulte, etc.) or méme dans un

public précis, il y aura des différences liées a plusieurs facteurs.

Aujourd’hui, avec les méthodes modernes, on est conscient de I'importance de
la centration de I'apprentissage sur I'apprenant. Tous les efforts déployés dans
ce but visent a créer une atmosphére propice a un meilleur apprentissage.
Cette atmosphere doit permettre a 'apprenant de prendre la responsabilité de
son propre apprentissage, c’est-a-dire d’étre conscient de ses besoins, ses
lacunes et ses stratégies d’apprentissage, car selon la nouvelle tendance, dans
le domaine d’enseignement/apprentissage des langues étrangéres, le bon
apprenant est défini comme celui qui prend le plus de responsabilité dans ce
processus. Le rble de l'enseignant, en tant que guide, est plutét d’aider

I'apprenant a trouver les bonnes voies.

Les discussions sur la centration sur I'apprenant ont été évoluées vers un
nouveau concept : 'auto-apprentissage. Dans les sociétés qui s’évoluent sans
arrét, l'autonomie de lindividu est devenue l'une des conditions les plus
importantes. Le sujet apprenant, lui-aussi, doit étre conscient de I'importance de

la prise de ses propres décisions dans le processus d’apprentissage. |l doit bien



connaitre également ses besoins langagiers et communicatifs et essayer de

remplir ses lacunes en évaluant les résultats du processus d’apprentissage.

La notion d’auto-apprentissage est née avec les pratiques des approches
communicatives qui visaient a apprendre a apprendre. Si un programme
d’enseignement vise a rendre les apprenants plus actifs dans les cours de
langue, il doit, tout d’abord, mettre I'accent sur un modéle ayant pour objectif de
responsabiliser les apprenants. De nature, les apprenants turcs ont tendance a
attendre tout de I'enseignant. lIs préférent plutot I'écouter et noter tout ce qui est
écrit au tableau sans discuter. Dans ce modéle d’apprentissage, toute la
responsabilité est a I'enseignant, et c’est lui qui doit essayer de trouver les
meilleures solutions pour que I'apprentissage se réalise. Quant a I'apprenant, il
n’a aucun souci, dans ce modéle, de s’évaluer, de définir ses besoins et ses
lacunes. Or, atteindre un objectif défini doit étre, avant tout, la conscience et le
souci de l'apprenant, car c’est lui qui apprend et il n'y aurait que lui qui est

conscient de son propre apprentissage.

Depuis les années 80, les programmes d’enseignement sont élaborés d’aprés
les besoins langagiers et communicatifs des publics visés. Les approches
modernes accordent la priorité a la communication. L’objectif de 'enseignement
des langues étrangéres est donc apprendre a communiquer en langue
étrangére. Nous savons trées bien aujourd’hui que la maitrise des régles
grammaticales n’est pas suffisante pour atteindre cet objectif. La langue, en tant
gu’outil de communication, est un fait social et elle a des liens étroits avec la
culture de la communauté linguistique. Dans cette optique, les concepteurs des
manuels récents réservent une place importante a la culture de la société qui
parle la langue enseignée. Comme c’est trés difficile d’accéder a une culture
étrangére (surtout partagée) a l'aide de quelques pages, I'effort de I'apprenant
devient ici trés important. Si 'apprenant n’a pas 'occasion de vivre dans le pays
dont il apprend la langue, connaitre la culture du pays dont il s’agit ne sera,

sans aucun doute, pas facile.

De nos jours ou la communication s’évolue de jour en jour, on constate une

diversité dans les ressources et les matériels utilisés. Surtout, avec la



technologie d’Internet, on n’est plus trés loin de ce qu’on veut apprendre. En
écrivant un mot-clé sur un moteur de recherche, on peut trouver sans effort des
ressources utiles. On ne peut donc pas nier I'utilité de cette technologie dans
'apprentissage des langues étrangéres. En effet, plusieurs sites Internet
destinés a I'apprentissage des langues étrangéres ont été créés, et aujourd’hui,
un apprenant ayant du mal a comprendre une structure grammaticale, par
exemple, méme s'’il n’a aucune ressource écrite chez lui, il peut parvenir a
régler ses problemes d’apprentissage grace a cette technologie et aux sites

créeés afin d’apprendre des langues étrangeres.

Un apprenant étant responsable de son propre apprentissage peut se servir de
ces sites a la fois pour développer ses compétences langagiéres et pour mieux

connaitre la culture étrangére.

De nos jours, méme si les programmes d'enseignement des langues
étrangéres insistent sur la composante culturelle, des éléments culturels dans
les manuels se limitent par quelques textes a lire et de plus ; la plupart des
enseignants préferent ne pas étudier les pages consacrées aux éléments
culturels ou les abordent de maniére superficielle. Dans ce cas, I'apprentissage
de la langue étrangére se privera de I'une de ses composantes et le processus
va probablement échouer. Le sujet apprenant qui se sent responsable de son
propre apprentissage s’orientera vers d’autres ressources afin de compléter
ses lacunes et se servira des sites Internet qui lui offrent, entre autres, des

informations sur la culture de la langue qu’il apprend.

Dans ce travail, nous allons analyser un site Internet (www.bonjourdefrance.
com) créé afin d’offrir aux apprenants un grand éventail de ressources pour
gu’ils puissent développer quatre compétences langagieres et des savoirs
culturels. Pour ce faire, nous allons analyser les pages consacrées a la
civilisation frangaise. Les pages de civilisation de ce site sont préparées selon
les niveaux de langue définis dans le CECR et le CLL : A0, Al, A2, B1-B2.
Signalons ici que le CLL (Certificat de Compétences Linguistiques®) ajoute aux

6 niveaux européens (A1, A2, B1, B2, C1, C2) le niveau 'AQ', correspondant au

! Le CCL est une certification adossée au CECRL.


http://www.bonjourdefrance/

stade de débutant complet (aucune notion de la langue).

Dans la premiére partie de notre thése, nous allons essayer de définir la notion
d’apprentissage. Dans cette partie, nous allons citer les définitions faites par les
chercheurs afin de trouver les points communs et différents de ces définitions.
Nous allons ensuite nous focaliser sur le processus d’apprentissage des

langues étrangéres et les facteurs qui influencent le processus d’apprentissage.

La deuxieme partie de notre travail sera consacrée au rdle de I'apprenant et de
'enseignant dans les méthodes du FLE. De cette maniére, cette partie va nous
aider a identifier les approches modernes dans lesquelles I'apprenant joue un
réle important en tant qu’acteur principal et va constituer un point de départ
pour mieux analyser l'auto-apprentissage et l'auto-apprenant, ainsi que de

comprendre I'évolution vécue dans ce domaine.

Dans la troisieme partie, nous allons nous focaliser sur le sujet principal de
notre thése et nous allons essayer de définir les notions d’autonomie et d’auto-
apprentissage a partir des recherches faites dans ce domaine. Ayant pour
objectif de préciser ces notions et d’analyser les pratiques, nous allons nous
insister sur les situations d’auto-apprentissage. Pour les examiner et mettre en
évidence, nous allons nous pencher sur I'un de plus importants concepts de
I'auto-apprentissage : 'autonomie. En vue d’aborder notre objectif, nous allons
compulser les définitions de I'autonomie qui sont faites par divers chercheurs
du domaine, et les types d’autonomie, dont le plus essentiel est 'autonomie
scolaire, utilisés dans I'enseignement/apprentissage des langues étrangéres.
L’'importance de l'apprentissage autonome étant indéniable dans le milieu
institutionnel, il est essentiel d’apprendre a apprendre au regard de I'apprenant
autonome et d’autonomiser I'apprenant de la part de I'enseignant. A la lumiére
des indications citées, nous allons définir le role de I'apprenant autonome et le

nouveau role de I'enseignant dans le processus d’apprentissage.

Dans les approches modernes, la compétence de communication occupe une
place primordiale, et son développement est étroitement lié€ au processus

d’autonomisation de l'apprenant. La compétence culturelle, en tant que



composante de la compétence de communication, est souvent négligée dans
les programmes d’enseignement des langues étrangéres C’est pourquoi, nous
allons consacrer la quatrieme partie de notre thése a la notion de culture et son

importance dans I'enseignement du francgais langue étrangeére.

Finalement, a la cinquiéme partie de notre thése, nous allons essayer
d’analyser les éléments culturels proposés sur les pages de « civilisation
francaise » d'un site Internet (www.bonjourdefrance.com). Cette analyse va
nous permettre de constater la proportion des types de culture selon les
niveaux de langue définis dans le CECR. Nous allons étudier les pages
consacrées aux €léments culturels a partir des catégories sociologiques de la
culture de Gohard-Radenkovic (2004).


http://www.bonjourdefrance.com/

1. APPRENTISSAGE

Avant de mentionner les définitions de I'apprentissage, il est probable de dire
que c’est I'état de procurer les savoirs pendant un processus long et durable.
En intégrant tous les savoirs, I'apprenant profite des expériences et des
observations qu’il a déja acquises pour structurer et reformuler toutes les
connaissances, l'apprentissage est alors une action consciente qui se
développe en continu avec I'accumulation et la modification des savoirs. Le
Nouveau Petit Robert (2009) définit 'apprentissage comme « le fait d’apprendre
un métier manuel ou technique ; 'ensemble des activités de I'apprenti » alors
que le site Internet du dictionnaire Larousse le définit comme « la formation
professionnelle des jeunes en vue d’apprendre un métier; temps pendant lequel
on est apprenti » ou « l'initiation par I'expérience a une activité, a une réalité »

(http://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/apprentissage).

En vue de percevoir cet acte, il est essentiel de comprendre comment
'apprenant acquiert une connaissance et comment il peut étre capable
d'appliquer ces connaissances & son propre processus d'apprentissage. A cet
égard, il est important d’expliquer le fait d'« apprendre » pour mieux
comprendre cette évolution. D’aprés Le Petit Robert (2003), apprendre, « c’est
acquérir des connaissances par un travail intellectuel ou par expérience » et le
site Internet du dictionnaire Larousse dit que « “apprendre” vient du latin
“apprehendere” qui signifie “saisir’ » et il le définit comme « acquérir par I'étude,
par la pratique, par l'expérience une connaissance, un savoir-faire, quelque
chose d'utile » ou cest « enseigner a quelqu’'un quelque chose, lui faire

acquérir une connaissance, un savoir-faire, une expérience ».

Dans le cadre de ces définitions, il est constaté que I'apprentissage a un sens
concernant la formation de I'apprenant. En méme temps, il est considéré que
'apprentissage ne se réalise pas sans pratique et sans expérience, alors, le

sujet apprenant doit observer et de faire des répétitions pour réaliser cet acte.


http://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/apprentissage

L’un des plus importants points est que I'apprentissage se fait délibérément et il
est important que I'apprenant posséde une grande intention et volonté pour
acqueérir, enrichir et développer les nouvelles connaissances. La définition de

Cuq met I'accent sur cette démarche consciente :

C’est « la démarche consciente, volontaire et observable dans laquelle un
apprenant s’engage, et qui a pour but I'appropriation. L’apprentissage peut
étre défini comme un ensemble de décisions relatives aux actions a
entreprendre dans le but d’acquérir des savoirs ou des savoir-faire en
langue étrangére. Ces décisions peuvent étre classées en cing
catégories » (2003 : 22).

A la suite de cette définition, Cuq continue d’expliquer I'apprentissage en
montrant les caractéristiques de ce fait par cing substances citées ci-
dessous :

1. « se donner des objectifs d’apprentissage dans chaque aptitude (en
considérant les situations de communication visées, en mettant en
rapport les savoirs et les savoir-faire dont on vise I'acquisition, ceux qui
sont déja acquis);

choisir des supports et des activités d’apprentissage;

déterminer des modalités de réalisation de ces activités : quand, ou,
pendant combien de temps, dans quelles conditions? (seul, en petit
groupe, etc.);

geérer la succession, a court et a long terme, des activités choisies ;
définir des modalités d’évaluation des résultats et évaluer les résultats
atteints » (2003 : 22).

wn
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A partir des définitions de Cugq, on peut dire que I'apprentissage dépend de
certaines conditions telles que la conscience, le volontariat, I'observation, le but,
I'aptitude, etc. Avant tout, il est essentiel que I'apprenant sache la raison pour
laquelle il apprend et qu’il soit volontaire pour l'acquisition des nouvelles
connaissances et ouvert aux changements possibles. Si I'apprenant a la
curiosité d’apprendre et qu’il a un objectif précis a atteindre, il peut acquérir les

connaissances plus facilement.

Le terme « apprentissage » est également utilisé pour les activités
professionnelles et les habiletés techniques. Le site Internet de Centre National
de Ressources Textuelles et Lexicales, qui s’intéresse a cet aspect de

'apprentissage, définit le terme d’apprentissage comme « action d'apprendre



un métier, en particulier formation professionnelle organisée permettant
d'acquérir une qualification pour un métier » (http://www.cnrtl.fr...). De méme,
'apprentissage est défini dans le site Internet du Grand Dictionnaire
terminologique de Québec comme « processus, activité ou ensemble d'activités
qui permettent a une personne de développer des compétences ou d'acquérir
des connaissances a l'intérieur d'un cours ou d'un programme de formation ».
D’aprés une autre définition du méme dictionnaire, I'apprentissage est « I'action
d'apprendre un métier ou une profession par le développement de

compétences et |'acquisition de connaissances » (http://www.granddict...).

Dans ce cadre, il est constaté que I'apprentissage dépend de la formation et de
la progression sur les compétences. La définition du site Glossaire de DISCAS
soutient ce point de vue : « le processus par lequel une personne développe
des compétences lui permettant de gérer plus efficacement des situations »
(http://www.csrdn.gc.ca/discas/glossaire/). Ainsi, le processus d'expérience et
de découverte mene le sujet apprenant a une nouvelle compréhension du
monde qui permet d'appliquer la connaissance acquise dans de nouvelles
situations. Dans les limites de ces explications, il est possible de récapituler

'apprentissage comme suit :

« C’est un processus non observable de réorganisation des structures
cognitives. Ce processus est finalisé, visant a acquérir de nouvelles
connaissances, d’habiletés, d’attitudes ou a modifier des acquis antérieurs,
ce qui se traduit par un changement durable des comportements dont
l'objectif est de s’adapter a soi-méme et a son environnement »
(http://www.svt.edunet.tn/Nabeul/svtna05/telechargement/).

Dans ce contexte, I'apprentissage peut étre défini comme le changement des
savoirs et des comportements antérieurs. En considération de toutes les
définitions citées, nous pouvons dire que c’est un processus conscient et
intentionnel qui se réalise surtout dans I'environnement formel. En revanche,

I'acquisition progresse dans le sens interne. Cuq le décrit comme suit :

« L’apprentissage est un ensemble d’activités volontaires et conscientes
visant de fagon explicite I'appropriation d’'une compétence, un savoir ou
une information, souvent dans un contexte institutionnel avec ses propres
normes et rdles: école, enseignant, apprenant, emploi de


http://www.cnrtl.fr/definition/apprentissage
http://www.granddictionnaire.com/
http://csrdn.qc.ca/discas/glossaire/competence.html
http://www.csrdn.qc.ca/discas/glossaire/FGlossaire.html
http://www.svt.edunet.tn/Nabeul/svtna05/telechargement/theories_apprentissage)

temps. (...) 'acquisition est involontaire, inconsciente, le fruit de la
participation a une situation de communication dont la finalité principale
n’est pas I'appropriation d’'une compétence ou d’un savoir (jouer, faire des
courses, etc.) » (2003 : 20).

Comme I'apprentissage est un processus long et complexe, on constate
diverses théories d’apprentissage dans I'histoire de ce domaine. Alors, il est

important de savoir I'évolution de ce processus.

1.1. L’APPRENTISSAGE DES LANGUES ETRANGERES

Nous utilisons généralement le terme « acquisition » pour la langue maternelle
tandis que le terme « apprentissage » est utilisé pour les langues étrangéres.
D’aprés Korkut, « réaliser le langage sous forme d’une langue est un processus
que l'on appelle “I'acquisition de la langue”, terme réservé plutét a la langue
maternelle comme on acquiert un bien. Tandis que pour la langue étrangére, on
utilise plutét que le terme “apprentissage” » (2004 : 23). Mais nous avons
constaté que ces notions sont parfois utilisées pour définir la méme situation.

Korkut explique ce cas comme suit :

« (...) Quant a apprendre a parler une langue « étrangére » (surtout si c’est
une langue d’'un tout autre systéme que la langue maternelle), c’est un
effort a la fois semblable et trés différent par rapport a I'acquisition de sa
langue maternelle. Semblable, car d’abord il s’agit d’'une langue naturelle
parmi d’autres, dans les deux cas ; ensuite le langage humain présente un
certain nombre de ressemblances en tant que systémes de signes
(linguistiques). Différent, car c’est un apprentissage qui doit étre plus
conscient ; mais la difficulté change d’'une personne a l'autre et dépend
surtout des conditions de l'apprentissage : une personne qui se trouve
dans le bain linguistique (immersion) et un autre qui n’y est pas n’auront
évidemment pas le méme processus d’apprentissage (...) Différent encore,
puisque l'apprentissage d’'une autre langue en milieu de classe s’avéere
plutdt comme un processus artificiel par rapport a I'acquisition de la langue
maternelle faite dans un milieu "naturel” » (2004 : 1).

A savoir, les termes « acquisition » et « apprentissage » ont les utilisations
identiques dans certaines situations. Dans ce cas, la langue dont il s'agit, c’est
la langue naturelle. Mais ils ont quelquefois les utilisations différentes. Par

exemple, l'apprentissage se fait consciemment et dans un environnement
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artificiel (école, institution, sites Internet, etc.) tandis qu’on acquiert la langue
premiére inconsciemment et dans un environnement authentique (dans la vie
quotidienne, dans la rue, dans les magasins, dans un groupe d’amis, etc.).
Pour cette raison, ce sont les processus différents. D’aprés Bernard Py,
'apprentissage est « une construction artificielle, caractérisée par la mise en
place de contraintes externes -notamment métalinguistiques et pédagogiques-
qui ont pour effet de dérégler l'acquisition sous la fallacieux prétexte de
'améliorer ou de I'accélérer » (cité par Cuq et Gruca 2005 : 115). C’est-a-dire,
si nous utilisons une langue étrangére dans la vie quotidienne ou dans
I'environnement naturel, nous pouvons I'acquérir inconsciemment comme dans

I'acquisition de notre langue maternelle.

« L’acquisition est utilisée également depuis longtemps pour les langues
étrangéres en se référant au processus de l'acquisition de la langue
maternelle. Ce qui n’est pas tout a fait aberrant dans un enseignement de
la langue étrangére congu sur le modéle de l'acquisition de la langue
maternelle » (Korkut, 2004 : 23).

En sus de la langue maternelle, un individu peut acquérir en méme temps une
autre langue ou d'autres langues en supplément a sa langue maternelle. Par
exemple, il peut étre bilingue ou plurilingue selon sa communauté ou son pays
ou il vit et selon ses relations familiales et/ou sociales, etc. Par exemple, en
Belgique, il existe trois langues officielles qui sont le néerlandais, le frangais et
I'allemand. La Région de Bruxelles-Capitale est officiellement bilingue (francgais
et néerlandais). Pour cette raison, le peuple qui vit dans cette région doit parler
ces deux langues pour les raisons culturelles et sociales. En outre, la Suisse
est un pays ou l'on parle quatre langues nationales : l'allemand, le francais,
I'italien et le romanche dont les trois premiéres sont officielles. Le romanche ne
I'est que dans les relations entre la Confédération et la communauté qui le
parle. L’'anglais est une langue fréquemment utilisée dans le monde de travail.
Pour cette raison, la Suisse est un pays plurilingue en fonction de ses relations

socioculturelles.

Par ailleurs, dans le livre intitulé Cours de didactique du frangais langue

étrangére et seconde, Cuq et Gruca soulignent qu'« il n’y aurait pas



11

d’acquisition pure, c’est- a-dire, d’acquisition sans apprentissage. De méme, on
peut dire qu’il n’y a pas non plus d’apprentissage pur : en classe, on apergoit
qu’il y a des éléments qui sont « acquis » sans qu’ils aient véritablement été
enseignés » (2005 : 115). Ainsi, nous acquérons généralement certaines
connaissances indépendamment du milieu d’apprentissage. Quant a
'apprentissage, c'est le processus ayant pour objectif d’apprendre une
connaissance ou une compétence. L’apprentissage se réalise volontairement et
consciemment souvent dans un contexte institutionnel. Par exemple, si un
individu participe au cours de frangais pour l'apprendre, il a [lintention
d’apprendre cette langue consciemment. Imaginons un Turc qui vit en France
depuis quelques mois et qui n’a aucune conscience de frangais. Celui-ci
voudrait I'apprendre pour se débrouiller dans sa vie sociale, culturelle, etc.
Méme s'’il ne participe pas au cours de frangais, il sera dans une situation
d’apprentissage parce qu’il accordera de l'attention aux gestes, aux mimiques
des natifs du francgais et aux expressions utilisées dans son environnement. Il
essayera de les mémoriser et il tentera de parler avec les natifs. Dans les
situations de communication de la vie quotidienne, il essayera de trouver ses
propres fautes pour ne pas les répéter. Tous ces efforts seront déployés dans
un milieu non institutionnel. Alors, le plus important, c’est la conscience et la

volonté d’apprendre pour le processus d’apprentissage.

Nos recherches nous montrent que I'apprentissage est un processus qui
nécessite un grand effort, car l'apprentissage d'une langue étrangére est
souvent sous linfluence de nombreux facteurs. Selon Korkut, « I'dge de
'apprenant, leurs besoins et objectifs personnels d’apprentissage, leur volonté,
leur capacité (...) sont quelques-uns des facteurs qui influent sur le processus
et la réussite de I'apprentissage d’une langue étrangére » (2004 : 1). En fait, la
qualité et la rapidité d’'un apprentissage dépendent de divers facteurs comme la
maturation, la motivation, les organes de sens, lintelligence, I'age, I'attention,
'anxiété, les jours et les heures de la semaine, la disponibilité, le milieu
d’apprentissage, la température, la situation psychologique, le bruit, etc. En
l'occurrence, il est important d’expliquer chaque cas selon ses effets sur

I'apprentissage.
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L’un de ces facteurs qui influence la situation d’apprentissage est la maturation.
Parce que l'apprentissage dépend du niveau de maturation de I'individu. Selon
Akbaba, « la maturation est le niveau de développement dans lequel l'individu
peut faire la tache qu'il faut réaliser » (2006 : 11). De cette maniére, I'individu

doit accéder a la maturation biologique et nerveuse pour exécuter ses taches.

Quant a la motivation, elle concerne le godt et le désir d’apprendre. Alors, les
motifs procédent des besoins. Akbaba indique également que « I'individu doit
s'apercevoir de ses besoins. Ainsi, les motifs composent le but de l'individu »
(2006 : 12). Il y a deux types de motivation dont le premier est la motivation
intrinseque qui peut étre définie comme « les forces qui incitent a effectuer des
activités volontairement, par intérét pour elles-mémes et pour le plaisir et la
satisfaction que I'on en retire » (Roussel, 2000 : 7 cité par Vianim, 2006 : 29).
Alors, I'apprenant agit, pratique et réussit pour se satisfaire. Toutes les activités
d’apprentissage sont volontairement exécutées par I'apprenant. Quant a la
motivation extrinséque, elle exige « des renforcements, des rétroactions (feed-
back) et des récompenses qui alimentent la motivation. L’éléve effectue, ici, une
activité pour en retirer un avantage ou pour éviter un désagrément » (Vianim,
2006 : 30). Alors, l'apprenant est rendu motivé par un élément extérieur et il

désire obtenir une réecompense ou éviter une punition.

Les organes de sens ont un lieu essentiel dans le processus d’apprentissage.
L’'un ou plusieurs organes de sens de certains individus ne peuvent pas
exécuter ses fonctions. D’aprés Akbaba « Les défauts de ses organes causent
le manque de perception » (2006 : 30) et 'apprentissage de cet individu peut se

réaliser plus lentement que les autres.

Quant a Tlintelligence, « chaque individu a un différent type d’intelligence
comme lintelligence logico-mathématique, linguistique, intra-personnelle,
interpersonnelle, visuelle spatiale, naturaliste, musicale, kinesthésique,
existentialiste, sociale, émotionnelle, etc. selon la théorie des intelligences
multiples de Gardner » (Akbaba, 2006 : 15). Un individu peut avoir tous les

types d’intelligence mais I'un de ceux-ci peut étre plus dominant que les autres.



13

Par exemple, un individu peut avoir du succes en mathématique mais il ne peut
pas peindre bien. Dans un autre cas, un individu peut parfaitement jouer d’'un
instrument de musique mais il peut avoir du mal a exprimer ses sentiments et
ses idées, alors, il ne peut pas faire du théatre méme s’il voulait étre un acteur.
Par conséquent, il faut prendre en considération les différences personnelles.
Par exemple, un apprenant peut comprendre un sujet plus vite que son ami de
classe de méme age. |l existe donc un lien étroit entre I'intelligence, la capacité,

la compétence et les différences personnelles de I'individu.

L’age du sujet apprenant est un facteur qui influe sur I'apprentissage. Akbaba
indique que « l'apprentissage se réalise jusqu’a vingt ans environ plus
efficacement et plus rapidement qu’a I'dge adulte et il se ralentit aprés
cinquante ans » (2006 : 17). Ce qui signifie que les enfants et les adolescents

peuvent apprendre plus facilement que les adultes.

L’'attention de [lindividu influence aussi la qualité et la rapidité de
'apprentissage. Le contréle de notre attention nous aide a recevoir les
informations car « s’il y a le manque d’attention de l'individu, il peut manquer
une information importante ou il ne peut pas rester concentré longtemps sur
une tache. C’est pourquoi, la capacité a rester attentif est trés importante pour
faciliter le travaill et se focaliser rapidement sur une tache »
(http://web2.uqat.ca/profu/textes/strat_app/...). C’est-a-dire, I'attention augmente
le niveau d'efficacité de l'apprentissage. L’apprenant qui trouve important le
contenu a apprendre, peut mieux diriger toute sa puissance intellectuelle et
toute son attention. Pour mieux se concentrer, il est important que le sujet

apprenant soit prét a apprendre.

Un autre facteur qui influe sur le processus d’apprentissage, c’est I'anxiété.
C’est un facteur interne et ses effets sont parfois observés comme les
tremblements, le rougissement, etc. Un apprenant ayant un niveau d’anxiété
élevé hésitera a répondre aux questions posées méme s’il connait la bonne

réponse.


http://web2.uqat.ca/profu/textes/strat_app/...
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« (...) l'anxiété provoque parfois des émotions comme la peur et peut étre
également causée des réactions physiologiques comme de la transpiration,
des deux maux de téte ou une augmentation de rythme cardiaque (...) En
milieu scolaire, une trop grande anxiété a un effet négatif sur
'apprentissage. En effet, les éléves trop anxieux sont portés a perdre leur
attention dans I'accomplissement d’'une tache et a consacrer toute leur
énergie a appréhender les conséquences d'un échec éventuel. Par
exemple, il arrive souvent qu'un éléve trop anxieux ne réussisse pas a un
examen aussi bien qu’il I'aurait pu, parce que sa peur d’échouer lui fait
oublier momentanément les connaissances dont il a besoin pour répondre
aux questions » (Viau, 2003 : 21).
Pour un bon apprentissage, I'essentiel doit étre de réduire I'anxiété. Ici, le role
de I'enseignant est trés important, car la source la plus importante de I'anxiété
est la peur d’étre critiqué. L’attitude compréhensible de I'enseignant permettrait
a lapprenant de diminuer son anxiété qui constitue un obstacle dans
'apprentissage des langues étrangéres. Alors, « un niveau élevé d’anxiété peut
causer la peur de I'échec chez 'apprenant. Par contre, une légére anxiété peut
améliorer les performances de I'apprentissage » (Akbaba, 2006 : 18, 19). C’est
pourquoi, le contréle du niveau de I'anxiété est fort important dans le processus

d’apprentissage.

Depuis I'enseignement des langues mortes (celui du grec et du latin, par
exemple), on s’est servi de plusieurs méthodes. Avant de commencer a
résumer brievement I'histoire des méthodes utilisées dans I'enseignement des
langues étrangeéres, il sera utile de souligner les différences entre deux termes
difféerents : la méthode et la méthodologie. D’aprés Cuq et Gruca, « un des
exemples les plus évidents d’évolution terminologique concerne deux termes
employés avec des sens différents ou ambigus par les spécialistes : il s’agit des
mots méthode et méthodologie » (2005 : 253). Les auteurs distinguent ces deux

mots comme Ssuit :

« Généralement, le terme de méthode est utilisé dans deux acceptions
différentes, mais essentielles, pour désigner: soit le matériel
d’enseignement qui peut se limiter & un seul outil (manuel ou livre +
cassette audio ou vidéo) ou faire référence a une suite qui prend en charge
'ensemble des niveaux. Par exemple, Espaces ou Café créme ; soit une
maniére de s’y prendre pour enseigner et pour apprendre (...)

Quant au terme méthodologie, il renvoie généralement : soit I'étude des
méthodes et de leurs applications ; soit 'ensemble construit de procédés,
de techniques, de méthodes, le tout articulé autour d’options ou de
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discours théorisants ou théoriques d’origine diverse qui le sous-tendent »
(...) (ibid. : 253, 254).

Le terme « méthode » est utilisé comme le matériel d’enseignement et la
maniére d’enseigner et d’apprendre tandis que le terme « méthodologie»

s’occupe d’'une recherche des méthodes et leurs usages.
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2. LE ROLE DE L’APPRENANT ET DE L’ENSEIGNANT DANS
LES METHODES DU FLE

Dans [l'histoire de la didactique des langues étrangéres, les objectifs
d’apprentissage ont changé selon les conditions de I'’époque. Afin d’atteindre
ces objectifs, qui difféerent d’'une période a l'autre, plusieurs méthodes ont été

utilisées du XVlléme siécle jusqu’aujourd’hui.

Durant I'évolution des méthodes, méme si chaque méthode rejetait la méthode
qui la précédait, elles essayaient également de compléter les lacunes des
méthodes précédentes. Dans ce cadre, on peut dire que ces méthodes
possedent les caractéristiques a la fois semblables et différentes dans cette

période d’'innovation et de modification.

« Au XIXéme siécle, I'objectif culturel était prioritaire ; en effet on étudiait
une langue étrangére par et pour sa littérature, ses proverbes, sa culture
en général. Par contre dés 1950, on a préféré I'objectif pratique qui
privilégiait un enseignement de la langue considérée comme un outil de
communication destiné a engager efficacement une conversation avec des
personnes parlant une autre langue. Alors que dans les années 1960
'enseignement des langues en milieu scolaire était a son apogée dans les
années 1980 on peut dire qu’il stagne. Parallélement a cette situation, on
étudie de plus en plus les spécificités des langues étrangéres aux adultes.
L’apprenant occupe alors une place de choix dans le processus de
formation qui privilégie a présent I'analyse des publics et leurs besoins pour
déterminer des objectifs et des itinéraires d’apprentissage spécifiques »
(http://Iwww.uned.es/ca-tudela/revista/n001/art_8.htm).

Chaque méthode a attribué des roles différents a I'enseignant et a 'apprenant
selon ses objectifs a atteindre. L’apprenant a été considéré parfois comme une
feuille blanche qui ne savait rien. Celui-ci a été mis, par contre, au centre du
processus d’apprentissage dans une autre période de [I'évolution de la

didactique des langues étrangeres.
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2.1. LA METHODE TRADITIONNELLE

La méthode traditionnelle est apparue au XVI siécle et elle est également
nommeée la méthodologie classique ou la méthode grammaire-traduction. Cette
meéthode mettait la traduction et la lecture au premier plan, tandis que I'oral était
au deuxiéme plan. La traduction se faisait mot-a-mot afin de mieux comprendre
les textes littéraires et la lecture de ces textes servait a améliorer la

prononciation des éleves.

« La forme canonigue des premiéres lecons est généralement la suivante :
le maitre énonce et éventuellement explique en L1 une ou deux regles
grammaticales concernant L2, en illustrant de quelques exemples en L1 et
en L2. Il a donc recours a une terminologie grammaticale particuliere méme
si elle est simplifiée, terminologie qui met en jeu une certaine conception du
langage, des langues et de la maniére de les décrire. Cette conception ne
déroute pas, en général, des langues et de la maniére de les qu’elle leur
est familiere : c’est celle qu'ils ont apprise a propos de leur L1. Pour leur
permettre de saisir le sens des exemples donnés en L2, le maitre le traduit,
le plus souvent mot-a-mot, en L1. Ensuite, on conforte et on vérifie
'apprentissage de ces régles et de ces équivalences interlinguales (un
garcon = a boy), a travers les exercices de version (de L2 vers L1) et de
théme (de L1 vers L2), exercices d’abord appliqués a des phrases isolées
proches des exemples présentés, puis progressivement a des ensembles
de phrases et a des “morceaux choisis” extraits le plus souvent de textes
littéraires » (Besse, 2000 : 27).

Le maitre utilisait la L1 (langue maternelle) et la L2 (langue seconde) selon les
besoins des éléves et expliquait le mot inconnu (en L2) en donnant son
equivalent en L1. Pour I'enseignement de la grammaire, les explications étaient
faites a la fois en L1 et a la fois en L2. Les exercices faits en classe de langue
avaient une progression du facile au difficile. Le matériel essentiel était des
textes littéraires. Grace a ces textes, les éléves apprenaient « la langue des
élites ». Ceux-ci traduisaient les textes littéraires mot-a-mot, et ils avaient
souvent du mal a trouver I'équivalent de certaines notions en L1 ou en L2.
Selon Besse, «la traduction mot-a-mot et les équivalences lexicales entre
langues sont des approximations contestables et parfois inductrices d’erreurs,
parce qu’il n’y a jamais une équivalence parfaite entre deux mots relevant des
langues différentes » (ibid. : 27). De plus, il est possible que les équivalents

puissent contenir les différences sémantiques. Aprés I'étape de traduction, le
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professeur expliquait les régles grammaticales et les sens des mots inconnus

en langue maternelle des éléves.

La méthode traditionnelle était fidéle aux principes rigides car, le professeur
était le détenteur du savoir et la seule personne qui prenait des décisions, en
bref, il était 'autorité. Dans cette méthode, il s’agissait de I'observation et de la
répétition d’'un modele (c’est le professeur qui est observé et répété par I'éléve)
et il n’existait ni créativité ni productivité. Le pouvoir et la responsabilité étaient
tenus par le professeur et il jouait un réle d'instructeur et de décideur. En tant
qgu’instructeur, il considérait I'éleve comme celui qui avait besoin d'étre rempli
des renseignements. L'apprentissage se faisait généralement dans la classe et
il était souvent compétitif. Il est certain que le contenu de la legon était plus

important que les besoins de I'éléve dans cette méthode.

Dans cette méthode, I'éléve avait le devoir d’écouter, de répondre, d’analyser et
de mémoriser. Il n’y avait pas de communication libre et d’interaction entre les
composantes du milieu dapprentissage, et chaque éleve travaillait

individuellement.

« L’enseignant dominait la classe. Il était I'autorité solide. Il choisissait les
textes et préparait les exercices, posait des questions et corrigeait des
réponses des éléves. Des éléves n’étaient pas créatifs. lls ne produisaient
rien. On utilisait la langue maternelle. L’erreur n’était pas admise. Le
professeur la corrigeait systématiquement. Le vocabulaire était enseigné
avec les listes sans les contextes. L’apprenant devait connaitre les
vocabulaires par coeur. C’est un modéle d’enseignement imitatif. Les sens
de mots étaient appris avec sa traduction en langue maternelle. |l n’y avait
pas aucune activité créative »
(http://www.echo-fle.org/COURSES/DocumentsDidactiques/).

D’aprés cette méthode, c’était le professeur qui était le responsable du
processus d’enseignement. C’est pourquoi, le professeur était actif tandis que

I'éleve était passif pendant le processus d’enseignement.
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2.2. LA METHODE DIRECTE

La méthode directe est la premiére méthode utilisée dans I'enseignement des
langues vivantes étrangéres et il est a noter que c’est la méthode traditionnelle
qui I'a formée. D’aprés Cuq et Gruca, « la méthode directe ouvre le XXéme
sieécle puisqu’elle a été officiellement imposée dans I'enseignement secondaire
frangais par les instructions ministérielles de 1901, mais elle évoluera trés
rapidement vers une méthodologie mixte, c'est-a-dire mi-directe, mi-
traditionnelle et se maintiendra jusqu’a la Premiére Guerre mondiale » (2005 :
285). Vers la fin du XIXéme siécle et le début du XXéme siécle, la méthode
directe était utilisée en Allemagne et en France et elle était également répandue

aux Etats-Unis.

Selon Besse, «la méthode directe est la premieére méthode qui prenne
réellement en charge les langues vivantes dans leur oralité interactive, dans
leur “globalisme” » (2000 : 34). La méthode directe était universelle car, a
I'époque ou cette méthode est née, la nécessité de communication en langues
étrangéres était plus urgente que jamais. Cette urgence était le fruit de la
révolution industrielle, des changements sociaux et des eéchanges
commerciaux, politiques, culturels et touristiques. Les changements connus
dans tous les domaines de la vie sociale ont obligé les sociétés d’enseigner
(et/ou d’apprendre) des langues étrangéres vivantes. Dans ces conditions, on

accordait de I'importance a I'oral dans I'enseignement des langues étrangeres.

La langue maternelle n’était plus utilisée et l'oral était plus important que I'écrit
en raison de la prise en considération des besoins de communication du sujet

apprenant.

La méthode directe était la forme scolaire de la méthode naturelle, car elle
proposait la reproduction des situations naturelles du processus d’acquisition de
la langue maternelle. La langue était apprise grace au bain linguistique dans un

milieu scolaire.
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Cette méthode favorisait, chez I'éléve, I'activité de découverte et ils parvenaient
a apprendre la langue étrangére a partir d’'un modéle imitatif (surtout le maitre).
Dans I'assimilation et la fixation des connaissances, les répétitions jouaient un
réle important. Les éléves étaient actifs au niveau de réflexion méme si le
professeur était toujours au centre de I'enseignement en tant que détenteur du
savoir. Bien que le réle du maitre soit rigide, cette méthode permettait une

relation active entre le maitre et I'éléeve.

« Cette méthodologie est particulierement active : 'apprentissage repose
pour essentiel et, en dehors de I'aide apporté par le manuel, sur un jeu de
questions-réponses et donc sur les interactions et les échanges constants
entre le professeur et les éléves ; c’est dans ce dialogue permanent, qui
sollicite a la fois le corps et I'esprit et qui tient compte des acquis, que se
trouve le noyau dur de la méthodologie directe. Comme le souligne
Christian Puren cette méthodologie met en ceuvre plusieurs méthodes qui
la structurent en profondeur, notamment les méthodes orale et active »
(ibid. : 258).
Cette méthode a été critiquée par les concepteurs des méthodes suivantes car,
les structures apprises étaient vraiment limitées et artificielles. De plus, ses

principes restaient intuitifs et empiriques.

2.3. LA METHODE ACTIVE

La méthode active a été utilisée dans I'enseignement des langues étrangeres a
partir des années 1920, jusquaux années 1960. Egalement nommée la
meéthode éclectique, la méthode mixte, voire la méthode orale, elle « se
distingue aussi de la méthode grammaire-traduction par le fait que I'oral est une
préoccupation réelle. En ce sens, elle conserve 'objectif pratique de la méthode
directe (1901-1908) » (Tardieu, 2008 : 32).

Comme on utilisait la langue maternelle dans la classe de langue, les éléves
étaient plus libres que ceux des méthodes précédentes. C’était une occasion
fournie aux éléves pour apprendre en comparant la langue étrangére a sa
langue maternelle. Bien qu’il y ait quelques variations, cette méthode était
toujours sous l'influence de la méthode directe.
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Dans cette méthode, les facteurs tels que la situation psychologique de I'éléve,
sa volonté d’apprendre et sa participation au cours étaient pris en compte car
« la méthode active était amplement valorisée afin d’adapter les méthodes
utilisées a I'évolution psychologique de I'éleve et de créer une ambiance
favorable a son activité puisque la motivation de I'apprenant était considérée
comme un élément clé dans le processus d’apprentissage » (http://www.echo-
fle.org/COURSES)/).

L’utilisation des outils audio-oraux s'est développée, en France, avec
I'instruction de 1969 laquelle « a causé une rupture dans cette méthode »
(Puren, 1988 : 232). Aprés cette méthode, la méthode audio-orale a commencé

a se développer entre les années 1940 et 1970.

2.4. LA METHODE AUDIO-ORALE

Cette méthode est apparue entre les années 1940 et 1975. Comme l'indiquent
Cuq et Gruca, « la méthode audio-orale s’est développée aux Etats-Unis grosso
modo durant la période 1940 et 1970 et s’est inspirée d’une expérience
didactique menée dans I'armée pour former rapidement un grand nombre de
militaires a comprendre et a parler les langues des différents champs de bataille
de la Seconde Guerre Mondiale » (2005 : 258). Afin de répondre aux besoins
de 'armée, la langue cible était enseignée et apprise dans un temps limité. La
compréhension orale et I'expression orale étaient plus importantes que la
compréhension écrite et I'expression écrite en raison des besoins urgents de

'Armée.

Comme le soulignent Cuq et Gruca, « la méthodologie audio-orale a également
bénéficié des apports de deux domaines qui se sont rencontrés, l'un de
linguistique avec le structuralisme, I'autre psychologique avec le béhaviorisme »
(ibid. : 258). Alors, dans cette méthode, on constate les effets de deux grandes

théories dont la premiére était le béhaviorisme et lautre était le
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distributionnalisme qui visait a apprendre la langue cible dans une durée plus

courte.

Dans cette méthode, le magnétophone et le laboratoire de langues étaient
efficacement utilisés. Comme l'indique Besse, « les legons y étaient centrées
sur des dialogues de langue courante, élaborés par les concepteurs (...) »
(2000 : 35). L'utilisation de ces dialogues avait pour objectif de mémoriser les

structures et de les utiliser dans les situations semblables.

Le professeur était un technicien qui servait de modele de répétition. Son réle
était strictement planifié et les éléves n’avaient aucune initiative. Ces derniers
etaient comme les robots qui répétaient sans avoir aucune productivité. Le
cours commencgait par la lecture du texte. Le professeur prononcait les phrases
avec une bonne articulation, et les éléves I'imitaient en répétant. La critique la
plus importante adressée a cette méthode était le fait que le sens était au
deuxiéme plan. A force de faire des répétitions, les éléves étaient limitées par

des connaissances mécaniques éloignées de la communication spontanée.

2.5. LA METHODE STRUCTURO-GLOBALE AUDIOVISUELLE (SGAV)

La méthode structuro-globale audiovisuelle (SGAV) a émergé en France entre
1950-1970 a la suite d’un besoin apparu : dés la Deuxiéme Guerre mondiale, le
frangais a commencé a perdre son importance, car I'anglais devenait de plus en
plus une langue internationale. C’est pourquoi, il fallait lutter contre I'expansion

de I'anglais et regagner son prestige dans le monde.

Le francais fondamental était considéré comme une source indispensable et
nécessaire pour I'apprentissage et la diffusion du frangais. Dans le processus
de son développement, au milieu des années 1960, trois nouvelles
technologiques sont entrées dans les travaux d’enseignement des langues : le
laboratoire de langues, le magnétophone portatif et le projecteur de film. Ces
mateériels utilisés dans I'enseignement des langues étrangéres ont permis le

développement des compétences orales chez les éléves.
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Les cours audiovisuels étaient composés de courts dialogues enregistrés et
accompagnés d’un film. Selon Puren, il y a quatre phases canoniques de la

lecon audiovisuelle :

« 1. Présentation/explication
2. Répétition/mémorisation
3. Exploitation/fixation
4. Transposition/appropriation » (1988 : 356).

Ces phases étaient exécutées a partir d’un dialogue. Cuq et Gruca expliquent

bien les phases d’une lecon audiovisuelle :

« La lecon SGAV repose sur différentes phases successives appelées les
moments de la classe et qui ont chacune un objectif précis :

- Une phase de présentation du dialogue enregistré accompagné des
images contenues dans le film fixe avec pour objectif principal la
compréhension globale de la situation

- Une phase d’explication qui consiste a reprendre le dialogue séquence par
séquence ou image par image afin d’expliquer les éléments nouveaux et
s’assurer que I'éléve isole correctement chaque unité sonore

- Une phase de répétition avec correction phonétique et mémorisation de
structures et du dialogue

- Une phase d’exploitation ou de réemploi des éléments nouvellement appris
et mémorisés par coeur dans des situations légérement différentes de celle
dans laquelle ils sont été présentés

- Une phase de transposition qui conduit I'éléve a réutiliser avec plus de
spontanéité les éléments acquis dans des situations de méme type sous la
forme de jeux de réle ou d’activités de dramatisation » (2005 : 262, 263).

Dans cette méthode, I'éléve n'avait aucun contrble sur le contenu du
programme prédéterminé. D'abord, le dialogue était présenté avec les images
assorties qui aidaient I'apprenant a mieux comprendre le dialogue répété avec
une bonne imitation de la forme phonologique. Grace a cette répétition, le
professeur trouvait I'occasion de faire une correction phonétique. Pendant cette
activité, I'éleve essayait de mémoriser ce dialogue. Ensuite, les nouveaux
eléements appris étaient réutilisées en se distinguant des précédents dans le
contexte. Finalement, la langue était réemployée avec des exercices

structuraux dans le laboratoire de langues.

Cette méthode tenait en compte les besoins langagiers et les motivations des

apprenants. Mais il est inévitable qu’il y existait des inconvénients. Par
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exemple, il y avait un discours standardisé et les éléves le répétaient comme
les perroquets qui pouvaient reproduire beaucoup de choses, sans créer
spontanément quelque chose de nouveau. En fait, ces discours et dialogues
étaient toujours artificiels. C’est pourquoi, méme si les éléves imitaient bien
certains dialogues et discours standardisés, ils étaient incapables de les utiliser
couramment dans les situations de communication naturelle. Parce qu'ils

n’avaient pas d’occasion de remettre leurs connaissances en ceuvre.

Vers le milieu des années 60, la méthode SGAV permettait a la naissance de
'approche communicative, car cette méthode n’avait pas pu trouver une

solution au probleme de communication en langue étrangére. Selon Tardieu,

«les années 1980 mettent progressivement terme a la méthode
audiovisuelle pour voir naitre I'approche communicative et cognitive en
réponse a un besoin d’enseigner une langue plus authentique, dans des
contextes culturellement et sociologiquement plus réalistes, tout en
ménageant une place importante a la réflexion grammaticale garante d’une
certaine autonomie d’apprentissage » (2008 : 40).

A la différence de la méthode SGAV, I'approche communicative permettait a
'apprenant d’utiliser la langue apprise. |l est indispensable qu’il y ait des liens
entre la méthode SGAV et 'approche communicative qui se succedent. Avec
'approche communicative, I'apprenant pouvait plus facilement utiliser la langue

apprise dans la vie quotidienne grace aux compétences acquises.

2.6. APPROCHE COMMUNICATIVE

L'approche communicative a émergé au début des années 1970 a la suite du
travail des experts du Conseil d'Europe. Selon Cuq et Gruca, «le terme
approche est préféré a méthodologie pour souligner sa souplesse » (2005 :
264), car une approche est ouverte aux modifications tandis qu’une méthode

est plus fermée et qu’elle a terminé son évolution.
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Avec l'approche communicative, la langue est considérée comme un outil de
communication et d’interaction. Cette approche se concentre sur les utilisations
quotidiennes au lieu des structures formelles. Selon Cuq et Gruca, « I'approche
communicative a pour objectif essentiel d’apprendre a communiquer en langue
etrangere » (2005 : 264). La priorité de cette approche est, donc, le sens et les
besoins communicatifs des apprenants, car «il ne s’agit plus seulement
d’enseigner le frangais mais d’enseigner a communiquer en frangais » (Boyer et
al, 2001 : 38). Dans cette approche, I'objectif n’est pas limité par 'enseignement
du systéme linguistique de la langue étrangere. L’apprenant doit acquérir
essentiellement la compétence de communication. Selon Cuq, « on parle
d’analyse des besoins langagiers en termes de contraintes externes des
situations de communication, on en vient ensuite a I'identification des besoins
comme de tout ce qu’il convient de recueillir comme informations pour procéder
a une véritable centration sur I'apprenant de l'assistance a I'apprentissage »
(2003 : 40). Ces besoins contribuent a la structuration du cours. Ainsi, on
détermine le chemin a suivre pour atteindre I'objectif principal de cette
approche. Dans les méthodes anciennes, il s’agissait d’une rigidité et le
professeur devait obéir au manuel utilisé. Or, dans cette approche, les besoins
de l'apprenant sont au premier plan. Ainsi, les apprenants peuvent agir dans la
flexibilité du cours parce que « les approches communicatives, tout en donnant
a entendre que “c’est en communiquant qu’on apprend a communiquer”, se
présentent comme souplement adaptables et ouvertes a la diversité des
contextes d’apprentissage » (ibid.: 24). Donc, il s’agit d'« apprendre a

apprendre » dans cette approche.

Le but de 'approche communicative est de renforcer l'interdépendance entre la
langue et la communication chez Il'apprenant. En fait, on constate un
changement radical dans cette approche car « le béhaviorisme est rejeté et
remplacé par la psychologie cognitiviste qui met la participation de I'apprenant
au coeur de son apprentissage, ce dernier étant considéré comme un
processus actif et créateur dont le rythme dépend de I'individu, et qui instaure
une pédagogie moins répétitive que cette instituée par la méthodologie SGAV »
(Cuq et Gruca 2005 : 267). Comme le soulignent Cuq et Gruca, la psychologie
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cognitiviste attribue a I'apprenant un rdle actif dans le milieu d’apprentissage et
il se trouve au centre de I'apprentissage. Comme l'indique Cuq, « les méthodes
et les cours de type communicatif sont en général organisés autour d’objectifs
de communication a partir des fonctions (des actes de parole) et des notions
(catégories sémantico-grammaticale comme le temps, I'espace, etc.) » (2003 :
24).

Dans cette approche, l'apprenant prend toute la responsabilité de son
apprentissage. Cela permet aux apprenants de participer activement au

processus d'apprentissage, de découvrir un point de vue autonome.

« La notion de centration implique qu'un agent ou une instance procede a

cette centration et mettre en place un dispositif permettant de placer en

effet 'apprenant au centre de processus. Une étape supplémentaire est

franchie avec des notions comme celle d’autoformation ou d’auto direction

de l'apprentissage qui posent I'apprenant comme acteur et ne préjugent

pas du type d’intervention susceptible de l'assister dans une démarche

d’autonomisation » (ibid. : 40).
D’apres cette approche, I'apprenant doit prendre la responsabilité de son propre
apprentissage, car il est acteur principal du processus d’apprentissage. Quant a
'enseignant, il est devenu, avec cette approche, un guide dans le processus

d'apprentissage.

A. Centralisé (dans une classe) B. Décentralisé (dans un sous-groupe)

M: Maitre E : Eléve E: Enseignant A : Apprenant

Schéma 2 : Schéma d’'un réseau d’échange (Galisson, 1980 : 52, 53)
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Le schéma proposé par Galisson (1980) explicite bien I'évolution de la relation
pédagogique entre les apprenants et I'enseignant. L’approche communicative
exige la participation de I'apprenant au cours mais ce n’est pas une simple
participation car il doit étre conscient de ses responsabilités et il faut qu’il soit en
interaction schématisée comme ci-dessus (Schéma B). Dans le processus
d’apprentissage, I'apprenant est acteur principal parce que c’est lui qui apprend
et cette approche permet a 'apprenant de faire des choix, et de prendre des

décisions concernant son apprentissage.
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3. AUTONOMIE ET L’AUTO-APPRENTISSAGE

Dans les méthodes anciennes de la didactique des langues étrangéres, tandis
que l'éléve était en arriere-plan, le professeur se trouvait au cceur de
'apprentissage. Le maitre était le transmetteur du savoir tandis que le réle de
I'éléve était I'acquisition passive des savoirs. A savoir, « 'enseignant est le seul
acteur dans la salle de classe que tous les éléves regardent et écoutent, ce qui
ne les encourage pas a la prise d’initiative, a la prise de parole et de maniéere
générale a dialoguer avec le professeur » (Zhuya, 2011 : 143). Surtout avec
'approche communicative, le rdle de I'apprenant et celui de I'enseignant ont
commencé a changer. Dans les méthodes modernes, on met I'apprenant au
centre de I'apprentissage et on prend en considération ses besoins de sorte
que « cette approche considére I'éleve comme le point de mire de la pédagogie
parce qu’il est capable de produire des idées, de créer, de communiquer, de
prévoir, d’anticiper, de décider, de planifier, etc., en utilisant et en tenant
compte de ses expériences et de ses connaissances (son vécu)... » (Alberta,
Language Service, 1987 : 11 ; cité par Tardif, 1992 : 92). Il est donc primordial
de faire acquérir diverses compétences communicatives aux apprenants et de
les rendre autonomes pendant le processus d’apprentissage. Quant a
'enseignant, essentiellement avec l'approche communicative, il n’est plus
'autorité dans le milieu scolaire et il ne détient plus les savoirs. Selon Tardif,
« 'approche communicative entraine des changements, tant au niveau de
I'organisation de la classe que du réle de I'enseignant dans I'enseignement
d’'une langue. L’apprenant occupe le centre de Il'espace pédagogique.
L’enseignant assume maintenant un réle d’agent facilitateur et tente d’établir
I'équilibre entre les trois composantes du triangle pédagogique » (ibid. : 93).
Avec ses nouveaux roles, il est désormais un guide, un observateur, un
analyste de besoin et un co-participant dans les activités de classe. C’est, donc,
'enseignant qui doit créer une atmosphére propice a la communication et a

I'interaction en classe de langue.
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Dans ce climat positif, I'apprentissage devient plus autonome. La notion
« autonomie » est utilisée, surtout dans le domaine des didactiques des
langues étrangéres, a partir des années 90. L’autonomie est évidemment
nécessaire dans le processus d’apprentissage afin que l'apprenant soit
volontairement responsable de son propre apprentissage. Un apprenant
autonome peut déterminer ses besoins, prendre ses décisions et faire ses

propres choix.

Avec l'approche communicative, I'apprenant est devenu plus autonome en
prenant la responsabilité de son propre apprentissage. Avec la mise en ceuvre
de la notion de centration sur I'apprenant, ce dernier a commencé a participer

activement au processus d’apprentissage.

Le terme « autonomie », « étymologiquement (grec : autos = soi-méme ; Nomos
= loi) signifie “qui se réagit par ses propres lois”, définition qui met I'accent sur
I'individu-unité distincte disposant d’'une zone de souveraineté pour décider des
normes qui orienteront ses actes et comportements » (Holtzer, 1995 : 112).
Alors, un individu autonome est celui qui décide pour soi-méme et qui prend la
responsabilité de ses actes étant le résultat de ses propres décisions. Selon Le
Petit Robert (2003), I'autonomie est « le droit de se gouverner par ses propres
lois ou le droit pour l'individu de déterminer librement les régles auxquelles il se
soumet » (2003 : 186). Dans cette perspective, I'autonomie peut étre
considérée comme la capacité d’agir librement et elle est également inévitable
et indispensable pour préciser son style d’apprentissage et pour participer
activement au processus de sa propre évaluation. Ainsi, a la faveur de son
autonomie, I'apprenant peut avoir plus de contrdle sur son propre processus
d'apprentissage et évaluer sa progression en prenant des rétroactions. Selon le
dictionnaire de pédagogie Bordas, I'autonomie s’oppose a hétéronomie et il
définit 'autonomie comme « capacité a régler par soi-méme sa conduite selon
des lois et prise de conscience des lois et intégration de ces lois dans un
advenir personnel, dialectique entre contrainte et liberté » (1999 : 19). L'individu
autonome applique les lois qui sont proprement déterminés par lui-méme. Il fait

ses propres choix et prend ses propres décisions et responsabilités.
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Pieron définit 'autonomie comme « comportement d'un individu qui n'obéit
qu'aux lois qu'il s'est donné lui-méme ou aux lois dont il a compris et accepté la
valeur » (1951 : 42). En l'occurrence, l'individu respecte toutes les regles qui
sont formées par lui-méme. Selon cette perspective, l'individu est indépendant,
sur une certaine échelle, en organisant et en orientant ses propres actes et

attitudes.

Dans le contexte pédagogique, I'autonomie peut étre définie comme la prise de
responsabilité personnelle dans son propre apprentissage. Dans ce cas,
« 'autonomie peut étre également comprise comme une organisation (scolaire)
qui accorde aux écoliers certaines facultés de se déterminer eux-mémes, de
choisir leurs matiéres et certaines formes de discipline. Enfin, dans un contexte
de formation, l'autonomie est la capacité de prendre en charge son
apprentissage ou son autoformation » (Gosset et Agnés, 1987 : 15). Comme le
soulignent Gosset et Agnés, 'autonomie, dans un contexte institutionnel, exige
la prise de responsabilité de son apprentissage. C’est-a-dire, I'apprenant
autonome doit tout d’abord étre motivé et conscient de son objectif
d’apprentissage. Cette conscience lui permettrait de définir (et redéfinir) ses
besoins. Un apprenant autonome conscient de ses besoins déploierait un
certain effort pour les satisfaire. Il cherchera les bonnes formules pour mieux
gérer le processus d’apprentissage dont il est responsable. Dans chaque étape
de ce processus, I'apprenant autonome évaluera sa progression, ses lacunes et

les nouveaux besoins apparus dans ce processus.

Selon Pélet-Masset (1993), « l'autonomie n'est ni lindividualisme, ni
l'indépendance, ni la dépendance. L'autonomie n'est ni le désordre, ni la liberté,
ni la contrainte. L'autonomie n'est ni l'indifférence, ni le pouvoir absolu, ni
I'absence d'identité » (cité sur http://www.irpa.qc.ca/pautonom.htm). Podlet-
Masset explique bien ce que l'autonomie n’est pas. En effet, 'autonomie ne
signifie pas une liberté infinie ni une indifférence envers les autres. Au contraire,
I'autonomie fait acquérir a l'individu la conscience que les autres, eux aussi, ont

une personnalité, et qu’il faut respecter 'autrui.
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D’aprés Boisvert, « L'autonomie, c’est la capacité de faire des choses par soi-
méme » (1999 : 17 cité sur http://www.uquebec.ca/edusante/sociale/). D’aprés
cette définition, un apprenant autonome doit étre capable de faire tout ce qu'il

faut faire pour apprendre.

« l'autonomie, c'est construire un projet d'action et gérer la réalisation de ce
projet au sein d'une structure qui définit les contraintes globales et apporte
une aide lorsqu'elle est nécessaire et étre autonome, c'est savoir se fixer
des objectifs que I'on peut atteindre et gérer son temps et ses activités en
fonction de ces objectifs au sein d'un ensemble plus grand qui détermine
ce qui est possible et ce qui ne lest pas» (http:/crl.univ-
lille3.fr/apprendre/autonomie.html).

Pour former et continuer son autonomie, I'apprenant doit réunir les éléments

constitutifs comme la volonté d'apprendre et de communiquer, la liberté, la

confiance, la responsabilité, la motivation, etc.

« l'autonomie est un mode plus ou moins indépendant de fonctionnement
et d'action [...] en relation avec (un) environnement (...). L'autonomie est
une capacité de haut niveau, cognitive mais aussi psychologique et sociale,
qui impligue des qualités d'attention, d'autocontréle, d'intelligence, de
confiance en soi et de relation que peu d'individus possédent ensemble a
I'état naturel » (Linard, 2003, cité sur http://crl.univ-lille3.fr/apprendre/...).

Dans ce cas, il s’agit de la liberté dans la détermination de ses propres actions.
L’apprenant se gouverne par ses propres principes et lois. Déci soutient l'idée
que l'autonomie, c’est « se sentir libre et volitionnel dans ses propres actions »
(1995 : 2). Alors, I'apprenant autonome est capable de décider librement et
d’exécuter toutes ses décisions concernant son apprentissage, et son nouveau
réle nécessite d’étre innovante et de trouver sa maniéere de travail dont les

propriétés sont exclusives a lui.

Blin (1998) définit 'autonomie « comme une approche éducative qui [...]
permet aux apprenants de prendre la responsabilité et le contréle de leur
apprentissage, et qui les aide a évoluer progressivement d'un état de
dépendance vis-a-vis de l'enseignant a un état d'indépendance et
d'interdépendance. [..] Une formation autonomisante devra donc
développer la capacité a étre autonome: apprendre a apprendre, a
construire des savoirs et savoir-faire langagiers et a collaborer en seront
les éléments clés » (Blin, 1998, cité sur http://crl.univ-lille3.fr/apprendre/...).
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La définition faite par Linard (2003) souligne « un mode plus ou moins
indépendant ». De méme, Blin (1998) définit 'autonomie comme « un état
d'indépendance et d'interdépendance ». Le point commun de ces deux
définitions, c’est donc la notion d’indépendance. Comme nous l'avons déja
indiqué, cette indépendance ne signifie pas un individualisme, au contraire, elle
signifie, dans le milieu d’apprentissage, une harmonie entre les composantes
de ce milieu au centre duquel se trouve I'apprenant. L’apprenant autonome
prend ses propres décisions pour assurer un bon apprentissage. Cela exige
une atmosphére de solidarité entre les composantes du milieu d’apprentissage.
Dans cette atmosphére, 'enseignant aide I'apprenant a atteindre son but en
'encourageant et en créant un milieu d’apprentissage dans lequel I'apprenant
se sentira a l'aise et s’exprimera sans avoir peur de commettre les erreurs

lesquelles sont I'indice de la progression.

La capacité a prendre des décisions individuelles constitue la plus grande
dimension de I'autonomie. Comme Holec l'indique, « dans le contexte (...) de
'apprentissage des langues, I'autonomie est donc la capacité de prendre en

charge son propre apprentissage » (Holec, 1979 : 3).

L’autonomie nécessite la prise de contrdle de son apprentissage, car
« l'autonomie implique la liberté d'action, mais également la gestion et le
contréle (volontaires) de I'apprentissage, ainsi que la responsabilité (co-
responsabilit¢ si l'on se situe dans le processus d'autonomisation) »

(http://crl.univ-lille3.fr/apprendre/autonomie.html).

Si c’est I'apprenant qui gére, régule et organise son apprentissage, il faut qu’il
soit volontaire, car c’est un processus complexe et exige un certain effort. La
motivation se compose en effet de deux constituants essentiels : la volonté et
I'effort. C’est-a-dire, pour une bonne motivation, il faut que ces deux
constituants soient ensemble. Un apprenant qui veut bien, par exemple,

apprendre le frangais sans déployer aucun effort n’atteindra pas cet objectif.

Selon Holec, 'autonomie « n'est pas innée, elle doit s'acquérir, soit de maniére

« naturelle », soit (et C’est le cas le plus fréquent) par un apprentissage formel,
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c'est-a-dire systématique et réfléchi » (1979 : 3). Alors, il faut, le plus tét
possible, faire acquérir aux apprenants la compétence d’autonomie. Dés I'école
maternelle, 'apprenant doit prendre la responsabilité dans toutes les activités
de classe et hors classe. Ici, I'attitude des parents est trés importante, car nos
observations nous montrent que la plupart des parents font les devoirs de leur
enfant au lieu de leur apprendre a apprendre. Cette attitude méme constitue le
premier obstacle dans le processus d’autonomisation de I'enfant. Un enfant qui
est sOr que ses parents exécuteront la tdiche donnée ne déploiera aucun effort
et il se sentira incapable. Quant a I'enseignant, il doit encourager I'enfant
pendant les activités de classe et développer, chez I'enfant, la capacité de prise

de décision.

Dans chaque définition, on insiste sur des regles qui sont formées et obéies par
I'individu. Dans le contexte scolaire, surtout dans I'apprentissage des langues
étrangéres, comme Porcher l'indique, « 'autonomie constitue a la fois un but et
un moyen d’acquérir une capacité a communiquer (et a apprendre). Son
principe est le suivant : seul I'apprenant apprend, personne ne peut le faire a sa
place et le professeur doit résister a cette tentation » (2004 : 14). Alors,
personne ne peut apprendre, ni décider, ni prendre la responsabilité a la place
du sujet apprenant. Car, c’est 'apprenant seul qui connait ses centres d’intérét,

son pouvoir, et sa situation d’apprentissage.

Les points de vue de Porcher et Barbot sur 'autonomie se ressemblent du fait
gue tous les deux définissent 'autonomie comme un but et un moyen. Selon
Barbot, « 'autonomie dans I'apprentissage constitue a la fois un moyen et une
fin. L’apprenant, en prenant en charge de ses responsabilités dans son propre
apprentissage, apprend a apprendre ouvertement, cognitivement et
explicitement » (2000 : 21). L’apprenant ayant pris en charge ses
responsabilités dans le processus d’apprentissage sera plus conscient de ses
besoins, de ses objectifs et de sa capacité. Alors, I'apprenant doit, tout d’abord,
apprendre a apprendre pour étre autonome dans son apprentissage. Dans ce
cas, 'autonomie est un moyen pour organiser son propre apprentissage et pour

planifier les travaux personnels. Grace a I'autonomie, I'apprenant peut changer
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ses habitudes de travail et il peut placer lui-méme au centre de I'apprentissage
en organisant son milieu, le contenu d’apprentissage et les sources dont il se
sert. Aprés chaque travail autonome, I'apprenant doit faire une auto-évaluation
et il doit observer sa progression. C’est en évaluant sa performance qu’il peut
relever ses lacunes. De ce fait, 'autonomie est un moyen pour les remplir.
L’autonomie permet a I'apprenant de prendre les décisions sur les taches et
sert a assurer l'interaction entre « enseignant-apprenant » et « apprenant-
apprenant ». Par conséquent, 'autonomie est également un moyen pour la
discussion et I'échange des idées entre eux. Cest un moyen pour que
'apprenant apprenne mieux, et une fin parce que c’est I'apprenant autonome
qui peut apprendre le mieux. Ce qui est a remarquer ici, c’est que I'apprenant
passe beaucoup plus de temps en dehors de la classe, donc sans I'aide d’une
certaine autorité. Pour pouvoir poursuivre son apprentissage dans quel
domaine que ce soit, il a besoin de se servir des meilleures stratégies et ainsi,
de se suffire. Le role capital des enseignants doit donc étre de montrer les
meilleurs moyens pour que les apprenants les appliquent quand ils sont seuls
devant toutes sortes de matiéres a apprendre. Dans ce sens, 'autonomie dans
le processus d’apprentissage est elle-méme un apprentissage qui peut étre
adapté a la vie entiére de l'individu. En effet, il arrive qu’un individu oublie un
savoir enseigné par un enseignant, mais qu'’il se serve du chemin montré par ce
méme enseignant. L’'important ici est d’acquérir 'autonomie le plus tét possible
puisqu’avec I'age, les habitudes déja acquises peuvent se transformer qu’avec
grande difficulté. Par exemple, quelqu’un qui a toujours été trop dépendant de

ses parents, aura du mal a s’autonomiser dans son apprentissage.

D’aprés une autre perspective, I'autonomie, « désigne une sorte de liberté
d'action : le fait de pouvoir décider de sa vie par soi-méme en fonction de sa
volonté et de ses désirs, sans étre soumis a la tutelle d'une autorité (parents,
religion...) et une autre définition comme la capacité a faire face seul aux
événements de la vie » (http://crfpidf.unblog.fr/files/2010/07/autonomiefich.pdf).
Dans ce cas, 'autonomie est définie comme I'indépendance dans les choix, une

certaine révolte contre toute sorte d’autorité. Cela est d’autant plus vrai que
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dans un milieu démocratique, personne ne peut intervenir nos préférences,

godts, opinions.

3.1. LES TYPES D’AUTONOMIE

Il 'y a pas un seul type d’autonomie. L’individu peut étre autonome dans
plusieurs situations. Donc, on peut parler de différents types d’autonomie :
'autonomie affective, intellectuelle, sociale, morale, physique,
comportementale, spatiale, temporelle, matérielle, langagiére, méthodologique,

etc.

Le premier type d’autonomie, c’est l'autonomie affective. Un apprenant qui a
acquis cette autonomie n’est plus attaché au maitre, il se sent indépendant des
autres. Il peut prendre des décisions sans hésiter et sans avoir peur des

critiques, des jugements des autres.

« 'autonomie affective se définit par le fait d’'oser prendre des décisions, de

les assumer sans en avoir peur, de ne pas étre dépendant de I'approbation

et du jugement des autres, de savoir recevoir la critique constructive et

d’avoir confiance en soi. L’éléve doit se sentir en sécurité et évoluer dans

un climat de confiance. Pour que I'éléve puisse acquérir une autonome

affective, il doit se détacher du maitre (...). Dans l'autonomie affective, “ne

pas étre dépendant” signifie “ne pas avoir un besoin constant de la

présence, de I'encouragement ou de l'avis de I'autrui pour pouvoir agir” »

(Sol, 2004 : 4).
Pour faire acquérir a I'apprenant une autonomie affective, il faut d’abord créer
une atmosphére de confiance dans le milieu d’apprentissage sans laquelle
'apprenant ne peut pas se sentir en sécurité. Cette atmosphére permettra a
'apprenant de devenir de plus en plus autonome en participant aux activités de
classe sans hésiter et en prenant des décisions sur le processus

d’apprentissage.

L’autonomie comportementale est « la capacité d’agir avec réflexion et en
connaissance des enjeux personnels et sociaux de ces actions » (Poulet,
2004 : 7). Un apprenant ayant, alors, l'autonomie comportementale est

conscient des résultats de ses actions. Il prend la responsabilité de toutes ses



36

actions, car il n’agit pas sans réfléchir. L’autonomie comportementale peut étre
acquise dans le milieu scolaire en interaction avec les autres éléments de ce

milieu.

Dans [l'autonomie intellectuelle, « I'éleve peut mobiliser des compétences
transversales et spécifiques a chaque discipline, des savoirs et des savoir-faire,
pour résoudre des problémes » (Sol, 2004 : 4). Si 'autonomie intellectuelle est
développée chez l'apprenant, il peut établir des liens logiques entre les
connaissances déja acquises et les nouvelles connaissances. Pour ce faire, il
se sert également de ses connaissances sur d’autres domaines. Un apprenant
turc, par exemple, peut se servir de ses connaissances sur sa premiére langue
étrangére, souvent l'anglais, en construisant de nouveaux savoirs dans le
processus d’apprentissage du frangais. Alors, cette autonomie se développe et

s’avance dans le milieu scolaire en profitant des expériences personnelles.

Pour étre autonome, la socialisation et linteraction sont nécessaires, car
'apprenant est en relation avec les autres et partage ce qu'’il a appris avec eux.
Selon Sol, « la socialisation et 'autonomie sont étroitement liées. On apprend
avec les autres tout en adoptant une démarche personnelle liee a la
combinaison de toutes nos influences (sociales, culturelles...). L’autonomie
sociale consiste donc, a partir d’'identifications multiples, a se construire un
projet personnel » (ibid. : 4). Dans une collaboration sociale, 'apprenant produit
ses connaissances a partir de la prise en compte des idées qui appartiennent a
des autres. Sous l'influence de I'ensemble de ces idées, il structure son propre
apprentissage. En discutant ses idées, I'apprenant améliore et progresse ses

connaissances dans le milieu social.

Au milieu scolaire, il s’agit de différentes dimensions de l'autonomie : dans
I'autonomie physique, I'apprenant réalise ses actes sans avoir besoin d'autrui.
Pour avoir I'autonomie pratique ou matérielle, 'apprenant se met en ordre son
matériel et organise ses taches individuellement. Quand I'apprenant utilise les
milieux divers (maison, bibliothéque, etc.) pour exécuter son travail et prépare

ses conditions selon ces espaces pour réaliser ses devoirs, cette situation
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concerne l'autonomie spatiale de I'apprenant. Par ailleurs, si 'apprenant fait un
plan et qu’il peut I'appliquer, il a alors une autonomie temporelle. Signalons ici
que les apprenants turcs ont du mal surtout dans la gestion du temps, donc en
ce qui concerne l'autonomie temporelle, car dans le systéeme éducatif turc, on
apprend rarement a faire des plans et de les appliquer en un temps précis. De
maniere géneérale, ce qui pose une vraie difficulté pour les apprenants turcs,
c’est d’établir un plan de priorités de fagcon a Il'appliquer en fonction d’un
calendrier. Ce qui constitue un autre réle important pour les enseignants en
Turquie : enseigner la gestion du temps. De toute maniére, tous ces types
d’autonomie servent dans [Il'autonomie d’apprentissage. Selon Holec,
I'autonomie d’apprentissage est «la capacité de mener, activement et de
maniére indépendante, un apprentissage de langue » (1991 : 5). Dans ce cas,
'apprenant est un acteur social qui est au centre du processus d’apprentissage.
L’apprenant doit diriger ses travaux indépendamment, c’est-a-dire sans la

présence constante d’'une autorité.

Quant a 'autonomie langagiére, ici, le but essentiel est d’utiliser la langue cible
efficacement. L'utilisateur de langue qui a I'autonomie langagiére peut mettre
en ceuvre ces compétences langagieres sans difficulté. Selon Germain et
Netten, 'autonomie langagiére est « la capacité de I'apprenant de prendre des
initiatives langagiéres et d'utiliser avec spontanéité des énoncés nouveaux lors
d'une situation authentigue de communication dans la L2 ». (2004 : 4). Par
ailleurs, I'apprenant, qui est au courant de ses besoins exacts, développe ses
compétences suivant ses objectifs. L'apprenant n’a pas peur de faire des fautes
en utilisant la langue, ainsi il peut exprimer ses idées librement a moins qu’il se
fasse mal comprendre. L’apprenant prend en considération ses fautes a partir
des rétroactions et son auto-évaluation. Ensuite, il essaie de ne pas les répéter

encore une fois.

Si 'apprenant veut « agir comme autonome », il doit étre responsable de ses
propres regles de conduite et dans ce cas, l'individu est chargé de ses propres
lois et celui-ci est l'apprenant ayant [‘autonomie psychologique. Et si

'apprenant exécute une tdche commune en collaboration avec les autres
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membres du groupe, nous pouvons dire qu’il a 'autonomie socio-pédagogique.
L’individu ayant acquis I'autonomie psychologique, « n’obéit qu’aux lois qu’il
s’est données lui-méme ou dont il a compris et accepté la valeur » et les
ecoliers ayant acquis l'autonomie pédagogique, « participent, dans une mesure
plus ou moins grande, au choix des matiéres enseignées et a la discipline
générale de I'école, de maniére a apprendre a se gouverner eux-mémes »
(Chauveau, 1996 : 36).

L’autonomie socio-pédagogique est acquise dans un milieu scolaire, c’est-a-
dire, dans un milieu social. Dans le milieu scolaire ou I'on parle de la présence
d’'un enseignant qui guide les apprenants a atteindre son but, il s’agit d’'une
« autonomie socio-pédagogique » et dans ce milieu, il y aura des réglements
qui risquent I'autonomie individuelle. Le réle de I'enseignant, dans le processus
d’autonomisation des éléves dans le milieu scolaire, est expliqué par Meirieu
comme suit : « c’est a lui leur apprendre a s’organiser, a trouver les méthodes
les plus efficaces pour apprendre leur legcon ou réviser leur contrdle, a évaluer
les résultats qu’il atteint, a chercher les remédiations requises, etc. »
(http://www.meirieu.com/DICTIONNAIRE/autonomie.htm). Donc, I'enseignant
coopére avec les éléves dans I'exécution de leurs taches pour favoriser leurs
aptitudes intellectuelles et pour faire leur auto-évaluation en les encourageant.
En restant a l'arriere-plan, I'enseignant assure 'autonomisation de I'apprenant
en corrigeant leurs fautes, en augmentant leur créativité. Selon Holec, « on
apprend mieux quand on échange et quand on coopére entre éléves et
professeurs. On apprend mieux quand on installe la confiance et le partage,
quand on les associe a la lucidité et a laltérité » (1979 : 46 ). Pendant la
détermination des buts et des contenus, la sélection des moyens et des
meéthodes de travail, ainsi que I'évaluation de résultats visés et la réalisation
des actes, I'apprenant assume toutes les responsabilités en coopérant avec les
autres membres du groupe classe et son enseignant. Dans un groupe de
travail, les éléves partagent leurs idées les uns avec les autres. Lors de la
discussion autour d’'une idée, chaque éléve posséde un point de vue différent,
ainsi la diversification et l'inspiration de pensées augmentent leur créativité.

Grace a la capacité de perception ouverte, I'éléve apprend a réfléchir et il ajoute
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une dimension différente a son apprentissage et son expérience. En respectant
les uns les autres, les membres du groupe deviennent capables de travailler en
concertation et ils déploient I'effort en solidarité pour résoudre les problémes
communs et d’atteindre leur but. Alors, pour développer I'autonomie dans les

classes du FLE, I'importance de travail de groupe est indéniable.

« Le travail individuel enléve aux apprenants la possibilité de mettre en
ceuvre et de pratiquer ce qui est appris en situation de face a face. De
méme, dans ces conditions, il parait difficile d’appréhender la langue
comme un outil de communication auquel on a recours lorsque le besoin se
présente. (...) Enfin, I'isolement de I'apprenant lui enléve toute occasion
d’échanger avec ses pairs des idées, questions et expériences relatives a
'apprentissage et aux difficultés rencontrées » (Crépieux, 2008 : 16).
Alors, la condition essentielle de I'apprentissage de la langue comme un outil
de communication, c’est le travail de groupe. Grace a ces activités, 'apprenant
apprend la langue étrangére en communiquant comme dans les situations de
communication de la vie réelle. Il est a noter que le travail individuel n’est pas
suffisant mais nécessaire dans le projet d’apprendre a communiquer en langue
étrangére, car sans partager ce qu’il apprend et divers points de vue, sans
exprimer ses pensées et échanger ses idées, il n'est pas possible que ce travail
individuel permette a [I'apprenant de renforcer les compétences

communicatives, culturelles et sociales de I'apprenant.

« Le travail de groupe est un moyen pour accroitre I'autonomie. D’aprés De
Vecchi, “le travail de groupe permet aux éléves d’apprendre a définir et a
suivre une démarche privilégiant leur questionnement, faire des choix et
prendre des responsabilités, se construire des méthodes de travalil,
développer leurs capacités de langage et de communication, développer la
solidarit¢ et [I'écoute réciproque” » (2006: 14, 15 cité par
http://www.ashemine.fr/pj/apportTheo/autonomieEleve.pdf).

La participation active des apprenants au travail de groupe leur permet de
développer leur capacité d’expression. Dans ce cas, I'un des points importants
est que chaque membre de groupe écoute attentivement et sans interrompre
lautre qui s’exprime. Pendant ses activités, la critique, généralement
constructive, sert a encourager, et permet a 'apprenant de révéler ses lacunes.
Comme lindique Tardif, « 'apprentissage coopératif est un excellent moyen de
développer l'autonomie et la pensée critique de I'apprenant et de 'amener a
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produire dans la langue cible » (1992 : 96). Dans le processus de co-
production, 'autonomie est un moyen indispensable qui sert a relever les points

forts et les points faibles de I'apprenant.

3.2. LE CONCEPT D’AUTONOMIE DANS LE MILIEU INSTITUTIONNEL

Selon Holec, « 'autonomie n’est pas innée, elle doit s’acquérir, soit de maniére
naturelle, soit par un apprentissage formel » (1979 : 31). A savoir, pour étre
autonome, il est essentiel que I'individu apprenne I'autonomie, car ce n’est pas
une caractéristique innée et l'apprenant se procure cette qualité en la
développant de plus en plus. Pour faire acquérir 'autonomie aux apprenants, il
est inéluctable de créer un milieu formel ol I'enseignant est un facilitateur. Etre
autonome s’apprend dans le milieu scolaire et I'enseignant y aide les
apprenants a I'acquérir. L’autonomie scolaire est « le fait de mettre les éleves
en situation de prendre des initiatives et de faire des choix dans le cadre de leur
travail scolaire » (Colin, 2006 : 7). Ici, c’est I'enseignant qui doit encourager
'apprenant a prendre des initiatives. Pour ce faire, I'enseignant doit créer une
atmosphére de liberté dans laquelle I'apprenant peut s’exprimer sans avoir peur
d’étre critiqué. Si celui-ci sait qu'’il peut librement produire dans le milieu
d’apprentissage, cette liberté d’expression développera, chez lui, la
compétence d’autonomie « que I'éléve doit développer tout au long de sa
scolarité (...). C'est une des finalités du systéme éducatif qui consiste a créer
les conditions qui permettent a I'éléve de construire son savoir. Le travalil
autonome permet a I'éléve de se prendre en charge, il est libérateur » (ibid : 7).
Dans le milieu scolaire, 'apprenant peut prendre en compte ses points forts et
ses faiblesses en progressant sa capacité d’apprentissage et devient plus

indépendant en déterminant ses priorités et ses taches a accomplir.

L’autonomie, dans milieu scolaire, exige trois principes pédagogiques :

-« La participation de l'apprenant : engager les apprenants a partager la
responsabilité du processus d’apprentissage (dimension affective).
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- La réflexion de l'apprenant : aider les apprenants a réfléchir de maniére
critique lorsqu’ils planifient, surveillent et évaluent leur apprentissage
(dimension métacognitive).

- Emploi approprié de la langue cible : 'autonomie dans l'apprentissage
des langues est le revers de la médaille de I'autonomie dans I'emploi de
la langue (dimension communicative). »
(http://lwww.ecml.at/mtp2/Elp_tt/Results/...).

Dans un enseignement formel, I'essentiel est la participation de I'apprenant. La
participation active de I'apprenant permet de favoriser sa capacité a prendre
des décisions individuelles. Le développement de cette capacité rend
I'apprenant de plus en plus autonome et responsable. Dans ce cas, le devoir de

I'enseignant est de créer cette atmosphére permettant cette participation.

Par ailleurs, la dimension métacognitive vise a développer la capacité de I'esprit
critique et analytique et a réfléchir de fagon créative et indépendante de
'apprenant. Le milieu d’apprentissage doit étre, donc, organisé de maniére a
permettre a l'apprenant de développer son esprit critique sur son propre

apprentissage.

Le schéma 3, ci-dessous, peut permettre de mieux comprendre I'autonomie

dans l'apprentissage formel des langues.

Participation de |I" apprenant
(dimension affective)

Réflexion de I’ apprenant Emploi de la langue cible
(dimension métacognitive) (dimension communicative)

Schéma 3: Schéma des trois principes pédagogiques pour I'autonomie dans
'apprentissage formel des langues (http://www.ecml.at/mtp2/Elp_tt/Results/...).
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L'utilisation efficace de la langue cible doit étre un besoin prioritaire de
'apprenant. Lorsque I'apprenant exécute ses actes d’apprentissage, il profite
des sources authentiques et des outils technologiques. Il est évident qu’un plan
d’action qui est préparé par I'apprenant est un moyen efficace pour atteindre

ses objectifs.

Dans I'enseignement et I'apprentissage des langues étrangeéres, il y a eu des
changements importants avec les nouvelles approches. Le rbéle de I'éléve et
celui du maitre se sont restructurés d’aprés ces nouvelles conditions qui
facilitent 'apprentissage et l'utilisation des compétences acquises. La capacité
de réfléchir, de décider et d’agir indépendamment et la responsabilisation des

apprenants permettent a 'apprenant d’acquérir 'autonomie de I'apprentissage.

« L'importance donnée a I'apprentissage en autonomie pendant les années
quatre-vingt-dix a servi a metire l'accent sur certains concepts
incontournables pour un apprentissage efficace des langues
étrangéres. Les termes apprentissage auto-dirigé, apprentissage en
autonomie ou en semi-autonomie représentent une approche ou
I'apprentissage a lieu sans contréle direct de I'enseignant. La clé de cette
approche est le concept de responsabilité ; I'acte d'apprentissage procéde
d'une détermination, la responsabilité reste au niveau de I'apprenant et est
individuelle » (http://www.it-sudparis.eu/lsh/recherche/...).
De nos jours, le but de I'apprentissage des langues est de développer, chez
'apprenant, les compétences communicatives qui lui permettent de comprendre
et de se faire comprendre par son interlocuteur, en bref, de communiquer. Pour
se perfectionner, il est important que I'apprenant essaie de repérer ses erreurs
apres chaque activité et chaque rétroaction. Dans I'apprentissage autonome, ce
n‘est que l'apprenant qui régule ses travaux et prépare son plan en prenant
compte ses manques et ayant conscience de ses taches. Cet apprentissage est
fondé sur l'objectif, les intéréts et la volonté des apprenants car, dans son
propre apprentissage, I'apprenant prend le contréle selon ses propres besoins
et attentes et organise lui-méme ce qu’il va faire. Ici, I'objectif primordial est
d’apprendre a apprendre de fagcon autonome. Dans ce cas, la préparation des
conditions de travail qui sont déterminées a partir des points visés et de la
planification a l'issue des décisions prises par [l'apprenant rend

'accomplissement des cibles moins difficile. En priorité, la volonté est un
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facteur indispensable qui permet la motivation intrinséque de I'apprenant. Avant
de se focaliser sur la tache, il est important de la structurer la fagon appropriée
selon les circonstances du processus d’apprentissage. Egalement, pour mieux
assurer la performance et l'efficacité du travail autonome, il est essentiel de
déterminer I'environnement qui nécessite un aménagement et des choix sur les
ressources et le temps disponible qui requiert la ponctualité, si bien qu’il peut
également constituer des inconvenances dans I'apprentissage autonome. L’'une
de ces inconvenances est que le manque de contact et I'absence de

communication réciproque et interactive sont toujours possibles.

Etant donné que I'apprenant profite des occasions de I'autonomie, il est
obligatoire qu’il soit prét a accomplir des taches. Car, I'essentiel est d’étre sar
de soi-méme et de posséder une forte détermination pour accomplir les taches
et de surmonter les difficultés de la responsabilité qu’il assume. Dans un milieu
d’apprentissage, I'apprenant peut devenir complétement autonome tandis que
'enseignant n’est toujours pas une entité autonome. En vue d’étre mieux
adapté aux conditions de son travail, d'augmenter sa performance, et de
prendre le contrdle sur son produit, 'apprenant a besoin d’un guidage. En
revanche, c’est 'apprenant qui opte pour le meilleur moment et le meilleur lieu,
ceux qui sont a I'égard des dimensions spatiales et temporelles du processus
d’apprentissage, mais, I'apprenant tient également compte de sa situation

psychologique et intellectuelle, sa fagon et sa vitesse d’acquisition.

Pour renforcer la capacité a étre autonome, I'apprenant peut recourir a certains
moyens qui lui permettent d’exécuter individuellement ses taches. Il est a noter
que «les moyens proposés par la didactigue de langues pour faciliter
'apprentissage autonome permettent a l'apprenant d’assumer toutes les
responsabilités concernant son apprentissage » (http://romanitas.uprrp.edu/...).
Dans le but de développer les compétences d’apprentissage autonome,
'apprenant s'adresse aux ressources qui Ilui servent a travailler
indépendamment telles que les documents didactiques et authentiques, les
enregistrements sonores (podcast, vidéo, film), des textes écrits (les bandes
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dessinées, affiches, manuels, feuilles de travail), des sites Internet, des

logiciels, des dictionnaires, etc.

En vue de sélectionner des matériaux favorables, il est effectivement
nécessaire une organisation méthodique. Rowntree explique ce processus

d’élaboration des ressources comme suit :

« 1. Le planning : établir le profil des apprenants, définir les buts et les
objectifs, préciser le contenu, choisir les médias, planifier le support.
2. La préparation de I'élaboration : établir la séquence du programme,
développer des activités et le feedback, trouver des exemples, élaborer des
illustrations, décider et construire les appareils d’accés et décider la
présentation graphique.
3. L’élaboration et la mise a jour : écrire un premier brouillon, compléter et
corriger ce brouillon, fabriquer des outils d’évaluation et améliorer le
programme en fonction de cette évaluation» (1995: 40cité par
http://www.hlrnet.com/...).
Un plan structuré, mais flexible dans certaines limites sans se briser et
susceptible d’étre adapté aux circonstances alternatives devient I'un des plus
importants moyens d’accéder rapidement a I'autonomie et d’éviter le désordre
et la confusion. Avant de faire sa besogne, il apparait que l'organisation
préparée a partir des besoins, désirs et intentions puisse optimiser
'apprentissage autonome qui permet de faconner les habitudes
meéthodologiques chez les apprenants et pareillement permettre de développer
des maniéres de travail individuel. Surtout, les sites Internet destinés a
'apprentissage du FLE et du FLS qui sont mis a la disposition des utilisateurs
autonomes leur permettent de développer indépendamment les compétences
langagiéres. En méme temps, plusieurs sites Internet offrent I'occasion de
visualiser les erreurs et de s’auto-corriger pour s’améliorer. Ainsi, I'apprenant
devient de plus en plus autonome et fait progresser ses savoirs et savoir-faire a
l'aide des sites Internet et des outils pédagogiques, cela a moins qu'il ne se

pende dans ce milieu virtuel.
Holec souligne trois méthodes et techniques que 'apprenant peut appliquer :

-« celles qu'il connait pour les avoir pratiquées dans ses apprentissages
antérieurs (apprentissage de langue en particulier) ;
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- celles qu’il découvrira auprés d'autres apprenants, ou dans divers
documents didactiques ;
- celles gu'il se forgera lui-méme » (1979 : 16).

Chaque apprenant posséde les connaissances préalables sur l'acquisition,
l'interprétation et l'organisation des nouvelles informations. Les nouvelles
connaissances et celles déja acquises s'intégrent dans le processus
d’apprentissage. Dans un travail collaboratif, il est plus clair de comprendre
quelle approche est plus favorable pour accéder plus facilement a la réussite.
En plus, il est important de préciser la méthode la plus propice a la maniére de
travail de I'apprenant. Dans ce cas, il sera convenable de fagonner sa maniére
d’apprendre qui est au profit d’étre autonome et I'essentiel est de la réguler

selon les intéréts et les demandes.

Pour que l'apprenant puisse prendre la charge de son apprentissage, Holec
propose deux conditions : que « I'apprenant soit prét a I'assumer et qu'il soit
capable de 'assumer » (ibid. : 22). En fait, 'apprenant autonome est capable et
décidé de formuler ses propres objectifs d'apprentissage. Dans ce cadre, il est
complétement responsable de toutes ses propres décisions et il a la capacité a
faire ses taches sans besoin d’autrui. En sus, I'apprenant autonome réfléchit
constamment pourquoi et comment il apprend la langue cible d’apres ses
propres lois et agit librement en dirigeant ses travaux. D’aprés Holec, il est

capable de faire :

« - la détermination des objectifs

- la définition des contenus et des progressions

- la sélection des méthodes et techniques a mettre en ceuvre

- le contréle du déroulement de I'acquisition proprement dite (rythme,
moment, lieu, etc.)

- I'évaluation de I'acquisition réalisée » (ibid. : 4).

L’apprenant autonome est donc au courant de ses objectifs, et pour les
atteindre, il définit sans aucune aide les contenus d’apprentissage, et sa
progression dans ce processus. Il est conscient des méthodes et techniques
par lesquelles il apprend mieux. Il gere bien le déroulement de I'acquisition, et

peut évaluer sa performance.
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3.3. LE ROLE DE L’APPRENANT AUTONOME

L’apprenant est un individu qui est volontaire pour apprendre et celui qui
participe activement au processus d’apprentissage. Le Nouveau Petit Robert
définit 'apprenant comme « personne qui apprend, suit un enseignement »
(2010).

Selon le Dictionnaire de didactique du frangais de Jean-Pierre Cuq,

« Le substantif apprenant (issu du participe présent du verbe "apprendre”,

un calque de I'anglais « learner », est apparu pour la premiére fois dans le

discours de la didactique des langues étrangeéres autour de 1970, et il a été

longtemps considéré comme un barbarisme synonyme d’enseigné ou

d’éleve. Cette perception reflétait une vision essentiellement passive du

réle de lindividu qui est concu comme le récepteur ou réceptable

d’'information fournies unilatéralement par une autre personne, I'enseignant

(...) A partir des années 1970, on a progressivement rendu a l'apprenant

ce qui lui renvient : sa psychologie individuelle. De sujet passif, 'apprenant

est transformé en vecteur du processus d’apprentissage (...) L’apprenant

est congu comme un acteur social possédant une identité personnelle, et

'apprentissage comme une forme de médiation sociale. L’apprenant

construit le savoir et les compétences qu'il cherche dans et par le discours

en interaction avec autrui (...) » (2003 : 12).
Avant 1970, le professeur transférait les savoirs aux "éléves" qui devaient les
mémoriser sans réfléchir. lls étaient obligés d’obéir les opinions de son
professeur et ils n'avaient ni le droit d’exprimer leurs idées, ni discuter avec son
professeur ou avec les autres éleves. lls ne pouvaient méme pas poser des
questions. Personne ne pouvait agir hormis les regles. Alors, ils n’étaient pas
libres dans le processus d’apprentissage. Le professeur avait un role actif et il
était la seule autorité. Dans ce cadre, il était le contréleur de I'environnement
d'apprentissage, et le pouvoir et la responsabilité étaient tenus par lui. Le
professeur jouait ainsi le réle d'instructeur et le décideur. Du point de vue de
son role « instructeur », il considérait I'éléve comme celui qui avait besoin d'étre
rempli des renseignements. L'apprentissage, souvent compétitif, se faisait
généralement dans la classe. Il est certain que le contenu de la legon était plus
important que les besoins de I'éléve, car « I'approche traditionnelle ne tient pas

suffisamment compte de différences individuelles qui peuvent exister parmi les
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eléeves d’'une méme classe — par exemple, styles d’apprentissage, attitude,
motivation, expériences langagiéres antérieures » (Tardif, 1992 : 98). Dans ce
cadre, le professeur dominait la classe et la communication était unilatérale,
c’est-a-dire, du professeur vers les éléves, sans aucune interaction. C’est
pourquoi, il n’existait pas de rétroaction entre ces deux composantes du milieu
d’apprentissage. A partir des années 1960, il était constaté que les besoins des
éléves étaient plus importants que le contenu du cours dans la méthode
structuro-globale audiovisuelle pour utiliser la langue efficacement. Avec
'approche communicative, on a mis I'apprenant au centre de I'apprentissage,
car c’est l'apprenant qui apprend et il devait étre responsable de son
apprentissage. Cette notion de responsabilisation de I'apprenant lui a donné
'occasion de prendre part dans ce processus. Ainsi, les besoins de la
communication de I'apprenant commengaient a étre pris en compte avec cette
nouvelle tendance née dans le domaine d’enseignement/apprentissage des
langues étrangéres. A partir des années 1970, le role était redéfini avec cette
approche. Selon Tardif, « le réle de I'éléve n’est pas limité a celui de récepteur,
I'éleve peut et doit produire des phrases et utiliser ainsi le langage pour un plus
grand nombre de fonctions » (ibid.: 98). Surplus, la langue assure la
compréhension mutuelle, 'une de ses plus importantes fonctions est qu’elle

permet le développement intellectuel, social et culturel des apprenants.

Avec I'approche communicative, I'apprenant est devenu l'acteur principal du

processus d’apprentissage. Cuq explique le cas comme suit :

« (...) 'apprenant n’est plus seulement enseigné, passif, mais participe a
son apprentissage, il en devient I'acteur : il réfléchit sur ses modes de
fonctionnement, apprend a gérer ses activités mentales et ses ressources,
décide de ses objectifs, décrypte des données a travers une grille de
lecture personnelle, construit lui-méme sa compétence. Il accroit son
autonomie, recherche et exploite les occasions de faire de nouveaux
apprentissages : Son implication devient facteur d’autonomisation et de
motivation (...) » (2003 : 14).

Selon Cuqg et Gruca, il existe des différences importantes entre I'éléve et

'apprenant :
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« L’étiquette d’apprenant est meilleure que celle d’éléve pour plusieurs
raisons :
- elle pose lindividu ainsi dénommé comme un acteur
- elle est symétrique de celle d’enseignant, ce qui insiste bien sur la
conception interactive de I'appropriation du savoir en classe de
langue.
- elle pose cet acteur comme un concept didactique, différent du role
social qui est traditionnellement évoqué par le terme d’éléve »
(2005 : 137).
Comme l'indiquent Cuq et Gruca, I'étiquette d’apprenant insiste sur le fait que le
sujet apprenant est un acteur. Son positionnement, dans ce processus, peut
étre mieux explicité par ce terme, car s’il y a un enseignant, il y aura un

apprenant, pas un éléve.

Selon Korkut, « dans la pédagogie moderne, on a modifié les rdles et les statuts
de celui qui apprend et de celui qui enseigne. (...). Les appellations « maitre »
et « éléve » ont été abandonnées » (2004 : 36, 37). Dans le tableau suivant,

nous observons les nouvelles appellations des acteurs de I'enseignement :

Les diverses appellations pour les acteurs de I'enseignement :
Avant : Maitre (maitriser un domaine) -- [Maitre vs Apprenti (?)]
Maitre. Professeur -- Eléve (élevé par qqgn.)

Actuellement : Enseignant -- Apprenant — (personne en situation

d’apprentissage).

Tableau 1: Les diverses appellations pour les acteurs de I'enseignement (Korkut,
2004 : 37)

Dans le milieu d’apprentissage, I'apprenant a une interaction réciproque avec
I'enseignant et les autres apprenants. En l'occurrence, I'enseignant est devenu
un médiateur et un guide pour aider I'apprenant dans ses travaux. Alors, il ne
détient plus le savoir. Dans ce cas, c’est I'apprenant qui construit le savoir a
I'aide de I'enseignant. Ce dernier motive et encourage les apprenants dans son
processus d’apprentissage. Alors, il s’agit de la centration sur I'apprenant.
Selon Barbot, « la centration sur le sujet-apprenant est la prise en compte de la

diversité des apprenants a partir de l'observation de leurs attitudes, des
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capitaux sociaux, culturels, de la biographie langagiére, des représentations,
des styles d’apprentissage, de la motivation » (2000 : 116). Alors, I'enseignant
doit accepter que chaque apprenant posséde les qualités et les caractéres

différents.

Avec son nouveau roéle, l'apprenant, « il est devenu un étre actif (...).
L’enseignant est moins actif pour permettre a l'apprenant de participer
activement a l'apprentissage et d’étre plus créatif » (Korkut, 2004 : 38).
L’enseignant est focalisé sur les besoins, les capacités et les intéréts de
'apprenant, et ce dernier est curieux pour découvrir les nouveaux savoirs.
L’enseignant guide les apprenants pour qu’ils puissent accéder au savoir et ces
derniers appliquent les connaissances apprises dans les situations de
communication de la vie quotidienne. Korkut explicite les nouveaux réles de ces

deux composantes du milieu d’apprentissage comme ci-dessous :

« L’enseignant : moins actif, moins autoritaire, partage son savoir avec les
apprenants. L’apprenant : plus actif (prend la parole, joue des réles), plus
créatif, participe au processus d’apprentissage » (ibid. : 38). L’apprenant crée

donc des occasions pour augmenter et développer ses savoirs.

Nos recherches nous ont montré qu’il y a plusieurs définitions du bon

apprenant. Nous avons choisi celle proposée par Conseil de I'Europe.

« Le bon apprenant a la volonté de :

- saisir toute occasion (en classe ou en dehors de la classe) de
communiquer

- s’engager personnellement et activement dans les activités
d’apprentissage

- négocier / faire des propositions quant aux textes, aux taches et aux
méthodes

- transiger

- partager des connaissances, des expériences, des sentiments, des
réactions...

- respecter la personnalité d’autrui

- vivre dans l'incertain et de prendre des risques

- apprendre en essayant de communiquer

- accepter d’étre corrigé par I'enseignant et ses camarades

- rechercher des informations qui puissent le guider

- chercher les régularités de la langue

- trouver des moyens de mémoriser de nouveaux éléments langagiers
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- utiliser les ressources disponibles (ouvrage de référence, bibliothéque,

correspondances, etc.)

- étudier les difficultés avec les autres

- mettre en commun les solutions

- évaluer les textes et les taches

- évaluer ses résultats et sa progression générale » (Conseil de I'Europe,

1993 : 5).
Le bon apprenant peut trouver les bonnes solutions pour résoudre les
probléemes. En tant que responsable de son propre apprentissage, il sait profiter
de toutes les occasions de communication et de tous les moyens pour atteindre
son but. Il participe activement aux choix des textes et des taches a exécuter. Il
peut évaluer sa performance avec son attitude ouverte aux critiques des autres,
et il s’en sert pour s’améliorer. |l est entreprenant pour découvrir les nouvelles
connaissances et il ne se décourage pas devant les difficultés. Il n’hésite pas a
partager son avis, ses sentiments et ses connaissances avec les autres. Dans
un groupe de travail, I'apprenant fait une collaboration et aide les autres a
surmonter les problémes afin qu'ils puissent atteindre leurs objectifs. A partir
des résultats de ses taches, I'apprenant peut évaluer ses propres produits.
Selon Korkut, « I'apprenant n’est plus du tout un observateur passif dans la
classe et qu'on attend de lui d’étre actif a chaqgue moment dans le cours, de
prendre la responsabilité de son propre apprentissage, d’étre solidaire avec les
autres » (2004 : 40). L’apprenant de nos jours a le droit de prendre la parole

pour s’exprimer.

Comme nous I'avons déja indiqué, I'apprenant doit étre toujours volontaire pour
participer au processus d’apprentissage. Il est conscient des conditions de son
propre apprentissage. De plus, il peut déterminer et utiliser ses propres styles
d’apprentissage. Selon Zimmerman-Asta, « I'éléve change sa fagon de se
comporter en classe. Il ne vient plus en tant que consommateur d’'un savoir qui
lui est dispensé mais comme un acteur de sa formation » (2002 : 5). Car, c'est

I'apprenant qui construit ses propres savoirs.

Avec l'approche actionnelle, I'apprenant de langue est devenu un acteur de la
langue. C’est-a-dire, il y a une modification importante chez son role. La

deuxieme langue et la deuxiéme culture de I'apprenant ne dégradent pas sa
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langue et sa culture maternelles. En méme temps, la nouvelle compétence
n'est pas totalement indépendante de la précédente. Grace a ses nouvelles
compétences, il devient plurilingue et il peut apprendre linterculturalité. Ainsi, il
peut prendre la conscience interculturelle et il peut acquérir de nouvelles
habiletés et de nouveaux savoir-faire. En conséquence, lindividu peut
développer une personnalité plus riche et peut apprendre d’autres langues
étrangéres, des nouvelles expériences culturelles, ce qui lui permettra de

devenir plus tolérant.

L’apprenant autonome posséde son propre style d’apprentissage, car il a
conscience de ses faiblesses et forces et il les juge dans son processus
d’apprentissage. Selon Germain et Netten, 'apprenant autonome « comprend
le but de son programme d’apprentissage, accepte explicitement la
responsabilitt de son apprentissage, participe a I'élaboration de ses buts
d’apprentissage, prend linitiative de planifier et de mettre en pratique des
activités d’apprentissage, et revoit régulierement ses apprentissages et en
évalue les effets » (2004 : 2). Dans ce cas, I'apprenant construit son savoir en
cherchant, en essayant, et en découvrant. En exécutant ses taches, il est

toujours actif et il peut prendre des risques.

Avant de commencer son travail, I'apprenant doit planifier chaque étape du

processus. Il doit également tenir compte des obstacles probables.

L’apprenant autonome prend en considération les pensées des autres. Le but
principal est de réfléchir, de produire et de pratiquer. A la fin de chaque étape
du processus d’apprentissage, il n’hésite pas a s’exprimer, a se critiquer. Avant
de prendre une décision, il interroge, fait des recherches et s’informe sur

diverses ressources éducatives et scientifiques.

L'apprenant autonome utilise les documents authentiques et il apprend en

appliquant, en interprétant et en pratiquant les nouvelles connaissances.
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En tout cas, 'apprenant autonome a en méme temps une collaboration avec les
autres apprenants et son enseignant. Dans le travail d’équipe, I'apprenant se
consacre pour la réussite de son groupe. En fait, 'importance de I'échange

d’idées est indiscutable dans un milieu d’apprentissage autonome.

3.4. LE ROLE DE L’ENSEIGNANT

Dans I'enseignement traditionnel, le professeur était comme une autorité et les
eléves considéraient qu’il détenait tous les savoirs et les pouvoirs, car, il était la
seule personne qui possédait les savoirs nécessaires aux yeux de I'apprenant.
De cette maniére, « sa position reste centrale et dominante dans le processus
d’enseignement/apprentissage tandis que Il'apprenant ne joue qu'un rdle
secondaire » (Zhuya, 2011 : 149). La rigidité de ce systéme empéchait la
création des éleves. Comme Zhuya l'indique, « le professeur est omniprésent et
omniscient, le rbéle qui lui est attribué, et qu’il se donne, est celui du
transmetteur de savoir tandis que les éléves, de leur cété, ne représentent
qgu’un collectif abstrait » (ibid. : 143). Mais, avec son nouveau role, le professeur
devient l'enseignant qui aide les apprenants pendant leur processus
d’autonomisation. En enseignant la langue cible, il leur offre I'occasion de
découvrir leur style d’apprentissage. Ici, il faut rappeler encore une fois les
propos de Confucius : « quand un homme a faim, mieux va lui apprendre a
pécher que de lui donner un poisson ». Alors, le plus important devoir de
'enseignant est d’apprendre a apprendre aux apprenants pour réaliser

I'apprentissage autonome.

« Lorsqu’un professeur s’attache plus a faciliter I'apprentissage qu'a
fonctionner comme enseignant, il organise son temps et répartit ses efforts
d'une maniére qui différe beaucoup de celle du professeur traditionnel. Au
lieu de consacrer de longues périodes de temps a organiser son cours et a
préparer ses legons, il s'efforce de réunir les différents moyens qui
permettront a ses étudiants de faire un apprentissage expérientiel
approprié a leurs besoins » (Rogers, 1984 : 20).

En guidant les apprenants dans les choix et dans la prise de décision,

'enseignant joue un réle de facilitateur plutt que de transmetteur de



53

connaissances. C'est-a-dire, « 'enseignant devient un médiateur entre le savoir
et ses éléves et crée les évenements qui leur permettront d’apprendre »
(Zimmermann-Asta, 2002 : 4). Ainsi, il est possible que I'apprenant exerce
librement son apprentissage autonome qui permet d’explorer sa motivation
interne et sa capacité de production. De plus, il est important d’aider les
apprenants a déterminer les buts de leur apprentissage. L’enseignant prend en
compte les différences personnelles et donne I'occasion aux apprenants de
travailler selon leurs intéréts personnels. Car, « chaque éleve est différent,

chaque classe est différente, tout est en évolution » (ibid. : 5).

Afin de favoriser la perception des apprenants, il est important d’activer leur
curiosité, pour ce faire, [I'enseignant peut créer diverses situations
d’apprentissage qui fixent I'attention selon leurs champs d’intérét. L’enseignant
doit informer les apprenants sur la tache visée, car il est important d’étre au
courant de ses difficultés éventuelles et d’aider a surmonter ces obstacles. De
plus, le rythme de chaque apprenant est différent, c’est pourquoi, I'enseignant
doit agir selon leur niveau de connaissance, les besoins langagiers et
communicatifs en prenant en compte leurs connaissances déja acquises. Dans
ce cas, il est favorable de donner aux apprenants des indices qui peuvent servir

a faciliter leur apprentissage.

Dans le milieu d’apprentissage, il est certain que l'apprenant a le droit de
discuter et de faire des critiques. L’enseignant les encourage dans le transfert
de leurs connaissances. Dans ce cas, I'enseignant est le médiateur entre
'apprenant et les savoirs. Alors, l'enseignant s’efface souvent dans
'apprentissage autonome pour que I'apprenant s’exprime librement, mais il ne

cesse jamais d’observer la progression de ses apprenants.

Quant a lerreur, elle est considérée comme la partie intégrante de
'apprentissage et I'essentiel est de la corriger pour qu’elle ne se répéte pas.
Pour suivre leur progres, I'enseignant engage ses apprenants dans leur

évaluation comme les participants actifs. Dans le processus d’autonomisation
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de l'apprenant, I'enseignant est le facilitateur qui donne les consignes et les

conseils pour créer une atmosphére propice a I'apprentissage autonome.

Pour exécuter son autonomie, « il faut donner a l'apprenant les moyens
d’exercer sa responsabilité sur son apprentissage et le mettre en situation pour
le faire. C’est seulement ainsi qu’il apprendra et aura une attitude active a
I'égard de la langue » (Porcher, 2004 : 14). A savoir, I'enseignant a un devoir de
guidage. Alors, la fonction de I'enseignant occupe une place importante dans la
réalisation de I'autonomie de I'apprenant. Selon Barbot, pour un apprentissage
autonome, « il est permis de faire ’hypothése que I'on peut sortir de situations
bloquées et réactiver le désir d’apprendre en modifiant les positions de
partenaires dans la transmission des connaissances » (1990 : 93). Alors,
'apprenant n’est plus un récepteur passif du savoir, au contraire il est un acteur
actif au cours de la construction du savoir. Il est évident que I'enseignant
favorise et facilite les taches des apprenants. Selon Mission du professeur (BO
n°22 du 29 Mai 1997), « le professeur aide a développer leur esprit critique, a
construire leur autonomie et a élaborer un projet personnel. (...) Il s'attache (...)
a développer leur autonomie dans le travail et leur capacité a conduire un
travail personnel dans la classe ou en dehors de la classe »
(http://www.mapreps.com/autonomie.htm). L’enseignant doit prendre place
dans le processus d’auto-évaluation de ses apprenants, pour que, ces derniers
s’informent sur leurs fautes et ne les répétent pas. A ce propos, Porcher dit que
« c’est I'enseignant qui délivre I'évaluation mais I'apprenant doit y étre associée

par I'auto-évaluation, le jugement de lui-méme » (2004 : 14).

Pour avoir 'autonomie dans un milieu scolaire, il est nécessaire d’établir une
collaboration entre I'enseignant et l'apprenant. En fait, « habituellement,
l'institution ou bien I'enseignant, est responsable de déterminer les obijectifs
d’apprentissage (...) Or, dans un apprentissage en autonomie c’est I'apprenant
qui détermine ses propres objectifs d’apprentissage, ceci selon une
compétence qu’il va lui-méme définir en fonction de ses besoins personnels »

(http://humanidades.uprrp.edu/romanitas/espanol/volumenl/alsina.html).


http://www.mapreps.com/autonomie.htm
http://humanidades.uprrp.edu/romanitas/espanol/volumen1/alsina.html

55

L’enseignant doit montrer a 'apprenant comment il peut percevoir et apprendre
les connaissances, régler ses travaux, organiser son temps, et comment il peut
étre motivé, développer sa capacité, déterminer ses objectifs et besoins et
faciliter sa tache. Dans ce processus, il est important que I'enseignant guide
I'apprenant pour trouver son chemin. Mais il ne doit pas l'indiquer directement. |
ne doit lui donner que des indices pour aider I'apprenant et pour rendre ses

taches moins difficiles.

« Le respect des regles de la vie collective, I'échange et la discussion avec
les autres, le fait de travailler pour apprendre et non pour le maitre ou pour
les parents, ou encore le fait d'assumer des responsabilités... sont des
éléments de l'apprentissage de l'autonomie. Dans la relation éléve-maitre,
I'autonomie concréte suppose trois conditions :

- la volonté chez I'éléve de se passer du maitre ;

- la volonté chez le maitre d'aider I'éléve a se passer de lui (en lui offrant un
espace de liberté, la possibilité par exemple de circuler librement en classe
pour aller consulter un dictionnaire, un fichier...),

- des compétences acquises » (http://crfpidf.unblog.fr/files/2010/...).

Dans la didactique des langues étrangéres, surtout dans le milieu scolaire,
'enseignement de la culture de la langue apprise a été longtemps négligé. Or,
la langue et la culture sont inséparables et elles influent 'une sur 'autre. Cette
interaction réciproque oblige l'acquisition de certains faits culturels qui
apparaissent plutét dans les situations de communication de la vie courante.
Dans ces situations de communication, celui qui apprend une langue étrangeére
peut avoir du mal a efficacement communiquer s’il n’est pas familier a cette
culture étrangére. Comme nous lavons souligné, les difficultés de
communication apparaissent la plupart du temps dans la communication orale
laquelle exige la maitrise de la culture partagée acquise par les natifs depuis la
naissance en interaction avec la communauté dans laquelle ils acquiérent
également leur langue maternelle. L’acquisition simultanée de la langue et de la
culture assure la meilleure compétence de communication propre aux natifs.
Alors, comment peut apprendre celui qui apprend une langue étrangeére, la
culture de la communauté qui parle cette langue comme la langue maternelle ?
C’est difficile de parler ici d’'un processus d’acquisition, alors, il faut qu’il vive
dans le pays ou I'on parle cette langue. Comme ce n’est pas toujours le cas, il

faut que l'apprenant apprenne cette culture dans le milieu scolaire. Comme le
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dit Aydin, « un natif, tout au long de sa vie, acquiert progressivement sa culture
dans son milieu social et naturel. Quant a 'apprenant étranger, il doit apprendre
cette culture dans la classe de langue (...) Donc, la culture qui est “acquise” par
le natif devra étre “apprise” par I'apprenant étranger » (2004 : 89).

De nos jours ou I'on ne peut pas toujours parler d’'un bon apprentissage de la
langue soit en tant que systéme linguistique soit en tant qu'outil de
communication, comment consacrer un certain temps pour I'apprentissage de
la culture ? La réponse donnée a cette question, c’est la pratique de laquelle on
est témoin. Or, la culture joue un réle intégrant comme une partie indispensable
de l'apprentissage des langues. L’enseignement de la culture peut développer,
chez I'apprenant, la capacité de compréhension, la curiosité intellectuelle et
I'empathie vers les autres cultures. En méme temps, l'acquisition des
connaissances sur la culture de la langue apprise augmente la curiosité et
I'intérét dans I'apprentissage des langues étrangéres et constitue un facteur de

motivation pour les apprenants.

L’acquisition des connaissances relatives a la culture de la langue visée a un
grand impact sur I'utilisation de la langue. Comme Beacco le dit, « en classe de
langue, I'essentiel de I'effort d’enseignement porte souvent (sauf aux niveaux
avances) sur la langue : la civilisation constitue une annexe, sympathique et
ludique, occasion ou prétexte pour pratiquer la langue dans des échanges
collectifs guidés, dits “conversation”, “discussion” ou “débat” » (2003 : 64).
Ainsi, l'apprenant peut mieux interpréter la langue cible en se servant des
savoirs culturels. En méme temps, I'apprentissage de la culture permet de
développer la capacité a connaitre, a comprendre et a respecter les différentes

sociétés, civilisations, traditions, us et coutumes, etc.

Aujourd’hui méme, dans le milieu scolaire, la compétence linguistique qui
concernant les savoirs et les savoir-faire, relatifs au lexique, a la syntaxe et a la
phonologie, est considérée plus importante que la compétence sociolinguistique
relative a l'usage de la langue, et la compétence pragmatique, définie comme
« l'utilisation fonctionnelle des ressources de la langue (réalisation de fonctions

langagiéres, d’actes de parole) dans le milieu scolaire » (CECR, 2000 : 18).
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Pour que la dimension culturelle ne soit pas occultée, les apprenants
autonomes essayent de récupérer ce manque en dehors du milieu scolaire.
Pour apprendre la culture cible, il est souvent possible d'utiliser les différentes
sources comme les vidéos, les CD, la télévision, les journaux, les magazines,

les ceuvres littéraires, les sites Internet.

Dans notre étude, nous avons lintention d’analyser les éléments culturels
proposés dans le site Internet « bonjourdefrance » (www.bonjourdefrance.com)
qui se consacre a la didactique du frangais langue étrangére. Nous allons
essayer d’analyser ce site Internet comme une ressource éducative. Nous
allons nous focaliser sur les pages de « civilisation frangaise » de ce site. Dans
ce cadre, nous allons, d’abord, tenter de définir la notion de « culture » et de
différents types de culture a partir des catégories sociologiques de la culture
proposés par Gohard-Radenkovic (2004). En méme temps, nous essayerons
de déterminer sa place dans la didactique du FLE.
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4. LA CULTURE

Le Petit Robert (1996) définit la culture comme « le développement de certaines
facultés de l'esprit par des exercices intellectuels appropriés. Par exemple,
ensemble de connaissances acquises qui permettent de développer le sens
critique, le godt, le jugement ». Dans ce cas, la culture comprend les propriétés

communes d’un groupe, d’'une région, d’'une génération, d’'une communaute.

Selon Cuq, «la culture est un concept qui peut concerner aussi bien un
ensemble social (ou méme une société) qu'une personne individuelle » (2003 :
63). La culture est donc acquise dans un milieu social. La culture d’'un individu
se forme d’abord dans la famille, puis elle se développe dans le milieu

d’apprentissage qui contient l'interaction et elle s’enrichit pendant toute sa vie.

Selon Taylor, « la culture est un ensemble complexe qui comprend les savoirs,
les coutumes, les rapports économiques, l'art, la science, la loi, la morale, la
religion et toutes habitudes acquises par un membre d’'un groupe social »
(http://angelspirit7.free.fr/psychonet/L2/Psychologie). D’aprés cette définition, la
culture se rapporte étroitement a la langue, a I'histoire, a la mode de vie, aux
croyances, aux valeurs, a l'idéologie, etc. Il est certain que la culture se forme
sous l'effet des expériences, convictions, valeurs, actions, relations spatio-

temporelles, attitudes réciproques.

4.1. LES CULTURES NON DISTINCTIVES ET DISTINCTIVES

Selon Gohard-Radenkovic, la culture se divise principalement en deux

groupes : cultures non distinctives et cultures distinctives.


http://angelspirit7.free.fr/

59

4.1.1. Les cultures non distinctives

Les cultures non distinctives peuvent contenir la culture ordinaire ou
quotidienne ; la culture patrimoniale ou nationale ; la culture populaire ou

culture de masse, la culture scolaire, etc.

« les caractéristiques des cultures non distinctives, soit celles partagées
par le plus grand nombre, rejoignent la dimension anthropologique d’une
culture: il s’agit en fait de tout ce qui constitue, ce qu’on appelle
couramment lidentité collective d’'un peuple, soit un ensemble de traits
communs acquis et transmis a ftravers lhistoire, de génération en
génération, qui peuvent subir naturellement des alternations, des
modifications selon les pressions de [I'environnement » (Gohard-
Radenkovic, 2004 : 121).

Les cultures non distinctives sont partagées et elles peuvent étre transférées,

développées et modifiées sans cesse.

4.1.1.1. La culture nationale ou patrimoniale

L'un des types de culture non distinctives est la culture nationale ou
patrimoniale et ici, les valeurs patrimoniales « s’inscrivent dans les modes de
vie, dans les maniéres de réagir, dans les turbulences, c’est-a-dire plus
fondamentalement, dans les golts et les habitus, dans les fagons de voir le
monde et s’y comporter dans les choix effectués (politiques, culturels, scolaires,
meédiatiques) » (Galisson, 1991 cité par Gohard-Radenkovic 2004 : 122). Elles
indiquent les valeurs sociales d'une communauté, a cet égard, elles sont
partagées par la majorité des gens. C’est pourquoi, ce type de culture peut étre

nommeé comme la culture partagée.

4.1.1.2. La culture ordinaire ou quotidienne

Quant a la culture ordinaire ou la culture quotidienne, « cette culture qui, méme

s’ils [les étrangers] l'ignorent, gouverne la plupart de leurs attitudes, de leurs



60

comportements, de leur représentations, et des coutumes auxquelles ils
obéissent » (ibid. : 123). Cette culture est donc I'ensemble des habitudes et des

traditions.

4.1.1.3. La culture de masse ou culture populaire

La culture de masse ou populaire « est également une culture partagée par le
plus grand nombre d’individus dans un pays » (ibid. : 123). Tous les citoyens
d’'un pays menent leur vie dans la méme situation économique, sociale,

politique, etc.

L’'une des cultures de masse est la culture médiatique. Elle se rapporte au

média (télévision, cinéma, vidéo, etc.).

Quant a la culture sportive, elle est « une autre réalisation de la culture de
masse » (ibid. : 124). Cette culture signifie des sentiments, des émotions, de

'enthousiasme dans un match, un record, une coupe mondiale, etc.
4.1.1.4. La culture scolaire

La culture scolaire comprend tous les savoirs sur le milieu scolaire. Nous
pouvons citer, dans ce type de culture, les thémes tels que les activités, les

programmes, les organisations et les structures scolaires.
4.1.2. Les cultures distinctives

Les cultures distinctives sont propres aux microsociétés et elles possedent les
particularités qui peuvent étre changées d'un groupe social a l'autre. Les
cultures distinctives peuvent contenir «la culture cultivée ou savante
(s’'opposant a culture de masse et culture populaire), la culture sexuelle
femme/homme), la culture générationnelle (jeune/adulte), la culture régionale

(
(s’opposant a culture nationale), la culture professionnelle ou spécialisée

s’opposant a la culture scolaire) » (ibid. :125, 126).
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4.1.2.1. La culture cultivée ou la culture savante

La culture cultivée ou la culture savante « est partagée par un petit nombre
d’individus formant une élite, en position de dominants, parce que possédant
les valeurs culturelles et modéles sociaux de référence les distinguant de la
majorité, présentés par les dominants et pergus par les dominés comme
légitimes vers lesquels tend tout aspirant a la reconnaissance sociale » (ibid. :
126). Cette culture constitue les connaissances, les valeurs, les modes de vie

d’un petit groupe social.

« la culture savante ou la culture cultivée ;

- elle est élitaire ;

- elle est implicite et codifiée ;

- elle est (auto) valorisante et distinctive ;

- elle est euphémistique » (Galisson, 1991 cité par Gohard-Radenkovic,
2004 : 126).

Cette culture est propre a un groupe, et contient généralement les savoirs
encyclopédiques, académiques et intellectuels. La culture savante ou cultivée
est fréequemment apprise surtout dans le milieu d’apprentissage. Tandis qu’on
acquiert directement la culture partagée (non distinctive) dans la communauté
sociale, la culture cultivée ou savante est apprise la plupart du temps dans un
milieu scolaire. D’aprés Galisson, « alors que la culture savante s’apprend,
s’acquiert, la culture partagée est un vécu qui échappe au contréle conscient de
ceux qui la possédent (...), une culture qui aide a vivre ensemble » (1987 : 123

cité par Vlachou dans http://www.frl.auth.gr/sites/congres/Interventions/...).

4.1.2.2. La culture élitaire

Quant a /a culture élitaire, c’est 'une des cultures distinctives et selon Gohard-

Radenkovic, elle est « une culture dominante, valorisante, partagée par un petit


http://www.frl.auth.gr/sites/congres/Interventions/...
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nombre d’individus » (ibid. : 123). C’est pourquoi, la culture de masse s’oppose

a la culture d’élite.

4.1.2.3. La culture générationnelle ou la culture de jeunesse

Ce type de culture est directement lié a « la classe d’ages des individus »
(ibid. : 128). Dans ce cadre, il est possible de dire que /a culture générationnelle

est a I'égard de la microsociéte.

4.1.2.4. La culture régionale

La culture régionale est sur les éléments géographiques et elle « posséde les
mémes propriétés que toute catégorie culturelle : elle produit ses codes
propres, ses traditions, son histoire, son rapport a I'environnement et au climat

(...) » (ibid. : 129). Ce type de culture s’oppose a la culture nationale.

4.1.2.5. La culture professionnelle

La culture professionnelle est directement liée a « “la culture d’entreprise”, a “la
culture scientifique”, a “la culture administrative”, etc. » (ibid.: 130). Elle

s’oppose a la culture scolaire.

4.2. LACULTURE ET L’ENSEIGNEMENT DU FLE

L’enseignement de la culture est un sujet de discussion dans le domaine de
'enseignement/apprentissage des langues étrangéres depuis la naissance des
approches modernes dans lesquelles on accorde de [I'importance au
développement de la compétence de communication dont l'une des
composantes est la compétence sociolinguistique. Il est certain aujourd’hui que
la langue n’est pas efficacement apprise sans étre conscient de la culture avec

laquelle elle est en relation réciproque. Comme le dit Porcher, « toute langue
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véhicule avec elle une culture dont elle est a la fois la productrice et le produit »
(1995 : 53). Il est important d’apprendre la culture de la langue cible pour ne
pas avoir du mal a communiquer avec les natifs. Grace a cet apprentissage,
'apprenant peut comprendre mieux, par exemple, les regles sociales, les

proverbes, les adages, les idiomes, etc.

« Apprendre une langue étrangére, c’est apprendre une culture nouvelle,
des modes de vie, des attitudes, des fagons de penser, une logique autre,
nouvelle, différente, c’est entrer dans un monde mystérieux au début,
comprendre les comportements individuels, augmenter son capital de
connaissances et d’informations nouvelles, son propre niveau de
compréhension » (Courtillon, 1984 : 52).

I 'y a pas de langue sans culture et il 'y a pas de culture sans langue.
Comme l'explicite le schéma ci-dessous (Schéma 4), il existe une interaction

réciproque entre la langue et la culture.

Lalangue [<—— = Llaculture

Schéma 3 : Schéma d’'une interaction réciproque entre la langue et la culture
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5. LA METHODE

Dans notre thése, nous constaterons l'apport du site Internet « Bonjour de
France » a [I'apprentissage autonome des apprenants au niveau de
'apprentissage de la culture francaise. Pour ce faire, nous allons, d’abord,
présenter ce site Internet ayant pour objectif d’offrir aux apprenants I'occasion
de remplir leurs lacunes d’apprentissage. Ensuite, nous allons essayer
d’analyser les éléments culturels donnés sur les pages « civilisation »

préparées pour chaque niveau de langue.

Nous montrerons ensuite les types de culture que nous avons constatés pour
chaque niveau sur un tableau. On peut ainsi procéder a une comparaison entre
les différents niveaux de langue en ce qui concerne l'apprentissage des
cultures. De cette maniére, nous pourrons trouver I'occasion de constater s'’il y
a une proportion significative des types de culture relevés dans ce site selon les

niveaux de langue proposés par celui-ci.

Sur ce site Internet, la culture est transférée via les photos, les images,
publicités, pages de journaux, annonces, affiches, chansons, tableaux,

dialogues, schémas de la culture cible, etc.

5.1. BONJOUR DE FRANCE

Bonjour de France est un site Internet au service de la didactique du frangais
langue étrangére. Ses partenaires sont les suivants : Fédération internationale
des Professeurs de Francgais; Association Grecque des Professeurs de
Francais de Formation Universitaire ; Université Fédérale de Fluminense ;
Association québécoise des enseignants de frangais langue seconde. Sur sa

page d’accueil, on lit une petite présentation de ce site :

« Bonjour de France est un « cyber-magazine » éducatif gratuit contenant
des exercices, des tests et des jeux pour apprendre le frangais ainsi que
des fiches pédagogiques a l'attention des enseignants de francais langue
étrangére (FLE). A travers ses différentes pages, ce magazine se veut
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aussi un outil de promotion de la francophonie. De nouvelles rubriques
interactives apparaitront régulierement afin que ce site soit pleinement un
lieu de ressource et de partage » (http://www.bonjourdefrance.com/).

Dans ce site Internet, les savoirs et les activités culturelles sont soigneusement
organisés et incorporés dans la catégorie de « civilisation frangaise » selon les
niveaux AO (débutant), Al (élémentaire), A2 (intermédiaire), B1&2 (avanceé).
Rappelons une fois de plus que cette catégorisation de niveaux ne coincide pas
avec celle proposée par CECR. Pour ce dernier, les appellations des niveaux
sont les suivantes: A1-A2 (utilisateur élémentaire); B1-B2 (utilisateur
indépendant) ; C1-C2 (utilisateur expérimenté)®. Les niveaux C1 et C2 ne sont
pas pris en compte dans ce site. Cela dit, les textes et exercices proposés dans
le site fournissent plusieurs renseignements culturels et permettent aux

apprenants d'acquérir une idée générale sur la culture de la langue cible.

La page d’accueil et la liste du contenu du site « Bonjour de France » se

présentent comme suit :

10, —
BOH]OUI‘ ACCUEL RESOURCES FLE FORUM CONTACT €2k
“France =

Vous aimez

Apprendr‘e le ﬁlangals en ngne “Bonjour de France” ?

Bonjour de France est un « cyber-magazine » éducatif gratuit contenant des exercices, des
tests et des jeux pour apprendre le francais ainsi que des fiches pedagogiques a fattention des
enseignants de francais langue étrangére (FLE). A travers ses differentes pages, ce magazine se veut

aussi un outil de promotion de la francophonie. De nouveles rubrigues interactives apparaftront o sime | [ 22 135 peracones siment ca
régulierement afin que ce site soit pleinement un lieu de ressource et de partage.
8337 425
Cours et exercices de francais gratuits W s
394 3058
CHoI8ISSEZ VOTRE CATEGORIE Senal
» Grammaire Francaise * Jeux rour aPFRENDRE LE FRANCAIS
¥ CSFIFRéFEI\EISI\ 4 EAFRE[—'S\:I\S IDIOMATIQUES
¥ VocauLaire Francas * Histoires ok La Francorrone
¥ Ficres Pepacosiaues » NouveLLes ou Monoe
* FRANCAIS DES AFFAIRES ¥ CiviLisaticn Frangaise
» PapLer Francais * DecouverTte
> Karacke FLE » Préraramion DELF Bourses dela Francophonic 2013
» Test oe Francais » PRONONCIATEUR ET PHONETIQUE ﬁ /"i

» Exercices DE CCI\‘LGAISSAM *» Conucueur Frangais ‘gﬁy “BONJOUR DE FRANCE" . ECIEIIEES

Image 1 : La page d’accueil du site « Bonjour de France » (visité le 08.04.2013).

2 Par ailleurs, A1 est appelé “niveau découverte”, A2, “niveau de survie”, B1 “niveau
seuil”, B2 “niveau indépendant”, C1 “niveau autonome”, C2 “niveau de maitrise”.


http://www.bonjourdefrance.com/
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Dans les catégories proposées sur la page d’accueil (Image 1), les cours sont
accessibles en ligne et en libre accés. De plus, il existe les exercices qui
rendent possible I'évaluation des connaissances déja acquises des apprenants
et qui déterminent leur progreés en développant leurs compétences existantes et

en complétant leurs manques au bout de certains cours.

Entre toutes ces catégories, nous allons nous focaliser sur la catégorie

« civilisation frangaise ». Cette rubrique est présentée dans le site comme suit :

« La civilisation est une lutte contre la peur », Bouthoul Gaston. Bonjour de
France vous propose de découvrir gratuitement des aspects de la culture
francaise au travers de son histoire, de sa géographie, de son art, de sa
littérature, de sa cuisine, de ses traditions, de ses fétes, a partir de documents
adaptés a votre niveau. Régalez-vous ! Les textes et exercices peuvent étre
librement utilisés en cours de frangais ».

Dans ce cadre, nous allons, d’abord, examiner les niveaux AO, A1, A2, et B1-
B2. Afin d’analyser les aspects culturels donnés dans cette catégorie, nous
allons suivre les catégories sociologiques de la culture proposées par Gohard-
Radenkovic (2004). Il est primordial d’indiquer que ce site Internet est
fréequemment mis au jour, c’est pourquoi, nous avons essayé d’évaluer chaque

rubrique dans un délai le plus court.

5.1.2. Les Types de Culture sur le Site Internet « Bonjour de France »

Le niveau AO se consacre aux débutants qui peuvent comprendre des mots
isolés et des expressions familiéres sur des sujets concrets. Le site présente le
niveau A0 comme suit: « Je peux comprendre les mots isolés et des
expressions familiéres sur des sujets concrets... », tandis que cette définition
est presque identique dans le CECR a Al : « Peut comprendre et utiliser des
expressions familiéres et quotidiennes ainsi que des énoncés trés simples qui

visent a satisfaire des besoins concrets ».
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Sur la page d’accueil du niveau AO, les legcons de civilisation frangaise sont

visualisées comme suit :

Les derniers exercices cuiisation Francaise

Bolnjour No #
F

“prance

ONCIEN L¥LRLICL

N° 19 - 552 Civilisation Frangaise / Débutant

21 Jan 2013

» Les dates importantes dans la vie d'un adolescent...

Comment vivent les jeunes Francais? Venez le découvrir grace a cet exercice sur

Bonjour de France!

N° 18 - 488 Civilisation Francaise / Débutant m

» Les produits du terroir

N°17 - 55 Civilisation Frangaise / Débutant

» Biographie d’'un créateur frangais

06 Dec 2012

|| Découvrez et goditez les produits francais. Bonjour de France vous a préparé une
activité pour découvrir la gastronomie francaise

16 Oct 2012

Voici un grand couturier francais, Christian LACROIX, amoureux de la Camargue

et de sa ville natale, Arles

N° 16 - 268 Civilisation Francaise / Débutant !@

» La féte de la musique en France

31 0ct 2012

Le 21 juin c'est ['été et le jour de |a Féte de la Musique, un véritable "fait culturel”

né en France en 1982 Merci Monsieur Jack Lang !

N° 7 . 285 Civilisation Francaise / Débutant !@

» Une femme hors normes

31 0ct 2012

Connaissez-vous Alexandra David-Neel ? Voici le portrait dune incroyable femme

née en 1868. Lisez-ite, c'est passionnant |

Votre langue

Cliquez ici B

Votre niveau

Catégories

% Grammaire Francaise [+]
» Compréhension

¥ Vocabulaire Francais

¥ Fiches Pedagogiques

¥ Francais des affaires

¥ Parler Francais

3 Jeux pour apprendre le
Francais

¥ Expressions idiomatiques
¥ Histoires de la Francophonie

¥ Nouvelles du Monde

A Miilinatine Connanina
¥» Umlisation Francaise

» Découverte
» Préparation DELF

¥ Exercices de conjugaison

Boite a outils
3 Karaoke FLE
% Conjugueur Francais (FLE)

% Prononciateur

Partager
Recommandez sur Facebook

[ Recommander (272| | E) Envayer

Image 2 : La page d’accueil du niveau AO, dans le site « Bonjour de France » (visité le

08.04.2013).
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Niveau AO :

Le niveau AO contient cing legons ayant des thémes différents tels que la
gastronomie, la mode, la musique, les regles de politesse, etc. En effet, ces
cours montrent généralement les fondements de la culture frangaise et
développent également la compétence communicative grace a la découverte du

monde francophone.

A la premiére lecon (mise au jour le 31 Octobre 2012), il est constaté qu'il existe
la biographie d’Alexandre David Neel, une exploratrice frangaise, qui voudrait
découvrir le monde. Celle-ci y est présentée comme une femme hors norme.
Dans ce texte, quelques mots sont en bleu. Quand I'apprenant met le curseur
de souris sur ces mots, il peut voir les explications et les définitions sur les
éléments qui peuvent étre inconnus pour les apprenants du niveau AO. Par
exemple, dans ce texte, certains verbes se conjuguent au passé simple mais,
les apprenants débutants auront du mal a comprendre ce temps. C’est
pourquoi, une explication est donnée sur le passé simple. En méme temps, il y
a certaines explications sur les mots comme l'ermite, la mendiante, la
pérégrination qui ne peuvent pas étre présumés par les apprenants débutants.
Dans ce texte, nous avons également constaté une explication sur les mots
comme « gampa », «lama» qui sont directement a propos de la culture
savante. Quand le curseur de souris est mis sur ces mots, « lama» est
expliqué dans ce site comme « un moine tibétain » et « gampa » est « un mot
tibétain qui définit une sorte d’ermitage tibétain ou I'on pratique la médiation et
la contemplation ». En méme temps, il existe un podcast de ce texte qui permet
aux apprenants d’écouter cet article. || est a noter que ces supports,

explications et définitions sont trop difficiles pour les apprenants du niveau AO.
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L0 Lﬂ%ON

Mée 3 Paris le 24 octobre 1868 d'un pére anarchiste révolutionnaire et d'une mére catholique au
caractére austére, Alexandra David-Meel passa son enfance 3 Bruxelles o son pére, grand ami de
Viictor Hugo, avait rejoint ce dernier dans son exil.

Poussée dés son plus jeune age (deux ans) par une envie irépressible de découvrir le monde, elle
parcourut les confinents jusqu'a sa mort, et ce, e plus souvent 3 pied. Ses perégrinations. 1a menérent
dans les plus grandes capitales européennes dans un premier temps. A Paris, elle étudia les langues
gtles philosophies orientales 3 la Sorbonne et au Collége de France.

Un héritage Iui permit en 1890 d'accomplir son premier voyage en Inde. D&s lors, elle ne vécut plus que
dans I'espoir de retourner en Asie. Son mariage en Tunisie avec un ingénieur francais des Chemins de
Feren 1904 [a fit sombrer dans I'ennui. Sept ans plus tard, insatisfaite de leurs petites croisiéres a
bord de leur voilier, elle embarqua  destination de 'Inde pour ne revenir qu'en 1925. Sa connaissance
parfaite du sanskrit et du bouddhisme luivalut le respect des penseurs etthéologiens de ce pays.

Cependant, si elle se sentait en paix de ce cdté-ci de 'Himalaya, ses yeux et son coeur se tournaient
imésistinlemeant vers le Tibet. Aprés plusieurs tentatives infructueuses et accompagnée de son fils
adoptif le lama Yongden, elle se rendit secrétement dans ce territoire interdit en se déguisant en vieille
mendiante tibétaine. L3, elle put enrichir I'enseignement théologique et linguistique qu'elle avait recu
au Sikkim des plus grands ermites en observant les rites et les croyances de ce peuple. Bien que ses
nombreux périples I'alent portée également en Chine, au Japon, en Corée et en Mongolie, |2 pays des
neiges resta toujours saterre de prédilection. En 1941, elle dutfuir 1a guerre sino-japonaise et se
réfugia en Inde o0 elle arriva en 1946 avec e lama Yongden. Elle rentra alors en France od elle
g'installa & Dignes dans le sud du pays. Sa maison, qu'elle avait fait construire 2 'image d'une
gompa” tibétaing, est aujourd'hui devenue un musée.

Elle s'&teignit & I'age de 100 ans, et ses cendres ainsi que celles de son fils adoptif furent dispersées
dans le Gange a Bénares, en Inde.

aite officiel ; hitp:(www.alexandra-david-neel.org/

Image 3 : Niveau A0, Legon 1 « Une femme hors normes » (la biographie d’Alexandre

David Neel) sur le site « Bonjour de France » (visité le 09.04.2013).

Au bout de ce texte, il y a un bouton grace auquel on accéde aux exercices qui
contiennent trois options pour pratiquer et automatiser les acquisitions. Aprés
avoir terminé ces exercices, 'apprenant peut contrdler ses réponses en cliquant
sur un bouton. Ainsi, il est possible de prendre la rétroaction (feed-back) grace
a la correction des exercices. Ce texte peut étre examiné sous le titre de culture

distinctive (culture savante).
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La legon 2 (mise au jour le 31 octobre 2012) du niveau AO, donne des
informations sur la féte de la musique en France qui est célébrée le 21 juin. Les
fétes sont trés importantes pour les sociétés. Chaque membre d’'une société,
méme s'’il N’y assiste pas activement, en est au courant. Donc, il s’agit de la

culture partagée.

La legon 3 (mise au jour le 16 octobre 2012), contient un texte dans lequel on
donne des informations sur la vie d’'un couturier frangais, Christian Lacroix qui
dessine les uniformes d'Air France et qui illustre le Petit Larousse. En lisant ce
texte, l'apprenant conjugue en méme temps les verbes du texte au passé
composeé. Les renseignements donnés dans ce texte peuvent étre considérés

comme les éléments de la culture élitaire.

La lecon 4 (mise au jour le 06 décembre 2012) présente les produits de la
cuisine frangaise (comme les fromages, vins, desserts, etc.) et il existe des
exercices pour évaluer les savoirs acquis. Alors, il s’agit de la culture partagée,

ou patrimoniale, nationale.

Dans la lecon 5 (mise au jour le 21 janvier 2013), une jeune fille Léa (qui a 15
ans) parle des vacances scolaires et des loisirs en France qui font partie de la

culture partagée et de la culture scolaire des Francais.

Les types de culture enseignés du niveau A0 de ce site peuvent étre résumés a

I'aide d’un tableau :
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Niveau AO
Legon Théme Type de culture
1 ]Ic?,logra_phle d’Alexandre David Neel, exploratrice Culture cultivée/savante
rancaise
2 Féte de la musique en France Culture populaire
3 Blogrgphle du couturier frangais Christian Culture élitaire
Lacroix

Culture patrimoniale,

4 Gastronomie francaise .
nationale

Le calendrier de vacances scolaires en France

(Noél, Paques, Halloween, etc.) Culture scolaire

Tableau 2 : Les thémes et les types de culture du niveau A0

A partir du Tableau 2, nous pouvons dire que dans le niveau A0, c’est la culture
non distinctive qui est privilégiée. Pour finir avec le niveau A0, nous devons
souligner que les supports culturels sont incompatibles avec le niveau de

langue.

Niveau Al :

Le niveau Al (« l'utilisateur élémentaire » au niveau de découverte, selon
CECR) est présenté dans le site comme suit : « Je comprends des documents
simples et des expressions courantes »°. Al dans le site est composé de dix
lecons qui comprennent les thémes tels que la presse en France, la
géographie, la gastronomie, le festival de Cannes, le systéme scolaire frangais,
etc. D’apres le CECR, l'apprenant du niveau A1 « peut comprendre et utiliser
des expressions familieres et quotidiennes ainsi que des énoncés tres simples
qui visent a satisfaire des besoins concrets » (2000 : 25). L’apprenant de ce
niveau peut donc comprendre des documents simples et des expressions

courantes.

® Pour CECR, un utilisateur du niveau Af: “peut comprendre et utiliser des expressions
familieres et quotidiennes ainsi que des énonceés trés simples qui visent a satisfaire des besoins
concrets.”
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La premiére legon du niveau A1 (mise au jour le 31 Octobre 2012) débute avec
un texte contenant la biographie de Suzanne Lenglen, une championne de

tennis francaise :

FOOUT . =T ol 20T

Suzanne Lenglen, championne de tennis francaise

L0 LAGoN

Bonjour de France vous propose de decouvrir la
vie d'une femme d'exception, championne de
tennis, Suzanne Lenglen, surnommee " la divine

Mee en 1898, Suzanne deviendra championne du
mende sur terre battue, a [dge de 15 ans.

On lui doit, entre autres, la tenue gue portent
actuellement les joueuses de tennis et surtout,
d'avoir imposé le tennis féminin.

Lisez attentivement

ia blographie sulvante et

répondez sux guestions. Noubliez pas de

Suzanne Lenglen a dix ans guand elle commence & jouer au tennis. Son pére devient son coach sportif
et ilz pratiquent an Tenniz Clih de Nire

A treize ans, elle joue son premier match et elle le gagne. Suzanne continue de progresser et elle
participe au championnat de France en 1814 puis au champicnnat du monde trois semaines aprés.

Pendant la Premigére Guerre mondiale, glle continue de s'entrainer et elle joue essentislement avec des
hommes. Suzanne progresse de plus en plus.

En 1919, & Wimbledon, elle joue face 4 la grande championne Dorothy Lambert Chamber, qui a quarante

ans et qui a gagné sept fois ce match. La jeune Suzanne gagne et 4 partir de cette année-1a elle gagne
tous les autres matches jusgu'en 1526

De 1919 a 1928, elle est la grande gagnante de 241 tourncis et elle devient la grande championne du
tenniz féminin. Elle change le monde du tenniz et elle porte des jupes courtes pendant les matches.

Elle est surnommée La Diving parce qu'elle joue trés bien et guelle a beaucoup de talent.

Pendant un tournoi 8 Wimbledon, Suzanne se dispute avec les organisateurs et elle guitte le tennis
amateur.

Image 4 : Niveau A1, Legon 1 « Suzanne Lenglen, championne de tennis frangaise »

dans le site « Bonjour de France » (visité le 09.04.2013).

Les connaissances sur la biographie de Suzanne Lenglen peuvent étre
regroupées sous la catégorie de culture professionnelle (et, culture ordinaire,

quotidienne).

La deuxiéme legon (mise au jour le 31 Octobre 2012) se centre sur la presse en

France et sur les moyens de 'actualité (la télé, la radio, Internet, le magazine, le
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journal, etc.). Dans le texte paru dans cette legon, il s’agit essentiellement de la
différence entre un magazine et un journal. Le théme est exemplifié avec les
noms des magazines et des journaux publiés en France. En méme temps, il est
observé que certains mots, qui sont en gris, sont expliqués au bout du texte et

guelques-uns sont illustrés comme ci-dessous :

Vocabulaire

1- reliées ; assemblées et attachées ensemble

2- agrafées : attachées avec des agrafes (cf: image 1

3- cibler : s'adresser a, se concentrer sur

4- couvrir : parler de, traiter

5- un cambriolage : vol dans une maison ou autre type de batiment (cf: image 2)
6- un incendie : feu qui provogue d'importantes destructions (cf: image 3)

Imange 1 tmaged

Image 2

Image 5 : Niveau A1, Lecon 2 « La presse en France » dans le site « Bonjour de
France » (visité le 10.04.2013).

Ce cours fournit des connaissances et des exercices sur la presse francaise ;

on y privilégie donc la culture ordinaire, quotidienne (culture non distinctive).

Grace a la troisiéme lecon (mise au jour le 31 Octobre 2012), 'apprenant peut
découvrir la ville de Nice avec sa présentation et ses images (comme Chéateau
de Nice, La Place Garibaldi, La Place Massena, La Port, Avenue Jean Médecin,
Téte au carré) a l'aide des exercices qui permettent d’aborder certaines

particularités de cette ville.



Civilisation Francaise Niveau Elémentaire

Accueil = Civilisation Francaise = Elémentaire = Découvrir Ia ville de Nice en images

Ajout : 31 Oct 2012

Découvrir la ville de Nice en images

L0 LAtoN

SmEuss | Nice est une ville qu'il faut visiter car son
patrimoine historique propose différentes époques
a découvrir passant de I'art baroque a I'Art Déco,
I'architecture Belle Epoque, son grand Musée d'Art
Contemporain (MAMAC)

Observez les images, lisez avec attention le texte
et choisissez la bonne réponse. Pensez a valider
vos réponses et a voir votre score

Bonne visite !

Observez I'image

= Commentaires

» Commencer

Votre niveau

Catégories
Grammaire Francaise [+]

Compréhension

Fiches Pedagogiques

>

>

> Vocabulaire Francais
>

> Francais des affaires
>

Parler Francais

Choisissez la bonne réponse

Le — est une forteresse construite sur une colline rocheuse.

Actuellement. la colline est un espace de détente et de promenade, ol on peut voir les vestiges de la
cathédrale médiévale dédiée a Sainte Marie, admirer |la baie des Anges et visiter la Tour Bellanda.

« Bravo. vous n'avez pas fait d'erreur !

Image 6 : Niveau A1, Legon 3 « Découvrir la ville de Nice en images » dans le site

« Bonjour de France » (visité le 12.04.2013).

Les informations données sur la ville de Nice sont destinées a faire acquérir a

'apprenant les éléments de la culture régionale (culture distinctive).
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Dans la legon 4 (mise au jour le 31 Octobre 2012), une vidéo présente l'une des

places de Nice, la place Garibaldi. La vidéo et sa transcription apparaissent sur

I’écran comme ci-dessous :

0 Gautier sur la place Garibaldi a Nice.

I'année.
A ma droite, il y a le port et 3 ma gauche, I'entrée de la vieille ville.

On se retrouve bientdt sur Bonjour De France.

En attendant, je vais prendre un petit café au soleil.

Au-revoir!

Regardez attentivement la vidéo, puis lisez sa
transcription.

Bonjour de France !

Aujourd’hui je suis sur la place Garibaldi, qui
porte le nom du célébre héros de l'unité
Italienne, Joseph GARIBALDI.

Cette place estl'une des places les plus
anciennes de Nice, et c'est aussi la place qui
est qualifiée la plus italienne de Nice.

On peut admirer |a statue de Joseph Garibaldi,
derriére moi.

C'est une place rectangulaire, qui est entourée
de nombreux immeubles aux facades en
trompe-l'oeil, de couleur huile de noix.

Sous les arcades, il y a de nombreux
commerces et des bars en terrasses qui
permettent de profiter du soleil tout au long de

Image 7 : Niveau A1, Lecon 4 « La Place Garibaldi a Nice » dans le site « Bonjour
de France » (visité le 12.04.2013).

La vidéo de cette promenade et sept questions sur cette vidéo permettent

egalement d’améliorer le vocabulaire, d’apprendre quelques notions simples de

grammaire francaise et de découvrir cette place nigoise. Le contenu de cette

lecon fait partie de la culture régionale.

La legon 5 (mise au jour le 31 Octobre 2012) contient une vidéo dont le contenu

est la cuisine nigoise (la socca, la pissaladiére, des farcis, de la tourte de

blettes, un pan bagnat, etc.) faisant partie de la culture régionale de Nice.
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La biographie de César Baldaccini, un sculpteur frangais, est traitée dans la
sixieme legon (mise au jour le 31 Octobre 2012) afin de faire acquérir a

'apprenant la culture cultivée (savante).

Au début de la septiéme legon (mise au jour le 31 Octobre 2012) de ce niveau,
il existe une étoile qui montre les remue-méninges (le brainstorming) sur le
Festival de Cannes. Grace a cette réunion créative, nous observons les avis

émis autour de ce théme :

vy
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Image 8 : Niveau A1, Legon 7 « Le Festival de Cannes » dans le site « Bonjour de
France » (visité le 12.04.2013).

A la suite de cette partie, nous voyons un texte lacunaire et une affiche de
Marylin Monroe. Dans ce cas, il s’agit de I'apprentissage de la culture populaire

(ou culture de masse).
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Texte lacunaire Q/7 points

Lisez et complétez Ie texte.

hommage | tiendra | faudra | célébrités | réalisateur
| symbole | aboutira

Le Festival de Cannes

Du 16 au 27 mai 2012 se la G5igéme édition
du Festival de Cannes, événement de renommeée
internationale durant lequel des du monde
entier- acteurs et réalisateurs- se déplacent pour

promauvoir leur film. Cette année, Marylin Monroe- icéne

majeure du cinéma- est l'égérie de I'affiche du Festival de
Cannes. Un |ui a été rendu pourle
cinguanti#me anniversaire de sa disparition. C'estle Palais
des Festivals et des Congrés qui accueille chaque année le Festival du film, entouré de nombreux

palaces et hitels luxueux qui font de Cannes toute sa renommeée.

Image 9 : Niveau A1, Legon 7 « Le Festival de Cannes » dans le site « Bonjour de
France » (visité le 12.04.2013).

Dans la huitiéme legon (mise au jour le 03 décembre 2012), 'apprenant peut
acqueérir les connaissances sur les « restos du cceur » qui est une association
fondée par Coluche en 1985 pour aider les personnes pauvres en distribuant
gratuitement de la nourriture et il existe quatre questions sur le contenu du texte

pour évaluer les acquis.

Comme les « restos du cceur » sont connus par toute la société francaise, le

type de culture enseigné, c’est la culture ordinaire.

La lecon 9 (mise au jour le 09 janvier 2013) parle du systéme scolaire frangais.
Sur la page d’accueil de ce cours se trouve un document multicolore qui

résume tout le classement ordonné de la structure éducative en France :



Ecole
Maternelle

(de3 a 5ans)

Ecole
Primaire

(de 6 a 10 ans)

Brevet des

colleges

Lycée
(de153a18ans)

Baccalauréat

Université

« Petite section
* Moyenne section
* Grande section

* Courspréparatoire (CP)

* Cours élémentaire premiere année
(CE1)

* Cours élémentqire deuxieme année
(CE2)

* Coursmoyen premieére année (CM1)
* Coursmoyen deuxieme année (CM2)

* Lasixieme (6e)

* La cinquieme (5e)
* Laquatrieme (de)
« Latroisieme (3e)

* Le diplome national du brevet
évalue les connaissances acquises
ala fin du college.

* Laseconde (2nd)
* Lapremiere (lére)
« Laterminale (T)

« Diplome national qui met un terme au
cycle secondaire et permet d'aller a
l'université.

* Depuis 2004, systéeme LMD

« " L" pour Licence (3 ans)

="M " pour Master {2 ans)

=" D" pour Doctorat{entre 2 a 3 ans)
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Image 10 : Niveau A1, Lecon 9 « Le systéme scolaire francais » dans le site « Bonjour
de France » (visité le 14.04.2013).

Au bout de ce document est proposé un exercice qui contient cinq questions

destinées a l'auto-évaluation de l'apprenant. En considérant le theme de ce

cours, on peut dire qu’il s’agit d’'une culture cultivée (savante).

Quant a la legon 10 (mise au jour le 14 février 2013), elle porte essentiellement

sur le rythme de la vie des jeunes. Dans cette legon, il s’agit d’'un petit dialogue

entre deux personnes dont le théme est ['utilisation du téléphone portable par

les jeunes et les comportements de ces jeunes autour des fonctions et du role

du téléphone portable :
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Lisez le texte et répondez aux questions par vrai ou faux.

Atlantico : Aujourd'hui, les jeunes posseédent un portable de plus en plus tot. Quelles sont les utilisations qui en
sont faites ?

Edith Tartar-Goddet : Tout d'abord, il faut définir ce que I'on entend par le mot "jeunes”.

S'il s'agit d'enfants (CM1, CM2), 1a fonction téléphone est rassurante pour les parents qui peuvent ainsi appeler
leur enfant a tout moment. Ces parents croient savoir ainsi oul est 'enfant et ce qu'il fait

Les collégiens utilisent leur portable pour jouer et pour téléphoner a leurs copains, copines. La fonction SMS est
privilégiée ainsi que la fonction photo.

C’est un outil ludique, utilisé de maniére instinctive pour se sentir en lien avec les autres (vagabonder
sur Internet par exemple). Il donne 'impression de ne pas étre seul et évite les angoisses pour I'enfant qui se
retrouve seul a la maison en fin de journée aprés une journée de classe par exemple. La télévision jouait aussi
ce role de "nounou” mais le plus du portable est I'aspect interactif et relationnel.

Atlantico : Comment le téléphone portable a-t-il changé les comportements a I'écale 7

Edith Tartar-Goddet : Ceux-ci ne sont pas liés uniguement au portable entendu par la fonction uniqguement
téléphonique mais a l'utilisation des technologies (Internet, jeux en réseaux...).

Ce sont des changements dans les maniéres de penser, d'apprendre, d'appréhender le monde et les autres, de
construire son identité - la liste pourrait &tre longue.

En particulier, I'aspect ludique, sensoriel et moteur (car il faut simplement sa vue, son audition et son doigt)
permet d'accéder trés rapidement & linformation, a l'autre... sans effort et sans faire fonctionner la pensée
déductive. Les conséquences sont évidentes en classe : démobilisation rapide face a I'effort a faire,
difficultés a faire des liens entre les connaissances ou les expériences en classe, instabilité de
I"attention, difficultés de concentration, désintérét pour les connaissances abstraites (non liées au
quotidien du jeune), etc...

Image 11 : Niveau A1, Lecon 10 « La place du téléphone portable dans le quotidien

des jeunes » dans le site « Bonjour de France » (visité le 15.04.2013).

A la fin du texte figurent deux exercices dont chacun contient six questions sur

le contenu du theme. Dans cette legon, on privilégie la culture de jeunesse.

Les types de culture que nous avons constatés dans la catégorie « civilisation
francaise » du niveau A1 de ce site peuvent étre résumés a l'aide du tableau ci-

dessous (Tableau 3) :



80

Niveau Al
Legon Théme Type de culture
. : . Culture professionnelle ;
1 Blog_raphle de Suzanne Lenglen (championne de Culture ordinaire,
tennis) .
guotidienne
Culture ordinaire,
La presse en France -
guotidienne

Une promenade en images a Nice

Culture régionale

La place Garibaldi a Nice

Culture régionale

Les go(ts nicois

Culture régionale

o (O~ W N

Biographie de César Baldaccini (artiste sculpteur

Culture cultivée / savante

francais)
7 Le Festival de Cannes Culture populaire, culture
de masse
Culture ordinaire,
Les restos du coeur -
guotidienne

9 Le systéme scolaire frangais Culture cultivée / savante
10 La p_Iace du téléphone portable dans le quotidien Culture de jeunesse
des jeunes

Tableau 3 : Les thémes et les types de culture du niveau A1

Le niveau A2 :

Le niveau A2 est divisé en onze legons qui permettent de mieux connaitre la
géographie et lhistoire francaises et d’améliorer les échanges sociaux en
utilisant les formes quotidiennes. Ce niveau se consacre « aux utilisateurs
intermédiaires », et considéré comme le niveau de survie (ou intermédiaire)
(CECR, 2000: 25). Selon le CECR,

comprendre des phrases isolées et des expressions frequemment utilisées en

'apprenant de ce niveau « peut
relation avec des domaines immédiats de priorité (par exemple, informations
personnelles et familiales simples, achats, environnement proche, travail) »
(idem.) ; tandis que pour le site, un apprenant de A2 peut « comprendre et

saisir 'essentiel d’un texte ou d’'un document audiovisuel ».

Sur la page d’accueil du niveau A2, les legons de civilisation frangaise sont

visualisées comme ci-dessous :




N® 20 - 567 Civilisation Frangaise / Intermédiaire 08 Feb 2013

» Les Frangais et le réseaux sociaux

Les Francais et les réseaux sociaux? Aprés avoir lu ce texte, répondez aux
questions pour tester votre compréhension.

Commencer

N® 19 - 555 Civilisation Frangaise / Intermédiaire 22 Jan 2013
» L'Allocation de Rentrée Scolaire

Un peu de lecture et de compréhension au sujet des prestations versées par La
CAF, une Institution francaise

Commencer

N° 18 - 453 Civilisation Francaise / Intermédiaire [ 19 MNov 2012

» Découvrons deux oeuvres d'art de Daniel Spoerri

Apprenons a parler dune oeuvre d'art en découvrant un artiste: Daniel Spoerri et
un mouvement artistiqgue: Le Mouveau Réalisme.

Commencer

N®° 16 - 282 Civilisation Francaise / Intermédiaire 31 Oct 2012

» Les Victoires du Jazz en France

Bonjour de France vous invite dans l'univers du Jazz. Qui remportera le trophée ?

Commencer

N®° 16 - 283 Civilisation Francaise / Intermédiaire 31 Oct 2012

» Les Victoires de la musique classique

Bonjour de France nous entraine cette fois dans le monde du chant, de
linstrument, de I'harmonie, des " Victoires de la Musique Classique ".

Commencer

N©° 15 - 281 Civilisation Francgaise / Intermédiaire 31 Oct 2012

» Le civisme en France

La civisme est le savoir-vivre ensemble. Ce sont aussi tous les petits gestes que

nous faisons tous les jours pour faire fleurir des sourires L.
Commencer

N® 14 - 269 Civilisation Frangaise / Intermédiaire 31 Oct 2012

» La Féte Mationale frangaise, le 14 juillet

Le 14 juillet on féte la prise de |a Bastille (une prison horrible) par les insurgés -
c'est le début de la Révolution Francaise de 1789._.

Commencer

81
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N®° 14 - 277 Civilisation Francaise / Intermédiaire 31 Oct 2012

» Les symboles de la France. Marianne

Bonjour de France vous propose de visualiser la République francaise au travers
du buste de Marianne

N©° 14 - 278 Civilisation Francaise / Intermédiaire 31 Oct 2012

Bo'njour No 1~

“France

» La presse en France. civilisation

La presse en France, toute une culture qui va vous permettre d'assimiler le
vocabulaire lié a ce théme. Vite, a vos journaux !l

ONCIEN LtXLtRLiCt .
[ Commencer |

N°® 14 - 279 Civilisation Frangaise / Intermédiaire 31 Oct 2012
» Découvrez la fontaine de Fontestorbes

Découvrez avec nous La fontaine de Fontestorbes, un lieu insolite en Ariége

I'une des trés belles régions francaises
[ Commoncer

N* 14 - 280 Civilisation Francaise / Intermédiaire 31 Oct 2012

» Suzanne Lenglen, civilisation frangaise

Bo'njour No

«France

Vous avez rendez-vous avec la "divine”, célébre joueuse de tennis francaise
maodele de féminisme Il

ANCIEN X LRLICE

Image 12 : La page d’accueil du niveau A2, dans le site « Bonjour de France » (visité le
15.04.2013).

La premiére legon (mise au jour le 31 octobre 2012) est destinée a la
biographie plus détaillée et plus compliquée de Suzanne Lenglen (une
championne de tennis frangaise) que celle présentée au niveau A1. Au bout de
ce texte écrit, il y a trois exercices de types de mise en ordre, de questions a
choix multiples et de texte lacunaire. La biographie de Suzanne Lenglen peut

constituer un exemple a la culture professionnelle.

La deuxiéme lecon (mise au jour le 31 octobre 2012) permet de découvrir la
fontaine de Fontestorbes en Ariege qui est un département des Pyrénées

adosse a I'Espagne et a I'Andorre.



83

Dans le texte, on souligne une caractéristique intéressante de cette fontaine.

Son eau ne coule que par intermittence :

© Civilisation

Lizez attentivernent le texte.
La fontaine intermittente de Fontestorbes

Située surle lieu-dit de Fontestorbes, prés de Bélestat, en
Ariége, cette fontaine présente une caractéristique trés rare :
I'eau de la fontaine ne coule que par intermittence.

m

Flus incroyable encore, 'eau s'écoule exactement pendant
36 minutes et 36 secondes, puis s'arréte pendant 32
minutes et 30 secondes. Ce phénoméne estdiala
présence de deux bassins successifs, de quantités
différentes, qui se vident l'un dans l'autre.

Pour observer lNintermittence de la fontaine, il faut 1a visiter de juillet 3 octobre, ou peut-&tre en janvier
les années de forte sécheresse. En effet, le reste de 'année, elle coule de facon permanente.

8 Audouwy / Wikimédia Commons
Photo: Flickr / Miriel

Image 13 : Niveau A2, Legon 2 « La fontaine intermittente de Fontestorbes » dans le

site « Bonjour de France » (visité le 15.04.2013).

Le texte est suivi de cing questions a choix multiples. Aprés avoir fait chaque
exercice, il est possible de voir sa bonne réponse et la solution a l'aide d’un
bouton. Il est également possible de voir un exercice de marquage. A la fin de
tous les exercices, se visualise un tableau de résultat pour chaque activité, les
nombres d’essais et les statuts (tels que réussi, a reprendre, a faire). En méme
temps, il est possible de refaire les exercices ou d’imprimer le tableau de
résultat. Comme on a pour objectif de donner des renseignements sur la région
d’Ariége et sur la fontaine de Fontestorbes, la culture enseignée, dans cette

legon, c’est la culture régionale.
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La legcon 3 (mise au jour le 31 octobre 2012) du niveau A2 traite le théme de
presse en France. Dans le texte proposé, on parle des qualités d’'un magazine.
Il se focalise également sur le type de papier utilisé pour imprimer un journal.
Méme si le méme théme était traité au niveau A1 dans la deuxieéme lecon, ici, le
texte et les exercices du cours sont modifiés selon le niveau A2. Aprés le texte
viennent les exercices. Comme il s’agit de la presse frangaise qui fait partie de
la vie quotidienne en France, le type de culture traité, c’est la culture ordinaire

(quotidienne).

La legon 4 (mise au jour le 31 octobre 2012) se focalise sur le buste de
Marianne, I'un des plus importants symboles de la France. Ce symbole de la
République est utilisé dans toutes les mairies, les écoles ; dans tous les
batiments publics et sur des piéces de monnaie et sur des timbres. Juste a cété

de ce texte figure une image qui montre ce buste comme ci-dessous :

© Le buste de Marianne.

Lizez et écoutez le texte.

il FETe=
Marianne apparait au moment de la
Reévolution Francaise pourincarner
le visage de la Républigue. Le
visage de la fernme est celui de |a liberté, en référence 3 la déesse de la liberté.
Son nom, populaire et familier a 'époque, lui est choisi par le peuple.

Elle est alors coiffée du bonnet phrygien, autre symbole de la liberté utilisé par les révolutionnaires, en
référence 3 la coiffe que portaient les esclaves romains affranchis. Cette coiffure Iui sera ensuite
retirée puis réapparaitra définitivement & la fin du 19&me siécle. Comme dautres symboles de la
Révolution, Marianne disparaitra pendant une partie du 19e siécle. Son visage réapparaitra au grand
public dans le célébre tableau de Delacroix en 1330.

Le retour de la République margue le retour de Marianne comme embléme républicain.
Désarmais, le buste de Marianne esttradiionnellement exposé dans chague mairie de France
depuis la llleme République, dans chague école et chague batiment public. Son portrait figure aussi

sur les pigces de monnaie et sur les timbres.

Plusieurs femmes francaises, actrices, mannequins, chanteuses, ont serni de modéle aux sculpteurs
pourincarner ce visage.

Image 14 : Niveau A2, Legcon 4 « Les symboles de la France, Marianne », le texte :

« Le buste de Marianne » dans le site « Bonjour de France » (visité le 16.04.2013).
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Cette legon traite des symboles de la France a travers le buste Marianne.
Comme la culture nationale renferme les particularités et l'histoire de la
civilisation frangaises, les célébres frangais et les caractéristiques importantes

du monde francophone concernent la culture patrimoniale (nationale).

La lecon 5 (mise au jour le 31 octobre 2012) traite de I'histoire de la Révolution
francaise de 1789 et la féte nationale frangaise (le 14 juillet). Dans ce cours,
nous avons constaté les questions a choix multiples ayant pour objectif
d’évaluer les acquis de l'apprenant. Ici, les éléments culturels sont composés
des valeurs nationales. C’est pourquoi, il est certain que le contenu du texte et
des activitées de cette lecon est fortement liés a la culture patrimoniale

(nationale).

Dans la legcon 6 (mise au jour le 31 octobre 2012), le théme est le civisme.
L’objectif de ce cours est de faire connaitre les régles de civisme et le savoir-
vivre dans une société ; en fait, toutes les actions et responsabilités d’un
citoyen lui permettent d’améliorer ses conditions de vie en société. Pour
atteindre I'objectif du cours, I'apprenant se sert d’'un texte destiné a évaluer les
connaissances déja acquises sur cet objectif. Aprés avoir terminé cet exercice,
il trouvera I'occasion de corriger ses réponses et de mieux acquérir le contenu

du cours.

En vue d’avoir conscience sur la bonne citoyenneté, un test qui se trouve dans
la partie « exercices » permet d’acquérir les informations données dans le but
d’atteindre 'objectif du cours. Tandis que le premier exercice se présente sous
forme des questions a choix multiples, le second demande aux apprenants de

répondre aux questions a partir d’'un pictogramme présenté ci-dessous :
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mage 1

(E\' Image 2

L'image 1 signifie que dans cet endroit ..
" fumer est autorisé

) fumer est toléré

) fumer est défendu

Vous trouvez ce pictogramme (image 2)..

7 Bien sdr, il s'agit dune place que tout le monde peut utiliser
) Bien sdr, il s'agit dune place réservée a une personne handicapée

*) Bien sdr, il s'agit dune salle d'attente

Dans la ville, vous avez 'habitude de. .

7 cracher et jeter vatre mégat de cigarette par tere

) emprunter les passages pigtons pour traverser une rug
) faire des tags sur les murs

Image 15 : Niveau A2, Legon 6 « Le civisme en France », dans le site « Bonjour de
France » (visité le 16.04.2013).

Comme le contenu de ce cours indique les valeurs sociales d’'une communauté
auxquelles la grande maijorité de gens obéit, les caractéristiques de la culture

patrimoniale (nationale) sont dominantes sur I'objectif de cette lecon.

La lecon 7 (mise au jour le 31 octobre 2012) a pour titre « Victoires de la
Musique Classique ». Une vidéo qui contient une petite partie de ce
spectacle sert a mieux décrire cette céremonie :



87

Résultats page I ce 6

La 19&me édition des " Victoires de 1a Musique
Classique " s'est déroulée au Palais des
Congrés a Paris, le 20 février 2012 et a fait 1a
part belle aux voix et au show.

La Victoire dHonneur a été attribuée 3 la
soprana Renée Fleming (vair lavidéo).

La Victoire de la Révélation soliste lyrique a
récompensé la soprano Julie Fuchs.

La Victoire de la Révélation soliste
instrumental a &té décernée 3 Thomas Leleu
qui joue du tuba.

La Victoire du Soliste instrumental de 'année
estrevenue au pianiste Alexandre Tharaud.
La Victoire de I'Artiste lyrigue de I'année est
allée au baryton Stéphane Degout.

La Victoire de I'Enregistrement de lannée a
consacré Bertrand Chamayou pour "Les
années de pélerinage” de Liszt.

Enfin, la Victoire du Compositeur a couranné

Fhilippe Manoury pour "La nuit de Gutenberg”

Présentée par Louis Laforge et Frédéric Lodéon, cette cérémonie unique a offert aux spectateurs un
show varié avec au programme les plus grandes oeuvres du répertaire Iyrique etinstrumental.

Image 16 : Niveau A2, Legon 7 « Les Victoires de la Musique Classique », dans le site
« Bonjour de France » (visité le 16.04.2013).

Aprés avoir lu le texte et avoir regardé cette vidéo, les apprenants sont
confrontés & un exercice qui contient quatre questions & choix multiples. A la
fin de ce cours, la partie de « résultats » permet aux apprenants d’accéder a
une rétroaction. Dans ce cours, les informations citées sont a propos de la
culture cultivée (savante) qui est acquise dans une microsociété. Il faut
souligner, ici, que la musique classique peut étre mise dans différentes

catégories. Cela dépend de la société dont on fait partie.

« Les Victoires du Jazz en France » est le théme de la lecon 8 (mise au jour le
31 octobre 2012) du niveau A2. Au début de lactivité, une vidéo permet
d’écouter la voix d’Eric Leguini. Le texte et I'image sont présentés dans la page

comme Ssuit :
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o

Lire la Résultats b Page KN ¢ &
consigne

© Les Victoires du Jazz

Les " Victoires du Jazz " sont une cérémonie
francaise annuelle de récompenses
consacrées au Jazz.

Apparues d'abord au sein des victoires de |3
musique en 1986, puis décernées au sein des
Victoires de la Musique Classique " 3 partir
de 1994, les trophées liés au Jazz font l'objet

dune cérémonie spécifique, baptisée
Victoires du Jazz”, depuis 2002.

Les prochaines " Victoires du Jazz ™ auront lieu
a Nice au Thédtre de Verdure surla célgbre
promenade des Anglais, en principe au mois
de Novembre 2012 (cette date reste 3
confirmer)

m

Dans la catégorie " Aloum instrumental *, cest
Eric LEGUINI qui a remporté le trophée en
2011, avec son dernier album : Vox.

Image 17 : Niveau A2, Lecon 8 « Les Victoires du Jazz en France », dans le site
« Bonjour de France » (visité le 16.04.2013).

Cette cérémonie francaise annuelle constitue un exemple pour la culture

patrimoniale (nationale).

Dans la legcon 9 (mise au jour le 19 novembre 2012), les apprenants découvrent
deux ceuvres d’art de Daniel Spoerri : « tableau piege » et le « eat art ». Daniel
Spoerri est un artiste plasticien du groupe des Nouveaux réalistes et le texte
traite également de I'évolution de sa vie artistique. Le motif de ses ceuvres est
généralement le reste des repas. Pour conduire ses travaux, il collectionne les
matériaux comestibles, ensuite, il les installe dans les plans horizontal et
vertical. Dans le texte, les noms de ses deux ceuvres sont en bleu. Quand on

clique sur ces noms, il est possible de voir ses créations citées :
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Image 18 : Niveau A2, Lecon 9 ; la premiére image, « tableau piége », la deuxiéme

« eat art » dans le site « Bonjour de France » (visité le 16.04.2013).

En bas du texte se trouve un exercice qui comprend six questions sur le texte. Il
est constaté que ce cours du niveau A2 est directement lié a la culture cultivée

(savante).



La lecon 10 (mise au jour le 22 janvier 2013) permet de s’informer sur
I'allocation de rentrée scolaire (ARS). Dans le texte de cette legon figurent deux

tableaux dont le premier décrit les plafonds de ressources pour la rentrée

2012 :

Pour 1 enfant 23 200 €

Pour 2 enfants 28 5 €
Pour 3 enfants 33908 €

Par enfant supplémentaire ajouter 5 354 €

Image 19 : Niveau A2, Lecon 10 « I'Allocation de Rentrée Scolaire (ARS) dans le site «
Bonjour de France » (visité le 16.04.2013).

Le deuxiéme tableau indique les montants versés de I'Allocation de Rentrée

Scolaire (ARS) qui sont calculés en fonction des revenus pour la rentrée 2012 :

Les montants versés pour la rentrée 2012 -

G410 ans 356,20 €
114 14 ans 375,85 €
154 18 ans 388,87 €

Image 20 : Niveau A2, Lecon 10 « I'Allocation de Rentrée Scolaire (ARS) dans le
site « Bonjour de France » (visité le 16.04.2013).

A la fin du texte, un exercice propose dix questions a choix multiples pour
évaluer les connaissances acquises. Dans ce cours, les informations citées
sont en rapport avec le plus grand nombre d’individus, c’est pourquoi, celles-ci

concernent la culture ordinaire (quotidienne).
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Dans le cours 11 (mis au jour le 08 février 2013), il s’agit des réseaux sociaux
et la proportion de l'utilisation de ces réseaux (tels que Twitter, Google+,
Copains d’avant, etc.). Dans ce cours, les tableaux permettent de comprendre
le pourcentage des utilisateurs de ces réseaux et les raisons d’utilisation. Les
connaissances contenues dans le cours sont les particularités communes de la
société, c’est pourquoi, cette lecon est un exemple pour la culture populaire (de

masse).

Nous avons organisé les types de culture du niveau A2 a l'aide du tableau ci-

dessous :
Niveau A2
Lecon Théme Type de culture
1 La biographie de Suzanne Lenglen Culture professionnelle
2 La fontaine de Fontestorbes Culture régionale
Culture ordinaire,
3 La presse en France - )
guotidienne ;
. Culture patrimoniale,
4 Les symboles de la France, le buste Marianne nationale
5 La Féte Nationale francgaise, le 14 juillet Cul_ture patrimoniale,
nationale
- Culture patrimoniale,
6 Le civisme en France nationale
7 Les Victoires de la musique classique Culture cultivée / savante
8 Les Victoires du Jazz en France Cul_ture patrimoniale,
nationale
9 Deux ceuvres d'art de Daniel Spoerri Culture cultivée/savante
10 L'Allocation de Rentrée Scolaire Cum.”? ordinaire,
guotidienne
11 Les Francais et les réseaux sociaux ((j:ulture populaire, culture
e masse

Tableau 4 : Les thémes et les types de culture du niveau A2
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Le niveau B1&B2 :

Dans le site « Bonjour de France », le niveau B1&B2 est nommé « avancé »,
alors que pour le CECR, B1 est le niveau seuil, et B2 est le niveau avancé (ou
indépendant). B1 et B2 sont destinés aux « utilisateurs indépendants »
(CECR 2000 : 25). En outre, pour le site, un apprenant aux niveaux B1-B2
comprend la langue standard, les documents longs et complexes d’actualité »,
tandis que selon le CECR (idem.), l'utilisateur indépendant du niveau B1 « peut
comprendre les points essentiels quand un langage clair et standard est utilisé
et s'il s'agit de choses familiéres dans le travail, a I'école, dans les loisirs, etc. »
et celui de B2 a la capacité a « comprendre le contenu essentiel de sujets
concrets ou abstraits dans un texte complexe, y compris une discussion

technique dans sa spécialité ».

Dans ce site, ce niveau combiné (B1-B2) se divise en vingt lecons a des
thémes différents tels que « la biographie de Guillelmus Apollinaris », « le retour
de l'accordéon », « les journées du patrimoine », « la Marseillaise (un chant
patriotique) », « la laicité », « le drapeau Frangais », « la presse en France »,
« la devise de la République frangaise », « les transformations urbaines a
Nice », « l'organisation administrative d’'une ville », « la radio frangaise », « la
gastronomie frangaise », « la semaine du go(t a Nice », « un auteur frangais :
Phil Marso », « les bourses d'étude en France », « les hackers ou crackers »,
« les TIC au service de l'enseignement », « le Brevet informatique et internet

(B2i) et le Certificat informatique et internet (C2i) ».

Sur la page d’accueil du niveau B1&B2, les legcons de civilisation frangaise sont

visualisées comme ci-dessous :



N® 20 - 585 Civilisation Frangaise / Avancé 22 Feb 2013
» B2ietle C2i

Connaissez-vous le Brevet informatigue et internet (B2i) et le Centificat
informatique et internet (C2i).. Exercice pour le niveau B2.

Commencer

N® 20 - 604 Civilisation Francaise / Avancé 18 Mar 2013

» Les TIC au service de |'enseighement

Interview avec Jirgen Wagner sur les Technologies de ['Information et de |a
Communication au service de I'enseignement des langues vivantes.

Commencer

N® 20 - 609 Civilisation Frangaise / Avancé 25 Mar 2013

» Hackers ou crackers? Hacktivisme ou égoisme?

Anonymous, Mégaupload, téléchargement libre... Qu'en penser? Forgez-vous
votre propre opinion

Commencer

N° 19 - 531 Civilisation Francaise / Avancé 14 Jan 2013
» Les bourses d'étude en France

Le parcours niveau B1 est dédié aux préoccupations des jeunes universitaires :
les bourses d'étude. les parents. le chdmage. la vie professionnelle

Commencer

N° 19 - 556 Civilisation Francaise / Avancé 22 Jan 2013

» Phil Marso joue avec les mots

Phil Marso, auteur francais, joue avec les mots.

Commencer
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N° 18 - 454 Civilisation Frangaise / Avancé 20 Nov 2012

» La Semaine du Godt & Nice

Voici un exercice en ligne sur un événement de civilisation francaise pour donner
envie aux étrangers de découvrir la cuisine francaise!

Commencer

N° 18 - 470 Civilisation Frangaise / Avancé 30 Nov 2012

» Le Guide Michelin, B2

Bonjour de France met en ligne un parcours sur la gastronomie francaise adapté
a votre niveau, venez et goltez la culture francaise !

Commencer

N°© 17 - 61 Civilisation Frangaise / Avancé 18 Oct 2012

» Exercices de civilisation frangaise B1 : les grandes...

Les marques de luxe francaises sont synonymes d'excellence et les meilleures
ambassadrices de la France a I'étranger.
Commencer

N® 16 - 288 Civilisation Frangaise / Avancé 31 Oct 2012

» Civilisation B1 : |a radio frangaise

Ecouter la radio est lune des garanties pour maitriser une langue. A vos postes
n

Commencer

N° 15 - 289 Civilisation Frangaise / Avancé 31 Oct 2012

» L'organisation administrative d'une ville frangaise....

Bonjour de France vous invite a découvrir l'organisation administrative d'une ville

francaise, ca peut toujours servir !I!
Commencer

N° 15 - 290 Civilisation Frangaise / Avancé 31 Oct 2012

» Transformations urbaines a Nice, B2

Pour continuer sur le theme de la ville, Bonjour de France vous invite a regarder

une vidéo sur les transformations urbaines a Nice.
Commencer
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N° 14 - 201 Civilisation Frangaise / Avancé 31 Oct 2012

» La devise de la République frangaise. B1

"Liberté, Egalité, Fratemité", telle est la devise de la République francaise. Vous

voulez en savoir plus ? Tournez la page

N° 14 - 292 Civilisation Frangaise / Avancé 31 Oct 2012

» La presse en France, niveau B2

Vous connaissez les journaux et les magazines francais ? Ouvrez la page
suivante et informez-vous vite I

‘Commencer

N® 14 - 293 Civilisation Francaise / Avancé 31 Oct 2012

» La presse en France, niveau B1

Journaux et magazines, ce n'est pas la méme chose. Le saviez-vous ? Vite a vos
claviers II!

- Commencer

N° 14 - 294 Civilisation Francaise / Avancé 31 Oct 2012

» Le drapeau frangais. B1

Un autre symbole, le drapeau de la République Francaise. |l flotte et fierement il
bouge sur tous les édifices publics

Commencer

N° 14 - 295 Civilisation Francgaise / Avancé 31 Oct 2012

» C'est quoi la laicité ?

Bonjour de France vous invite a découvrir la définition d'un des piliers de la

Republique francaise : la laicité

N° 14 - 206 Civilisation Francaise / Avancé 31 Oct 2012
» La Marseillaise

Bonjour de France vous propose de découvrir l'origine de I'hymne national de la

France : La Marseillaise
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N® 6 - 284 Civilisation Frangaise / Avancé 31 Oct 2012

» Les Journées du Patrimoine B1

Bolnjour No &

«France

"Les journées du patrimoine” existent-elles chez vous 7 En France, |a visite des

musées et des édifices publics est gratuite !
[ Commencer |

ONCHEN LXLRLICL

N© 2 - 28> Civilisation Francaise / Avancé 31 Oct 2012

» Civilisation B1 : le retour de lI'accordéon

Le "piano du pauvre”, le "piano a bretelles”, l'accordéon quoi, était passé de

mode. Le voila de retour
| Commencer

N° 1 - 286 Civilisation Francaise / Avancé 31 Oct 2012

» Civilisation B2 : Guillelmus Apollinaris. poéte francophone.

Guillaume Appolinaire, vous connaissez 7 |l écrit - "Mon verre s'est brisé comme

un éclat de rire”, c'est un bon début, non ?
| Commencer

Image 21: La page d’accueil du niveau B1&B2, dans le site « Bonjour de France »
(visité le 17.04.2013).

La premiere lecon (mise au jour le 31 octobre 2012) est destinée a la
biographie de Guillaume Appolinaire. Dans le texte de ce cours, quelques mots
sont en bleu. En cliquant sur ces mots, il est possible de voir leurs définitions et
les explications. Au bout du texte, il existe deux exercices dont chacun contient
cing questions a choix multiples pour que les apprenants puissent faire une
auto-évaluation sur leurs acquisitions. Comme le contenu de cette legon est a

propos d’un poéte francais, il s’agit de la culture cultivée (savante).

A la legon 2 (mise au jour le 31 octobre 2012), le théme du texte est « le retour
de l'accordéon ». Dans le texte, on parle de la perte de son importance sous
I'influence du jazz et du rock dans les années cinquante. Cet instrument devient
ainsi le symbole d’'une musique vieillotte et franchouillarde. En revanche,
'accordéon trouve sa place au XXle siécle grace aux Roumains qui le

pratiquaient dans les rues, dans les stations de métro de Paris, etc. Pour mieux
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favoriser une bonne compréhension, il y a des mots en bleu sur le texte. Quand
I'utilisateur clique sur ces mots, il peut lire leurs explications. Par exemple, les
mots tels que « déferlante, purgatoire, franchouillarde » ne peuvent pas étre
présumés par les apprenants de ce niveau. Quand on clique sur ces mots,
I'adjectif « déferlante » est expliqué dans ce site comme « une trés grosse
vague », le nom « purgatoire » est défini comme « un lieu d’épreuve situé entre
le ciel et 'enfer d’aprés la théorie catholique ». Au bout du texte, l'utilisateur
peut accéder a deux exercices dont chacun contient cinq questions a choix
multiples. Dans le texte et dans les exercices, la majorité des connaissances

est a propos de la culture ordinaire (quotidienne).

Dans la legon 3 (mise au jour le 31 octobre 2012), il s’agit des Journées du
patrimoine organisées par le Ministére de la culture pour faire découvrir des
edifices publics de tous ordres chaque année gratuitement. Au début du cours,
un podcast permet aux utilisateurs d’écouter cet article et de mieux percevoir

son contenu.

A la fin du texte, deux exercices, dont chacun contient cing questions, rendent
possible de faire une auto-évaluation. Dans ce texte, il s’agit de la culture

patrimoniale (nationale) et de la culture populaire (de masse).

La legcon 4 (mise au jour le 31 octobre 2012) permet de découvrir I'origine de
'hymne national de la France, la Marseillaise. Au début du cours, un texte
lacunaire permet d’apprendre les différentes formes du verbe « étre » en
donnant trois choix. Grace au bouton, il est possible de valider les bonnes
réponses a chaque question et de contréler les résultats. A la suite, on voit la
vidéo de la Marseille interprétée dans le film « La Mébme » qui permet d’écouter
les deux premiers couplets de la Marseillaise. Voila, I'image de cette

vidéo accompagnée d’un exercice de mise en ordre :
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Ecoutez La Marseillaise interprétée dans le film
La Méme. Ensuite, mettez le premier couplet et
le refrain dans l'ordre

1) Marchons, marchons !
Qu'un sang impur
Abreuve nos sillons !

2) lls viennent jusque dans vos bras
Egorger vos fils et vos compagnes !

3) Entendez-vous dans les campagnes
Mugir ces féroces soldats ?

4) Refrain
Aux armes, citoyens
Formez vos bataillons

Image 22 : Niveau B1&B2, Lecon 4 « La Marseillaise » dans le site « Bonjour de
France » (visité le 21.04.2013).

La Marseillaise, le chant patriotique de la Révolution frangaise, est adoptée par
la France comme hymne national. C’est pourquoi, la legon 4 concerne la culture

nationale.

La lecon 5 (mise au jour le 31 octobre 2012) parle de la laicité en France. Dans
ce cours, il est expliqué que la laicité est le principe de séparation de I'Etat et
de la religion. A la fin du texte se trouvent deux exercices dont le premier
contient deux questions et le deuxiéme, trois questions a choix-multiples qui
sont toutes sur le contenu de l'article, et qui permet d’évaluer la compréhension
des connaissances de la culture francaise. Il est possible de valider ces
exercices grace a leur bouton. A partir de ces connaissances sur le texte et
exercices, il est possible de dire que le contenu de cours est a I'égard de la

culture nationale.

La legon 6 (mise au jour le 31 octobre 2012) a pour objectif de donner des

renseignements sur le drapeau frangais, le symbole de la République frangaise.
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Le théme et le contenu du texte permettent de découvrir ce drapeau tricolore et

la signification de chaque couleur (rouge, blanc et bleu) :

0 Le drapeau frangais

Lisez et
CC i acoutez le
- texte
Le drapeau

tricolore " bleu, blanc, rouge " est reconnu comme lembléme
national de la Républigue dans la constitution francaise

\\ La réunion des trois couleurs est [héritage de la Révolution
e Francaise. Lors de la prise de |a Bastille le 14 juillet 1789 par le
peuple, on ajoute du blanc 3 la cocarde bleu et du rouge que
portaient les insurgés parisiens

Far la suite, les trois couleurs sont systématiguement utilisées
ensemble. Le blanc, couleur du royaume de France, est entouré du bleu et du rouge, couleurs de la ville de
Paris, pour symboliser 'unité

Le drapeau tricolore devient 'embléme national

Le drapeau francais est placé sur la devanture des batiments publics

Image 23 : Niveau B1&B2, Lecon 6 « Le drapeau Francais » dans le site « Bonjour de
France » (visité le 22.04.2013).

Les exercices a choix-multiples demandent de trouver les synonymes des mots
proposés et de choisir les bonnes réponses aux questions posées. Aprés avoir
terminé tous les exercices, il est possible de contréler les réponses et de faire
une auto-évaluation grace au tableau de résultat. Le théme du cours est un bon

exemple pour la culture patrimoniale (nationale).

Le cours 7 (mis au jour le 31 octobre 2012), est au sujet de la presse en
France. Le texte proposé touche aux différences entre les journaux et les
magazines. En plus, le texte du cours permet d’enrichir le vocabulaire sur le
théme de la presse en favorisant les connaissances linguistiques et culturelles.
Il existe également un exercice de classement qui demande de trier les

caractéristiques d’un journal et d'un magazine sur deux colonnes :
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o VOCABULAIRE

Classement | 0/12 pointz

Triez les caractéristiques dun journal ef dun magazine.

Périodique | Papier glacé | La couverture | La Une | Actualiteé | MNational | Mensuel |
Quotidien | Régional | Hebdomadaire | Papier recyclé | Thématique

JOURNAL MAGAZINE

Image 24 : Niveau B1&B2, Lecon 7 « Le drapeau Frangais » dans le site « Bonjour de
France » (visité le 22.04.2013).

Cette lecon, dont le contenu est la presse en France, a pour objectif de faire

acquérir la culture ordinaire (quotidienne) et la culture populaire (de masse).

La lecon 8 du niveau B1&B2 (mise au jour le 31 octobre 2012) traite aussi de la
presse en France comme la legcon 7 de ce niveau. Mais, dans la page d’accueill
du niveau B1&B2, il est indiqué que la septiéme lecon est au niveau B1 et la
huitieme est au niveau B2. Le texte du niveau B2 est presque le méme que
celui du niveau B1, mais le texte de la huitieme legon est plus détaillé que celui
de la septieme. Au bout du texte, il existe deux exercices dont le premier
contient trois questions a choix-multiples et le deuxieme nécessite de compléter
le texte lacunaire. Il a été constaté que ce texte et ces exercices ont également
pour objectif de faire acquérir la culture ordinaire (quotidienne) et la culture

populaire (de masse).
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La legon 9 (mise au jour le 31 octobre 2012) traite de la devise de la
République francgaise (liberté, égalité, fraternité). Pour mieux mémoriser cette

devise, une petite image est présentée au début du cours :

Ajout : 31 Oct 2012

La devise de la République francaise, B1

L0 LALoN

Liberté. Egalité, Fraternité, telle est la devise de la
République francaise. Elle nous vient de Ia
Révolution de 1789 qui I'a inscrite dans sa
célebre Déclaration des Droits de I'Homme et
du Citoyen

En lisant attentivement ce texte vous allez vous
imprégner de I'esprit de la Révolution francaise
fout en révisant un point de grammaire

Lisez le texte puis ajoutez les articles définis ou
indéfinis qui conviennent

N'oubliez pas de VALIDER vos réponses une fois
I'exercice terminé

Image 25 : Niveau B1&B2, Lecon 9 « La devise de la République francaise » dans le

site « Bonjour de France » (visité le 23.04.2013).

Le texte de cette lecon est lacunaire et il est nécessaire de compléter ce texte
avec les articles définis ou indéfinis. A l'issue des exercices, il est possible que
'apprenant valide et contréle ses réponses a l'aide d’'un bouton. Le texte
permet de comprendre I'esprit de la Révolution frangaise. Ce cours traite ainsi

de la culture patrimoniale (nationale).

La legon 10 (mise au jour 31 octobre 2012) du niveau B1&B2 est destinée aux
transformations urbaines a Nice. Au début de cours, une vidéo permet de
visionner ce mouvement d'urbanisation sans précédent pendant les années

apres la Seconde de Guerre mondiale :
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»

Résultats

0 Les trasformations urbaines a Nice

" Apres la Seconde Guerre mondiale, Nice
connait un mouvement d'urbanisation sans
précédent. Contrairement a d'autres villes du
pays, la raison s'en trouve moins dans une
nécessaire reconstruction d'aprés conflit que
dans une formidable croissance démographique.
La population nigoise passe, en effet, de 210 000
personnes en 1946 a 329 550 en 1968. Au "baby
boom" que connait I'ensemble du pays au cours
de cette période, s'ajoute, de maniére plus
spécifique, a Nice, 'apport des populations en
provenance des territoires décolonisés d'Outre-
mer. Ainsi, entre 1954 et 1962, la population de la
ville s'accroit de 80 000 personnes. La nécessité
de loger ces nouveaux arrivants entraine une
densification du tissu urbain et I'extension des
guartiers périphérigues... "

Vidéo et texte issue du site institutionnel de

I'nstitut National de I'Audiovisuel

Image 26 : Niveau B1&B2, Lecon 10 « transformations urbaines a Nice » dans le site
« Bonjour de France » (visité le 26.04.2013).

Apres avoir lu le texte et regardé la vidéo, 'apprenant fait trois exercices dont le
premier sous forme d’'une question a choix multiples sur cette vidéo. Le
deuxiéme exercice demande d’associer les deux colonnes. Quant au troisiéme,
il contient un texte lacunaire qui demande de compléter la transcription de la
vidéo avec le terme qui convient. Au bout de tous les exercices, se visualise un
tableau de résultat qui permet aux apprenants d’accéder a une rétroaction
(feedback) et de faire une auto-évaluation. En méme temps, il est possible de
refaire ces exercices ou dimprimer les résultats. Dans ce cours, les
connaissances citées sur les transformations urbaines a Nice sont liées a la

culture régionale.

Dans le cours 11 (mis au jour 31 octobre 2012) du niveau B1&B2, il s’agit de

l'organisation administrative d'une Vville francaise et des services qui
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interviennent au sein d'une Mairie. Au début de ce cours, un tableau présente

I'organisation et le fonctionnement politique d’une ville :

Directeur Général
des Services
(DGS)

Directeur du
Cabinet du Maire

Direction Général

Direction des Direction des Direction Général
Affaires Services desServices
Financiéres Techniques Sociaux

Direction de la
Culture

de la Jeunesse et
des Sports

Image 27 : Niveau B1&B2, Lecon 11 « |'organisation administrative d'une ville

frangaise » dans le site « Bonjour de France » (visité le 29.04.2013).

A la suite du tableau et des explications, il y a un exercice de classement. Ici, il
est demandé de trier les activités données selon les grands services auxquels

elles appartiennent.

Aprés ces exercices, un tableau de résultat permet aux apprenants de faire leur
auto-évaluation. Cette legon a pour objectif de donner des renseignements sur
'organisation administrative des villes frangaises peu connue des citoyens.

Donc, il s’agit, ici, de la culture cultivée (savante).

Le cours 12 (mis au jour 31 octobre 2012) vise a présenter les radios francaises
les plus écoutées en France, les radios belges, suisses et québécoises
(francophones), leur classement et leurs caractéristiques communes. Au début
du cours, les radios sont catégorisées par le genre des programmes qu’elles
diffusent : les radios généralistes, les radios (multi)thématiques, les radios de
proximité, les radios communautaires, les radios internationales, etc. Dans ce
cours, un exercice de classement demande aux apprenants de classer les

radios données selon leurs catégories :
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Avant de faire cet
exercice, visifez les
sites des radios
frangaises. elles sont
nombreuses, essayez
de les classer par
categone (thematiques,
généralistes, de
proximité...). Comparez-
les & celles de votre

arte Al

RAD|O LA RADH] DELECD

it

culture
‘_,‘u U

‘i Nice RHE&

pays.
Virgin radio
Beur FM | Hice

radio | France Culture | BBC radio | BMF | RFI | RCJ | Arte radio | RTL

Radios généralistes Radios thematiques Radios de proximitée

Radios communautaires Radios internationales

Image 28 : Niveau B1&B2, Legon 12 « Les radios frangaises » dans le site « Bonjour
de France » (visité le 30.04.2013).

A la fin de cette legon, un tableau de résultat permet aux apprenants d’accéder
a une rétroaction et il est possible de refaire les exercices ou d’imprimer ce
tableau. Le théme de ce cours refléte les caractéristiques de la culture ordinaire

(quotidienne) et de la culture populaire (de masse).

Dans la legcon 13 (mis au jour 18 octobre 2012), une vidéo permet de
comprendre la prospérité des plus grandes marques de luxe malgré la crise

économique. Cette vidéo apparait sur I'écran comme ci-dessous :
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Histoires de la Francophomnie
Newvelles du Monde
Cmlisation Frangaise

Découverte

viviviwvie

Préparation DELF

> Exercices de conjugaison

Boite a outils

> Karacke FLE

9 Ceapguer Frascan (FLE
> Prononcutew

> Test do Frascan Facebook

. o
Exercice n® 1 > Testde Frangais Géndry

Complétez la transcription en inscrivant, dans les trous, les chiffres qui manquent.

Partager
Rappel : vous ne devez écrire que les chiffres Bignpimman it

Rocommar sur Facebook

) Recommander - M4
C'est devenu une institution sur les Champs Elysées, un passage obiigé pour les tournstes * Les gens

Image 29 : Niveau B1&B2, Lecon 13 « Les marques de luxe frangaises » dans le site
« Bonjour de France » (visité le 01.05.2013).

Nous avons constaté qu’il s’agit de la culture élitaire dans cette lecon.

Dans la legon 14 (mis au jour 30 novembre 2012), il s’agit de I'histoire du
« Guide Michelin », connu aussi comme « Guide Rouge ». C’est un annuaire
gastronomique, hoételier et touristique publié au début du XXe siécle. Ici, un petit

texte est accompagné d’une vidéo :
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Ajout - 30 MNov 2012

u1de Ml(‘heIm B2

tricia Camacho ( Blog Ejercicios de Frances)

Le Guide Michelin, connu aussi comme « Guide rouge », est un annuaire
de référence touristique, hételier et gastronomique publié dés 1900 et
édité par I'entreprise de pneumatiques Michelin. Plus de 30 millions
d'exemplaires sont tirés chaque année. De nos jours, il est présent en
Europe de I'Duest, aux Etats-Unis, Japon et Chine

Les inspecteurs de ce guide publient des renseignements et des
appréciations sur plus de 34000 restaurants, gites, hétels_.. lls décermnent
également les étoiles Michelin, selon ses propres critéres, aux meilleurs
établissements

Le principal critére d'appréciation pour décemer les étoiles est la qualité « L'important est de bien manger ». Les
inspecteurs Michelin testent de facon anonyme les tables afin d'apprécier le niveau des prestations offertes a tous les
clients. L'attribution des étoiles (macarons) repose sur des critéres identiques pour tous les pays : la qualité des
produits, la maitrise des cuissons et des saveurs, la personnalité du chef dans ses plats, |e rapport qualité-prix et la
constance de la prestation dans le temps

¢ Trois étoiles © « cuisine remargquable », cette table vaut e voyage (on y mange toujours trés bien, parfois
menveilleusement)

+ Deux étoiles © « cuisine excellente, cette table mérite un détour »

e Une étoile - « C'est de la trés bonne cuisine dans sa catégorie »

Emmanuel Renaut, le chef de I'année

En 2012, le Guide Michelin a décerné une troisiéme étoile 8 ce chef cuisinier francais et & son restaurant « Flocons
de sel » 4 Megéve. || appartient & une « nouvelle génération de chefs gui réinventent le terroir en usant du produit local
avec malice ». La rédactrice en chef du Guide Michelin, Juliane Caspar, qualifie son style de « trés subtil » et trouve
585 Ccompositions « surprenantes et harmonieuses »

histoire du guide Michelin

Image 30 : Niveau B1&B2, Lecon 14 « Le Guide Michelin » dans le site « Bonjour de
France » (visité le 01.05.2013).

Ce guide a été publié pour la premiére fois en 1990 par les fréres Michelin qui
fabriquaient des pneus. Au début, le Guide Michelin était un manuel de

mécanique qui visait a faciliter la mobilité pour vendre plus de pneus. Ensuite,
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ce guide est devenu un guide permettant de trouver les meilleurs restaurants
qui possédent le classement en 1, 2 et 3 étoiles. Dans cette lecon, les savoirs
cités concernent surtout la culture ordinaire (quotidienne).

La legon 15 (mis au jour 20 novembre 2012) s’ouvre par un texte dont le theme
est « La Semaine du Gout a Nice » :
Ajout - 20 Nov 2012

La Semaine du Golit a Nice

" YN

Metro, « L'éducation au golt commence au plus jeune age »,
19-10-2012

Alimentation

C’est un rendez-vous incentournable en France. La Semaine
du godt réunit chague année plusieurs milliers d'éléves autour de
cuisiniers, venus ranimer le golt des saveurs. Le chef Mickaé&l
Féval, qui y participe pour la 5% fois, nous en dit plus sur cette
initiative.

Rappelez-nous le principe de la Semaine du gofit.

A l'origine, la semaine du golt est destinée aux plus jeunes enfants. Des chefs sont sollicités pour donner
des « lecons de golt » aux éléves. Le but est de montrer qu'il est possible de s'amuser tout en cuisinant.
Mais des « tables du golt » sont également proposées dans de grands restaurants ol les chefs concoctent
un menu pour 'occasion.

Pourquoi avoir décide d’y participer ?

Je veux transmettre tout ce qui fait notre métier (les produits, les cuissons, les relations avec le client...) aux
plus jeunes, car ce sont les consommateurs de demain. La France est le pays de la gastronomie et
clairement, I'éducation au godt commence au plus jeune &ge. Il est primordial d'enseigner aux enfants les

saveurs différentes qui s'offrent & eux, comme de leur faire comprendre que le poulet ou le poisson ne se
mangent pas uniguement sous la forme de cubes panés.

Actuellement, la majorité des plus grands restaurants étoilés sont étrangers et non frangais...

C'est vrai que le meilleur restaurant au monde actuellement, le Noma, est danois. Cela prouve que la
cuisine s'est developpée partout dans le monde, notamment dans les pays nordigues. Au-dela de ca,
jespére gu'en France, il est encore possible de bien manger partout, ce qui n'est pas forcément le cas
dans d'autres pays. Depuis des années, on a cette culture de la gastronomie et de l'art de la table, il faut y
étre fidéle tout en ne se reposant pas sur nos acquis.

La cuisine n’a jamais été autant i la mode quaujourd’hui, comme le montrent de nombreuses
emissions télé. Pourquoi, selon vous ?

C’est un domaine qui touche tous les Francais, méme si la cuisine n'était plus vraiment une priorité pour
eux depuis quelgues années. Mais dans I'ensemble, je pense que de plus en plus de personnes, expertes
ou non, ont envie de retourner a ces plaisirs de la table et a la convivialite de partager un bon diner en
famille ou entre amis. C'est redevenu un loisir comme un autre, il n'y a qu'a voir les &écoles de cuisine, qui
ont explose ces cing derniéres années. Tant mieux car, une fois de plus, cela reste de la pédagogie.

ALEXANDRA BRESSON

Image 31 : Niveau B1&B2, Lecon 15 « La Semaine du Godlt a Nice » dans le site

« Bonjour de France » (visité le 01.05.2013).
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La Semaine du Golt est une organisation de gastronomie. A l'origine, elle
s’adresse aux jeunes enfants. Le principe des « legons de golt » est de faire
golter aux enfants des aliments de bonne qualité. En fait, le texte affirme qu’il
est nécessaire de cuisiner selon les traditions francaises et savoir intégrer de

nouvelles influences gastronomiques.

A la fin du texte, deux exercices proposent des questions & choix multiples, qui
permettent a faire une auto-évaluation sur le contenu de texte. Dans ce cours,

les connaissances culturelles sont fortement liées a la culture régionale.

Dans la lecon 16 du niveau B1&B2 (mis au jour 22 janvier 2013), on présente
'auteur Phil Marso, l'inventeur d’une nouvelle graphie du frangais : la PMS
(Phonétique Muse Service). Dans l'article de ce cours, il est question de la PMS
qui est composée de symboles et consiste a abréger le frangais en utilisant la

phonétique et les chiffres.

v Exercice n®2

Associez les deux colonnes.

Est-ce que vous reconnaissez les fables de Lafontaine qui sont citées ci-dessous ? Pouvez-vous les
retranscrire ?

Propositions Réponses

1} le corbé E le renar Le corbeau et le renard W
2 )le ch'N E le rozd Le chéne et le roseau V)
3 ) la grenou'ye ki v'E se f'R @'6@'6 gro La grenouille qui veut se faire aussi W
ke le b'Ef grosse que le boeuf

4)la &'gal E la foumi La cigale et la fourmi W
5 lelou E I'alN Le loup et I'agneau v
6 )1é 2 kok' Les deux cogs &
7 ) le labour'Er E sé enfan Le laboureur et ses enfants W

Image 32 : Niveau B1&B2, Legon 16 « Phil Marso joue avec les mots » dans le site
« Bonjour de France » (visité le 02.05.2013).
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Quant au type de culture de ce cours, il y a les indices de la culture cultivée

(savante), car, le theme du cours est connu d’un petit groupe d’individus.

La legcon 17 (mis au jour 14 janvier 2013), est dédiée aux bourses d'étude en
France. Au début du cours se trouve un texte informatif sur des bourses des
étudiants universitaires en France. Il y a deux exercices dont le premier contient
cing questions a choix multiples sur le contenu de larticle et le second

demande d’associer les deux colonnes selon les types de bourses d'étude :

- Exercice n°2

Associez les deux colonnes.

Connaissez-vous les bourses d'étude?

Propositions REponses
1) Cette bourse est destinée aux Bourse d'étude sur critéres sociau®’
etudiants aux ressources familiales . .
limitées. Bourse d'étude de Mérite v
2 ) Cette bourse est destinée aux Prét d'honneur v
meilleurs etudiants. .
L'allocation d'études v

3 ) Cetie aide financiére doit étre
remboursée au plus tard dans les
10 ans.

Allocations aux concoursde la ¢
Fonction Publigue

4 ) Cette aide financiére concerne
les étudiants se trouvant en
situation familiale difficile et ne
pouvant bénéficier d'une bourse.

5 ) Cetie bourse est destinée aux
Etudiants qui sont inscrits a la
preparation a des concours de 1a
fonction publigue.

Image 33 : Niveau B1&B2, Lecgon 17 « Les bourses d'étude en France » dans le site
« Bonjour de France » (visité le 02.05.2013).

Dans cette legon, les utilisateurs peuvent valider les exercices grace a un
bouton. Vu qu’elle vise a enseigner les objectifs et les types des bourses

d'étude en France, elle repose sur le systéeme scolaire. Des savoirs cités, on
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peut conclure que la legon traite de la culture scolaire et de la culture de

jeunesse.

La lecon 18 (mis au jour 22 mars 2013) propose un texte sur les hackers et
crackers. Ce texte polémique est au sujet de leurs différences. Au bout du
texte, il existe un seul exercice qui contient sept questions a choix multiples.
Ces questions ont pour but d’évaluer la compréhension des apprenants sur le
contenu de l'article. Aprés avoir répondu a toutes les questions, les utilisateurs
peuvent visualiser les bonnes réponses a l'aide d'un bouton et avoir la
rétroaction (feedback) sur leur performance. Cette legcon est un bon exemple

pour la culture ordinaire (quotidienne).

Dans la legon 19 (mis au jour 18 mars 2013), il s’agit des TIC au service de
I'enseignement. Au début du cours, on observe une interview avec Jurgen
Wagner (Chargé de mission dans le domaine du e-learning au Landesinstitut
fur Padagogik und Medien a Saarbricken en Allemagne). Cette interview
repose sur l'utilisation de TIC en classe. Aprés avoir lu l'interview, I'apprenant
fait un exercice avec sept questions a choix multiples. Cette lecon est fortement

liée a la culture scolaire et a la culture de jeunesse.

Le théme de la legon 20 (mis au jour 22 février 2013) se focalise sur le Brevet
informatique et internet (B2i) et le Certificat informatique et internet (C2i). Le
texte du cours permet d’acquérir des connaissances sur les compétences des
Technologies de I'Information et de la Communication (TIC). Au bout du texte, il
y a deux exercices dont chacun contient cinq questions a choix multiples. Ces
questions visent a mesurer les connaissances générales des utilisateurs sur les
TIC. L'objectif de la legon 20 est de fournir aux apprenants des renseignements

sur la culture scolaire et la culture professionnelle.

Les types de culture du niveau B1&B2 qui sont cités dans la catégorie «
civilisation frangaise » du site « Bonjour de France » peuvent étre visualisés a

I'aide du tableau suivant (Tableau 5) :
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Lecon

Théme

Type de culture

La biographie de Guillelmus Apollinaire (un poéte

1 francophone) Culture cultivée/savante

2 Le retour de 'accordéon Cum.”? ordinaire,
guotidienne
Culture patrimoniale,

3 Les Journées du Patrimoine natlona_tle : Culture
populaire, culture de
masse

4 L'hymne national de la France : La Marseillaise Cul_ture patrimoniale,
nationale

i Culture patrimoniale,

5 La laicité en France nationale

6 Le drapeau de la République Francaise Cul_ture patrimoniale,
nationale
Culture ordinaire,

7 La presse en France, niveau B1 quotldl_enne : Culture
populaire, culture de
masse
Culture ordinaire,

8 La presse en France, niveau B2 quotldl_enne ; Culture
populaire, culture de
masse

9 La devise de la République frangaise (Liberte, Culture patrimoniale,

Egalité, Fraternité) nationale

10 Les transformations urbaines a Nice Culture régionale

11 L'organisation administrative d'une ville frangaise | Culture cultivée/savante
Culture ordinaire,

12 La radio francgaise quotldl_enne : Culture
populaire, culture de
masse

13 Les plus grandes marques de luxe Culture élitaire

14 Le Guide Michelin CUItl.H.e ordinaire,
guotidienne

15 La Semaine du Godt a Nice Culture régionale

L’auteur Phil Marso ('inventeur d’une nouvelle -

16 . L ros . Culture cultivée/savante

graphie du francais : la Phonétiqgue Muse Service)

17 Les bourses d'étude en France Cul_ture scolaire ; Culture
de jeunesse

18 Hackers ou crackers Cum.”? ordinaire,
quotidienne

19 Les TIC au service de I'enseignement Cul.ture scolaire ; Culture
de jeunesse

20 Le Brevet informatique et internet (B2i) et le Culture professionnelle

Certificat informatigue et internet (C2i)

Tableau 5 : Les thémes et les types de culture du niveau B1&B2
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A la lumiére des données de nos analyses, et pour expliciter la proportion des
types de culture, nous avons établi un tableau. Dans ce tableau, nous avons
essayé de montrer le pourcentage de chaque type de culture apparu dans

chaque niveau. Nous avons mis en gras les cultures privilégiées.

Culture distinctive Culture non distinctive
Q
(0] 8 © () % (]
g |¢ |T |2 |¢ |5 |§ |5 |z |%
2 = S = 5 % = 2 S °
() ‘9 o % o *c—s‘ S "
© = o
o
A0 20 - 20 - - - 20 20 20
Al 18,18 | 27,27 - 9 9 27,27 - 9 -
A2 18,18 9 - - 9 18,18 | 36,36 9 -
B1&B2 11,53 | 07,69 | 03,84 | 07,69 03,84 | 23,07 | 19,23 | 15,38 | 07,69

Tableau 6 : La proportion des types de culture d’aprés les niveaux

Les résultats de nos analyses ont révélé que le niveau AO ne privilégie aucun
type de culture mais la culture non distinctive (60%) est dominante. Les
concepteurs du site Internet pensent donc qu’il faut, tout d’abord, faire acquérir
a I'apprenant de niveau AO une culture non distinctive par tous les membres de

la société frangaise.

Au niveau Al, deux types de culture sont privilégiés, ce sont la culture
régionale (27,27%) et la culture ordinaire (27,27%) suivie par la culture cultivée.
Dans ce niveau, le site Internet préféere présenter les villes francaises, et le

mode de vie des citoyens.

Le niveau A2 propose aux apprenants les éléments culturels qu’on peut citer
dans la culture patrimoniale (36,36%). Ce niveau souligne les valeurs

nationales qui unissent toute la sociéte.

Le niveau B1-B2 insiste plutdt sur la culture ordinaire (23,07%) qui occupe une

place importante dans les relations sociales.
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Nos analyses ont également montré que, le niveau AO privilégie les cultures
non distinctives (60%). Au niveau Al, c’est les cultures distinctives (63,45%) qui
dominent sur les cultures non distinctives (36,55%). La prédominance des
cultures non distinctives (63,54%) est vraiment considérable au niveau A2.

Cette prédominance continue et augmente (86,15%) au niveau B1-B2.

En bref, le site Internet « Bonjour de France » que nous avons analysé
s’adresse plutdét aux utilisateurs de langue qui souhaitent développer leurs

compétences de culture non distinctive.



114

CONCLUSION

Dans ce travail, notre but était de traiter de I'importance et de la place de I'auto-
apprentissage et [l'autonomie de [lapprenant dans [I'enseignement /
apprentissage du frangais langue étrangére. En vue d’atteindre notre objectif,
nous avons analyseé le processus d’apprentissage autonome du point de vue de

la didactique des langues étrangéres.

Sous la lumiére du théme de notre étude, nous avions l'intention de révéler I'un
des éléments les plus importants de I'enseignement / apprentissage du francgais
langue étrangere : la civilisation francaise. Aprés la partie théorique de notre
travail, nous avons étudié les pages consacrées a la civilisation francgaise sur
un site Internet (www.bonjourdefrance.com) qui est préparé plus ou moins

selon les niveaux de langue définis dans le CECR.

Dans la premiére partie de notre thése consacrée a I'enseignement /
apprentissage des langues étrangéres, nous avons essayé d’éclaircir la notion
d’apprentissage a partir des définitions faites par les chercheurs. Par la suite,
nous avons traité le processus d’apprentissage des langues étrangéres et les

facteurs qui influencent le processus d’apprentissage.

Dans la deuxiéme partie, nous avons étudié sur le réle de I'apprenant et de
l'enseignant dans les méthodes du FLE. De cette maniére, nous avons
constaté que I'approche communicative permettait mieux d’atteindre notre sujet
principal : l'autonomie des apprenants et l'auto-apprentissage. Car, cette
approche permet de favoriser l'utilisation efficace et fonctionnelle de la langue
cible comme un moyen de communication et de créer un environnement
d’apprentissage dans lequel I'apprenant devient plus autonome. Par ailleurs,
dans la conception moderne de I'enseignement / apprentissage des langues
étrangéres, nous avons observé que I'apprenant a un role central pour réaliser
une grande partie de son propre apprentissage. De plus, dans le but de faire la

rétroaction sur son propre apprentissage, I'apprenant a 'occasion de faire une



115

auto-évaluation, et peut voir et comprendre ainsi sa propre performance et ses
propres manques. Alors, l'auto-conscience sert a déterminer ses objectifs,
réguler ses taches, récupérer ses lacunes et faire les améliorations
nécessaires. C’est pour ces raisons que nous avons focalisé notre étude sur

'autonomie des apprenants dans I'enseignement/apprentissage du FLE.

Dans la troisieme partie de notre thése, nous avons essayé de définir les
notions d’autonomie et d’auto-apprentissage. Nos recherches ont montré que
les nouveaux réles de l'enseignant et de I'apprenant ont apporté surtout
d’'importants changements au processus d’apprentissage. Nous observons bien
aujourd’hui que l'enseignant est le guide et le facilitateur de I'apprenant, il
prépare les matériels et les ressources, il arrange I'environnement ou
'apprenant autonome exécute ses taches, et organise les conditions et
situations de I'apprentissage, en encourageant les apprenants. C’est pourquoi,
dans le milieu d’apprentissage autonome, il se relégue au deuxiéme plan.
Quant a I'apprenant, c’est lui qui doit prendre la plupart des responsabilités de
son propre apprentissage et il détermine ses besoins et objectifs langagiers et
communicatifs. De cette maniére, c’est I'apprenant qui identifiera les stratégies
de son propre apprentissage. C’est pourquoi, I'apprenant est au coeur de

'apprentissage autonome.

Par ailleurs, nous avons souligné que l'autonomie n’est pas directement en
rapport avec l'individualisme, car la collaboration entre les composantes du
milieu d’apprentissage permet de faciliter les activités et les tdches. En méme
temps, elle permet de partager les idées et les savoirs et de contribuer la

progression d’'un apprenant avec les critiques et les conseils des autres.

Nos recherches ont également montré que 'apprentissage autonome nécessite
une certaine souplesse. En effet I'apprenant a besoin d’'un milieu libre et
disponible pour effectuer toutes les étapes de son plan et de ses travaux. C’est
pourquoi, nous avons traité des milieux d’apprentissage autonome dans ce
chapitre. Par ailleurs, nous avons décrit les types d’autonomie et leurs
utilisations différentes.
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En outre, nous avons étudié le réle de I'apprenant et le réle de I'enseignant
sous le troisiéme chapitre. A partir de nos recherches, nous avons constaté que
le but essentiel est de faire découvrir ses propres produits, de faire réfléchir sur

sa propre performance, et de faire évaluer sa propre réussite.

De nos jours, les approches modernes donnent la priorité a la communication.
Alors, le but essentiel de I'enseignement des langues étrangéres est
d’apprendre a communiquer en langue étrangére. Pour bien utiliser la langue
comme un outil de communication, la compétence culturelle est aussi
primordiale que la compétence linguistique. Car, I'apprentissage d’une langue
est inséparable de celui d’'une culture. Qui plus est, I'apprenant a besoin
d’acquérir et de développer la compétence culturelle afin de comprendre la
relation entre la culture dorigine et la culture cible, d’interpréter la
communication verbale d’'une autre communauté, et de percevoir les points
communs et différents entre les cultures. Dans ce sens, il résulte de notre
observation sur la compétence culturelle que I'apprentissage de la culture est

indispensable pour la compétence communicative.

En fait, il difficile d’accéder a la culture de la langue enseignée si 'apprenant ne
se trouve pas dans le bain linguistique de la culture cible. Dans ce cadre, il
s’avére importants le role et la fonction de la technologie et d’Internet dans
'apprentissage des langues étrangeres afin de compléter les lacunes sur la
culture de la langue apprise. C’est pourquoi, a la quatriéme partie, nous avons
essayé de définir le concept de culture et d’expliciter son importance dans

'enseignement du frangais langue étrangere.

Par la suite, a la cinquiéme partie, nous avons analysé la partie de la civilisation
francaise d’un site Internet « Bonjour de France » (www.bonjourdefrance.com)
proposeé par les spécialistes du domaine de la didactique du frangais langue
étrangére et seconde. Par ailleurs, nous avons étudié les pages consacrées
aux éléments culturels a partir des catégories sociologiques de la culture de
Gohard-Radenkovic afin de délimiter notre travail. Ainsi, nous avons étudié les
éléments culturels en étudiant les pages de civilisation de ce site qui sont

préparées selon les niveaux de langue : AO, Al, A2, B1-B2.


http://www.bonjourdefrance.com/
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Finalement, pour montrer les types de culture reliés au niveau examiné, nous
avons préparé les tableaux et essayé de mettre en évidence le(s) type(s) le(s)
plus utilisé(s) de la culture selon des catégories sociologiques de la culture de

Gohard-Radenkovic.

A partir de notre analyse sur la partie de la civilisation frangaise du site
« bonjourdefrance », nous avons constaté que les cultures non-distinctives
(culture patrimoniale, nationale ; culture populaire, culture de masse; culture
ordinaire, culture quotidienne ; culture scolaire, etc.) sont plus prépondérantes
que les cultures distinctives (la culture cultivée/savante, la culture sexuelle, la
culture générationnelle, la culture régionale, la culture professionnelle, etc.). En
effet, étant donné que la culture se présente sous diverses formes, un
apprenant de langue étrangére aura d’abord besoin d’accéder aux types de
cultures non distinctives pour pouvoir communiquer avec le plus de natifs.
Quant aux types de cultures distinctives, ils seront appris en fonction des
intéréts particuliers des apprenants. De méme que dans une méme société qui
utilise la méme langue, tous les gens ne peuvent pas partager tous les types de
culture, de méme, les apprenants d’'une langue étrangére ne pourront accéder
gu’a une certaine partie de ces types de culture. En dehors de la culture non
distinctive, les autres types de culture ne dépendent que de la volonté des

individus.

La critique la plus importante que nous pouvons apporter c’est que le niveau 0
de « Bonjourdefrance », méme s’il est considéré comme un niveau introductif,
est composé des textes difficiles a comprendre par les apprenants de ce

niveau.
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