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0z

Bu arastirmada ortaokul matematik oOgretmenlerinin  ders arastirmasi
uygulamalarinda matematik ogretim gorevlerine yonelik grup olarak sergilemis
olduklari hazirlik ve vyansitma faaliyetlerinin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden tekli durum c¢alismasi deseni
benimsenmistir. Arastirmaya Usak il merkezinde, iki farkl ortaokulda gorev
yapmakta olan U¢ ortaokul matematik ogretmeni dahil edilmigtir. Katilimcilarin
belirlenmesinde kartopu orneklemi yontemi kullaniimigtir. Arastirma surecinde her
biri farkl bir 6gretmen tarafindan uygulanmis olan Gg¢ arastirma dersi uygulamasi
gerceklestiriimistir. Arastirmanin verileri yaklasik 5 ay suren bu uygulamalar

sirasinda toplanmigtir. Verilerin toplanmasinda gozlem, gérisme ve dokiman

inceleme yontemleri kullaniimigtir.

Arastirma sonucunda hazirlik sureclerinde 6gretmenlerin 6zellikle hedef ve basari
OlcUtl belirleme c¢alismalarini  yurGitmekte zorlandiklari gézlenmigtir. Slreg
ilerledikge sergilemis olduklari hazirlik galigmalarinda arastirma temalari (anlamh
ogrenme ve ogrenci merkezli egitim) dogrultusunda 6nemli degisimler yagsanmistir.
Yansitma sureclerinde ise o6gretmenlerin, arastirma dersleri i¢in genel-butuncul
degerlendirmeler ortaya koyduklari ve c¢ogunlukla basarisizlik durumlari odakl
atfetmeler gerceklestirdikleri gdzlenmistir. Ogretmenler, basarisizigi kendi
kontrolleri altinda olan ve olmayan c¢ok cesitli etkenlere baglamiglardir. Sdre¢
ilerledikge kontrol edilebilir etkenlere yonelik atfetmelerinde artis yagsanmistir. Ayrica
yansitma slrecglerinde d6gretmenlerin, hazirlik calismalarina ve 06gretim
davraniglarina yonelik ¢esitli sonuglar ortaya koyduklari ve bu sonuglarin timuyle

uyarlamaci nitelikte oldugu gozlenmistir.

Anahtar sozcukler: Ortaokul matematik oOgretimi, ogretmen 6z duzenlemesi,

sosyal paylagsiml dizenleme, Ders Arastirmasi
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ABSTRACT

In this study, it was aimed to examine middle school mathematics teachers’
preparation and reflection activities for teaching mathematics that they performed
as a group in the Lesson Study practices. The single case study design, which is a
qualitative research design, was adopted for this study. Three middle school
mathematics teachers who had been working in two different schools in Usak
province were included in the study. The snowball sampling method was used to
select participants. In the study, three study lesson practices, each of which were
implemented by different teachers, were carried out. Data were collected during
these practices lasting for about 5 months. Observation, interview, and document

review methods were used to collect data.

Results showed that in the preparation processes, teachers were especially
struggled with maintaining activities of setting goals and determining criteria for
success. Towards the end of lesson study practices, there had been important
changes in their preparation activities towards the research theme (meaningful
learning and student-centered education). It was observed that in the reflection
processes, teachers developed general-holistic evaluations for the research lessons
and mostly focused on the situations they evaluated as unsuccessful. Teachers
attribute their failure to various factors which were controllable and uncontrollable
by themselves. Towards the end of lesson study practices, there had been increase
in their controllable attributes. It was also observed that teachers produced a variety
of reactions related to their preparation activities and teaching practices in their

reflection processes and all of these reactions were adaptive.

Keywords: Middle school mathematics teaching, teacher self-regulation, socially

shared regulation, Lesson Study
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Gunumuz matematik egitimi anlayisi, uygun 6drenme ortamlari saglandiginda
matematigin tum ogrenciler tarafindan anlamh bir sekilde o6grenilebilecegdini
savunmaktadir (NCTM, 2000). Yapilandirmaci varsayimlara dayali bu yeni 6grenme
anlayigi, matematik ogretimi alaninda radikal degisiklikleri de beraberinde getirmistir
(Sponsel, 2010). Gunumiz matematik 6gretimi anlayisina goére etkili 6gretim,
Ogretecegi matematigi derinlemesine bilen ve anlayan, d6grencileri igin uygun
O0grenme gorevleri secgebilen, dgrencilerin matematik anlayislarini geligtirecek
tartismalari organize edebilen, teknolojiyi, c¢esitli 6gretim ve degerlendirme
yontemlerini uygun ve etkili kullanabilen ve en onemlisi kendini surekli gelistiren
ogretmenler gerektirmektedir (NCTM, 2000).

Dunya genelinde oldugu gibi Ulkemizde de, matematik 6gretim programlarinin bu
¢agdas yaklasimlar dogrultusunda diuzenlenmesi ve gelistiriimesi ¢alismalarina
devam edilmektedir. Bu ¢alismalar dogrultusunda tlkemizde Milli Egitim Bakanhgi
(MEB) tarafindan 2005 ve 2013 yillarinda yenilenen ortaokul matematik 6gretim
programlarinda, ogretmen ve oOgrencilere yonelik bir takim beklentiler ortaya
konulmustur. Bu programlarda genel olarak ogrencilerden teknolojiyi etkin
kullanarak, isbirligi icerisinde calisarak ve akil yurtutme, iligkilendirme, iletisim ve
problem ¢ozme becerilerini kullanarak matematigi 6grenmeleri beklenmektedir.
Ogretmenlerden ise igbirlikgi, gercekci ve problem ¢dézmeye dayall 6grenme
ortamlari olusturma, etkinlik gelistirme ve uygulama, o6grencileri yonlendirme,
alternatif 6lcme-degerlendirme tekniklerini kullanma, bilgi-iletisim teknolojilerini etkin
kullanma gibi cesitli yeni gorev ve rolleri basaril bir sekilde yerine getirmeleri
beklenmektedir (MEB, 2005, 2013). Ancak yapilan arastirmalar ortaokul matematik
ogretmenlerinin  matematik ogretimindeki bu yeni rollerine uyum saglamakta
zorlandiklarini ve siniflarinda geleneksel 6grenme-6gretme ortamlari olusturarak
yenilikleri uygulamaya calistiklarini isaret etmektedir (Aksu, 2008; Duru & Korkmaz,
2010; Gunes, 2008; Kablan, 2011).

Ogretmenlerin matematik dgretimine dair yeni gorev ve rollerini basarili bir sekilde
yerine getirebilmelerinde hedef belirleme, planlama, kendini izleme, kendini

degerlendirme gibi 6z duzenleme becerilerine sahip olmalari buyldk O6nem
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tasimaktadir (Eekelen, Boshuizen & Vermunt, 2005; Isiksal, Kog, Bulut & Atay-
Turhan, 2007). Ogretmenlerin bu becerileri kazanmalarinda ve gelistirmelerinde ise
isbirlikgi mesleki gelisim modellerinin 6nemi vurgulanmaktadir (Butler, Lauscher,
Jarvis-Selinger & Beckingham, 2004). Dinya genelinde yaygin kullanilan igbirlikgi
mesleki gelisim modellerinden birisi Japonya’da geligtirilmis olan ders arastirmasidir
(Doig & Groves, 2011). Bu mesleki gelisim modelinde 6gretmenler, bir dizi ders
Uzerinde igbirligi icerisinde c¢alisarak bu dersleri hazirlama, gergek bir sinif
ortaminda uygulama ve ardindan degerlendirme faaliyetleri ile mesgul olmaktadirlar
(Fernandez & Yoshida, 2004; Richardson, 2004). Ders arastirmasi modelinin
icermis oldugu bu faaliyetler, 6gretmenlere 6gretim faaliyetlerine yonelik hedef
belirleme, planlama, kendini izleme, kendini degerlendirme ve sonug ¢ikarma gibi
cesitli dizenleme becerilerini etkin ve paylasiml bir sekilde kullanma ve gelistirme

imkani sunmaktadir.

llgili alan yazin incelendiginde, ders arastirmasinin dgretmenlerin matematik
ogretimine dair bilgilerine (6rnegin Fernandez, 2005; llieva, 2008; Mast, 2008;
Meyer, 2006; Meyer & Wilkerson, 2011; Riales, 2011; Sponsel, 2010; Tepylo, 2008;
Wright, 2009; Yamnitzky, 2010), inaniglarina (6rnegin Aerni, 2008; O'Connor, 2010;
Puchner & Taylor, 2006; Sibbald, 2009; Tepylo, 2008) ve sinif i¢ci 6gretim
uygulamalarina (6rnegin Carter, 2004; Grant & Kline, 2010; Harle, 2008; Meyer,
2006; Nordquist, 2010; Olson, 2005; Sponsel, 2010; Tepylo, 2008) etkileri Gzerine
odaklanildigi goértlmastir. Yapilan sinirli sayida arastirmada (Harle, 2008; Huang,
Su & Xu, 2014; Meyer, 2006; Nordquist, 2010; Wright, 2009) ise ders arastirmasinin
matematik ogretmenlerinin hedef belirleme ve yansitma gibi g¢esitli duzenleme
surecleri Uzerindeki etkilerinden bahsedilmektedir. Ancak ilgili alan yazin
incelendiginde, matematik dgretmenlerinin ders arastirmasi slrecinde matematik
ogretim gorevlerine yonelik grup olarak sergilemis olduklari dizenleme faaliyetlerini
birlikte ve kapsamli bir sekilde ele alan bir galismaya alan yazinda rastlaniimamistir.
Bununla birlikte Ulkemizde seminer tarzinda yurutulmekte olan geleneksel mesleki
gelisim calismalarindan elde edilen basarisiz sonuglar (Seferoglu, 2001), ders
arastirmasi gibi igbirlikgi mesleki gelisim modellerinin Ulkemiz hizmet i¢i 6gretmen
egitimin sisteminde nasil sonuglar doguracaginin incelenmesini zorunlu kilmaktadir.
Ancak ilgili alan yazin incelendiginde, bu amacla gergeklestirilen galismalarin (A.
Baki, Erkan & Demir, 2012; A. Budak, 2012) oldukg¢a sinirh diizeyde oldugu



go6rilmustir. Ozellikle de bu modellerin yeniliklere adapte olmakta zorlanan tlkemiz
ortaokul matematik 6gretmenlerinin duzenleme becerileri Uzerindeki etkilerini ele

alan bir calismaya alan yazinda rastlanmamistir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, ortaokul matematik ogretmenlerinin ders aragtirmasi
uygulamalarinda matematik 6gretim gorevlerine yonelik grup olarak sergilemis
olduklari duzenleme (derse hazirlik ve dersi yansitma) faaliyetlerini ve bu
faaliyetlerde sureg icerisinde yasanan degisimleri incelemektir. Bu genel amag
cercevesinde arastirmada dort alt amaca ulasiimasi hedeflenmistir. Bu alt amaclarin
ilk iglnde o6gretmenlerin yarutulen G¢ arastirma dersi surecinde gergeklestirdikleri
derse hazirhk ve dersi yansitma faaliyetlerinin ayri ayr incelenmesi
hedeflenmektedir. Doérdlinci alt amag ise 6gretmenlerin U¢ arastirma dersi
surecinde sergilemis olduklari hazirlik ve yansitma faaliyetlerinde stireg icerisinde

yasanan degisimleri tanimlamaktir.

Yapilan arastirmalar (Aksu, 2008; Duru & Korkmaz, 2010; Gunes, 2008; Kablan,
2011) 6gretmenlerin matematik egitimi alaninda yapilan degisikliklere ve yeniliklere
uyum saglamakta zorlandiklarina igaret etmektedir. Ogretmenlerin yapilan
yeniliklere uyum saglayabilmeleri, suphesiz ki hedef belirleme, kendini izleme,
kendini degerlendirme gibi ¢esitli 6z dizenleme becerilerine sahip olmalarini gerekli
kilmaktadir. Ogretmenlerin bu becerilere sahip olmalari, 6grencilerin matematik
ogrenme becerilerini ve basarilarini da olumlu yonde etkileyecektir (Anderson,
Greene & Loewen, 1988; Fuchs vd., 2003). Bu sebeple 6gretmenlerin 6z duzenleme
becerilerinin arastirilmasi veya gelistirmesine yonelik yapilacak galismalar 6nem arz
etmektedir. Bu ¢alisma, 6gretmen 6z dlizenlemesine yonelik alan yazina g temel
acidan katki saglamaktadir. Bunlar: (1) 6gretmen 6z dizenlemesinin baglam temelli
incelenmesi (2) ders arastirmasi modelinin 6gretmen 6z duzenleme surecindeki
rolindn incelenmesi (3) 6gretmen 6z dizenleme surecinin batincul ve déngusel

olarak incelenmesidir.

ilgili alan yazin incelendiginde, dgretmenlerin 6z diizenleme siireglerinin, genellikle
geligtirilen Olgekler veya anketler araciligiyla genel ve baglamdan bagimsiz olarak
incelendigi belirlenmigtir (6rnegin Casler, 2005; Capa-Aydin, Sungur & Uzuntiryaki,
2009). Bu arastirmada durum calismasi deseni kullanilarak 6gretmenlerin 6z

dizenleme sureclerinin 0gretim faaliyetlerini gerceklestirmeleri sirasinda, baglam
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ve ortam gozetilerek detayli olarak incelenmesi amaclanmistir. Elde edilen bulgular,
ortaokul matematik ogretmenlerinin hedef belirleme, icerik belirleme, zaman
kullanimi belirleme, kendini degerlendirme ve sonug ¢ikarma gibi ¢esitli duzenleme
sureglerinin igleyisine ve niteligine yonelik gercekgi ve uygulamayla iliskili donutler

sunmaktadir.

Ders arastirmasi, igermis oldugu hazirlik, uygulama ve yansitma calismalari
sebebiyle o6gretmenlerin 6gretime yonelik duzenleme sureglerinin incelenmesi
agisindan uygun bir baglam sunmaktadir. Ancak ilgili alan yazin incelendiginde,
ders arastirmasi ile ilgili yapilan galismalarda agirlikli olarak 6gretmenlerin 6gretime
dair bilgi ve inaniglari Uzerine odaklanildigi; dlUzenleme sureclerini ele alan
calismalarin ise oldukga sinirli dizeyde oldugu gorulmektedir. Bu sebeple bu
arastirma, ders arastirmasi sureci ile 6gretmen 6z dizenleme sureclerini birlikte ele
almasi bakimindan Onemlidir. Elde edilen bulgular, ders arastirmasi
uygulamalarinin 6gretmenlerin hedef belirleme, igerik belirleme, nedensel atfetme
gibi cesitli duzenleme suregleri Uzerindeki etkilerine yonelik onemli donutler

sunmaktadir.

Oz diizenlemenin (i¢ asamali (6n disiinls, performans ve yansitma) ve déngisel
bir slire¢ olmasi ve her bir agamadaki alt dizenleme sureglerinin (hedef belirleme,
sonug ¢ikarma gibi) birbirleriyle yakin iligkili olmasi (Zimmerman, 2000), yapilacak
¢alismalarda bu yapinin batincul ve dongusel olarak incelenmesini 6nemli
kilmaktadir. Ancak ilgili alan yazin incelendiginde, yapilan arastirmalarda 6gretim
duzenleme sureglerinin birbirinden bagimsiz olarak ele alindigi gorulmektedir. Bu
arastirmada ortak bir tema dogrultusunda vyuarutilen G¢ arastirma dersi
uygulamasinin birlikte ele aliniyor olmasi, 6gretmenlerin dizenleme sureglerinin

batincul ve dongusel isleyislerine yonelik 6nemli déonutler sunmaktadir.

GunUimulzde isbirlikgi mesleki gelisim yaklasimlari hizla yayginlagsmaktadir
(Admiraal, Akkerman & de Graaff, 2012; Gellert, 2008). Bu tur mesleki gelisim
modellerinin 6gretmenler Uzerindeki etkilerini ve 6gretmenlerin bu mesleki gelisim
modellerine yonelik degerlendirmelerini ele alan c¢aligmalar, bu mesleki geligsim
modellerinin gelistiriimesi igin dnem arz etmektedir. Bu arastirmada ise dunya
genelinde yaygin kullanilan igbirlik¢i mesleki gelisim modellerinden birisi olan Japon
Ders Arastirmasi (Doig & Groves, 2011) Gzerine odaklaniimigtir. Arastirmada elde

edilen bulgular, 6zelde ders arastirmasinin genelde ise igbirlikci mesleki gelisim
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programlarinin gelistiriimesine yonelik yapilacak galismalara katki saglayacaktir.
Bununla birlikte elde edilen bulgular, Glkemiz igin oldukg¢a yeni olan isbirlikgi mesleki
gelisim modellerinin ve bu modellerden birisi olan Japon ders arastirmasi
uygulamalarinin egitim sistemimize adaptasyonu konusunda o6énemli doénutler

sunmaktadir.
1.3. Problem ve Alt Problemler
Bu arastirmada ele alinan temel problem:

— Ug ortaokul matematik 6gretmeninin yiritilen ders arastirmasi siirecinde
ogretim gorevlerine yonelik grup olarak sergilemis olduklar hazirhk ve

yansitma c¢alismalari nasil gergceklesmigtir?
Bu temel problem cergevesinde ele alinan alt problemler:

— Birinci arastirma dersi surecinde 6gretmenlerin 6gretim goérevlerine yénelik

grup olarak sergilemis olduklari hazirlik ve yansitma ¢alismalari nelerdir?

— ikinci arastirma dersi silirecinde 6gretmenlerin dgretim gdrevierine yonelik

grup olarak sergilemis olduklari hazirlik ve yansitma galismalari nelerdir?

— Uglinci aragtirma dersi siirecinde 6gretmenlerin 6gretim gérevlerine yonelik

grup olarak sergilemis olduklari hazirlik ve yansitma galismalari nelerdir?

— Ogretmenlerin yiritilen g arastirma dersi siirecinde grup olarak sergilemis
olduklari hazirlik ve yansitma c¢alismalari ne agilardan benzerlik veya farklilik
gOstermigtir?

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada kabul edilen sayiltilar gsunlardir:

— Arastirmaya dahil edilen 6gretmenler, sure¢ boyunca gerceklestirilen tim
ders arastirmasi g¢alismalarinda gergekgi ve samimi davraniglar

sergilemislerdir.

— Arastirmaya dahil edilen 6gretmenler, stire¢ boyunca yoneltilen tim gorasme

sorularina ictenlikle yanit vermiglerdir.
1.5. Sinirhihklar

Bu arastirmanin sahip oldugu sinirliliklar sunlardir:



Bu arastirmada yuratilen ders arastirmasi uygulamalarinda, uzun soluklu ve
zorlayici gegmesi beklenen bu uygulamalari, bu uygulamalara ilk kez katilan
katilimci grubu igin daha dinamik kilmak amaciyla, orijinal formundan farkl
olarak, yeniden duzenleme, yeniden uygulama, yeniden yansitma ve rapor
yazimi faaliyetlerine yer veriimemigstir. Arastirma, arastirma derslerinin birer

kez uygulanmasina dayali olarak elde edilen verilerle sinirlidir.

Bu arastirmada yurutulen ders arastirmasi uygulamalarinda 6gretmenler,
besinci sinif matematik mufredatinda yer alan “zamani olgme” ve
“paralelkenar olusturma” ile altinci sinifta matematik mufredatinda yer alan
“denklem ¢ézme” konulari Gzerine odaklanma karari almiglardir. Arastirma,

bu konular baglaminda elde edilen verilerle sinirlidir.

Bu arastirmada, orijinal formundan farkl olarak ders arastirmasi grubuna
danisman dahil edilmemistir. Arastirma, sureg¢ icerisinde danisman
desteginden yoksun bir ders arastirmasi grubundan elde edilen verilerle

sinirhidir.

Bu arastirmada yuratulen ders arastirmasi, 6gretmenlerin ortak kararlari
dogrultusunda yaklasik olarak 5 aylik bir zaman diliminde gerceklestiriimigtir.

Arastirma, bu kisitl zaman diliminde elde edilen verilerle sinirhdir.

1.6. Sinirlamalar

Bu arastirmada uygulanan sinirlamalar sunlardir:

Bu arastirma, ogretmenlerin arastirma derslerinde odaklanilan matematik
konulari kapsaminda sergilemis olduklari dizenleme faaliyetlerinin
incelenmesi ile sinirlandiriimistir. Arastirmada 6gretmenlerin sinif yonetimi

gibi farkli alanlara yonelik dizenleme surecleri ele alinmamistir.

Oz diizenleme, icerisinde ¢ok cesitli alt stirecler barindiran karmasik bir
surectir. Bu karmagik sureci daha etkili ve detayli inceleyebilmek amaciyla
bu arastirmada 6z yeterlik ve hedef yonelimi gibi duyussal dizenleme
suregleri ele alinmamigtir. Arastirma, 6gretmenlerin 6gretim faaliyetlerine
yonelik sergilemis olduklari biligssel ve davranigsal dizenleme sureglerinin

incelenmesi ile sinirlandiriimistir.



— Bu arastirmada ogretmenlerin ders arastirmasi slrecinde sergilemis
olduklari paylagiml dizenleme suregleri Uzerine odaklaniimigtir. Bu sebeple
bu arastirmada, grup Uyelerinin bireysel olarak faaliyet gosterdikleri
uygulama sureclerinde sergilemis olduklari diizenleme faaliyetleri (6z gézlem
ve 0Oz kontrol) ele alinmamistir. Arastirma, Ogretmenlerin arastirma
derslerinin hazirlik ve yansitma sureglerinde grupga gerceklestirmis olduklari

duzenleme sureclerinin incelenmesi ile sinirlandiriimistir.
1.7. Tanimlar

Oz Diizenleme: Bireylerin belirli bir gbreve yonelik hedefler belirleyip ardindan bilig,
duyus ve davraniglarini bu hedefler dogrultusunda kontrol etmeye ve dizenlemeye
calistiklari, icinde bulunduklari baglam tarafindan yonlendirilip sinirlandirildiklari,
aktif ve yapilandirmaci bir surectir (Pintrich, 2000; Schunk, 2012; Zimmerman,
2000).

Ogretmen Oz Diizenleme: Ogretmenlerin dgretime dair sahip olduklari bilis, duyus
ve stratejileri belirlemis olduklari 6gretim hedefleri dogrultusunda yoneltmeye ve
surdirmeye c¢alistiklari aktif ve yapilandirmaci bir suregtir (Capa-Aydin vd., 2009).
Bu arastirmada 6gretmen 6z duzenleme, matematik 6gretmenlerinin matematik
Oogretim gorevlerine ydnelik dizenleme sureclerini (hedef belirleme, planlama vb.)

ifade etmektedir.

Sosyal Paylagimli Diizenleme: Bir grup bireyin, bir goreve iligkin ortak faaliyetlerini
dizenlemek amaciyla yuruttikleri sosyal sureglerdir (A. Hadwin & Oshige, 2011;
Volet, Vauras & Salonen, 2009). Bu arastirmada sosyal paylasimli dizenleme, Ug¢
ortaokul matematik 6gretmeninden olusan bir ders aragtirmasi grubunun, yuratulen
ug arastirma dersi uygulamasinda ortaklasa gerceklestirmis olduklari derse hazirlik

ve dersi yansitma faaliyetlerini ifade etmektedir.

Mesleki Gelisim: Ogretmenlerin mesleki bilgi, beceri ve tutumlarini gelistirmek

amaciyla tasarlanmis olan sure¢ ve uygulamalardir (Guskey, 2000).

Ders Arastirmasi: Bir grup 6gretmenin biz dizi ders Uzerinde igbirligi igerisinde
calisarak bu dersleri hazirlama, uygulama ve yansitma c¢alismalari
gerceklestirdikleri, okul temelli bir mesleki gelisim modelidir (Fernandez & Yoshida,
2004; Richardson, 2004; Stepanek, 2001).



Arastirma Dersi: Bir grup 6gretmenin, bir ders arastirmasi surecinde, belirlemis
olduklari bir arastirma temasi dogrultusunda hazirladiklari, uyguladiklar ve
degerlendirdikleri derslerdir (Fernandez & Yoshida, 2004; C. Lewis, 2000). Bu
arastirmada arastirma dersi, U¢ ortaokul matematik 6gretmeni tarafindan “anlamli
dgrenme ve odgrenci merkezli egitim” temasi dogrultusunda, “Zamani Olgme”,
“‘Denklem Cozme” ve “Paralelkenar Olusturma” konularina yonelik hazirlamis

olduklari G¢ matematik dersini ifade etmektedir.

Matematik Ogretim Gérevi: Ogrencilerin dikkatini belirli bir matematiksel
dusunceye odaklamak amaciyla dizenlenmis olan sinif ici matematik problemleri
veya faaliyetleridir (Stein, 2000). Bu arastirmada matematik ogretim gorevi, U¢
Ogretmenin ders arastirmasi uygulamalari kapsaminda arastirma dersleri igin

hazirlamis olduklari soru, problem, faaliyet ve materyalleri ifade etmektedir.
1.8. Arastirmanin Kuramsal Temeli

Bu bélimde arastirmanin kuramsal temelini olugturan modeller ele alinmistir. Bolim
iki ana baslik altinda duzenlenmistir. Bu basliklardan ilkinde 6gretmenlerin ders
arastirma surecinde grup olarak sergilemis olduklari dizenleme sureglerine anlayis
kazandirilmasi amaciyla sosyal biligssel ve sosyal yapilandirmaci 6z duzenleme
modellerine iligkin agiklamalar sunulmustur. Ikinci baslik altinda ise ders arastirmasi

modeline iligkin agiklamalara yer verilmigtir.

1.8.1. Oz Diizenleme
Cagdas mesleki gelisim modellerinde 6gretmenler, kendi dgdretim ortamlarindaki
kaynaklari etkin kullanan 6drenenler olarak kabul edilmekte ve 6gretmenlerden
kendi mesleki gelisimlerinin sorumlulugunu Ustlenmeleri beklenmektedir (Little,
2003). Ogretmenlerin kendi mesleki gelisimlerinde sorumluluk Gstlenmelerinde ise
0z duzenleme becerilerine sahip olmalari buyuk 6nem tasimaktadir (Randi, 2004).
Zimmerman (2000), insanoglunun sahip oldugu en o&nemli beceri olarak
nitelendirdigi 6z duzenlemeyi duygu, dusunce ve davraniglarin belirlenen Kisisel
hedefler dogrultusunda ydnlendiriimesine yonelik sistematik bir 6grenme sireci
olarak tanimlamaktadir. Bu tanim gercevesinde Capa-Aydin vd. (2009) 6gretmen 6z
dizenlemesini 6gretmenlerin 6gretime dair sahip olduklari bilis, duyus ve stratejileri,
belirlemis olduklari 6gretim hedefleri dogrultusunda yoneltmeye ve slrdirmeye

calistiklar aktif bir sureg olarak tanimlamistir.



Oz duzenleme kavrami ilk olarak sosyal biligsel yaklasim cergevesinde ele
alinmistir. Bu yaklagsima gore ogrenenler kendi 6grenmelerinin dizenleyicileri olarak
kabul edilmis (Pintrich, 2004; Zimmerman & Schunk, 2004) ve basarli 6z
dizenleyici bireylerden kendi dizenleme sureglerini etkili stratejiler kullanarak ve
yuksek motivasyon esliginde surdirmeleri beklenmistir (Zimmerman, 1989, 1990).
Zaman igerisinde bu tanimlamalar gelismis ve 6z duzenlemede sosyal baglam ve
etkilesimin rolU ve O©Onemi daha etkin vurgulanmaya baslanmigtir. Yeni
tanimlamalarda 6z duzenleyici 6grenme sureci, 6grenenlerin 6grenme ortamini
bireysel diizenleme c¢abasi olarak degil, bireyler arasinda gergeklesen paylasimli
dizenleme olarak kavramlastiriimistir. Sosyal yapilandirmaci varsayimlara dayali
bu yeni tanimlamalarda 6z duzenleme kavrami yerini sosyal paylasimli duzenleme
(socially shared regulation) kavramina birakmigtir (A. Hadwin & Oshige, 2011; A. F.
Hadwin, Jarvela & Miller, 2011; Jarvenoja, 2010). Bu gelismeler dogrultusunda 6z
dizenleyici bireylerden beklentiler farklilasmis, sosyal baglamlar icerisinde kendini
ogrenmeye motive edebilme, 6grenme surecini stratejik olarak planlayabilme ve
sosyal suregler icerisinde ortaya ¢ikabilecek olumsuz duygulari kontrol edebilme

gibi beceriler 6n plana ¢ikmistir (Jarvenoja, Volet & Jarvela, 2013).

Bu arastirmada U¢ ortaokul matematik 6gretmeninin sosyal yapilandirmaci
varsayimlara dayali bir mesleki gelisim modeli olan ders arastirmasi
uygulamalarinda (Doig & Groves, 2011; Rock & Wilson, 2005) birlikte sergilemis
olduklari dizenleme suregleri (hedef belirleme, planlama, degerlendirme, sonug
gikarma vd.) Uzerine odaklaniimaktadir. Ug 6gretmen arasinda gergeklesen sosyal
paylasimli bu duzenleme sureglerini daha anlasilir kilmak amaciyla asagida sosyal
bilissel ve sosyal yapilandirmaci yaklasimlarin 6z dizenlemeye bakis agilarina

iligkin ayrintili agiklamalar sunulmustur.

1.8.1.1. Sosyal Bilissel Yaklagsima Gore Oz Diizenleme
Sosyal bilissel yaklasima goére oOgrenme, deneyim veya gdzlem vyoluyla
gerceklesmektedir. Deneyimle 6grenmede elde edilen sonuglar 6grenenler igin bilgi
ve motivasyon kaynagi olur (Schunk, 2012). Ornegin, sinavda 6grencilerin bagarili
performans sergilemesi bir 6gretmene yurutmus oldugu ogretim uygulamalarinin
etkililigi konusunda bilgi sunarken, bu uygulamalari devam ettirme yénunde motive
olmasini da saglar. Gézlem yoluyla 6grenmede ise bilgi ve motivasyon, cesitli

modellerin (canli, yazili, sembolik vb.) izlenmesi veya dinlenmesi yoluyla saglanir.
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Bu tarz 6grenmeler bireyleri olumsuz deneyimler yasamaktan korur (Schunk, 2012).
Ornegin, goreve yeni baslamis olan bir dJretmen izinsiz gbreve gelmemesi
durumunda ne gibi yaptirimlarla karsilagsabilecegini deneyim yoluyla degil idareci ve

meslektaslarini dinleyerek veya ilgili ydonetmelikleri okuyarak 6grenir.

Oz diizenleme gibi karmasik becerilerin 6grenilmesi ise hem gézlem hem de
deneyimin birlikte kullaniilmasini gerektiren bir surectir (Schunk, 2012). Bu suregte
bireyler dncelikle modelin sergilemis oldugu beceri ve stratejileri izleyerek benzer
sekilde uygulamaya c¢aligir. Bu asamada modelin yapacagi yonlendirme ve donutler
bireyin performans ve motivasyonu uzerinde 6énemli bir etkiye sahiptir. Sosyal
destegin yogun oldugu bu asamanin ardindan birey, modelin sergilemis oldugu
beceri ve stratejileri modelden bagimsiz olarak 6nce yapilandirilmig ortamlarda
uygulamaya, sonrasinda ise degisen bireysel ve c¢evresel sartlara gbre adapte
ederek kullanmaya basglar. Elde ettigi sonuglara gére de birey kendi beceri ve
stratejilerinde duzeltmeye veya degisiklige gider. Bireyin bu son asamalardaki
performans ve motivasyonunda sosyal destekten ziyade 06z yeterlik, sonug
beklentileri ve hedef ydnelimi gibi i¢sel destekler daha etkin hale gelir (Zimmerman,
2000; Zimmerman & Schunk, 2004). Ozetle sosyal bilissel yaklagima gére sosyal
baglam, bireyin 6z duzenleyici 6grenme surecinde onemli bir etkiye sahiptir.
Bununla birlikte sosyal baglam ve birey 6grenme surecinde ayri varliklar olarak
kabul edilmektedir (A. F. Hadwin, M. Oshige, C. L. Z. Gress & P. H. Winne, 2010).

Sosyal bilissel yaklagima gore 6z dlizenleme, yerine getirilen gérevin niteligine bagl
olarak da degisir (Schunk, 2001b; Zimmerman, 2000). Ornegin sinif yonetimi
konusunda 0z duzenleyici davraniglar sergileyen bir 06gretmen, 0ogretim
uygulamalari konusunda benzer davranislari sergilemeyebilir (Casler, 2005). Bu
sebeple sosyal bilissel modele gére 6z duzenleme, bireysel bir 6zellik olarak kabul
edilmez (Schunk, 2001b; Zimmerman, 2000). Bununla birlikte 6z duzenleme
surecinde bireysel, davranigsal ve gevresel faktorler arasindaki etkilesim diuzeyi
farkhlik gosterebilmektedir. Bazi gorevlerde gevresel faktorler daha etkin olabilirken,
bazilarinda ise bireysel veya davraniglar faktérler daha baskin olabilir (Schunk,
2012; Zimmerman, 2000). Ozetle sosyal bilissel yaklagima gére 6z diizenlemenin
isleyisi baglama bagli olarak degismektedir (Schunk, 2001b; Zimmerman, 1989).

Sosyal biligsel yaklasim 6z duzenlemeyi ayrica déongusel bir slreg¢ olarak kabul

eder. Bireyin yerine getirdigi bir goérevden c¢ikarmis oldugu sonuglar yeni gorev

10



surecinde i¢sel, davranigsal veya cgevresel olarak g¢esitli dUzenlemeler yapmasina

yol agar (Zimmerman, 2000; Zimmerman & Schunk, 2004).

Sosyal biligsel varsayimlara dayali gelistirilen dnemli modellerden birisi Zimmerman
(2000)'in 6z duzenleme modelidir. Bu modele gére 6z dizenleme, bireyin gorev
oncesindeki hazirlik faaliyetlerini ve goreve iliskin inaniglarini igeren 6n disunds;
gorev sirasindaki kontrol ve gozlem faaliyetlerini iceren performans ve gorev
sonrasindaki goreve iligkin degerlendirmelerini ve duygusal tepkilerini igeren 6z
yansitma olmak Gzere U¢ asamali, dongusel bir igleyis sureci olarak

tanimlanmaktadir (Sekil 1).

( PERFORMANS \

+Oz-Kontrol
+Oz-6gretim
«imgeleme
*Odaklanma
*Gorev stratejileri

+Oz-Gézlem
*Kendini kaydetme

(Kendini deneme j

" oN DUSUNUS ) 4 N\

*Gorev Analizi OZ YANSITMA
. Hedef__behrleme - Oz-Yargilama
« Stratejik planlama - Oz-degerlendirme

*Motivasyonel *Nedensel atfetme

Inanclar ! '
+Oz-yeterlik ‘f)_O_Z-Tepkl -
«Sonug beklentileri -Sz_memrllumye
+Icsel deger onug ¢ikarma

&Hedef yonelimi ) \ j

Sekil 1. Oz Diizenleme Siireci

Zimmerman (2000) tarafindan gelistiriimis olan bu modelde 6z diizenleme slirecinin
her bir asamasi ve bu asamalar altinda yer alan her bir alt dizenleme surecinin
igleyisi, niteligi ve birbirleriyle olan iligkileri ayrintili olarak agiklanmaktadir. Bu
aciklamalarin bu arastirmada odaklaniimakta olan 6gretmenlerin déngusel-sosyal
duzenleme sureglerinin agiklanmasina katki saglayacagi dusunulmektedir. Bu

sebeple Zimmerman (2000)’in 6z dizenleme modelinde, arastirmada odaklanilan
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dizenleme sureclerine (derse hazirlik, dersi yansitma) karsilik gelen asama (6n
dusunds ve 0z yansitma) ve alt suregler (hedef belirleme, stratejik planlama, 6z
degerlendirme, nedensel atfetme ve sonug ¢gikarma) 6gretmen 6z duzenlemesiyle

iligkilendirilerek asagida ayrintili olarak agiklanmistir.

1.8.1.1.1. On Diisiiniis-Derse Hazirlik
On duslnis asamasi, gdrev 6ncesinde olusan, bireyin gorev esnasindaki
girisimlerine temel teskil eden bir dizi alt dizenleme surecini icermektedir
(Zimmerman, 2000, 2002; Zimmerman & Schunk, 2004). Bu asama 6gretmen 6z
duzenlemesi agisindan ogretmenlerin 6gretim gorevi oncesinde yapmis olduklari
hazirlik galismalarini icermektedir (Capa-Aydin & Uzuntiryaki-Kondakgi, 2014).
Asagida 6n duslinus asamasinda yer alan hedef belirleme ve stratejik planlama alt

duzenleme sureglerine iliskin olarak ayrintili agiklamalar sunulmustur.
Hedef Belirleme:

Hedef belirleme, bireyin yerine getirecegi bir 6grenme veya performans gorevi
sonucunda ulagmak istedigi niteliklere yonelik kararlar alma surecidir (Zimmerman,
2000). Oz diizenleyici bireyler yerine getirecekleri gorevler igin belirgin, ulasilabilir
ve zorlayici hedefler ortaya koyarlar (Bandura, 1991; Schunk, 1990, 2001a, 2012;
Zimmerman, 1989). Belirgin hedefler, belirli performans standartlari icerir. Boylece
basari icin gereken ¢aba miktarini net olarak ortaya koyarak bireyin performansi
Uzerinde olumlu etki yaratir (Schunk, 2012). Ulasilabilir, kisa dénemli hedefler ise
daha hizli basarilabilir olmalari sebebiyle bireyin motivasyonu ve performansini
olumlu etkiler (Schunk, 2012; Zimmerman, 1989). Hedefin zorlayici olmasi ise
belirgin ve ulasilabilir olma niteliklerinden farkl olarak performans ile dogrusal bir
iliski gostermez. Ulasilmasi asiri zor veya kolay hedefler, bireyin motivasyon ve
performansini olumsuz etkiler. Orta guglikte belirlenen hedefler bireyin performans

ve motivasyonu uzerinde en olumlu etkiyi yaratir (Schunk, 2001a).

Capa-Aydin vd. (2009) 6gretmen 6z duzenlemesi agisindan hedef belirlemeyi,
ogretmenlerin 6gretim surecindeki eylemlerine rehberlik edecek olan ogretim
hedeflerini olusturma sireci olarak tanimlamaktadir. Bu suregte 6z duzenleyici
ogretmenlerden igleyecek olduklari dersler icin belirgin, ulasilabilir ve zorlayici
hedefler olusturmalari beklenir (Casler, 2005; Yetkin-Ozdemir, Akdal, Bozkurt &

Gurel, 2014). Belirlenen hedefler 6grencilerin bilissel, duyussal ya da davranissal
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niteliklerini gelistirme odakl olabilir (Bloom, Englehart, Furst, Hill & Krathwohl,
1956). Ornegin bir matematik 6gretmeni dikdértgenin alani konusunu igleyecegi bir
ders igin bilissel olarak 6grencilerin dikdortgenin alan bagintisini kesfetmelerini;
davranigsal olarak 6grencilerin cetvel kullanma becerilerini gelistirmeyi ve duyussal
olarak da o&grencilerin matematikte kendilerine guven duygularini gelistirme
hedeflerini belirleyebilir. Bununla birlikte 6z duzenleyici O6gretmenler, yerine
getirecekleri bir 6gretim gorevi igin daha 6nce hic denememis olduklari bir 6gretim
stratejisini uygulama gibi kendi 6gretim becerilerini ve anlayislarini gelistirme odakli

hedefler de ortaya koyabilirler (Casler, 2005).
Stratejik Planlama:

Stratejik planlama, belirlenen hedeflere ulagilmasini saglayacak stratejilerin
belirlenmesi slrecidir (Zimmerman, Bonner & Kovach, 1996). Stratejik planlama
surecinde 0z duzenleyici bireyler biligsel ve davranigsal olarak cesitli planlama
faaliyetlerinde bulunurlar. Bilissel olarak bireyler gorevle ilgili sahip olduklari 6n
bilgileri canlandirmaya, eksik olan bilgileri ise tamamlamaya galisirlar. On bilgiler,
belirlenen goérev ve stratejilerle ilgili igcerik veya Ust bilis bilgilerini icerebilir.
Davranigsal olarak ise 0z duzenleyici bireylerden eylem ve zaman planlamasi
gerceklestirmeleri beklenir. Zaman planlamasi, gorev sirasinda gergeklestirilecek
farkh faaliyetler icin harcanacak surelerin belirlenmesidir. Bu faaliyetlerin yani sira
0z duzenleyici bireylerden, gérev dncesinde, gorev davranislarini gézlemlemeye
yonelik stratejilerini belirlemeleri beklenir (Pintrich, 2000). Stratejik planlama
surecinde belirlenen uygun stratejiler performansi olumlu etkiler (Zimmerman,
2000).

Capa-Aydin vd. (2009) 6gretmen 6z duzenlemesi agisindan stratejik planlamayi,
ogretmenlerin, belirlemis olduklar 6gretim hedeflerini temel alarak ve ders igerigini,
ogrenci Ozelliklerini ve ulagilabilir kaynaklari géz 6nunde bulundurarak uygun
dgretim metotlarini belirleme slireci olarak tanimlamaktadir. Yetkin-Ozdemir vd.
(2014) 06z duzenleyici bir o6gretmenin stratejik planlama  surecinde

gerceklestirebilecekleri calismalar su sekilde siniflandirmaktadirlar:
— Derste yer verilecek icerigi belirleme
— Derste kullanilacak ogretim materyallerini (etkinlik, soru, problem vb.)

belirleme
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— Dersin igleyisini belirleme (6gretim faaliyetleri igin uygulama adimlari

belirleme, faaliyetler icin harcanacak sureleri belirleme vb.)

— Derste karsilagilabilecek olasi 6grenci durumlarini (olasi dogru yanitlar,

eksik/hatali yanitlar vb.) ve bu durumlara verilecek tepkileri belirleme
— Degerlendirme olgutleri belirleme

Ogretmenler planlama caligmalarini yiritiirlerken gesitli bilgi kaynaklarindan
(6gretim programi, ders kitaplari, test kitaplari, internet kaynaklari vb.) yararlanmay:
tercih edebilirler. Oz dilzenleyici 6gretmenler, farkli kaynaklar igerisinden
hedeflerine uygun olanlari secerek bu kaynaklari etkili bir sekilde kullanabilirler
(Yetkin-Ozdemir vd., 2014).

1.8.1.1.2. Oz Yansitma-Dersi Yansitma
Oz yansitma, goérevin tamamlanmasinin ardindan ortaya ¢ikan ve bireyin gorev
deneyimine yonelik tepkilerini iceren bir dizi alt dizenleme surecini igerir
(Zimmerman, 2000). Ogretmen 6z diizenlemesi agisindan bu asama égretmenlerin
yerine getirmis olduklari 6gretim gérevine iliskin yansitma faaliyetlerini icermektedir
(Capa-Aydin & Uzuntiryaki-Kondakgi, 2014). Asagida 6z yansitma asamasinda yer
alan 6z degerlendirme, nedensel atfetme ve sonug ¢ikarma alt duzenleme suregleri

ile ilgili olarak ayrintili agiklamalar sunulmustur.
Oz Degerlendirme:

Oz degerlendirme, bireyin performansina yonelik gdzlem yoluyla elde ettigi bilgiyi
belirlemis oldugu bir hedef veya standartla karsilastirarak degerlendirme surecidir
(Zimmerman, 2000; Zimmerman & Schunk, 2004). Bu surecgte dgretmenler, 6gretim
performanslarini belirlemis olduklari hedefler, 6nceki o6gretim performanslari,
ogrenci performansi, diger 6gretmenlerin 6gretim performanslari gibi farkli dlgitler
kullanarak degerlendirirler (Capa-Aydin & Uzuntiryaki-Kondakgi, 2014; Yetkin-
Ozdemir vd., 2014). Bu degerlendirmeler sonucunda &gretmenler, sergilemis
olduklari 6gretim performanslarini belirli yonlerden basarili veya basarisiz olarak
tanimlayabilirler. Ogretmenlerin yapmis olduklar basari-basarisizlik
tanimlamalarinda kullanmig olduklari dlgutlerin 6gretim hedefleriyle uyumlu olmasi
onemlidir. Cunku degerlendirme Olcutlerinin 6gretim hedefleriyle uyumsuzlugu,

ornedin anlamli 6grenme hedefiyle hazirlanilan bir dersi degerlendirirken olgut
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olarak sadece oOgrencilerin katilim oraninin dikkate alinmasi, gergek¢i olmayan

sonuglarin ortaya gikmasina sebep olabilir (Yetkin-Ozdemir vd., 2014).
Nedensel Atfetme:

Nedensel atfetme, bireyin yerine getirmis oldugu bir gérev sonucunda elde ettigi
basari-basarisizlik durumlarinin sebeplerine iligkin yargilarini ifade etmektedir. Bu
yargilamalar, bireyin bir sonraki gorev motivasyonu ve performansi tzerinde énemli
bir etki yaratir. Basarisizliginin sebebini yanlis strateji kullanimi gibi kontrol
edilebilecek etkenlere baglayan bireyler, yetenek eksikligi gibi kontrol digi etkenlere
baglayan bireylere oranla sonraki gorevlerde daha olumlu duygulara sahip olurlar

(Zimmerman, 2002).

Nedensel atfetme surecinde Ogretmenler, sergilemis olduklari 6gretim
performanslarinda basarili ve basarisiz bulduklari yonlerin sebeplerine iligskin
degerlendirmelerde bulunurlar (Capa-Aydin & Uzuntiryaki-Kondakgi, 2014; Yetkin-
Ozdemir, Gurel, Bozkurt & Akdal, 2015b). Oz dizenleyici 6gretmenler, bir 6gretim
gorevi sonucunda elde ettikleri basari ve basarisizlik durumlarini gaba, dikkat gibi

kontrol edilebilecekleri etkenlere atfederler (Yetkin-Ozdemir vd., 2014).
Sonug¢ Cikarma:

Sonug ¢ikarma, bireyin bir sonraki gorev surecinde, gorev stratejilerinde yapiimasi
gereken degisikliklere iliskin ulasmis oldugu sonuglari ifade etmektedir. Uretilen
uyarlamaci sonuglar énemlidir. Clinkd bu sonuglar bireyleri bir sonraki gérevde,
sahip oldugu stratejileri gelistirmeye veya yeni ve muhtemelen daha iyi stratejiler
belirlemeye tesvik eder. Buna karsilik ¢ikarilan savunmaci sonuglar, her ne kadar
bireyleri gelecekteki tatminsizlikten ve olumsuz etkilerden korumaya hizmet eder
gibi gorunse de aslinda bireyleri bir sonraki goérevde gerekli duzenlemeleri
yapmaktan kaginmaya ve kendini geri ¢cekme davranislari sergilemeye iter
(Zimmerman, 2000).

Sonug ¢ikarma surecinde 6gretmenler bir sonraki 6gretim performanslarina yonelik
uyarlamaci (6rnegin farkll bir 6gretim stratejisi kullanma, yeni 6gretim hedefleri
belirleme) veya savunmaci nitelikli kararlar (6rnedin farkliiktan kaginma, duyarsiz
davranma) alabilirler (Yetkin-Ozdemir vd., 2014). Ogretmenlerin ¢ikarmis olduklari
bu sonugclar bir sonraki 6gretim gorevinin 6n dusunus (hazirlik) asamasindaki

motivasyonlarina ve performanslarina dogrudan etki eder. Boylece 6gretmen 6z
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dizenleme sureci dongusel olarak devam eder (Capa-Aydin & Uzuntiryaki-
Kondakg¢li, 2014).

1.8.1.2. Sosyal Yapilandirmaci Yaklagima Goére Oz Diizenleme
Sosyal yapilandirmaci yaklasima gére 6grenme, bilginin, sosyal gruplar (arkadas
grubu, aile vb.) ve surecler igerisinde aktif olarak yapilandirilarak igsellestiriimesi
sureci olarak tanimlanmaktadir (Adams, 2006; Cobb & Yackel, 1996). Bu slregte
birey ve sosyal gevre birbirinden bagimsiz varliklar olarak gérilmez. Bu yaklasima
gore bir toplulugun-grubun Gyesi olma, tum bireysel geligsim suregleri i¢in temel teskil
etmektedir (Stetsenko & Arievitch, 1997). Bilginin yapilandiriimasi, bireysel
yasantidan ziyade paylasiml yasantinin bir sonucu olup (Prawat & Floden, 1994),
bilginin yapilandiriimasi slrecinde en 6nemli unsur birey ve diger grup uUyeleri
arasindaki igbirligi ve paylasimdir. Bilgi oncelikle dilin ve diger iletisim araclarinin
uzlastirici 6zellikleri araciligiyla bireyler arasinda olugturulur, ardindan her bir birey
tarafindan kendi kisisel bilgisi olarak ig¢sellestirilir (Adams, 2006; Stetsenko &
Arievitch, 1997). Bilginin uygunlugunun deg@erlendiriimesinde temel dlgut nesnel

gerceklikler degil bireyler arasindaki uzlasidir (Adams, 2006).

Sosyal yapilandirmaci yaklasim 6grenme ve gelisim sirecinde bireyler arasindaki
isbirligi ve etkilesime vurgu yapmaktadir (Gergen, 2001). Roschelle ve Teasley
(1995) isbirligini, bir grup bireyin bir problemi ¢bézmek icin paylasimli bir anlayis
olusturma ve bu anlayisi surdurme ¢abalari sonucunda ortaya ¢ikan koordineli
faaliyetler olarak tanimlamaktadir. Dillenbourg (1999)’a gére bir 6grenme ortaminin
isbirlikgi olarak nitelendirilebilmesi igin grup Gyelerinin (i) gorev nitelikleri agisindan
birbirine es ya da yakin 6zelliklerde-seviyelerde olmasi, (ii) gérev sirasinda ayni
eylemleri gerceklestirebilmeleri, (iii) ortak bir hedefe sahip olmalari ve (iv) birlikte
calismalari gerekmektedir. Jarvela ve Hadwin (2013)’e gore bu tir isbirlikgi 3grenme

ortamlarinda Ug¢ farkli dizenleme sureci bir arada islemektedir. Bunlar:
— Bireysel duzenleme (self-regulation)
— Ortak duzenleme (co-regulation)
— Sosyal paylagimli duzenleme (socially shared regulation)

Bireysel gorevlerin yani sira grup gorevlerinde de igleyen bir sure¢ olan bireysel
dizenleme (A. Hadwin & Oshige, 2011; Jarvelda & Hadwin, 2013; Jarvela &

Jarvenoja, 2011), bireylerin grup gorevleri sirasinda bireysel katkilarini ve gelisim
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durumlarini izleyerek kendilerine kisisel hedefler olusturmalari ve bu hedefler
dogrultusunda kendi bilgi, motivasyon ve davraniglarini duzenlemeleri seklinde
gerceklesir (Jarvela & Hadwin, 2013). Winne, Hadwin ve Perry (2013)’ye gore grup
dyelerinin kendi slreclerini grup hedefleri dogrultusunda dizenlemesi, grubun
basariya ulasmasi icin gereklidir. Ornegin bireyler bir grup calismasina, derinlikli
ogrenmeden yetenek sergilemeye kadar ¢ok farkh bireysel hedefler tasiyabilir. Bu
durumda grup Uyelerinden beklenen bireysel hedeflerini kademe kademe birbirine
yaklastirarak grup icin paylasiml hedefler olusturabilmeleridir (Boekaerts, de
Koning & Vedder, 2006).

Grup gorevleri sirasinda ortak diizenleme ise bir grup Uyesinin dizenleme
faaliyetlerinin diger bir grup Uyesi tarafindan yonlendiriimesi, desteklenmesi veya
sekillendiriimesi  surecinde ortaya c¢ikar. Grup gorevleri sirasinda ortak
duzenlemenin gergeklesebilmesi igin grup uyelerinin birbirlerinin  duzenleme
sureclerinin farkinda olmalari gerekir. Ornegin bir grup tyesi, bir grup tyesine, kendi
bilis, davranis ve motivasyonu ile grup hedefleri arasindaki uyusmazliklari fark etme
noktasinda yardimda bulunarak, bu grup dyesinin kendisini grup hedefleri
dogrultusunda diuzenlemesini destekleyebilir (Jarvela & Hadwin, 2013). Jarvela ve
Hadwin (2013)’e gore isbirlikgi 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in, grup Uyelerinin
kendi bireysel sureglerini izledikleri ve duzenledikleri kadar diger grup Uyelerinin

sureclerini de takip etmeleri ve dizenlemeleri gerekmektedir.

Sosyal paylagimli diizenleme ise, grup Uyelerinin toplu olarak gergeklestirdikleri
faaliyet slreclerinde ortaya c¢ikar (Jarvela & Hadwin, 2013). A. Hadwin ve Oshige
(2011) sosyal paylasimli dizenlemeyi, bir grup bireyin bir goreve iligkin ortak
faaliyetlerini dluzenlemek amaciyla yuUrattikleri sosyal slregler olarak
tanimlamaktadir. Sosyal paylasimli diizenlemede hedefler grup Uyeleri tarafindan
birlikte yapilandirihr (A. Hadwin & Oshige, 2011; Jarvela & Hadwin, 2013; Vauras,
liskala, Kajamies, Kinnunen & Lehtinen, 2003). Grup uyelerinin farkh fikir ve
yaklagimlar Uzerinde tartismalari ve uzlasmalari, gergeklestirilien duzenlemeleri

grup Uyeleri igin paylasimli hale dénustiurar (Jarvela & Hadwin, 2013).

Sosyal paylasimli duzenleme suregleri incelenirken grup Uyelerinin bireysel
faaliyetleri veya dusuUncelerinden ziyade toplu-karsilikli etkilesimleri ve igbirlikgci
faaliyetleri Gzerine odaklanilir (A. F. Hadwin, M. Oshige, C. L. Gress & P. H. Winne,
2010; Jarvela & Jarvenoja, 2011). Bireyler 0Ozellikle isbirligi icerisinde plan
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hazirlarken ya da grup olarak ilerlemelerini degerlendirirken paylagimli

duzenlemeler gergeklestirirler (Jarvela & Hadwin, 2013).

Jarvela ve Hadwin (2013)’e gore bir dlizenleme slrecinin sosyal paylagimli bir
nitelikte olabilmesi igin grup Uyelerinin kendilerini paylasimli sonuglara ulastiracak
dizenleme sureclerini (hedef belirleme, planlama, motivasyon, goérev stratejileri,
izleme, degerlendirme vd.) grup olarak birlikte olugturmalari ve surdurmeleri
gerekmektedir. Ozetle, sosyal paylasimli dizenleme, vyUritilen dizenleme
sureclerinin ve elde edilen urtnlerin paylagimli oldugu toplu (collective) dizenleme
olarak tanimlanabilir (A. Hadwin & Oshige, 2011).

Rogat ve Linnenbrink-Garcia (2011)’'e gore sosyal duzenlemenin niteligi, grup
uyeleri arasindaki sosyal-duygusal etkilesimlere bagl olarak degismektedir. Buna
gbre grup uyelerinin birbirlerine saygi duymalari, birbirlerini destekleyici olmalari
sosyal duzenlemeyi destekleyen pozitif etkilesimlerdir. Grup Uyelerinin birbirlerine
saygl gostermemesi, birbirlerini dinlememeleri, birbirlerinin fikirlerine karsi asiri
elestirici olmalari gibi negatif etkilegsimler sosyal dizenlemenin basarisini olumsuz
etkiler. Bununla birlikte sosyal duzenlemenin niteliginde grup Uyeleri arasindaki
isbirligi ve paylasim duzeyi de etkilidir. Buna gore fikirlerin birlikte ayrintili olarak
tartisildigi, gérevlerin tim grup Uyelerinin aktif ve ortaklasa katilimiyla tamamlandigi
igbirlikgi etkilegsimler, fikirlerin ylzeysel olarak tartisildigi, gorevin, alt gorevlere
ayrilarak bireysel veya ciftler halinde tamamlandidi dusuk igbirlik¢i etkilesimlere
oranla sosyal dizenlemenin basarisina daha ¢ok katki saglar (Rogat & Linnenbrink-
Garcia, 2011; Volet, Summers & Thurman, 2009).

1.8.1.2.1 Mesleki igbirligi ve Geligim
Sosyal yapilandirmaci yaklasimin 6drenmeye iliskin varsayimlari, 6gretmen
ogrenmesine yonelik yapilan arastirmalarda da etkisini gostermistir (Perry,
Geoghegan, Owens & Howe, 1995). Bu alanda yapilan gunumuaz arastirmalarinda
tek oturumlu, seminer tarzinda gerceklestirilen geleneksel mesleki gelisim modelleri
elestiriimekte, bu modeller yerine daha isbirlikgi mesleki gelisim modelleri (6rnedin
Borko, Mayfield, Marion, Flexer & Cumbo, 1997; Butler vd., 2004; Hunsaker &
Johnston, 1992; Stein, Smith & Silver, 1999) savunulmaktadir. igbirlik¢i mesleki
gelisim modellerinde, geleneksel modellerin aksine égretmenlerin gergek etkinlikler

araciligiyla 6gretimle ilgili yeni fikir ve yaklasimlari denedikleri ve ardindan sonugclari
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yansitarak 6grenme ve ogretme ile ilgili bilgileri birlikte yapilandirdiklari 6grenme

topluluklarina dontusmelerine vurgu yapilir (Butler vd., 2004).

Englert ve Tarrant (1995)’'a gore igbirlikgi mesleki gelisim modellerinin temelinde
ogretmenlerin ortak hedefler pesinde kosmalari yatmaktadir. Genel anlamiyla bu
modellerde ogretmenler, yeni ogretim anlayislari ve uygulamalari gelistirmek
amaciyla grup olarak birlikte caligirlar. Ortaklagsa hazirlamis olduklari dersleri
bireysel veya grup olarak gergek sinif ortamlarinda uygular ve izlerler. Ardindan
yeniden bir araya gelip sonuglar Gzerinde tartisarak 6gretim uygulamalarini elestirel
olarak yansitirlar. Surec¢ ilerledikge 6dretmenler, 6gretim hakkinda grup olarak
konusabilmelerini ve bilgiyi birlikte yapilandirabilmelerini saglayacak paylagimli bir

dil geligtirerek, bir 6grenme-tartisma topluluguna doénusurler.

Butler vd. (2004)’'ne gore igbirlik¢i mesleki gelisim modelleri, 6gretmenleri sadece
etkili ogretim anlayiglarini ve uygulamalarini edinmeleri konusunda degdil ayni
zamanda kendi ogretimlerini kendi baglarina sistematik olarak gelistirmelerini
saglayacak 6z duzenleme becerilerini kazanmalari veya gelistirmeleri konusunda
da destekler. Matematik &gretmenlerinin igbirlikgi 6grenme ortamlarindaki
ogrenmeleri ile ilgili alan yazin incelendiginde, bu alanda yapilan arastirmalarin
onemli bir kisminda igbirlikgi 6grenme ortami olarak, bu arastirmada da ele
alinmakta olan Japon Ders Arastirmasi modeline yer verildigi gorulmektedir. Cerbin
ve Kopp (2006), ders arastirmasina dahil olan 6gretmenlerin, uzun sutre ayni ortam
icerisinde ve ayni problemler Uzerinde gozlem yaparak ve tartigarak 6grenme ve
ogretmeye yonelik paylasimh bir dil ve ortak anlayiglar olusturabileceklerini ifade
etmektedir. C. C. Lewis, Perry ve Hurd (2009)'a gore ise ders arastirmasi
ogretmenlere mesleki 6grenme topluluklari olusturarak égretimlerini ilerletmek igin
ihtiyac duyduklari motivasyon, beceri (arastirma, sorumluluk alma) ve araglari
(paylagimli dil, paylagimli suregler, 6gretim uygulamalar igin analiz gergevesi vb.)
birlikte olusturma imkani sunmaktadir. Bir sonraki bolimde ders arastirmasi

modeline yonelik ayrintili bilgiler sunulmustur.

1.8.2. Ders Arastirmasi
Ders arastirmasi, Japonya’'da gelistiriimis okul temelli bir mesleki gelisim modelidir
(C. Lewis & Tsuchida, 1998; Stiegler & Hiebert, 1999; Yoshida, 1999). Bu modelde
ogretmenler belirlemis olduklar bir dizi ders Uzerinde ortaklasa calisarak bu dersleri

planlama, gercek sinif ortaminda uygulama, gozlemleme ve degerlendirme
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faaliyetleri ile mesgul olurlar (Fernandez & Yoshida, 2004; C. Lewis & Tsuchida,
1997; Richardson, 2004). Ogretmenler tarafindan bizzat organize edilip yuritilen
bu faaliyetlerde amag, 6gretmenlerin kisa ve uzun vadeli 6gretim hedefleri, igerik
bilgileri, 6grenci 6grenmeleri ve etkili ogretim stratejileri Uzerinde derinlikli ve
paylasimli sorgulamalar yaparak kendi ogretim uygulamalarini gelistirmelerini
saglamaktir (Chokshi & Fernandez, 2004; Doig & Groves, 2011; C. Lewis, Perry &
Hurd, 2004; Stepanek, Appel, Leong, Mangan & Mitchell, 2007).

Ders arastirmasi surecinin merkezinde arastirma dersleri yer almaktadir (C. Lewis,
2000; Murata, 2011; Stepanek, 2001). Arastirma dersi, ders arastirmasi slrecinde
ogretmenler tarafindan ortaklasa planlanan, gézlemlenen ve tartisilan dersleri ifade
etmektedir (C. Lewis, 2000). C. Lewis ve Tsuchida (1998), arastirma derslerinin

kendilerini olagan bir dersten ayiran temel 6zelliklerini sdyle siralamaktadir:

— Aragtirma dersleri hedef odaklidir. Ogretmenler genellikle ulusal egitim
sisteminin glncel ve oncelikli sorunlarindan birinin ¢ézimune ydénelik bir
hedef olustururlar. Belirlenen hedef, arastirma temasi olarak ders arastirmasi

surecinde yuratulen tim caligmalara yon verir.

— Arastirma dersleri bir grup o6gretmenin igbirliginde detayl bir gekilde

hazirlanir.

— Arastirma dersleri, grup Uyelerinden ve grup disindan davet edilen
egitimcilerden (6gretmen, akademisyen, program gelistirme uzmani vd.)

olusan bir gdzlemci kitlesi 6nunde uygulanir.

— Arastirma dersleri, grup Uyeleri ve diger goézlemciler tarafindan gesitli araglar
(video kamera, ses kayit cihazi, gézlem formu, kontrol listesi, 6grenci

artnleri, vd.) kullanilarak kayit altina alinir.

— Arastirma dersleri, grup Uuyelerinin ve diger gozlemcilerin katildigi
toplantilarda gugclu ve zayif yonlerinin belirlenmesi ve gelistiriimesi amaciyla

tartigihir.

Ders arastirmasi, Japonya’da, 1900’lG yillarin basindan beri (Fernandez & Yoshida,
2004; Isoda, 2007; Saito, 2012) yurutilmeye devam etmektedir. Japon ilkégretim
okullarinin buyudk ¢cogunlugunda, devlet tarafindan finanse edilmeyen ve zorunlu

tutulmayan bu uygulamalar duzenli olarak uygulanmaya devam edilmektedir
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(Fernandez & Yoshida, 2004). Japon 6gretmenler, zaman ve sorumluluk gerektiren
bu uygulamalari herhangi bir Gcret talep etmeden gonullt olarak kendileri organize
edip yuratmektedirler (C. Lewis & Tsuchida, 1997).

Japonya’da en yaygin yurutilen mesleki gelisim modeli olan ders arastirmasinin
(Takahashi & Yoshida, 2004) cesitli turleri mevcuttur (Fernandez & Yoshida, 2004;
C. Lewis & Tsuchida, 1997; Stepanek vd., 2007). Bunlar igerisinde en yaygin olani
Okul Igi Ders Arastirmasi uygulamasidir (Baba, 2007; Fernandez & Yoshida, 2004;
C. Lewis, 2000; C. Lewis & Tsuchida, 1997; C. Lewis & Tsuchida, 1998). Japonya
genelindeki ilkogretim okullarinin buyuk ¢cogunlugunda duzenli olarak yurutulmekte
olan bu ders arastirmasi uygulamasinda (C. Lewis, 2000; C. Lewis & Tsuchida,
1997) bir okulda gorev yapan ogretmenler, kendileri igin kritik dnem tasidigina
inandiklart okul ¢apinda kapsamli bir hedef Uzerinde igbirligi yapar. Hedefler,
ogrencilerin akademik becerilerinin gelistiriimesinden ziyade 6grenmeye, okula,
akranlarina veya kendilerine yonelik egilimlerinin gelistiriimesi odaklidir (6rnedin
ogrencilerin igbirlik¢i ¢alisma becerilerinin geligtiriimesi). Bu tur hedeflerin
belirlenmesinde okullarin misyon bildirimleri 6nem tasimaktadir. Hedeflerin
belirlenmesinin ardindan ayni sinif dizeyinde gérev yapan dgretmenler bir araya
gelerek kendi sinif dizeyleri igin uygun arastirma derslerinin gelistiriimesi

sorumlulugunu ustlenmektedir (Fernandez & Yoshida, 2004).

Ders arastirmasinin ikinci bir tiri olan Genel Ders Arastirmasinda ise okullar
yurutmekte olduklari arastirma derslerini okul disindan ogretmenlere,
akademisyenlere ve politikacilara agarlar (C. Lewis, 2000; C. Lewis & Tsuchida,
1997; C. Lewis & Tsuchida, 1998; Takahashi & Yoshida, 2004). Bu ders aragtirmasi
turinde tum katimcilar arastirma derslerinin  gozlemlenmesi ve tartisiimasi
faaliyetlerine katilabilmektedir (Takahashi & Yoshida, 2004). Japonya genelinde
yilda birka¢ kez dizenlenmekte olan bu faaliyetlere katilanlar, egitim sistemindeki
yeni konu ve yaklagimlari uygulamalari ile birlikte gorme imkani bulurlar (C. Lewis
& Tsuchida, 1997). Bu calismalar Japon egitim sisteminde yeni anlayiglarin
gelismesine ve bu anlayislarin Ulke geneline yayllmasina 6énemli katkilar
saglamaktadir (C. Lewis, 2000; C. Lewis & Tsuchida, 1997; C. Lewis & Tsuchida,
1998; Takahashi & Yoshida, 2004).

Bir diger ders arastirmasi tiir(i olan Ogretmen Gruplari Ders Arastirmasinda ise ayni

veya farkli okullarda gdérev yapan, belirli bir ilgi alanina (matematik, fen, teknoloji
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vb.) sahip 6gretmenler gonulli olarak bir araya gelerek ders arastirmasi gruplari
olustururlar (Fernandez & Yoshida, 2004; Richardson, 2004). Ornegin Ug farkli
okulda goérev yapan dordincu sinif 6gretmenleri veya ayni okulda gbrev yapan
matematik zimre o&gretmenleri bir araya gelerek bir ders arastirmasi grubu
olusturabilirler. Bu tur ders arastirmasinda ogretmenler, ogrencilere yonelik
belirledikleri uzun vadeli hedeflere, belirli bir akademik alanin, belirli konusunda ele
alinan igerik hedefleri aracihgiyla ulasmaya calsirlar. Ornegdin 6gretmenler
gerceklestirmis olduklar ders arastirmasi igin 6grencilerin uzunluk oélgme birimleri
arasindaki iligkileri isbirligi icerisinde calisarak kesfetmeleri hedefini belirleyebilirler.
Bu tir hedeflerin belirlenmesinde arastirma dersi sonunda 6grencilerin neleri
bilmelerinin ve yapabilmelerinin istendigi sorusu dnem kazanmaktadir (Richardson,
2004).

Japonya’da ogretmenler disinda 6gretmen adaylari da egitim slregleri boyunca
ders arastirmasi uygulamalarina siklikla dahil olmaktadirlar. Ogretmen adaylari,
danigsman ogretim elemanlari ve uygulama 6gretmenleriyle ortaklaga hazirladiklari
arastirma derslerini gorevlendirildikleri okullarda uygulamaktadirlar. Benzer sekilde
mesleki yasantilarinin ilk yilinda olan stajyer 6gretmenler de danigman ogretmenleri
ile birlikte ders arastirmasi uygulamalari ylGritmektedirler. Stajyer 6gretmenler,
danisman oOgretmenleri ile ortaklasa hazirladiklari arastirma derslerini okulda
bulunan  diger &6gretmenlerin  gézlemci olarak  katildiklari  derslerde
uygulamaktadirlar (Fernandez & Yoshida, 2004). Sonug olarak ders arastirmasinin
Japonya’da uzun yillardir yarutilmekte olan bu farkl tirde uygulamalari géz éniine
alindiginda, bu mesleki gelisim modelinin Japon egitim kultarinin dnemli bir pargasi
oldugu ve bu ulkenin egitim kalitesi ve bagarisi Uzerinde 6nemli etkilere sahip oldugu
soylenebilir (Baba, 2007).

Ders arastirmasi, Japon ogrencilerin 1995 ve 1999 yillarinda gercgeklestirilen
Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) sinavlarinda elde
ettikleri dGnemli basarilarin ardindan farkl Glkelerden arastirmacilarin da dikkatini
cekmeye baslamistir. Bu arastirmacilardan ikisi olan Stiegler ve Hiebert (1999)’in
ders arastirmasini etkili bir mesleki gelisim yontemi olarak onerdikleri “The Teaching
Gap: Best Ideas From the World’s Teachers for Improving Education in the
Classroom” baslikli eserlerinin yayinlanmasinin ardindan bu mesleki gelisim modeli

dinya capinda adindan s6z ettirmeye baglamistir (C. Lewis, 2009; Stepanek vd.,
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2007). Ders arastirmasi, son on yillik surecte pek ¢ok farkli Glkeden arastirmaci
tarafindan ele alinmis ve yeni bir mesleki gelisim modeli olarak farkh kulttrel
baglamlara adapte edilmistir (Murata, 2011; Saito, 2012).

Gunumuzde ders arastirmasinin Japonya disinda, bir mesleki gelisim yontemi
olarak uygulandigi Glkelerin basinda Amerika Birlegik Devletleri (ABD) gelmektedir.
Bu Ulkede son on yillik suregte dort yuzden fazla okulun ders arastirmasi
calismalarina dahil oldugu tahmin edilmektedir (Murata, 2011). Bu surecte Ulke
genelinde matematik alaninda olusturulan ders arastirmasi gruplari sayisinin ise
800’den fazla oldugu tahmin edilmektedir. Ders arastirmasina ilginin arttigi bir diger
lilke olan ingiltere’de ise ders arastirmasina yonelik calismalar devlet tarafindan
desteklenmektedir. Bu Ulkeler disinda Endonezya ve Malezya gibi Guney-Dogu
Asya Uulkeleri, Guney Amerika, Guney Afrika ve Avustralya, ders arastirmasi ile
tanigan ve bu modeli bir mesleki gelisim yontemi olarak uygulamaya c¢alisan Ulkeler
arasindadir (Doig & Groves, 2011).

1.8.2.1. Ders Arastirmasi Sureci
Ders arastirmasi sureci temelde oldukga basit gibi gorinmesine ragmen
uygulamada oldukga karmasiktir (Armstrong, 2011). Bu surecin etkili yarutulmesi
icin grup uyelerinin sure¢ oncesinde dikkate almalari gereken bir takim 6nemli
konular bulunmaktadir (Stepanek vd., 2007). Bu konular asagida ayrintili olarak

aciklanmistir.

Rol ve sorumluluklarin belirlenmesi:

Ders arastirmasi grubunu olusturan ogretmenlerden oOncelikle kendi kendini
yonetebilen bir grup olmalari beklenmektedir. Bu sebeple grup Uyelerinin ortak
calismalar 6ncesinde slre¢ boyunca Ustlenecekleri rol ve sorumluluklari (icerik ve
etkinlikleri arastirma, toplantilara katilma, etkili iletisim vd.) agik¢a ortaya koymalari
onem arz etmektedir (Stepanek vd., 2007).

Grup igerisinde Ustlenilebilecek rollerden biri kolaylastirici (facilitator) roludur. Bu rol,
bir grup Uyesi veya grup disindan davet edilen bir ders arastirmasi uzmani
tarafindan Ustlenilebilir. Kolaylastiricinin  temel sorumlulugu ders arastirmasi
surecini koordine etmek ve yonlendirmektir. Bununla birlikte grup Uyelerinin sireg

icerisinde yapmis olduklari tartismalarin odakl ve etkili bir sekilde surdurtlmesi
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amacliyla tartismalari ydnetme ve yodnlendirme sorumlulugunu da Ustlenir
(Richardson, 2004; Stepanek vd., 2007; Takahashi & Yoshida, 2004).

Grup igerisinde Ustlenilebilecek bir diger rol ise danigsman roludur. Bu rol, yaratulen
arastirma dersine iligkin icerik, pedagoji veya mufredat alanlarinda uzman olan bir
egitimci tarafindan Ustlenilmektedir. Genellikle grup disindan davet edilen bir
akademisyen tarafindan Ustlenilen bu rol, mufredat uzmani veya uzman 6gretmen
gibi farkh alanlardan davet edilen uzman bir egitimci tarafindan da
ustlenebilmektedir. Danisman, ders arastirmasi surecinin tum asamalarinda etkin
rol oynar ve ihtiya¢ duyduklarinda grup Uyelerine rehberlik ederek bilgi ve dénat
saglar (Murata, 2011; Richardson, 2004; Stepanek vd., 2007).

Calisma takvimi olusturulmasi:

Ders arastirmasi g¢alismalari i¢in harcanacak surelerin 6n gorulmesi zor olmakla
birlikte, grup Uyelerinin sure¢ dncesinde bir ¢alisma takvimi olusturmalari, sireg¢
icerisinde gercgeklestirecekleri caligsmalarinin etkililigi agisindan 6nem arz etmektedir
(Stepanek vd., 2007).

Grup normlarinin belirlenmesi:

Grup Uyelerinin kendi 6gretim uygulamalarini gergekgi olarak analiz edebilmeleri ve
bunlara iligkin 6zelestiri yapabilmeleri, grup Uyeleri arasinda karsilikli given, saygi
ve uyum gerektirmektedir. Bu sosyal sureglerin olugsmasinda, grup uyelerinin,
calismalar oncesinde, yapilacak ortak c¢alismalarda birbirlerinden beklentilerini
tanimlayan bir dizi grup normu gelistiriimeleri 6nem arz etmektedir. Grup Uyeleri,
ortak calismalarda birbirimizden beklentilerimiz nelerdir, gorus ayriliklarimizi ve
anlasmazliklarimizi nasil ¢ézumleyecegiz gibi sorulara birlikte yanitlar arayarak

grup normlarini gelistirebilirler (Stepanek vd., 2007).

Harcanan sure farkllik gosterebilmekle birlikte Japon 6dretmenler bir arastirma
dersi uygulamasi igin yaklagik olarak bir ay boyunca calisirlar (Stepanek, 2001).
Fernandez ve Yoshida (2004)’ya gore bir aragtirma dersi uygulamasi, genel olarak
birbirini takip eden alti asamal bir suregte gerceklesir. Bu asamalar asagidaki
sekilde (Sekil 2) gorilmektedir.
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Asdmal Arastirma Dersinin Hazirlanmasi
1 J
~
As¥ma *Arastirma Dersinin Uygulanmasi
2 Y,
N
Asdma *Arastirma Dersinin Yansitiimasi
3 Y,
N
Asdma «Arastirma Dersinin Yeniden Diizenlenmesi (istege Bagli)
4 J
~
As¥ma «Arastirma Dersinin Yeniden Uygulanmasi (istege Bagl)
5 Y,
N
As¥ma +Arastirma Dersinin Yeniden Yansitiimasi (istege Bagl)
6 Y,

Sekil 2. Ders Arastirmasi Siireci
Arastirma dersi asamalarinda grup Uyelerinden gergeklestirmeleri beklenen islemler

asagida ayrintili bir sekilde agiklanmigtir.

1.8.2.1.1. Arastirma Dersinin Hazirlanmasi
Hazirhk asamasi, grup uyelerinin igbirlik¢i, detayli ve uzun soluklu ¢alismalarini
gerektiren bir surectir (Fernandez & Yoshida, 2004; Stepanek vd., 2007). Sireg
boyunca gergeklestirilecek calismalarin buyuk bir kismini igine alan (Richardson,
2004) ve sonraki asamalar igin temel teskil eden bu asama igin Doig ve Groves

(2011) “buz daginin gérinmeyen yuzu” benzetmesini kullanmaktadirlar.

Hazirlik asamasinda genellikle uUg¢ ile alti arasinda toplanti gergeklestirilir
(Richardson, 2004). Bu toplantilarda grup uyelerinden gergeklestirmeleri beklenen

calismalar asagida sirasiyla agiklanmistir.

Arastirma temasinin belirlenmesi:

Hazirhk asamasina 6gretmenler, ders arastirmasi surecinde yurutecekleri tim
calismalara yon verecek olan kapsamli, uzun vadeli bir hedef belirleyerek baslarlar
(Stepanek, 2001; Stepanek vd., 2007). Ogretmen veya 6gretimden ziyade dgrenci

odakl olarak belirlenen bu hedefte, 6grencilerin bilissel niteliklerinin yani sira
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duyussal ve davranissal niteliklerinin gelistiriimesi tGzerine de odaklanilabilir (Doig &
Groves, 2011; Fernandez & Yoshida, 2004; Richardson, 2004; Stepanek vd., 2007,
Yoshida, 1999). Belirlenen dersin igcerik hedeflerini de kapsar nitelikte olan bu hedef,
arastirma temasi olarak bir ders arastirmasi surecinde genellikle birka¢ arastirma

dersi dongusune hizmet eder (Stepanek vd., 2007).

Aragtirma temasini belirlemek amaciyla grup uyeleri 6ncelikle 6grencilerde gormeyi
arzu ettikleri nitelikler ile siniflarinda gercekte gozlemledikleri 6grenci nitelikleri
arasindaki eksiklikler Gzerine tartigirlar. Ardindan belirledikleri eksiklikler icerisinde
en ¢ok giderilme ihtiyaci hissettikleri veya en yaygin gordukleri bir eksikligi secerek
bu eksikligi gidermeye yonelik arastirma temasi ifadesini olustururlar (Doig &
Groves, 2011; Fernandez & Yoshida, 2004; C. Lewis, 2009). Asagida cesitli
kaynaklarda (Fernandez & Yoshida, 2004; Stepanek vd., 2007; Takahashi &

Yoshida, 2004) yer verilen arastirma temasi érnekleri sunulmustur:

— Ogrencileri  6grenmeyi 6grenmeye ve 6grendiklerini yeni durumlara

uygulamaya tegvik etmek
— Ogrencileri birbirlerinden 6grenmeye tesvik etmek
— Ogrencilerin tahmin ve akil yiriitme becerilerini geligtirmek
— Ogrencilerin matematiksel faaliyetlerden zevk almalarini saglamak
— Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmek

Arastirma dersi konusunun ve hedeflerinin belirlenmesi:

Arastirma temasinin belirlenmesinin ardindan grup Uyeleri arastirma dersinde
odaklanacaklari konuya karar verirler. Grup Uyeleri cgesitli bilgi kaynaklarindan
(6grenci degerlendirme sonuglari, bilimsel arastirma sonuglari, mifredat, kisisel
deneyimler vb.) yararlanarak arastirma dersi konusunu belirleyebilirler. Ornegin
grup uyeleri kendi aralarinda tartisarak 6gretimde en ¢ok zorlandiklari konulardan
birini arastirma dersi konusu olarak belirleyebilir (Stepanek vd., 2007; Takahashi &
Yoshida, 2004).

Arastirma dersi konusunun belirlenmesinin ardindan grup Uyeleri, arastirma
dersinde odaklanacaklari icerik hedefleri ile arastirma temasi arasindaki iligki
Uzerine tartisarak ylritecekleri arastirma dersinin hedeflerini ortaya koyar. Ornegin,

arastirma temasini 6grencilerin bagimsiz 6grenen bireyler olmalari olarak belirleyen
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bir ders arastirmasi grubu, U¢ggende alan konusuna yonelik gerceklestirecekleri
arastirma dersi igin “0grencilerin Ug¢genin alan bagintisini bagimsiz bir sekilde
kesfetmeleri” hedefini belirleyebilirler (Fernandez, Yoshida, Chokshi & Cannon,
2001).

Arastirma dersinin planlanmasi:

Hedeflerin belirlenmesinin ardindan grup uyeleri, ge¢cmis deneyimlerinden, mevcut
ogrencilerine iligkin gozlemlerinden ve ilgili kaynaklardan (kilavuz ve ders kitaplari,
ilgili ders planlari vd.) yararlanarak arastirma dersini planlama c¢alismalarina
baslarlar. Planlama ¢alismalari sonunda grup Uyelerinden arastirma dersini sinifta
nasil uygulayacaklarini ayrintili bir sekilde tanimlayan yazili bir ders plani ortaya
koymalari beklenir (Fernandez & Yoshida, 2004).

Genel geger bir format olmamakla birlikte genellikle bir arastirma dersi ders plani
giris, 6gretim sureci ve degerlendirme boélumlerinden olusur (Stepanek vd., 2007).
Giris bélimUnde arastirma temasi, dersin mufredatla iliskisi ve dersin hedefleri gibi
arastirma dersinin temelini olugturan konular hakkinda bilgiler sunulur. Ogretim
sureci bolumunde ise ders surecinde gerceklestirmeye karar verilen faaliyetler,
ogrencilerin bu faaliyetler sirasinda verecekleri olasi tepkiler ve bu tepkilerin
ogretimde nasil kullanilacagina iligkin bilgiler, genellikle tablo formatinda olmak
uzere, ayrintih bir sekilde tanimlanir. Degerlendirme bolimunde ise arastirma
dersinin basarisina karar vermede kullanilacak ol¢utlere yer verilir (Ertle, Chokshi &
Fernandez, 2001).

Fernandez vd. (2001), ders arastirmasi surecinin bel kemigi olarak nitelendirdikleri

ders planinin sureg igerisinde U¢ dnemli islevi oldugunu belirtmektedirler. Bunlar:

— Ogretim araci: Ders slrecinde 6gretim faaliyetlerinin nasil uygulanacagini

tanimlar.
— lletisim araci: Grup Uyelerinin dislincelerini diger gdzlemcilere aktarir.

— Gobzlem araci: Derste nelerin gézlenmesi gerektigi konusunda yol gosterir,

gozlemlerin kaydedilmesi icin uygun bir ortam saglar.

1.8.2.1.2. Arastirma Dersinin Uygulanmasi
Arastirma dersinin hazirlanmasinin ardindan grup igerisinden gonalla bir 6gretmen

dersi kendi sinifinda uygular. Grupta yer alan diger 6gretmenler bu derse gézlemci
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olarak katilir (Fernandez & Yoshida, 2004; Stepanek, 2001; Stepanek vd., 2007).
Grup uyeleri bu derse grup disindan egitimcileri de (6gretmenler, akademisyenler,
idareciler vd.) davet edebilirler (Baba, 2007; Doig & Groves, 2011; Richardson,
2004). Gozlemciler, hazirlanan ders plani ve diger formlar (sinif oturma plani,
calisma yapragi vb.) kullanarak derse iligkin detayl notlar alirlar (Fernandez &
Yoshida, 2004; Richardson, 2004). Yapilacak gozlemlerde odak, dersi uygulayan
ogretmen degil grup uyeleri tarafindan ortaklasa hazirlanan 6gretim faaliyetleri ve
ogrencilerin bu faaliyetlere verdikleri tepkilerdir (gug¢luk, hata, kavram yanilgisi vb.)
(Armstrong, 2011; Saito, 2012; Takahashi & Yoshida, 2004).

Gozlemciler ders boyunca dersi uygulayan 6gretmen ve 6grencilerle 6gretim veya
yardim amagl iletisim kurmaktan kaginirlar (Doig & Groves, 2011; Richardson,
2004; Takahashi & Yoshida, 2004). Gergeklestirecekleri sinirli diizeyde iletisimde
ise amag oOgrenci ogrenmelerinin ve dusuncelerinin daha iyi anlagiimasidir
(Richardson, 2004). Arastirma dersi, gozlemciler tarafindan gézlem notlari, video,

fotograf, ses kaydi ve dgrenci urunleri ile kayit altina alinir (Stepanek, 2001).

1.8.2.1.3. Arastirma Dersinin Yansitiimasi
Arastirma dersinin uygulanmasinin ardindan grup Uyeleri ve varsa diger gozlemciler
derse iliskin gozlem ve onerilerini paylasmak amaciyla bir araya gelirler (Doig &
Groves, 2011; Stepanek vd., 2007). Bu toplantt mimkinse arastirma dersinin
uygulandigi sinifta ve ayni gln igerisinde gergeklestirilir. Bdylece katihmcilarin
derse iliskin gdzlemlerini daha rahat hatirlayabilmeleri ve ifade edebilmeleri saglanir
(Richardson, 2004; Stepanek vd., 2007; Yoshida, 1999).

Tartisma surecinde ilk szl genellikle dersi uygulayan 6gretmen alir. Ogretmen,
ders surecine ve sureg icerisinde karsilastigi zorluklara iliskin degerlendirmelerini
grupla paylagir. Ardindan diger grup uyeleri gozlem notlarindan hareketle dersin
guglu ve zayif yonlerine iligkin dusuncelerini sirasiyla paylasirlar (Doig & Groves,
2011; C. Lewis, 2000; Stepanek, 2001; Stepanek vd., 2007; Takahashi & Yoshida,
2004). Grup Uyelerinin ardindan varsa diger misafir gézlemcilerin derse iligkin
degerlendirmeleri alinir (Doig & Groves, 2011, Stepanek vd., 2007). Ardindan dersin
zayIf yonleri listelenerek dersin bu yodnlerinin nasil geligtirilebilecegine iligkin ¢ozim

Onerilerinin tartisilmasina gegilir (Stepanek vd., 2007).
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Gergeklestirilecek tartismalarin  odaginda dersi uygulayan o6gretmen degil,
arastirma dersinin kendisi vardir. Bir baska ifadeyle tartismanin amaci dersi
uygulayan ogretmene donut veya oneri sunmak degil, arastirma dersinin nasil
geligtirilebilecegine iliskin gorus ve Onerileri paylasmaktir (Doig & Groves, 2011;
Saito, 2012; Takahashi & Yoshida, 2004). Tartigmalarin ardindan arastirma dersinin
geligtiriimesine yonelik ulasilan sonuclar danigsman tarafindan 6zetlenir (Takahashi
& Yoshida, 2004).

Yansitma sureci genellikle dersi uygulayan o6gretmen (Yoshida, 1999) veya
danisman tarafindan yonetilir (Doig & Groves, 2011; Richardson, 2004; Stepanek
vd., 2007; Takahashi & Yoshida, 2004). Dersi uygulayan 6gretmenden bu asamada
ayrica, tartisma surecinde ortaya c¢ikan onemli sonuglari ve kararlari not alarak
kaydetmesi beklenir (Yoshida, 1999).

1.8.2.1.4. Arastirma Dersinin Yeniden Diizenlenmesi
Grup uyeleri, arastirma dersinin yansitilmasi asamasinda elde ettikleri 6grenmelere
bagl olarak, arastirma dersini yeniden dizenlemeyi ve uygulamayi tercih edebilir
(Fernandez & Yoshida, 2004; Stepanek vd., 2007). Boylece grup uUyeleri, ilk
uygulama neticesinde edinmis olduklari bilgileri dogrudan uygulama imkani bulurlar
(Stepanek vd., 2007).

Arastirma dersinin dizenlenmesi asamasinda ilk olarak gézlem notlari, tartisma
notlari ve 6grenci Urunleri gibi dersin duzenlenmesine katki saglayacak dokimanlar
bir araya getirilir. Ardindan grup Uyeleri toplanan dokumanlari bireysel ve ortaklasa
analiz ederek ders planinda yapilmasi gereken degisiklere karar verirler (Stepanek
vd., 2007). Sdureg¢, arastirma dersinde gergeklestirmeye karar verilen tim
degisiklikleri yansitan guncellenmis bir ders planiyla sonlanir (Fernandez &
Yoshida, 2004).

Bu asamada gonulli bir grup Uyesi, ders plani Uzerinde gerekli degisikliklerin
yapilmasi ve guncellenen ders planinin grup Uyelerine dagitiimasi sorumlulugunu
ustlenir. Bu asamada orijinal ders planinin korunmasi ve degisikliklerin bu form
Uzerinde yapilmasi, iki ders plani arasindaki farkhliklarin ve bu farkhliklarin

etkilerinin izlenebilmesi agisindan onemlidir (Stepanek vd., 2007).
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1.8.2.1.5. Arastirma Dersinin Yeniden Uygulanmasi

Aragtirma dersinin dizenlenmesinin ardindan grup icerisinden farkl bir gonallu
O0gretmen, arastirma dersinin yeni versiyonunu kendi sinifinda uygular. Diger grup
uyeleri bu derse yine gozlemci olarak dahil olurlar (Fernandez & Yoshida, 2004;
Stepanek vd., 2007; Yoshida, 1999). Burada arastirma dersinin farkli bir 6gretmen
tarafindan farkli bir sinifta uygulanmasindaki amag, sinif ortami ve o6grenciler
acgisindan cesitlilik saglayarak grup Uyelerine daha zengin bir 6grenme ortami
sunmaktir. Bununla birlikte mumkdn oldugu kadar c¢ok sayida grup uyesine,
meslektaglarinin  dninde 0Ogretim deneyimi yasama imkani sunulmasi da
amaglanmaktadir (Fernandez & Yoshida, 2004). Arastirma dersinin ikinci
uygulamasina yine grup disindan egitimciler de davet edilebilir (Stepanek, 2001,
Yoshida, 1999).

1.8.2.1.6. Arastirma Dersinin Yeniden Yansitiimasi

Arastirma dersinin ikinci uygulamasinin ardindan grup Uyeleri ve diger gdzlemciler
dersin ikinci uygulamasina iliskin gdézlem ve dnerilerini yansitmak amaciyla yeniden
bir araya gelirler (Fernandez & Yoshida, 2004; Stepanek vd., 2007). ilk yansitma
toplantisina benzer formatta gergeklestirilen bu yansitma toplantisinda grup tyeleri
ve varsa diger gozlemciler, arastirma dersinin ikinci uygulamasinda gézlemledikleri
farkhliklara, bunlarin sebeplerine ve vyapilan degisiklilerin etkililigine iligkin
goruglerini yansitir ve tartigirlar (Fernandez & Yoshida, 2004). Toplanti sonunda
s6zU ders arastirmasi grubuna sure¢ boyunca eslik eden danisman alarak sureg
sonunda elde edilen 6nemli sonuglari 6zetler ve yaptiklari galismalardan dolayi grup
uyelerine tesekklr ederek ders arastirmasi surecini sonlandirir (C. Lewis, 2000;
Stepanek vd., 2007; Takahashi & Yoshida, 2004).

Japonya’da ders arastirmasi surecinin tamamlanmasinin ardindan grup uyeleri
genellikle bir rapor hazirlayarak gergeklestirdikleri galismalari grup disindan
egitimcilerle paylasir (Richardson, 2004; Stepanek vd., 2007; Takahashi & Yoshida,
2004). Genel geger bir format olmamakla birlikte bu raporda genellikle ders
arastirmasi slrecinde yasanan oOnemli olaylar (belirlenen hedefler, yasanan
guglikler, elde edilen basarilar, 6grenmeler, yapilan degisikler vb.) detayli bir
sekilde tanimlanir. Bu raporda ayrica ders plani, 6grenci Urunleri, gdézlem notlari ve
tartisma notlar gibi sureg igerisinde yapilan ¢galismalara iligkin bilgi sunacak 6nemili
dokumanlara yer verilebilir (Chokshi, Yoshida & Fernandez, 2001). Bu raporun etkili
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ve kolay yazilabilmesi amaciyla gonullu bir grup Uyesi sure¢ boyunca yasanan

onemli olaylari kayit altina almakla gorevlendirilebilir (Stepanek, 2001).

Gruplar hazirlamis olduklari raporlari, genellikle okul panolarinda, bodlge
toplantilarinda, konferanslarda veya internet ortaminda sunarak grup disindan
egitimcilerle paylasir. Bununla birlikte bazi gruplar hazirlamig olduklari raporlari
yayimlatmay! da tercih edebilmektedirler (Stepanek, 2001; Stepanek vd., 2007;
Takahashi & Yoshida, 2004). Japon 6gretmenler yayimlatmig olduklari bu raporlarla
ulkelerinde akademisyenlerden daha fazla sayida yayin uretir konumundadirlar
(Takahashi & Yoshida, 2004).

Ders arastirmasi modeli, icermis oldugu faaliyetler (hazirlik, uygulama-goézlem,
yansitma, vd.) sebebiyle o6gretmenlerin 6gretim gorevlerine yonelik dizenleme
sureclerinin (hedef belirleme, gézlem, degerlendirme vd.) incelenmesi icin uygun bir
baglam sunmaktadir. Bununla birlikte sosyal yapilandirmaci 6zelliklere (isbirligi,
etkilesim, vd.) sahip bu model, 6gretmenlere ayni goreve yonelik farkh (bireysel,
ortak ve paylasimli) dizenleme sureglerini birlikte sirdirme imkani sunmaktadir. Bu
arastirmada ogretmenlerin, ders arastirmasi surecinde igerisinde paylasiml, bir
baska ifadeyle grup olarak sergilemis olduklari dizenleme siregleri Uzerine
odaklaniimigtir. Bu cgergevede ogretmenlerin ders aragtirmasi sureci igerisinde
isbirlikgi ¢alisma imkani bulduklari hazirlhk ve yansitma sureglerinde sergilemis

olduklari faaliyetler ele alinmistir.
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2. ILGIiLI ARASTIRMALAR

Bu bolumde ogretmen 6z dizenlemesi ve ders arastirmasi uygulamalarinin
matematik ddretmenleri Uzerindeki etkilerini ele alan arastirmalar ayri basliklar

altinda yer verilmistir.
2.1. Ogretmen Oz Diizenlemesi ile ilgili Aragtirmalar

Bu bolumde ogretmenlerin 6gretim gorevlerine yonelik 6z duzenleme sureclerinden
derse hazirlik ve dersi yansitma suregleri ile ilgili yapilan arastirmalar ayri bagliklar

altinda ele alinmisgtir.

2.1.1 Derse Hazirlik Siireclerine Yonelik Arastirmalar
Ogretmenlerin derse hazirlik sireglerini ele alan arastirmalar incelendiginde,
yapilan arastirmalarda genel olarak 6gretmenlerin derse hazirlik sirecinde ilk olarak
icerik ve Ogretim materyalleri Uzerine yogunlastiklari; ilk olarak odaklanmalari
beklenen hedef belirleme faaliyetlerini ise sonraya birakarak mantiksal bir sira
izlemedikleri gbézlenmistir (Taylor, 1970; Yinger, 1980; Zahorik, 1975).
Ogretmenlerin hazirlik stirecinde agirlikli olarak icerik ve etkinlikler (izerinde zaman
harcadiklari gézlenmistir (Peterson, Marx & Clark, 1978; Yinger, 1980; Zahorik,
1975). Ogretmenlerin hazirlik slrecinde hedef belirleme calismalari Uzerinde
ayrintih durmadiklari (Morine, 1975; Peterson vd., 1978; Taylor, 1970; Zahorik,
1975) ve ozellikle de davranis odakli hedefler belirlemekten kagindiklari
g6zlenmistir (Morine, 1975; Yetkin-Ozdemir, Akdal, Bozkurt & Giirel, 2015a; Yinger,
1980; Zahorik, 1975). Bununla birlikte 6gretmenlerin dersler i¢in kendi 6gretimlerine
yonelik hedefler olusturmadiklari gdézlenmistir (Yetkin-Ozdemir vd., 2015a).
Ogretmenlerin derse hazirlik siireglerinde dgrenci dzelliklerini (ilgileri, gereksinimleri
vb.) ¢cogunlukla dikkate almadiklari ve degerlendirme yontemleri (Morine, 1975;
Yinger, 1980) ve basari dlgitleri (Morine, 1975; Yetkin-Ozdemir vd., 2015a; Yinger,

1980) uzerinde ayrintili durmadiklari gézlenmistir.

Ogretmenlerin derse hazirlik siireglerini ele alan arastirmalar igerisinden Taylor
(1970) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ingiliz ortaokul 6gretmenlerinin dersi
planlama sirecleri ele alinmistir. Arastirmaya Iingilizce, Fen ve Cografya
branslarindan toplam 261 6gretmen katilmistir. Arastirmada veriler grup tartismasi,

dokuman inceleme (ders planlarinin incelenmesi) ve anket aracihgiyla toplanmistir.
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Arastirma sonucunda 6gretmenlerin dersi planlama surecinde yapmis olduklari
calismalar dort baslk altinda siniflandiriimistir: (i) 6gretim materyalleri-kaynaklari
(ii) ogrenci Ozellikleri (iii) hedefler (iv) degderlendirme yontemleri. Arastirmada
ogretmenlerin planlama surecinde bu basliklar arasindan ilk olarak ogretim
materyali-kaynaklari Gzerine yogunlastiklari, ardindan sirasiyla dgrenci ozellikleri
(ilgi alanlari, gereksinimleri vb.), ogretim hedefleri ve en son olarak da
degerlendirme (zerine yodunlasmay: tercih ettikleri gdzlenmistir. Ogretmenlerin
planlama surecinde ilk olarak 6gretim hedefleri yerine 6gretim materyalleri ve
kaynaklari Uzerine yogunlasmay tercih etmeleri bu arastirmanin dikkat ¢eken
bulgularindan birisi olmustur. Bununla birlikte ogretmenlerin dersi planlama
surecinde dersin degerlendiriimesine yonelik yontemler ve olgutler Uzerinde ayrintili

durmadiklari gézlenmistir.

Yinger (1980) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise 6gretmenlerin derse
hazirlik surecindeki kararlarinin tanimlanmasi amacglanmigtir. Durum caligsmasi
niteligindeki bu arastirmada bir ilkokul 6gretmeninin 5 ay boyunca sergilemis oldugu
ogretim faaliyetleri arastirmaci tarafindan katilimci gézlem yoluyla kayit altina
alinmistir. Hazirlik ¢alismalari sirasinda ogretmenden sesli dugunme yapmasi
istenmis ve bu suregler kayit altina alinmigtir. Arastirma sonucunda 6gretmenin,
hazirlik strecinde en sik kayit altina alinan karar faaliyetinin 6grenci faaliyetleri ile
ilgili oldugu belirlenmigtir. Bununla birlikte 6gretmenin etkinlik, icerik ve materyalle
ilgili karar sureclerinde belirgin bir ayrim olmadigi, bu kararlarin birbiriyle i¢ ice ve
birbirlerini destekler nitelikte oldugu gozlenmistir. Hedef belirleme davranislari ile
ilgili olarak o6gretmenin derse hazirlik sirecinde hedef belirlemeye, ozellikle de
davranis ve ogretim odakli hedef belirlemeye oncelik ve dnem vermedigi, ders
planlarinda ¢cogunlukla konu alanina yoénelik hedefler ortaya koydugu gézlenmistir.
Ogretmenin ortaya koymus oldugu ders planlarinda derste kullanilabilecek olasi
sorularin veya orneklerin yazili olarak yer almadigi, alternatif etkinliklerin ise nadiren
yer aldigi gdzlenmistir. Ogrenci dzelliklerinin 6gretmenin ders planlarinda belirgin
olarak yer almamakla birlikte derse hazirlik surecinin tUm asamalarinda onemli bir
bilgi kaynagi olarak kullanildigi gézlenmistir. Son olarak égretmenin derse hazirlik
surecinde degerlendirme yontemleri Uzerinde ayrintii durmayi tercih etmedigi

belirlenmigtir.
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ilgili alan yazin incelendiginde iilkemiz matematik dégretmenlerinin derse hazirlik
sureglerini kapsamli bir sekilde inceleyen ¢alismalarin oldukga sinirli sayida oldugu
gorilmektedir. Bu calismalar igerisinde Yetkin-Ozdemir vd. (2015a) tarafindan
gerceklegtirilen arastirmada goreve yeni baglayan ortaokul ~matematik
Ogretmenlerinin 6gretim hedeflerinin incelenmesi amaclanmistir. Coklu durum
calismasi deseninde tasarlanmis olan bu arastirmaya, Gg farkli ilde gorev yapmakta
olan ve mesleki deneyimleri bes yili gegmeyen U¢ ortaokul matematik 6gretmeni
dahil edilmigtir. Arastirmada veriler gbézlem, goérisme ve dokuman inceleme
araciligiyla toplanmigtir. Arastirmada her bir 6gretmenin genel ve gozlemlenen
matematik dersleri icin 6zel olarak belirledigi hedefler tanimlanmis ve bu hedefler
odak (6grenme veya oOgretim), icerik (bilis, duyus, davranis), yapi (belirginlik,
kisa/uzun vadeli olma) ve uyum degigkenleri acisindan incelenmigtir. Arastirma
sonucunda goreve yeni baglayan ortaokul matematik ogretmenlerinin matematik
dersleri icin belirlemis olduklari hedeflerin cogunlukla égrenci odakli oldugu, kendi
Ogretimlerine yonelik belirgin  hedefler ortaya koymadiklari gozlenmigtir.
Ogretmenlerin matematik dersleri igin gogunlukla &grencilerinin biligsel veya
duyussal niteliklerini gelistirme odakli hedefler belirledikleri, 6grencilerin davranigsal
niteliklerini gelistirme odakli hedeflere (cetvel, pergel kullanma, ortak g¢aligabilme,
vb.) ise gok daha az yer verdikleri gozlenmistir. Ogretmenlerin hedefleri belirlerken
¢ogunlukla programda vyer alan ilgili kazanim ifadelerinden yararlandiklari,
kendilerinin kazanimla iligkili 6zel ve belirgin hedefler ortaya koyamadiklar
belirlenmistir. Ayrica, uzun vadede gergeklestirmeyi amacladiklari hedeflerle
uyumlu alt hedefler olugturamadiklari ve derslerinde hedefleriyle uyumsuz 6gretim
uygulamalari sergileyebildikleri gdozlenmistir. Son olarak derse hazirlik sureglerinde
hedefleri icin belirsiz basari olgutleri (6grenci katilimi, anladiniz mi diye sorma, vb.)

olusturduklari gozlenmistir.

Yildinrm ve Oztirk (2002) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, sinif
ogretmenlerinin dersi planlama ile ilgili dnceliklerinin, sorunlarinin ve dAnerilerinin
belirlenmesi amaclanmigtir. Arastirmanin  6rneklemini 1194 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Tarama niteligindeki bu arastirmada veriler arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis olan bir anket araciliiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin ders plani hazirlarken en fazla 6drenci 6zelliklerini (yas, beceri, vb.)

dikkate aldiklari tespit edilmistir. Bununla birlikte mevcut arag-gere¢ ve materyaller,
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ogretim programi ve ders kitabinin 6gretmenlerin ders planlarini olustururken
yiksek dizeyde dikkate aldiklari 6geler oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin ders
planlarinda igerik, isleyis ve hedeflere ayrintili olarak yer vermeye orta duzeyde;
gunlik planlari meslektaslarla paylasma, mufettis ve mudur onerilerini dikkate
almaya ise daha az duzeyde onem verdikleri belirlenmigtir. Bununla birlikte bu
arastirmada elde edilen ilging bir bulgu kidemi 10 yildan fazlan olan 6gretmenlerin
dusuk olan ogretmenlere oranla ders planlarinda icerige ve islenise daha ayrintili

yer verme egilimi gdstermeleri olmustur.

Ogretmenlerin ders plani hazirlarken en ¢ok karsilastiklari sorunlar kaynak eksikligi,
zaman yetersizligi, deneyim eksiklikleri ve hedefleri ayrintili olarak belirleyememe
olarak belirlenmigtir. Ogretmenlerin ders plani hazirlamaya iliskin 6nerileri
incelendiginde ise ders planlarinin 6grencilerin 6zelliklerine, ilgi ve ihtiyaglarina
gore, kisa ve 0z olarak, cevre kosullari goz 6nunde bulundurularak, diger
ogretmenlerle isbirligi yaparak ve 6gretim programina ve ders kitabi icerigine uygun

olarak hazirlanmasina yonelik onerilerinin on plana ¢iktigi gorilmektedir.

Aydin (2014) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise Turk ve Amerikal ilkokul
ogretmenlerinin derse hazirlhik sureglerinin  karsilastirmali olarak incelenmesi
amagclanmistir. Karma yéntem niteliginde bu arastirmaya istanbul’da iki farkli okulda
gorev yapmakta olan toplam 42 Turk ilkokul 6gretmeni ile Las Vegas'da iki farkli
devlet okulunda goérev yapmakta olan toplam 39 Amerikali ilkokul 6dretmeni
katilmistir. Arastirmada veriler gorusme ve anket araciligiyla toplanmigtir. Arastirma
sonucunda Turk 6gretmenlerin Amerikali meslektaglarina oranla dersi planlamak
icin iki kat daha fazla zaman harcadiklari (haftada yaklagik 24 saat) belirlenmistir.
Tark 6égretmenlerin buylik ¢ogunlugu (%95,3) planlama igin harcadiklari zamani
yeterli olarak gérmekte iken, Amerikali 6gretmenlerde bu oranin yariya yakin
(%53,8) oldugu gdézlenmigtir. Bununla birlikte Turk o6gretmenlerin planlama
calismalarini genellikle is (okul) ortaminda yaptiklari, planlama ¢alismalarini ev

ortamina tagimayi tercih etmedikleri belirlenmisgtir.

Arastirmaya katilan Turk ogretmenlerin tamami, Amerikali 6gretmenlerin ise buyuk
bir kismi (%82,1) daha fazla zaman ayirmalari halinde daha etkili planlar ortaya
koyabileceklerini duginmektedirler. Planlama yaklagimi ile ilgili olarak, Amerikali
ogretmenlerin gcogunlugu (%89,7) dersi planlarken temel noktalar Gzerinde durmayi

tercih ederken Turk 6gretmenlerin buyudk bir kisminin (%92,9) planlarini, oldukga
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ayrintili (6grencilerin olasi 6grenme zorluklari odakli) yazma egilimde olduklari
belirlenmistir. Planlama konusunda destek alma ile ilgili olarak, Amerikali
ogretmenlerin yarisina yakini (%46,2), Turk 6gretmenlerin ise tamamina yakini
(%93,0) planlamalarini gelistrme konusunda destege ihtiyag duyduklarini
belirtmistir. Amerikali 6gretmenler planlamalarini gelistirmek igin ihtiya¢ duyduklari
seyleri zaman, mesleki igbirligi, rehberlik ve daha az beklenti olarak siralarken, Turk
ogretmenler o6grenci Ozelliklerine iligkin daha iyi bir anlayig (duygular, fiziksel
Ozellikler vb.), ebeveynlerle daha iyi bir iletisim, planlamada gesitlilik ve 6gretim

iceriginin gercek yasamla daha iligkili olmasini 6n plana ¢ikarmaktadirlar.

Yildirnm (2003) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada ise Ulkemizdeki ilkokul
Oogretmenlerinin planlama faaliyetlerinin incelenmesi amaclanmistir. Tarama
niteligindeki bu arastirmada tabakali tesadifi drnekleme ydntemi kullanilarak
Tarkiye’'nin yedi bolgesinde yer alan toplam 210 ilkokuldan toplam 1194 6gretmen
arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmada veriler arastirmaci tarafindan gelistiriimis
olan bir anket araciligiyla toplanmigtir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin dersi
planlarken yararlandiklari baslica kaynaklarin deneyim, égretim programi ve ders
kitaplari oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin ders plani hazirlarken en ¢ok izerinde
durduklari noktalarin 6grenci Ozellikleri ve 6grenme materyalleri; en az onem
verdikleri noktalarin ise degerlendirme yontemleri ve hedef belirleme ve yazimi
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin planlama siirecinde karsilastiklari baglica
sorunlarin ise 6gretim programi ile ogrenci gereksinimleri arasinda uyusmazliklar,
standart formatta ders plani hazirlamakta zorlanma, zaman ve kaynak eksikligi,
idareci ve mufettislerden yetersiz destek ve 6gretmenler arasindaki isbirligi eksikligi

oldugu belirlenmigtir.

2.1.2 Dersi Yansitma Sireglerine Yonelik Arastirmalar
Ogretmenlerin 6gretim gorevlerine ydnelik yansitma siireglerini ele alan arastirmalar
incelendiginde ise yapilan arastirmalarda agirlikh olarak yurGtilen yansitma
faaliyetlerinin 6gretmenlerin sinif i¢i 6gretim uygulamalarina etkileri Gzerine
odaklanildigi goértlmustir. Yapilan bu galismalarda (6rnegin Kwon & Orrill, 2007;
Lin, 2001; Nathan & Knuth, 2003; Paris & Winograd, 2001; Tursini, 2012; Zakaria &
Maat, 2010) genel olarak yansitma faaliyetlerinin &gretmenlerin  6gretim
uygulamalarindaki kusurlu yonleri fark etmelerine ve daha etkili bir 6gretim

gerceklestirmek icin ogretim uygulamalarinda gerekli degisiklikleri yapmalarina
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katki sagladidi ifade edilmektedir. Bu arastirmalar igerisinden Kwon ve Orrill (2007)
tarafindan gergeklestirilen agiklayici durum galismasi niteligindeki arastirmada bir
ortaokul matematik 6gretmeninin 6grencilerin 6grenme durumlarina iligkin yansitma
yaklasimlarinin incelenmesi amaclanmistir. Bu amagcla toplam yedi haftalik siurecte,
haftada bir kez gergeklestirilen goérismelerde 6gretmene kendi sinif igi 6gretim
uygulamalarini, video goruntuler esliginde yansitmasi istenmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenin sergilemis oldugu yansitma yaklagimlari: (i) degerlendirme,
(i) tanimlama, (iii) yorumlama, (iv) dogrulama ve (v) sonu¢ ¢lkarma olarak
siniflandinimistir.  Degerlendirme, 06gretmenin o6grencileri anlayislarina iligkin
yargilarini (dogru-yanhs, yapabilir-yapamaz); tanimlama, gézlemlenebilir 6grenci
calismalarina iligkin nesnel tanimlamalar yapmasi; yorumlama, &grenci
anlayiglarina yonelik kendi goruslerini ifade etmesi; dogrulama, gézlemlerine iligkin
mantiksal agiklamalar yapmasi (“gUnku ...”); sonug¢ ¢ikarma, 6grenci anlayislarini
kendi ogretimiyle iligkilendirmesi seklinde tanimlanmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenin, tUm sdre¢ boyunca gergeklestirmis oldugu 471 yansitmadan 79
tanesinin degerlendirme (%16,77); 56 tanesinin tanimlama (%11,89); 182 tanesinin
yorumlama (%38,64); 40 tanesinin dogrulama (%8,49); 114 tanesinin sonug
cikarma (%24,20) odakl oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmada ayrica 6gretmenin
yansitma yaklasimlarinda sure¢ igerisinde yasanan degisimler ele alinmig ve
ogretmenin sureg ilerledikge degerlendirme odakh yansitmalardan uzaklasirken
sonug ¢glkarmaya yonelik yansitmalarinda gozle gorulur bir artis oldugu gozlenmisgtir.
Bu durum ogretmenin ilk goriusmelerde ogrencilerin 6grenme-0grenememe
durumlarinin nedenleri hakkinda emin degilken, sureg ilerledikge bu durumlarin
kendi 6gretim uygulamalari ile iligkisini daha iyi agiklayabildigi ve bdylece sireg
ilerledikce daha net ve daha etkili yansitmalar ortaya koyabildigi seklinde

yorumlanmigtir.

Zakaria ve Maat (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise matematik
ogretmenlerinin  dgretim uygulamalarina ydnelik yansitmalarinin incelenmesi
amaclanmistir. Aciklayici durum calismasi niteligindeki bu arastirmaya teknik
enstitide gorev yapan iki matematik 6gretmeni dahil edilmigtir. Aragtirmada veriler
gbzlem ve yari yapilandiriimig gorusmeler araciliiyla toplanmigtir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin yansitma sulreglerinde bir matematik 6gretmeni olarak

guclt ve zayif yonlerini basarili bir sekilde tespit edebildikleri, ancak zayif yonlerini
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gelistirmelerini saglayacak dogru yontemleri-eylemleri tanimlamada basarisiz

olduklari gézlenmistir.

Gabriele ve Joram (2007) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada ise reform
(yapilandirmaci anlayis) temelli matematik 6gretim uygulamalari odakl bir mesleki
gelisim programina dahil olan 10 ilkokul 6gretmeninin kendi matematik o6gretim
uygulamalarina iliskin degerlendirme sureglerinin incelenmesi amacglanmistir. Bu
amagcla 6gretmenlerin matematik derslerinin etkililigine iliskin yapmis olduklari s6zel
degerlendirmeler, mesleki gelisim programina katilma sureleri dikkate alinarak
kargilastiriimigtir. Programda genel olarak ogretmenlerin kendilerini arastirmaci
ogretmen olarak gormelerinin tegvik edilmesi amaclanmigtir. Programda ayda bir
gerceklestirilen toplantilarda 6gretmenlere sinif ici 6gretim uygulamalarini program
lideri olan uzman egitimcilerle ve diger 6gretmenlerle paylagsma, birbirlerine donut-
Oneri sunma imkani sunulmustur. Programda program liderleri tarafindan yeni
ogretim materyallerinin  tanitimi  gergeklestiriimigtir ve o6gretmenlerden bu
materyalleri matematik derslerinde uygulayarak deneyimlerini paylasmalari
istenmistir. Arastirmada sesli digsinme yontemi kullanarak 6gretmenlerin 6gretim

performanslarini yansitmalari istenmis ve bu yansitmalar kayit altina alinmistir.

Arastirma sonucunda programda deneyimli (katilim suresi 5 yildan fazla) olan
ogretmenlerin, yeni katilan (katihm suresi 1 yildan az) 6gretmenlere oranla basari
degerlendirmelerinin oraninin daha ylksek (%89-%68) oldugu godzlenmigtir.
Bununla birlikte programda deneyimli olan 6gretmenlerin matematik derslerine
iliskin degerlendirmelerinde daha ¢ok o6grenci dusunceleri (¢ozim stratejileri,
surecleri vb.) Uzerine odaklandiklari ve degerlendirmelerinde daha belirgin
kavramlar kullandiklari gézlenmistir. Programa yeni baslayan 6gretmenlerin ise
degerlendirmelerinde matematik derslerini 6gretim programinda yer alan hedeflerle
kargilagtirmayi  tercih  ettikleri ve degerlendirme sirecglerinde  6grenci
duguncelerinden ¢ok az yararlandiklari gozlenmistir. Bununla birlikte programda
ogretmenlerin farkli 6gretim olaylarina verdikleri duygusal tepkilerde de farkhlik
g6zlenmistir. Buna gore programda deneyimli olan 6gretmenlerin yeni baglayan
ogretmenlere oranla yansitmalarinda olumlu duygusal tepkilerinin daha fazla agiga
ciktigi gozlenmistir. Bununla birlikte deneyimli 6gretmenlerin olumlu duygusal

tepkilerinin daha ¢ok 6grenci dustnceleri ile ilgili degerlendirmeleriyle iligkili iken,
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yeni baslayan 6gretmenlerde bu duygularin daha c¢ok dersin hedefe ulasma

durumlarini tanimlarken ortaya ¢iktigi gozlenmistir.

Matematik dgretmenlerinin yansitma sireclerine yonelik Glkemizde Yetkin-Ozdemir
vd. (2015b) tarafindan gercgeklestirilien arastirmada ise gdreve yeni baslayan
ortaokul matematik oOgretmenlerinin basarili-bagsarisiz olarak nitelendirdikleri
ogretim durumlarina iliskin gergeklestirmis olduklari nedensel atfetmelerinin baglam
temelli olarak incelenmesi amaclanmistir. Coklu durum ¢alismasi niteligindeki bu
arastirmaya, ug¢ farkh ilde gorev yapmakta olan ve mesleki deneyimleri bes yili
gecmeyen ug ortaokul matematik ogretmeni dahil edilmistir. Aragtirmada veriler
gbzlem ve gorisme yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda ogretmenlerin
basarisiz olarak nitelendirdikleri 6gretim durumlarini cogunlukla 6grencilerin 6n bilgi
ve becerilerinin yetersizligi, 6grencilerin motivasyon dusuklugu, velilerin ilgisizligi,
zaman darhgi, 6gretim programinin yogunlugu, ogrencilerin ezbere dayali 6grenme
aliskanliklari, deneyim eksikligi ve fiziksel kosullarin yetersizligi gibi kontrol edilemez
etkenlere atfettikleri gdzlenmistir. Ogretmenlerin basarisiz 6gretim durumlarina
iliskin yapmis olduklari bu atfetmeler igerisinde 6grencilerin 6n bilgi ve becerilerinin
yetersizligi on plana c¢ikmaktadir. Bununla birlikte ogretmenler, sinirli duzeyde
olmakla birlikte, elde ettikleri basarisiz 6gretim durumlarinin nedenlerini kendi alan
bilgilerinin zayifigina baglayarak kontrol edilebilir nitelikli atfetmeler de
gerceklestirmislerdir. Arastirmada o6gretmenlerin basarili 6gretim durumlarina

yonelik atfetmeleri ile ilgili herhangi bir bulguya rastlanmamistir.
2.2. Ders Aragtirmasi lle ilgili Aragtirmalar

ligili alan yazin incelendiginde ders arastirmasi uygulamalarinin matematik
ogretmenleri Uzerindeki etkilerini belirlemeye yonelik yurt diginda, yuksek lisans ve
doktora tez calismasi niteliginde gergeklestiriimis pek ¢ok arastirmaya
rastlaniimigtir.  Yapilan bu arastirmalar incelendiginde, agirlikli olarak ders
arastirmasi uygulamalarinin matematik 6gretmenlerinin matematik égretimine dair
sahip olduklari bilgiler, inaniglar ve sinif igi 6gretim uygulamalari Gzerindeki

etkilerinin ele alindigi gorulmektedir.

Ders arastirmasi uygulamalarinin matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimine
dair bilgileri Uzerindeki etkilerini ele alan arastirmalar (6rnegin Fernandez, 2005;
llieva, 2008; Mast, 2008; Meyer, 2006; Meyer & Wilkerson, 2011; Riales, 2011,
Sponsel, 2010; Tepylo, 2008; Wright, 2009; Yamnitzky, 2010) incelendiginde, bu
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arastirmalarda genel olarak ogretmenlerin ders arastirmasi uygulamalarinda
matematik ogretimine dair bilgilerinin (matematiksel kavramlar, kavramlar arasi
iligkileri, 6grencilerin 6grenme gugclukleri-kavram yanilgilari vb.) geligsimi Gzerinde

olumlu etkileri oldugu gorulmektedir.

Ders arastirmasi uygulamalarinin  matematik ogretmenlerinin  matematik
ogrenilmesine ve oOgretilmesine dair inaniglari Uzerindeki etkilerini ele alan
arastirmalar (6rnegin Aerni, 2008; llieva, 2008; Kinzer, 2005; McGuire, 2011;
O'Connor, 2010; Puchner & Taylor, 2006; Sibbald, 2009; Tepylo, 2008; Wright,
2009) incelendiginde ise genel olarak ders arastirmasinin 6gretmenlerin bu
inaniglarinda, yapilandirmaci anlayiglar dogrultusunda onemli degisimlere yol agtigi
gorilmektedir. Ornegin ders arastirmasina dahil olan dgretmenlerin matematik
derslerinde somut materyal kullaniminin ve isbirlikgi 6grenme etkinlikleri
gerceklestirmenin énemine iliskin farkindaliklarinin arttigi gézlenmistir (O'Connor,
2010). Bununla birlikte yapilan bazi arastirmalarda (6rnegin McGuire, 2011;
Puchner & Taylor, 2006; Sibbald, 2009; Wright, 2009) ders arastirmasi
uygulamalarinin o6gretmenlerin matematik ogretimine dair 6z yeterlik inanglari

uzerinde de olumlu etkileri oldugu belirlenmigtir.

Ders arastirmasi uygulamalarinin matematik 6gretmenlerinin sinif igi 6gretim
uygulamalar Gzerindeki etkilerini ele alan arastirmalar (6rnegin Carter, 2004; Grant
& Kline, 2010; Harle, 2008; Meyer, 2006; Nordquist, 2010; Olson, 2005; Sponsel,
2010; Tepylo, 2008) incelendiginde ise genel anlamda isbirlik¢i bu uygulamalarin
matematik 6gretmenlerinin sinif igi 6gretim uygulamalarinda yapilandirmaci 6gretim
anlayiglari dogrultusunda onemli degisimlere (6rnedin ogrencileri dusunmeye,
arastirmaya, sinif tartismalari gerceklestirmeye, farkh stratejiler Gretmeye tegvik

etme) yol actigi gdézlenmistir.

Bununla birlikte yurt diginda gergeklestiriimis bu arastirmalarin bazilarinda (Harle,
2008; Huang vd., 2014; Meyer, 2006; Nordquist, 2010; Wright, 2009) ders
arastirmasinin - matematik 6gretmenlerinin  6gretim gorevlerine yobnelik 06z
duzenleme sureglerinden derse hazirlik ve dersi yansitma surecleri Uzerinde de
olumlu etkileri olduguna dair genel bulgulara yer verildigi gérilmektedir. Ornegin
derse hazirlik faaliyetleri ile ilgili olarak, yapilan arastirmalarda ders arastirmasinin
matematik o6gretmenlerine, 6gretim mufredatiyla uyumlu, &grencilerin gunlik

yasamlariyla iligkili ve ayrintili ders planlari ortaya koyabilme (Wright, 2009) ve
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planlama surecinde olasi 6grenci distincelerini (olasi yanitlar vb.) dikkate alabilme
(Harle, 2008) konusunda katki sagladigi gozlenmistir. Bununla birlikte yapilan
arastirmalar (Fernandez, 2005; Huang vd., 2014), ders arastirmasinin matematik
ogretmenlerinin  0grencilerin  matematiksel bilgi ve becerilerinden ziyade
matematiksel duslnceleri odakli 6gretim hedefleri olusturabilmelerine katki

sagladigina isaret etmektedir.

Dersi yansitma faaliyetleri ile ilgili olarak ise, yapilan arastirmalarda ders
arastirmasinin 6gretmenlere kendi 6gretim uygulamalarinin farkinda olma (Meyer,
2006), kendi 6gretim uygulamalarini elestirel bir bicimde analiz edebilme (Sponsel,
2010) ve degerlendirmede o6grencilerin dogru-yanlis yanitlarindan ziyade disinme
surecleri Uzerine odaklanma (Wright, 2009) konularinda katki sagladigi tespit

edilmistir.

Yurt disinda gercgeklestirilien bu arastirmalar igerisinden Tepylo (2008) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada ders arastirmasi uygulamasinin, bu uygulamaya ilk kez
katilan dort matematik 6gretmeni Gzerindeki etkilerinin incelenmesi amaclanmigtir.
Coklu durum calismasi niteligindeki bu arastirmada 6gretmenler, 6grencilerin
matematik derslerindeki katilimlarini ve ogrenme isteklerini gelistirme temasi
dogrultusunda, kesirler konusu odakli bir arastirma dersi uygulamasi
gerceklestirmislerdir. Ogretmenler toplam 5 haftalik siirecte 10 kez bir araya gelerek
ders arastirmasi galismalarini tamamlamislardir. Bu slregte arastirmaci goézlem,
gérisme ve dokiman inceleme yodntemlerini kullanarak arastirmanin verilerini
toplamigtir. Aragtirma sonucunda ders aragtirmasi uygulamasinin dort 6gretmenin
matematiksel bilgilerinde ve 6grenci 6grenmelerine yonelik anlayiglarinda olumlu
etkileri oldugu gdzlenmistir. Ornegin ders arastirmasi siirecinde 6gretmenlerin,
ogrencilerin  kesir problemlerinde kullandiklari  farkli  stratejilere  (bdlme,
sadelestirme, gruplama, vd.) iliskin farkindaliklarinin arttigi gézlenmistir. Bununla
birlikte yaratulen ders arastirmasi uygulamasinin, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
sinif i¢i 6gretim uygulamalar Uzerinde de 6nemli etkileri oldugu goézlenmigtir.
Ornegin arastirmaya katilan &gretmenlerden ki tanesi, ders arastirmasi
uygulamasinda uzerinde 6nemle durduklari matematiksel tartismayi kendi olagan
derslerinde de daha fazla kullanmaya bagladiklarini belirtmiglerdir. Ayrica bu
Oogretmenlerin  matematik o6grenimi ve Ogretimine yonelik inanislarinda da

yapilandirmaci anlayislar dogrultusunda onemli degisimler yasandigi gozlenmigtir.

41



Arastirmada ogretmenlerin matematiksel bilgilerinin gelismesinde ortak hazirlik
surecinde gergeklestirilen zengin icerikli tartismalarin; 6grenci 6grenmelerine
yonelik anlayislarinin gelismesinde ortaklagsa gozlemlenen derslerin etkili oldugu,
ogretmenlerin inanislarinda yasanan degisimlerin ise diger degisimlerin etkisiyle

dolayl olarak gerceklestigi sonucuna ulasiimigtir.

Wright (2009) tarafindan gercgeklestirilen karma yontem niteligindeki arastirmada ise
matematik 6gretmenlerinin ders aragtirmasi surecinin kendi alan bilgileri, 6gretim
bilgileri ve 6drenci basarilari Gzerindeki etkilerine yonelik goruslerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirmaya, katilmis olduklari bir mesleki gelisim uygulamasi
kapsaminda ders arastirmasi uygulamalarina yonelik 2 yillik deneyime sahip olan
55 matematik 6gretmeni dahil edilmigtir. Arastirmada veriler odak grup goérusmeleri
ile arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan bir anket ve olgek araciligiyla
toplanmigtir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin ders arastirmasi uygulamalarinin
matematige iliskin kendi alan bilgilerini geligtirdigine ve alan bilgilerindeki bu
gelismeye paralel olarak matematik ogretiminde kendine olan guvenlerini de
arttirdigina inandiklari  belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin, ders
arastirmasi uygulamalarinin planlama becerileri zerinde olumlu etkileri oldugunu
disundukleri de belirlenmigtir. Ogretmenler, ders arastirmasi uygulamalarinin
ogretim mufredatiyla uyumlu, 6grencilerin gunlik yagamlariyla ve gereksinimleriyle
iligkili, 6grenci dusuncelerini dikkate alan, somut materyal kullanima dayali, ayrintih
ve edebi yonu kuvvetli ders planlari ortaya koyabilmelerine katki sagladigini
diisinmektedirler. Ogretmenler ders arastirmasi slrecinin isbirlikgi galisma
becerileri Uzerinde de olumlu etkileri oldugunu dustinmektedirler. Ayrica
Ogretmenler, ders arastirmasi sdrecinin  sinif i¢i gozlemlerde 06gretmen
performansindan ziyade 6grenci dusuncelerine odaklanma ve degerlendirmelerde
ogrencilerin  dogru-yanlis yanitlarindan ziyade dusunme surecleri Uzerine

odaklanma konularinda kendilerine katki sagladigini belirtmislerdir.

ligili alan yazin incelendiginde, tlkemizde matematik 6gretmenlerinin dahil edildigi
ders arastirmasi uygulamalarinin (A. Baki vd., 2012; A. Budak, 2012) oldukga sinirli
sayida oldugu gorulmektedir. Bunlar igerisinde A. Baki vd. (2012) tarafindan
gerceklestirilen eylem arastirmasi niteligindeki arastirmada bir grup ortaokul
matematik dgretmeninin 6. sinif kesirler konusu odakli yartitmus olduklari bir ders

arastirmasi  uygulamasinin  6grenciler Uzerindeki etkilerinin  incelenmesi
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amaclanmistir. Bu amagla 6gretmenler tarafindan ortaklasa hazirlanmig bir ders
plani 2 ders saati suresince, arastirmacilardan birinin 6gretmen olarak gorev
yapmakta oldugu bir sinifta uygulanmigtir. Uygulama sinifinda yer alan 6grenciler
arasindan maksimum oOrnekleme yontemi kullanilarak secilen 10 ogrenci
arastirmaya dahil edilmigtir. Arastirmada veriler arastirmaci 6gretmenin ve diger
ogretmenlerin gozlem notlari ve 6grencilerle yapilan gorugmeler araciliiyla elde
edilmistir. Arastirma sonucunda o6gretmenler tarafindan ortaklaga hazirlanmis olan
ders planinin 6grencilerin etkinliklere aktif katilimlarini saglama, sinif icerisinde
tartisma ortami olusturma, ogrencilerin birbirleriyle etkili iletisim kurmalarini
saglama, égrencilerin hatalarini fark etme ve yanilgilarini giderme, ders boyunca
dikkatlerini canli tutma ve ilgilerini gekme konularinda basarili oldugu sonucuna

ulasiimistir.

A. Budak (2012) tarafindan gerceklestirimis olan arastirmada ise orijinal
formatindan farkh olarak, farkh iki sehirde goérev yapan iki ortaokul matematik
ogretmeninin buylk bir bolumund sanal ortamda yuratmus olduklarn ders
arastirmasi uygulamalarinin bu 6gretmenler Gzerindeki etkileri incelenmistir. Durum
calismasi niteligindeki bu arastirmada 6gretmenlerden bir egitim-6gretim dénemi
icerisinde yedi ders arastirmasi uygulamasi gerceklestirmeleri istenmistir.
Ogretmenler ders planlarini gogunlukla sanal ortamda gergeklestirmis olduklari
calismalarla hazirlamiglar, hazirlamig olduklari planlari kendi siniflarinda bireysel
olarak uygulamiglar ve ardindan bu planlari yine buyuk kismini sanal ortamda
gerceklestirmis olduklari c¢alismalarla degerlendirmigler, ardindan yeniden
duzenlemis ve uygulamislardir. Aragtirmada veriler 6gretmenlerin her bir arastirma
dersi uygulamasi sonrasinda yapmis olduklari yazil degerlendirmeler ile donem
sonunda kendilerine yoneltilen, yurutmus olduklari igbirlik¢i calismalarla ilgili G¢ agik
uclu soruya verdikleri yanitlardan elde edilmigtir. Arastirmada bu veri
kaynaklarindan  hareketle, ydrutulen ders arastirmasi  uygulamalarinin
ogretmenlerin  6grenci merkezli etkinlik ve ders plani hazirlama bilgilerini,
ogrencilerin matematiksel dusuUncelerine yonelik anlayiglarini, mesleki iletisim
becerilerini ve matematik ogretimine yonelik motivasyonlarini gelistirdigi sonucuna

ulasiimistir.

Bu arastirmada ayrica 6gretmenlere ders arastirmasinin daha etkili yurtttlebilmesi

icin gerekli olan kosullarin neler oldugu sorusu ydneltilmistir. Ogretmenler, ders
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arastirmasinin daha etkili yaratilebilmesinde en 6nemli kosul olarak 6gretmen
ozelliklerini 6n plana gikarmiglardir. Ogretmenler, ders arastirmasi gruplarinin ayni
sehirde ve yakin okullarda gorev yapan, isbirlik¢i galismaya yatkin, benzer mesleki
deneyime/kideme sahip, saygili, tartismaya ve kendini gelistirmeye acik ve bu
uygulamalarin  kendilerine ve 0Ogrencilerine vyarar saglayacagina inanan
ogretmenlerden olusturulmasi gerekliligini ifade etmiglerdir. Bununla birlikte
Ogretmenler ders arastirmasi uygulamalarinda surece mutlaka bir uzman
egitimcinin dahil olarak 6gretmenlere danigsmanlik yapmasi ve bu modelin Milli

Egitim Bakanhgi aracihdiyla yayginlastiriimasi gerekliligini ifade etmislerdir.

Ulkemizde Kincal ve Beypinar (2015) tarafindan gerceklestirilien meta-sentez
niteligindeki aragstirmada ders arastirmasi  uygulamalarinin  matematik
ogretmenlerinin mesleki gelisimlerine ve 6grenme slrecinin gelistiriimesine yonelik
katkilarinin belirlenmesi amacglanmistir. Bu amacla arastirmada Web of Science ve
Eric veri tabanlarindan ulasilan toplam 28 makalede elde edilen bulgular: (i)
o6grencide meydana gelen degisiklikler, (i) 6gretmen inan¢ ve tutumlarindaki
degisiklikler, (iii) 6gretmenlerin alan bilgisindeki degisiklikler ve (iv) égretmenlerin
ogretim bilgilerindeki degisiklikler olmak Uzere 4 kategoride degerlendirilmigtir.
Arastirma sonucunda &6grencide meydan gelen degisiklikler temasi altinda elde
edilen bulgulara arasinda en fazla rastlanan bulgular, sirasiyla, 6grencilerin
ogrenme seviyesinde ve kalitesinde artis (%32), akil yuritme becerisindeki artis
(%12), etkin katilim (%12) ve bagimsiz problem ¢dzebilme becerilerinde gelisim
(%8) olmustur. Ogretmen inang ve tutumlarindaki degisiklikler temasi altinda elde
edilen bulgular arasinda en fazla rastlanan bulgular ise ders arastirmasinin
ogretmenlerin 6grenci bilgileri Uzerine farkindaliklarini artirmasi (%15), 6gretmenler
arasindaki dayanigsma ve bagllik hissini gelistirmesi (%12), 6zguvenlerini
gelistirmesi (%10), elestirel distinme becerilerini gelistirmesi ve (%10) ve gruba
baghlik hislerini gelistirmesi (%10) olmustur.

incelenen galismalar igerisinde elde edilen tiim bulgular arasinda en az rastlanan
bulgularin, 6gretmenin alan bilgisi degigiklikleriile ilgili oldugu belirlenmistir. Bu tema
altinda en fazla rastlanan bulgular, bu tema altinda elde edilen bulgularin %14’luk
bolumlerini olusturan somutlastirma-sembollestirme (gorsel materyalleri, sekil ve
diyagramlar kullanmayi 6grenme), matematiksel bakis acisi gelistirme ve etkili

matematik etkinlikleri gelistirme olmustur. Ogretmenlerin 6gretim bilgilerindeki
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degisiklikler temasi altinda en fazla rastlanan bulgular ise, bu tema altinda elde
edilen toplam bulgularin neredeyse yarisini teskil eden (%48) 6gretim stratejileri
gelistirme (planlama, icerik hazirlama, 6grenci merkezli farkli 6gretim yontemlerini
uygulama) olmustur. Bu tema altinda en fazla rastlanan diger bulgular, materyal
tasarimi (%20), geri bildirim kullanma (%12) ve hedef belirleme (%10) olarak

belirlenmistir.

Ulkemizde yapilan sinirli sayidaki bir grup arastirmada (6rnegin Akbaba-Dag, 2014;
M. Baki, 2012; i. Budak, Budak, Bozkurt & Kaygin, 2011; Bitlin, 2012) ise ders
arastirmasi uygulamalarinin ilkoégretim matematik ve sinif 6gretmen adaylarinin
matematik Ogretimine dair c¢esitli bilgileri Uzerindeki etkilerinin belirlenmesi
amagclanmistir. Bu arastirmalarda genel olarak ders arastirmasi uygulamalarinin
ogretmen adaylarinin bilgileri Gzerinde olumlu etkileri oldugu tespit edilmigtir.
Ornegin M. Baki (2012) tarafindan gergeklestirilen doktora tez calismasinda ders
arastirmasi uygulamalarinin sinif 6gretmen adaylarinin matematik 6gretme bilgileri
uzerindeki etkileri incelenmigtir. Arastirmaya altisi deney, altisi kontrol grubunda
olmak Uzere on iki sinif 6gretmeni dahil edilmigtir. Deney grubunda yer alan
dgretmen adaylari Ggerli iki gruba ayrilimis ve bu gruplardan Ogretmen Uygulamasi
| dersi kapsaminda, alti haftalik bir siregte, her biri bir haftada tamamlanacak
sekilde alti ders arastirmasi uygulamasi gergeklestirmeleri istenmigtir. Ardindan
deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6gretmen adaylarinin rutin Ogretmenlik
Uygulamasi Il dersi galismalari kapsaminda sergilemis olduklari matematik 6gretme
bilgileri karsilastirmali olarak incelenmigtir. Arastirmada veriler gdzlem, gérusme ve
dokiman inceleme yontemleriyle elde edilmigtir. Arastirma sonucunda ders
arastirmasi uygulamalarinin sinif 6gretmen adaylarinin dersi planlama (6grencilerin
on bilgilerini dikkate alma, etkinliklerin sayisini belirleme ve siralama) ve uygulama
sureglerini (6grenciyi zihinsel yonde aktif tutma, 6gretim agiklamalarini yapma)

olumlu yonde etkiledigi gozlenmistir.

Ulkemizde Oztiirk ve Akyliz (2013) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise, ders
arastirmasi ve ogrencilerin matematiksel dusinmeleri odakh farkli &6gretim
uygulamalarinin (matematik ogretimi ile ilgili ornek olaylarin incelenmesi vd.)
karmasi niteliginde hazirlanmis olan bir 6gretim programinin, ortadgretim matematik
Ogretmen adaylarinin ders plani hazirlama becerileri Uzerindeki etkileri

incelenmistir. Kirk 6gretmen adayiyla, karma yontem (deneysel desen-dokiman
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inceleme) kullanilarak gerceklestiriien bu arastirmada 6gretmen adaylarindan
Oogretim uygulamasi 6ncesinde ve sonrasinda kendilerine dagitilan Ust duzey
dusunme suregleri igeren problemler cergevesinde ders planlari hazirlamalari
istenmistir. Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklari ders planlari Hughes (2006)
tarafindan gelistiriimis olan Ders Planlama Ogeleri Araci Rubrigi kullanilarak analiz
edilmigtir. Rubrik, dersin matematiksel amacini belirleme (2 puan), 6grencilerin
dogru dusunmesini bekleme (3 puan), 6grencilerin yanlis disunmesini bekleme (3
puan), o6grenci dusunmesini degerlendirip ilerletecek sorular sorma (2 puan),
ogrenci duslinmesine dayall olarak tartisma dizenleme (2 puan) ve dersteki
matematiksel dusunceleri belirginlestirecek tartisma dizenleme (2 puan)

O0gelerinden olusmaktadir (toplam 14 puan).

Ogretmen adaylarinin égretim uygulamasi éncesinde ortaya koymus olduklari ders
planlari incelendiginde, cogu 6gretmen adayinin planlarinda dersteki matematiksel
distnceleri belirginlestirecek tartisma dizenleme (32 6gretmen adayi 0O puan),
ogrencilerin yanhs dusinmesini bekleme (20 6gretmen adayi! 0 puan) ve ogrenci
disunmesini degerlendirip ilerletecek sorular sorma (20 6gretmen aday! O puan)
ogeleri ile ilgili herhangi bir sey belirtmedikleri belirlenmistir. Bununla birlikte
ogretmen adaylarinin buyuk ¢cogunlugunun 6gretim oncesindeki planlarinda dersin
matematiksel amacini belirleme (38 6gretmen aday! 1 puan), 6grencilerin dogru
disunmesini bekleme (11 6gretmen aday! 1 puan ve 18 6gretmen adayi 2 puan),
ogrenci dustiinmesine bagl olarak tartisma gelistirme (28 6gretmen adayi 1 puan)

ogelerini belirsiz bir sekilde ele aldiklari belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin 6gretim uygulamasi sonrasinda ortaya koymus olduklari ders
planlari incelendiginde ise yaptiklari planlarda planlama 6gdelerini daha belirgin bir
sekilde ele aldiklari gorilmistir. Ogretmen adaylarini 6zellikle 6grencilerin dogru
distinmesini bekleme (37 0&gretmen adayir 3 puan) ve Ogrencilerin yanlhs
dusunmesini bekleme (35 6gretmen adayi 3 puan) 6gelerinde ilerleme kaydettikleri
g6zlenmistir. Ogretmenlerin dgretim uygulamasi sonrasinda ortaya koyduklari
planlarda en az ilerleme gosterdikleri 6genin ise dersin matematiksel amacini
belirleme (31 dJretmen aday! 1 puan) oldugu gozlenmistir. Ogretmen adaylarinin
amac belirlerken kavramlar belirsiz bir gekilde tanimlayan ve &grencilerin
sergileyecegi becerilere odaklanan amaglar ortaya koyduklari gézlenmistir. Ogretim

sonucunda ogretmen adaylarinin en ¢ok ilerleme goOsterdikleri bir diger ders
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planlama 6gesi de 6grencilerin disunmesini degerlendirecek ve ilerletecek sorular
sorma 0gesidir. Sonug olarak uygulanan 6gretim programinin, ulkemiz matematik
ogretmen adaylarinin planlama becerileri Uzerinde dnemli olumlu etkileri oldugu

belirlenmistir.

Ozetle, yapilan arastirmalar ders arastirmasi uygulamalarinin dgretmenlerin
matematik ogretimine dair gesitli bilgileri, inaniglari ve sinif igi 6gretim uygulamalari
uzerinde 6nemli olumlu etkileri olduguna dair zengin bir veri sunmaktadir. Yapilan
sinirl sayida arastirmada ise ders arastirmasinin matematik 6gretmenlerinin derse
hazirlik ve dersi yansitma suregleri Gzerinde olumlu etkileri olduguna dair, yansitma-
gorus odakli genel bulgulara ulasildigi gozlenmistir. Ancak ilgili alan yazin
incelendiginde, ders arastirmasi surecinde ortaokul matematik 6gretmenlerinin
derse hazirlik (hedef belirleme, planlama) ve dersi yansitma (degerlendirme,
nedensel atfetme ve sonug¢ ¢ikarma) sureglerini kapsamli olarak inceleyen ve bu
surecleri 6z duzenleme surecinin dogasi geregi dongusel ve birlikte ele alan bir

arastirmaya rastlaniimamistir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada ug¢ ortaokul matematik 6gretmeninin, yurutulen Gg¢ arastirma dersi
surecinde matematik ogretim gorevlerine yonelik, grupga sergilemis olduklari
dizenleme (hazirhk ve yansitma) sdreclerinin tanimlanmasi ve agiklanmasi
amaclanmaktadir. Ogretmenlerin arastirma derslerinin farkli agsamalarinda hangi
ogretim etkinligine yonelik, grupga nasil bir dizenleme sureci gergeklestireceklerinin
tanimlanmasi ve aciklanmasi, bu asamalarin derinlemesine ve butincul bir
anlayisla incelenmesini gerekli kilmaktadir. Bu sebeple bu arastirmada nitel

arastirma desenlerinden tekli durum galismasi deseni benimsenmistir.

Genel olarak durum calismasi, arastirmacilarin sinirlari belirgin bir veya birkag
durumu, coklu veri kaynaklarindan (gézlem, gérisme, dokiiman) derinlikli ve detayli
veriler toplayarak inceledikleri ve sonug olarak durum tanimlamasi ve durum temelli
temalar rapor ettikleri nitel bir arastirma desenidir (Creswell, 2007). Durum
calismasinda amag baglamsal agiklamadir (Creswell, 2007; Merriam, 2009). Durum
calismasi turlerinden birisi olan tekli durum calismasinda arastirmacilar, tek bir
durum (bir kisi, bir grup, bir program vb.) Uzerine yogunlasarak o duruma iligkin
cesitli faktorlerin etkilesimini butuncul bir anlayisla ortaya koymaya calisirlar
(Creswell, 2007; Yin, 2003). Bu arastirmada ele alinan durum ise arastirmaci
araciligiyla toplam 5 aylik sureg igin bir araya gelmis olan U¢ ortaokul matematik

ogretmeninin birlikte yuratmus oldugu Ug¢ arastirma dersi surecidir.
3.2. Katilmcilar

Japonya’'da gergeklestirilen ders arastirmasi uygulamalarinda gruplar genellikle Gg
ile bes arasinda 6gretmenden olusmaktadir (Rock & Wilson, 2005; Takahashi &
Yoshida, 2004). Tekli durum galismasi niteliginde olan bu arastirmada ise grup,
derinlikli ve detayli inceleme amaciyla u¢ ortaokul matematik ogretmeniyle

sinirlandiriimigtir.

Ders arastirmasinin yuksek diuzeyde sorumluluk ve isbirligi gerektiren bir sure¢
olmasi, arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin birlikte c¢alisacaklari égretmenleri
belirlemede s6z hakkina sahip olmasini gerekli kilmaktadir. Bu sebeple

katilimcilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden kartopu ornekleme
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yontemi kullaniimistir. Genellemeden ziyade anlamanin hedeflendigi amacli
ornekleme yontemlerinde arastirmacilar, arastirma problemi agisindan zengin veri
kaynag! olabilecek kigi veya durumlari aragtirmaya dahil ederler. Kartopu érnekleme
yonteminde ise bu kisi veya durumlar, gorusitlen katilimcilarin o6nerilerinden
hareketle belirlenir (Merriam, 2009; Patton, 1990). Bu arastirmada, katilimcilarin

belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen iglemler sirasiyla soyledir:

— Oncelikle arastirmacinin ikamet ettigi Usak ili, Merkez ilgesinde, MEB’e bagli
ortaokullarda goérev yapmakta olan, arastirmaci tarafindan taninan ve
arastirmaya ilgi goOsterebilecekleri tahmin edilen iki ortaokul matematik
Oogretmeniyle birer gorusme gercgeklestiriimigtir. Yapilan goérismelerde
ogretmenler, hazirlanan gonulli katihm formlar (Ek 2) kullanilarak arastirma
hakkinda bilgilendirilmig, Ustlenmeleri gereken sorumluluklar agiklanarak
arastirmaya katilmaya davet edilmiglerdir. Bir 6gretmen (Mina) aragtirmaya
katiimay! kabul ederken, diger 6gretmen yogun calisma temposunu sebep
gOstererek reddetmigtir. Bu gorismelerde ayrica 6gretmenlere arastirmaya
davet edilmesini dnerdikleri isimler sorulmustur. Mina Ogretmen kendi

okulunda gorev yapan bir 6gretmeni (Nihat) onermistir.

— Yaplilan benzer nitelikli bir gériigmenin ardindan Nihat Ogretmen arastirmaya
katilmay! kabul etmigtir.

— Yapilan ortak bir gérismede Nihat ve Mina Ogretmene arastirmaya davet
edilmesini dnerdikleri Gglinct bir isim sorulmustur. Nihat Ogretmen farkli bir
okulda gérev yapan bir égretmeni (Nuray) dnermistir. Mina Ogretmen bu

ismin arastirmaya davet edilmesini uygun bulmustur.

— Yapilan benzer nitelikli bir goériismenin ardindan Nuray Ogretmen
arastirmaya katilmayi kabul etmis ve bdylece U¢ 6gretmenden olusan ders

arastirmasi grubu olugturulmustur.
Asagida her bir 6gretmen ve calisma ortamlarina iligkin bilgiler sunulmustur.
Mina

Aragtirma sirasinda ilk yili Ucretli 6gretmenlik olmak Uzere yaklasik olarak 9 yillik
mesleki deneyime sahip olan Mina Ogretmen, bu siirecte sirasiyla Mersin ilinde bir,

Adana ilinde bir, Antalya ilinde U¢ ve Usak ilinde iki okul olmak Uzere toplam yedi
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farkh okulda gérev yapmistir. Bu okullar icerisinde, arastirma sirasinda, Usak ilinde
yaklasik olarak yedi aydir gorev yapmakta oldugu okul diginda kalanlar koy
okullaridir. Arastirma sirasinda gorev yapmakta oldugu okul, Usak ilinin sosyal ve
ekonomik imkanlar acgisindan Ust dizey ailelerinin yasadigi bir semtinde yer
almaktadir. 5-8. siniflar dizeyinde, toplam 28 subede, yaklasik olarak 800
ogrencinin 6grenim goérmekte oldugu bu okulda kidemi 4-35 yil arasinda degisen
toplam yedi matematik dgretmeni gérev yapmaktadir. Mina Ogretmen, aragtirma
sirasinda, 5. sinif dizeyinde bir sube ve 6. sinif dizeyinde U¢ sube olmak Uzere
toplam dort farkli subede gérev yapmakta olup, mevcut égdrencilerini ve velilerini
matematik dersleri icin azimli ve istekli olarak tanimlamaktadir. EQitim Fakdultesi,
lIkdgretim Matematik Ogretmenligi bélimi mezunu olan Mina Ogretmen, evli ve bir

cocuk annesidir.

Matematik 6gretmeni olmaya lise vyillarinda karar veren Mina Ogretmenin bu
meslegi tercih etmesinde matematik dersine ve matematik 6gretmenine olan sevgisi
etkili olmustur. Lisans yerlestirmelerinde, o yillarda meslek lisesi ¢ikisli adaylara
uygulanan katsaylr uygulamasi sebebiyle ilkogretim matematik 6gretmenligi
bdlimunu tercih edememis ve sinif 6gretmenligi programina yerlesmistir. Ancak
matematik 6gretmeni olma hedefinden vazgegmedigini beliten Mina Ogretmen,
yatay gecis yoluyla dnce farkh bir Universitenin sinif 6gretmenligi programina,
ardindan bu yeni Universitede asil hedefi olan ilkdgretim matematik 6gretmenligi
programina gegis yapmistir. Mina Ogretmen zor sartlar altinda elde ettigini
dusundugu bu meslegi kendisi icin kiymetli ve vazgecilmez olarak tanimlamakta, bu
mesledi segmekten dolayi hi¢ pismanlik yasamadigini ifade etmektedir. Meslekte
yasadigi en énemli zorluk olarak gorev yaptigi okullardaki fiziksel imkansizliklari
(matematik sinifinin olmamasi, materyal eksiklikleri vb.) ve basari seviyesi dusik

ogrencilerin matematik dersine olan ilgisizligini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Mina Ogretmen, basarili bir matematik 6gretmeninin éncelikle iyi bir alan bilgisine
sahip olmasi gerektigini disinmektedir. Bununla birlikte bir matematik 6gretmeninin
ogrencilerini iyi tanimasi, siniftaki tim oégrencileri derse katabilecek farkli 6gretim
uygulamalari gercgeklestirebilmesi, yenilige agik ve kendini gelistirme istegine sahip
olmasi gerektigini dusunmektedir. Bir matematik 6gretmeni olarak kendini guglu
hissettigi 6zellikler ile ilgili etkili hazirlik (calisma yapragi, soru hazirlama vb.), konu

hakimiyeti ve o6grencileriyle olan etkili iletisimini 6n plana c¢ikarmaktadir. Zayif
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hissettigi 6zellikler olarak ise sinif ydnetimine vurgu yapmakta olup, sinif igerisinde
bazi olumsuz 6grenci davraniglarini (ilgisiz, asiri konusma vb.) kontrol etmekte
zorlandigini ifade etmektedir. Ayrica genel anlamda okuma-arastirma aliskanhginin

zayIf oldugunu belirtmektedir.

Mina Ogretmen, 6grencilerinin  matematigi anlamh bir sekilde ©6grenmesi
gerekliligine vurgu yapmaktadir. Matematik derslerinde etkinlik ve somut materyal
kullaniminin  6nemli oldugunu dusunmekte, gorev yaptigi koy okullarindaki
matematik derslerinde bu tlr uygulamalara sik¢a yer verdigini ifade etmektedir.
Ancak arastirma sirasinda goérev yapmakta oldugu okulda velilerin ve 6grencilerin
beklentilerinin farkhlastigini (ulusal sinavlarda yiksek basari), bu sebeple bu
okuldaki matematik derslerinde bu tur uygulamalara ¢ok fazla yer veremedigini ifade
etmektedir. Matematik derslerine hazirlanirken agirlikli olarak o gunku derste yer
verecedi sorulara yodnelik calismalar gercgeklestirdigini ve bu hazirliklar igin
cogunlukla internet kaynaklarindan ve test kitaplarindan yararlandigini ifade
etmektedir. Genel anlamda hazirlik strecinde yapmis oldugu ¢alismalar yetersiz
olarak tanimlanmakta, 6zellikle etkinlik-somut materyal hazirliklarinda kendisini
eksik gormektedir. Mina Ogretmen, bir matematik 6gretmeninin derse hazirlik
surecinde iglenecek konu ile ilgili basili (ders kitabi, test kitaplari vb.) ve internet
kaynaklarindan arastirma yapma ve somut materyal ve yazil ders plani hazirlama

gerekliligine vurgu yapmaktadir.

Hizmet ici egitim calismalari ile ilgili olarak Mina Ogretmen, bu calismalari
ogretmenlerin mesleki gelisimleri agisindan oldukga dnemli olarak nitelendirmekle
birlikte, katilmis oldugu calismalari, sunum tarzinda gergeklestiriimeleri sebebiyle
sikici ve etkisiz olarak tanimlanmaktadir. Mina Ogretmen, hizmet igi egitim

¢aligsmalarinin uygulama odaklh gergeklestiriimesi gerektigini dusinmektedir.
Nihat

Nihat Ogretmen, ilk iki yili dershane deneyimi olmak Uzere arastirma sirasinda
yaklasik olarak 11 yilik mesleki deneyime sahiptir. Bu suregte gérev yaptigi 6zel
dershane disinda sirasiyla Mus ilinde bir ve Usak ilinde dort okul olmak Uzere
toplam bes farkl okulda gorev almigtir. Arastirma sirasinda yaklasik olarak iki yildir
gobrev yapmakta oldugu okulla birlikte son alti yilini merkezi okullarda gegirmigtir.

Mina Ogretmenle ayni okulda gérev yapmakta olan Nihat Ogretmen, bu okulda 5.
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sinif dizeyinde doért sube ve 8. sinif dizeyinde bir sube olmak Uzere toplam bes
farkll subede gorev yapmaktadir. Nihat Ogretmen mevcut d6grencilerini ve velilerini,
Mina Ogretmen’e benzer olarak, matematik dersleri igin azimli ve istekli olarak
tanimlamakta, ¢ogu 6grencisinin dershane veya 6zel ders araciliyiyla matematik
dersleri icin destek aldigini belirtmektedir. Fen Edebiyat Fakultesi, Matematik
Bolumi mezunu olan Nihat Ogretmen, ayrica Geometri alaninda ylksek lisans

diplomasina sahiptir. Nihat Ogretmen evli ve iki cocuk babasidir.

Teknik lise, elektrik-elektronik bélimi mezunu olan Nihat Ogretmen, lise matematik
o6gretmeninin tesvik ve yonlendirmelerinin matematigi sevmesinde ve matematik
ogretmenligi meslegini tercih etmesinde énemli bir etkisi oldugunu ifade etmektedir.
Matematigi gunlik yasamin vazgegilmez bir unsuru olarak nitelendiren Nihat
Ogretmen, okul igerisinde matematik dersinin ve matematik ©6gJretmenlerinin
dnemini 6n planda tutmaktadir. Ogrencilere matematigi sevdirme olarak tanimladigi
bu meslegin ¢ok ¢aba gerektiren ve maddi olarak karsiligini bulamamis bir meslek
oldugunu, bununla birlikte kendisi icin haz verici ve degerli oldugunu ifade
etmektedir. Meslekte yagsadigi en dnemli zorluk olarak okul yonetimlerinin ilgisizligini
ve fiziki imkansizliklari (matematik sinifinin olmamasi, materyal eksiklikleri vb.) 6n

plana ¢ikarmaktadir.

Nihat Ogretmen basarili bir matematik 6gretmeninin éncelikle 6grencilere karsi
tutum ve davraniglarinin olumlu olmasi gerektigini, 6gdrencileri matematik
ogrenmeye tesvik etmesi gerektigini dusunmektedir. Bunun disinda sahip olunan
alan bilgisinin 6grencilere aktarabilmesinin 6nemli oldugunu, bunun ig¢in de
Ogretmenin  dgdrenci  seviyesine inebilmesinin  ve 0Ogrenci dusuncesini
anlayabilmesinin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Ayrica bir matematik 6gretmeninin
farkh 6gretim ydontem-tekniklerinde yeterli olmasi gerektigini disiinmektedir. Nihat
Ogretmen bir matematik 6gretmeni olarak kendisini alan bilgisi yoninden yeterli
olarak nitelendirmekte, buna karsilik Fen-Edebiyat fakultesi mezunu olmasi
sebebiyle 6zellikle 6grenci psikolojisi, 6gretim materyalleri ve farkl 6gretim yéntem-
teknikleri alanlarinda zayif olarak degerlendirmektedir. Ayrica bilisim teknolojileri
alaninda yeterli oldugunu ancak okulun fiziksel imkansizliklar (bilgisayar,

projeksiyon eksiklikleri vb.) sebebiyle bu 6zelligini kullanamadigini ifade etmektedir.

Nihat Ogretmen, her matematik égretmeninin ortaokul diizeyinde ihtiya¢c duyulan

alan bilgisine sahip olduguna inanmaktadir. Konularin basit olmasi sebebiyle
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matematik dersleri icin hi¢cbir zaman ayrintili bir hazirlik ve planlama yapma ihtiyaci
duymadigini ve matematik derslerini dogaglama bir sekilde isledigini belitmektedir.
Bununla birlikte Nihat Ogretmen, ders planinin 8gretmenin sinif icerisindeki
davraniglarini  kisitlayarak  performansini  olumsuz yonde etkiyebildigini
dusunmektedir. Hazirlik surecinde, kazanimlara daha uygun olmasi sebebiyle, en
¢ok ders kitabindan yararlandigini, ders kitabinda yer verilen igerik, 6rnek ve

sorulari 6zellikle inceleyerek derslerinde yer vermeye calistigini belirtmektedir.

Hizmet ici egitim calismalari ile ilgili olarak Nihat Ogretmen, matematik 6gretimine
yonelik caligmalarin ¢ok nadir gerceklestirildigini, katilma imkani buldugu az sayida
calismanin kendisine énemli katkilarini oldugunu ifade etmektedir. Genel anlamda
hizmet ici egitim galismalarinin 6nemli ve gerekli oldugunu ve matematik 6gretimine
yonelik, gonullilik esasina ve uygulamaya dayali gergeklestirilecek calismalara

ihtiya¢ oldugunu disunmektedir.
Nuray

Nuray Ogretmen arastirma sirasinda yaklasik olarak 8 yillik mesleki kariyere
sahiptir. Kariyerinin tamamini Usak ilinde gecirmis olup bu ilde toplam doért farkli
okulda gorev yapmistir. Bu okullar igerisinde arastirma sirasinda yaklagik olarak tu¢
yildir gorev yapmakta oldugu okul disinda kalanlar koy okuludur. Arastirma
sirasinda goérev yaptigi okul, Mina ve Nihat Ogretmenin gérev yaptigi okula oldukga
yakin bir mesafede olup bu okulda da ¢ogunlukla sosyal ve ekonomik imkéanlar
acgisindan ust duzey ailelerden gelen o6grenciler yer almaktadir. 5-8. siniflar
duzeyinde, toplam 34 subede, yaklasik olarak 1100 6grencinin 6grenim gormekte
oldugu bu okulda kidemi 3-34 yil arasinda degisen toplam sekiz matematik
Oogretmeni gorev yapmaktadir. Arastirma sirasinda 5. sinif dizeyinde bes farkli
subede gorev yapmakta olan Nuray Ogretmen, mevcut 6grencilerini ve velilerini
Mina ve Nihat Ogretmene benzer olarak, ilgili ve istekli olarak nitelendirmekte,
ogrencilerinin buyuk bir bolumunun dershane veya Ozel ders destegi aldigini
belirtmektedir. Egitim Fakultesi, ilkégretim Matematik Ogretmenligi bdlimi mezunu
olan Nuray ogretmen, arastirma sirasinda ilkdgretim alaninda yuUksek lisans

egitimine de devam etmektedir. Nuray Ogretmen evlidir.

Lise yillarinda matematik dersini cok sevdigini belirten Nuray Ogretmen, ortaokul ve

lise yillarinda uzun sure tip fakultesinde okuma hedefi oldugunu, 6gretmen olmay!
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dusunmedigini, bu dusuncesi dogrultusunda ogretmen lisesini kazanmis olmasina
ragmen bu okula kayit yaptirmayi tercih etmedigini ifade etmektedir. Ancak lise son
sinifta annesinin yasadigi saglik probleminin kendisine doktorluk mesleginin sikintili
taraflarini gérme imkani sundugunu ve doktorluk meslegine olan bakis agisinin
olumsuz yonde degistigini belirterek, ikinci hedefi olan matematik 6gretmenligi
meslegini tercih ettigini ifade etmektedir. Matematik o6gretmenligi mesleginin
toplumda, dusik basari sebebiyle, hos gozle bakilan bir meslek olmadigini ifade
eden Nuray Ogretmen, &grencilerin matematigi dgrenebilmesi icin 6ncelikle
matematik ogretmenlerini sevmesi gerektigini disinmekte ve bir matematik
ogretmeni olarak 6ncelikli hedefinin 6grencilerine kendisini sevdirebilmek oldugunu
ifade etmektedir. Matematigin insan yagsaminin 6nemli bir bilegeni olduguna ve
matematikte basarili olan bireylerin ger¢cek yasamda da daha basarili olacagina
inanan Nuray Ogretmen, ogrencilerin anladigini gérmenin kendisini ¢ok mutlu
ettigini ve bu meslegi segmekten dolayi pismanlk yasamadigini ifade etmektedir.
Bununla birlikte bir égrencinin disiplin davraniglari sebebiyle, velisiyle yasamis
oldugu munakasanin kendisini ¢ok vyiprattigini ve o ddénemde dgretmenlik
mesleginden ayriimayi ciddi bir sekilde dusundugunu belitmektedir. Matematik
ogretmenligi mesleginde yasadigi en onemli zorluk olarak girdigi siniflarin asiri
kalabalik olmasina, fiziksel imkansizliklara (matematik sinifinin olmamasi), ikili
(sabah-6gle) oOgretim sebebiyle c¢alisma saatlerinin  yogunluguna vurgu

yapmaktadir.

Nuray Ogretmen, basarili bir matematik 6gretmeninin dncelikle sinif ydnetimi
konusunda basarili olmasi gerektigine inanmaktadir. Matematik ogretmeninin
derslerinde oncelikle dgrencilerin asiri ve ilgisiz konugma gibi olumsuz davranislari
ile basa cikabilmesi gerektigini dugunmektedir. Ardindan alan bilgisine vurgu
yapmakta, basari duzeyi yuksek ogrencilerin 6gretmenin alan bilgisinde eksiklik
oldugu hissetmeleri halinde, 6gretmeni dinlemeyeceklerini, dikkate almayacaklarini
disunmektedir. Bir matematik 6gretmenin sahip olmasi gereken o6zelliklerle ilgili
Uglincli olarak iletisim becerisine vurgu yapmaktadir. Ogretmenin 6grencilerine
tutarli ve adil davranmasi gerektigine, Ozellikle kiz ve erkek oOgrencilerine esit
davranmasi (derste esit duzeyde s6z hakki verme vb.) gerektigini dugunmektedir.
Bir matematik 6gretmeni olarak kendini guglu hissettigi 6zellikler ile ilgili ilk olarak

sinif yonetimini 6n plana c¢ikarmakta ve matematik derslerinde guraltu
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yasanmadigini ifade etmektedir. Ardindan derse giris-¢ikis saatlerine uymaya ve
mufredati zamaninda tamamlamaya 6zen gostermesini, kendini eksik hissettigi
konularda hazirlik-arastirma yapmasini guglu yonleri olarak tanimlamaktadir. Zayif
yonleri olarak ise matematik derslerinde sunus yaklagsimina dayali sinirli 6gretim
yontemi kullanmasini 6n plana ¢ikarmaktadir. Sunus odakh 6gretimden kendisinin
de memnun olmadigini, etkinlik temelli egitimin 6nemli oldugunu, ancak mevcut
sinav basarisi odakli egitim sisteminin kendisini bu sekilde o6gretim
gerceklestirmeye ittigini ve bir bakima bu tarz bir 6gretime mecbur oldugunu ifade

etmektedir.

Nuray Ogretmen 6grencilerin matematikte basarili olmalarinda soru ¢dziminin
onemli oldugunu, o6grencilerinden evlerinde duzenli olarak soru ¢ozmelerini
bekledigini ve 6grencilerin bu galismalarini gizelge ile takip ettigini belirtmektedir.
Derse hazirlik sureglerinde ayrintili yazili planlama yapmamakla birlikte o gunku
derste ne anlatacagini, hangi sorulari kullanacagini, 6grencilerin dikkatini gekmek
icin ne gibi 6rnekler sunabilecegini ders dncesinden zihinsel olarak hazirladigini ve

tasarladigini ifade etmektedir.

Hizmet ici egitim c¢alismalar ile ilgili olarak ise Nuray Ogretmen, meslek
yasantisinda materyal ve proje gelistirme ile ilgili gonulll olarak katildigi iki hizmet
ici eg@itim calismasinin kendisi igin olduk¢a yararli oldugunu, bunlarin disinda
katildigi sunum tarzindaki galismalarin ise kendisine katki saglamadigini
belirtmektedir. Nuray Ogretmen genel olarak hizmet ici egitim calismalarinin
ogretmenler igin 6nemli olduguna, bununla birlikte bu caligmalarin mutlaka
gonullilik esasina dayali surdurulmesi gerektigine inanmaktadir. Ayrica yapilacak
hizmet igi egitim ¢alismalarinin alana 6zgu ve uygulamaya dayali olmasi gerektigini

belirtmektedir.

Katilimcilardan Mina ve Nihat Ogretmen, arastirma sirasinda yaklasik olarak 7 aydir
ayni okulda gorev yapiyor olmalari sebebiyle birbirlerini tanimaktadirlar. Bununla
birlikte Nihat ve Nuray Ogretmen, daha dnce katilmis olduklari cesitli calismalar
(seminer, proje) araciliiyla birbirlerini tanimaktadirlar. Ancak Mina ve Nuray
Ogretmen birbirlerini hi¢ tanimamakta, bu calisma aracihigiyla ilk kez bir arada

bulunmaktadirlar.
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3.3. Arastirmacinin Rolu

Bu arastirmada arastirmaci, yurutllen ders arastirmasi surecine kolaylastirici rolu
ustlenerek dahil olmustur. Japonya’da yurutilen ders arastirmasi uygulamalarinda
kolaylastirici rolunu uUstlenen kigilerden, grup tartismalarini etkili bir sekilde
yoneterek ders arastirmasi surecini hizlandirmalari ve iyilestirmeleri beklenir
(Richardson, 2004; Stepanek vd., 2007; Takahashi & Yoshida, 2004). Bu
dogrultuda bu arastirmada arastirmaci tarafindan Ustlenilen en énemli gbrev grup
tartismalarinin yonetilmesi olmustur. Bu gorev disinda, ilk kez bir ders arastirmasi
uygulamasina dahil olan katilimcilarin bu uygulamalara iligkin sahip olduklari bilgi,
deneyim ve motivasyon eksiklikleri, kolaylastirici rolu Gstlenen arastirmacinin 6zgin
formattan farkh olarak bir dizi gorev ve sorumlulugu daha ustlenmesini zorunlu
kKilmistir. Asagida bu arastirmada arastirmaci tarafindan Ustlenilen goérev ve

sorumluluklar sunulmustur.

— Ders arastirmasi sureci boyunca gruba rehberlik etme, ihtiyag duyduklari

anlarda ders aragtirmasi sureci ve galismalari hakkinda bilgi saglama

— Tartigmalari yonetme, grup uyelerini, Oneri ve godzlemlerini grupla

paylagsmalari konusunda tesvik etme

— Calisma ortamini dizenleme (yuvarlak masa, rahat koltuklar, uygun isi-isik

ve sessizlik saglama)

— Grup Uyelerinin ev, toplanti odasi ve okul ortamlari arasinda ulasimlarini

saglama

— Grup uyelerine ihtiya¢ duyduklar malzemeleri (fon karton, makas, yapistirici,

bilgisayar, projeksiyon cihazi, video kamera vb.) temin etme

— Uretilen yazili dokiimanlari (ders plani, gcalisma yapragi vb.) bilgisayar

ortamina aktarma, ¢ogaltma ve grup Uyelerine dagitma

— Arastirma derslerini video kamera ile kaydetme, elde edilen video kayitlari,
yansitma toplantilarinda incelenmeleri amaciyla dizenleme (birlestirme,

parcalara ayirma vb.)

— Grup Uyeleri arasinda iletisimi saglama
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Arastirmaci, sureg igerisinde ustlenmis oldugu tum bu sorumluluklarla birlikte stre¢
icerisinde alinan tum kararlarin grup uyelerinin kendi aralarinda uzlagmalari
sonucunda alinmig olmasina ve bu noktada yonlendirici olmamaya 6zen

goOstermigtir. Alinan grup kararlarina iliskin yorumda bulunmaktan kaginmigtir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada veriler, 2013-2014 egitim-6gretim déneminde, gbézlem, goérisme ve
dokiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Verilerin toplanmasi ¢ asamali bir
siiregte gerceklestiriimistir. ilk asamada arastirmada kullanilacak olan veri toplama
araclarinin (On Gériisme Formu I-1l, Grup Gézlem Formu ve Dokiiman inceleme)
taslak formlari hazirlanmistir. Ikinci asamada arastirmanin pilot uygulamasi ve
taslak formlarin diizenlenmesi calismalari yapiimistir. Ugiincii ve son asamada ise
arastirma verilerinin toplandidi asil uygulama c¢alismalari gercgeklestirilmistir. Veri
toplama sureci asamalarinda gercgeklestirilen iglemler asagida ayrintili olarak

acgiklanmigtir.

3.4.1. Taslak Formlarin Hazirlanmasi
Veri toplama surecinin bu asamasinda arastirmada kullanilacak olan veri toplama
araclarinin taslak formlari hazirlanmigtir. Hazirlanan bu formlara iliskin ayrintili

bilgiler agagida sunulmustur.
Taslak On Goériigme Formu |

Yari yapilandiriimis formatta hazirlanmig olan bu gérusme formunun uygulanma
amaci grup uyelerini bir matematik 6gretmeni olarak daha yakindan tanimaktir. Bu
amagla bu formda grup Uyelerinin mesleki ge¢miglerini, meslege iliskin duygu-
dusuncelerini, katilmis olduklari mesleki gelisim c¢alismalarini ve bu c¢alismalara
iliskin duygu-duguncelerini belirlemeye yonelik sorulara yer verilmistir. Bu formun
ders arastirmasi sureci dncesinde uygulanmasi planlanmistir. Asagida bu formda

yer verilen sorulardan dérnekler sunulmustur.
— Matematik 6gretmeni olmaya nasil karar verdiniz?

— Sizce basaril bir matematik 6gretmeninin sahip olmasi gereken 6zellikler

nelerdir?

— Bir matematik 6gretmeni olarak kendinizi zayif hissettiginiz 6zellikler

nelerdir?
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Taslak On Goériigme Formu ||

Yari yapilandiriimis nitelikte hazirlanmis olan bu formda grup Uyelerinin ders
arastirmasi sureci oncesinde matematik 6gretim gorevlerine yonelik rutin olarak
sergiledikleri hazirlik, uygulama ve vyansitma sulreglerinin  belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amagla bu formda grup dyelerinin bir matematik dersine
hazirlanirken ve dersin ardindan genel olarak neler yaptiklarini ve dasunduklerini
belirlemeye yonelik sorulara yer verilmistir. Sorularin hazirlanmasinda Zimmerman
(2000)'In Ug asamali 6z duzenleme modelini ve 6gretmen 6z dizenlemesini ele alan
arastirmalardan (Allen, 2011; Casler, 2005; Capa-Aydin vd., 2009; Kurt, 2010)
yararlaniimistir. Bu formun ders arastirmasi siireci dncesinde, On Gériisme Formu
I'in ardindan uygulanmasi planlanmistir. Asagida bu formda yer verilen sorulardan

ornekler sunulmustur.

— Olagan bir matematik dersinizi goz onune aldiginizda, derse hazirlik

surecinde neler yaparsiniz?

— Islemis oldugunuz bir matematik dersini degerlendirirken basari lgutleriniz

nelerdir?
Taslak Grup Gozlem Formu

Bu formda 6gretmenlerin her bir arastirma dersinin hazirlik ve yansitma sureclerinde
ogretim faaliyetlerine yonelik grupga sergilemis olduklari dizenleme ¢alismalarinin
belirlenmesi amacglanmistir. A¢ik uclu nitelikte hazirlanmis olan bu formda, alan
yazindan hareketle hazirhk sureci ile ilgili olarak hedef belirleme ve planlama;
yansitma sureci ile ilgili olarak da degerlendirme, nedensel atfetme ve sonug
clkarmaya yonelik gozlem maddelerine yer verilmistir. Bu gdozlem maddeleri altinda
katilimci grubu tarafindan gergeklestirilen ¢calismalarin kaydedilmesi amaglanmigtir.
Bu formun arastirma derslerinin hazirlik ve yansitma toplantilarinda uygulanmasi

planlanmigtir.
Dokiiman inceleme

Dokuman incelemesinde amag grubun arastirma derslerinde odaklanmis olduklari
Ogretim gorevleri ile bu goérevler icin sergilemis olduklari hazirlik ve yansitma
calismalari hakkinda ek bilgi sahibi olmaktir. Arastirmada hangi dokimanlarin veri

kaynagi olarak kullanilacaginin, pilot uygulama surecinde katilimcilar ve 6grenciler
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tarafindan Uretilen veya kullanilan yazili, gorsel veya isitsel dokimanlarin

incelenmesi neticesinde belirlenmesi kararlagtiriimistir.

Taslak formlarin hazirlanmasi surecinde ayrica meslek yasamlarinda ilk kez bir ders
arastirmasi surecine dahil olacak olan katilimcilara sure¢ boyunca yapacaklari
calismalarda yol gostermek amaciyla bir dizi taslak ders arastirmasi bilgilendirme
formu (Tanitim Sunumu, Uygulama Yonergesi, Ders Plani Hazirlama Ydnergesi,
Ornek Ders Plani Formu) hazirlanmigtir. Bu formlarin hazirlanmasinda ders
arastirmasina iliskin cesitli galismalardan (6rnegin Chokshi vd., 2001; Ertle vd.,
2001; Fernandez vd., 2001; Stepanek vd., 2007; Yoshida, Chokshi & Fernandez,
2001) yararlanilimistir.

3.4.2. Pilot Uygulama
Arastirmanin pilot uygulamasi, iki asamada gerceklestirilmistir. ilk asamada,
hazirlanan taslak on gérisme formlari (On Goérlisme Formu I-1) Usak ili, Merkez
ilcesinde, MEB’e bagh bir ortaokulda goérev yapmakta olan goénalla iki ortaokul
matematik 6gretmeniyle uygulanmistir. ikinci asamada ise Usak Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, iIkégretim Matematik Ogretmenligi bdlimi dérdiinci sinifinda égrenim
gormekte olan gonulli dort 6gretmen adayi ile bir ders arastirmasi uygulamasi
gergeklestirilmistir. Yuratulen bu pilot uygulamalarda amag, hazirlanan taslak veri
toplama aracglarinin ve ders arastirmasi bilgilendirme formlarinin denenerek
eksikliklerinin giderilmesi ve asil uygulamada kolaylastirici roli Ustlenecek olan

arastirmacinin ders aragtirmasi surecine iligkin deneyim kazanmasidir.

Pilot ders arastirmasi uygulamasina, hazirlanan ders arastirmasi tanitim
sunumunun denendigi tanitim toplantisi ile baslanmistir. Bu toplantida ayrica
hazirlanan  diger ders arastirmasi bilgilendirme  formlarinin  tanitimi
gerceklestiriimigtir. Ardindan gergeklestirilen baslangi¢ toplantisinda 6gretmen
adaylari arastirma temalarini, arastirma dersi konusunu ve arastirma dersi
hedeflerini belirleme c¢alismalari gergeklestirmistir. Tartismalar sonucunda
arastirma temalarini  “6grencilerin  6grendiklerini yeni durumlara uygulayan,
anlayarak o6grenenler olmalari”; arastirma dersi konusunu 7. sinif matematik
mufredatinda yer alan “dairenin alani”; arastirma dersi hedeflerini ise “6grencilerin
onceki ogrenmelerden hareketle dairenin alan hesabini kesfetmeleri” olarak

belirlemiglerdir.
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Ogretmen adaylari arastirma dersini (¢ toplantida hazirlamiglar, staj egitimi aldiklari
okulda uygulamislar ve bir yansitma toplantisi yaparak degerlendirmiglerdir. Yapilan
bu toplantilarda hazirlanan Gézlem Formunun ve Dokiiman incelemenin denemesi

gerceklestirilerek pilot uygulama sureci tamamlanmistir.

Pilot uygulama surecinde yapilan tim gorusme ve toplantilar video ve ses kayit
cihazi kullanilarak kayit altina alinmistir. Ogretmenlerle gergeklestirilen 6n
gorusmeler transkript edilmistir. Gergeklestirilen gérisme ve toplantilarda gerek
hazirlanan formlara gerekse ders arastirmasi surecine yonelik gdzlemler
(aksakliklar, eksiklikler vb.) kayit altina alinmistir. Sireg igerisinde 6gretmen
adaylari tarafindan uretilen tim dokUmanlar (ders plani, materyaller, calisma
kagitlari, vd.) toplanarak kayit altina alinmistir. Pilot uygulama sonunda elde edilen
video-ses kayitlari, dokumanlar, transkriptler ve go6zlem notlari incelenerek,
hazirlanan taslak veri toplama araclarinda ve bilgilendirme formlarinda bir takim
duzenlemeler yapilmigtir.  Yapilan duzenlemeler asagida ayrintihl  olarak

acgiklanmigtir.
On Goériisme Formu |

Bu formun pilot uygulamasinda, formda yer alan birtakim sorularin benzer yanitlar
Urettigi tespit edilmistir. Ornegin “Matematik 6gretmeni olmak sizin igin nasil bir
duygu?” ile “Meslegdinizden memnun musunuz?” sorularina pilot uygulamaya katilan
ogretmenler benzer yanitlar vermiglerdir. Yanitlarin incelenmesi sonucunda, benzer
yanitlar Urettigi gézlemlenen sorular igerisinden daha ylzeysel yanitlar Urettigi
gozlenen sorularin formdan ¢ikartiimasina karar verilmistir. Bununla birlikte
karmasik ve gug anlasilir oldugu gozlenen bir takim sorularda da ifade degisikligine
gidilmistir. Ornegin “Katilmis oldugunuz bu calismalarin dgretim uygulamalarinizi
gelistirmenize yardimci oldugunu duisinlyor musunuz” ifadesi “Bu calismalar
arasinda size katki sagladigini dusiindukleriniz var mi?” seklinde degistiriimigtir. On

Gorusme Formu I'in son hali Ek 4’te sunulmustur.
On Goriisme Formu I

Bu formun pilot uygulamasinda, formda yer alan sorularin genel ve soyut yapilari
sebebiyle ayrintili ve net yanitlar Gretemedigi gozlenmistir. Bu sebeple bu formda
yer alan sorularin yapisinda degigiklige gidilmis ve olagan dersler odakli sorular

yerine gobrisme gununde islenen dersler odak alinarak Uretilen sorulara yer
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verilmistir. Ornegin formda yer alan “olagan bir matematik dersini gdz dénine
aldiginizda, derse hazirlik surecinde neler yaparsiniz?” sorusu “bugun iglediginiz
dersler icin ne gibi hazirliklar yaptiniz?” sorusuna doénistirilmustir. On Gorlisme

Formu II'nin son hali Ek 5’te sunulmustur.
Grup Gozlem Formu

Grup g6zlem formunun pilot uygulamasinda, formda yer verilen goézlem boyutlarinin
oldukga genel ve soyut yapida olmasi sebebiyle formun etkili kullanilamadigi
g6zlenmistir. Bununla birlikte arastirmacinin ders arastirmasi surecinde katihmci bir
rol Ustlenmesi, arastirmacinin oldukga karmasik ve dinamik bir yapiya sahip olan
grup duzenleme sureglerine iligkin anlik ve ayrintili gdzlemler yapmasini ve kayit
tutmasini guglestirmigtir. Bu sebeplerle bu formun igeriginde ve uygulanmasinda
degisiklige gidilmistir. Formda yer verilen gdzlem boyutlari, pilot uygulamada
yapllan goézlemler temelinde detaylandiriimistir. Ornegin formda yer alan “hedef
belirleme” goézlem boyutu “6grenci-ogretme odakl hedef belirleme; bilis-duyus-
davranisg odakli hedef belirleme” gibi daha belirgin alt g6zlem boyutlarina ayriimistir.
Bununla birlikte bu formun asil uygulamada kayit cihazlar tarafindan tespit
edilemeyen onemli durumlari kayit altina almak amaciyla kullanilmasina karar
verilmigtir. BOylece gozlem notlari ve video kayitlari ile elde edilecek gozlem verisi
araciligiyla katilimcilarin arastirma derslerinin hazirlik ve yansitma sureclerinde
grup olarak sergilemis olduklari dizenleme calismalari belirlenmeye c¢alisiimistir.

Grup Gézlem Formunun son hali Ek 6’da sunulmustur.
Dokiiman inceleme

Dokuman incelemeye yonelik pilot uygulamada, katilimci 6gretmen adaylar ve
ogrenciler tarafindan ders arastirmasi sureci igerisinde Uretilen veya kullanilan tim
dokiimanlar bir araya getirilerek incelenmistir. incelemeler sonucunda asagidaki
yazih, gorsel ve isitsel nitelikli dokimanlarin asil uygulamada veri kaynagi olarak

kullaniimasi kararlastiriimistir:

— Ogretmen Urinleri (ders plani, arag-gereg, galisma yapragi, ders gézlem
notlari, karalama-not kagitlar)
— Ogrenci Urinleri (arag-gereg, calisma yapragh)

Pilot uygulamada, hazirlanan taslak ders arastirmasi bilgilendirme formlarinin

yogun ve karmasik icerikleri sebebiyle etkili kullanilamadigi go6zlenmistir. Bu
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sebeple bu formlarin igeriginde dizenlemeye gidilmistir. Formlarda yer alan ifadeler
mumkun oldugu Ol¢ude acik, belirgin ve kisa olacak bicimde yeniden dizenlenmis
ve gorsel unsurlarla zenginlestirilmistir. Ders arastirmasi bilgilendirme formlarinin
son halleri Ek 7 (Ders Arastirmasi Tanitim Sunumu); Ek 8 (Ders Arastirmasi
Uygulama Yoénergesi); Ek 9 (Ders Plani Hazirlama Yénergesi) ve Ek 10’de (Ornek

Ders Plani Formu) sunulmustur.

Pilot uygulama sonunda, yurutulen ders arastirmasi sureci ve galigmalarina yonelik
olarak da bir takim dizenlemeler yapiimigtir. Yapilan bu dizenlemeler asagida

sunulmustur.

— Pilot uygulamada katilimcilardan, derse hazirlik ¢alismalarini U¢ toplanti
surecinde (yaklasik 6 saat) tamamlamalar istenmistir. Ancak yapilan
uygulamada 6gretmen adaylarinin bu slre zarfinda hazirlik ¢alismalarini
tamamlamakta zorlandiklari gozlenmistir. Asil uygulamada benzer bir
durumla karsilasmamak adina katilimcilara daha esnek bir ¢alisma sureci

taninmasina karar verilmistir.

— Pilot uygulamada yansitma toplantisi, katilimcilarin derste yasananlari daha
kolay hatirlayabilmeleri ve daha etkili paylagsimlarda bulunulabilmeleri
amaclyla dersin hemen ardindan yapilmistir. Ancak yapilan toplantida
katilimcilarin uygulanan derste yasananlari hatirlamakta zorlandiklari ve
derse iligkin oldukga yluzeysel yorumlarda bulunduklari goézlenmistir. Asil
uygulamada benzer bir durumla kargilasmamak ve katilimcilarin derse iligkin
gozlemlerini ve dusuncelerini daha etkili paylasabilmelerine katki saglamak
amaclyla, yansitma toplantilarinda, derse iligkin elde edilen video
goéruntilerden yararlanmaya karar verilmigtir. Video goruntulerinin
dizenlenmesi gorevini, surece kolaylastirici roll ile dahil olan arastirmacinin

ustlenmesi kararlastiriimistir.
Pilot uygulama sureci galismalarinin tamamlanmasinin ardindan arastirmanin

verilerinin toplandigdi asil uygulama surecine gegilmistir.

3.4.3. Asil Uygulama
Asil  uygulama slrecinde katilimcilar U¢ arastirma dersi uygulamasi

gerceklestirmistir. Bu suregte katilimcilar tarafindan yurGtilmads olan ders
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arastirmasi c¢alismalari ve bu calismalara iligkin yuruttlen veri toplama islemleri

Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Asil Uygulama Siireci Calismalari

Hafta Ders Arastirmasi Calismasi Veri Toplama Calismasi
Toplanti Siire Arag-Yéntem Odak
1 - On Gériisme Formu |
2 - ) On Gériigme Formu I Tanima
Dokiiman inceleme
3 Tanisma Toplantisi (T) 60’
4 Tanitim T. 62’
Baslangic T. 62’
. Hazirlik T. | 109’ Hedef Belirleme
Hazirlik T. 1I 61’ Icerik Belirleme
-~ : Isleyis Belirleme
6 £ g |Hazirhk T. Il 17 i Bagari Olgiitii Belirleme
Q & |HazrkT. IV 77 |Gozlem
o - Dokiiman Inceleme
E c |Uygulama , . .
=g 40 Islenis
7 | B E |[(Nuray)
<™ |vansitmaT. | 100’ Degerlendirme
Nedensel Atfetme
8 Yansitma T. |l 100’ Sonug Cikarma
9 Hazirlik T. 1 76’
Hazirlik T. 1l 98’ Hedef Belirleme
10 __ | Hazirhk T. 1l 103’ igerik Belirleme
1 > & |Hazifk T. IV 104’ isleyis Belirleme
= N B g .
2 S, [Hazink T.V 100" | Gozlem Basari Olguti Belirleme
g g Hazirhk T. VI 61’ Dokuman Inceleme
12 % = |Uygulama i
g o ; ' i
28 | mina) 40 Islenis
Yansitma T. | 85’ Degerlendirme
13 , Nedensel Atfetme
Yansitma T. Il 70 Sonug Cikarma
14 Hazirhk T. | 47
Hazirhk T. Il 81
1 Hazirlik T. 1ll 79 Hedef Belirleme
® | Hazik T. IV 86’ Icerik Belirleme
16 = 5 ; Isleyis Belirleme
-% @ I:ia2|rllk TV 68 Basari Olciitii Belirleme
17 % 9 On Uygulama 40 Gozlem
1g | E & [HazrkT. Vi 82" | Dokiiman inceleme
% =< | Hazirlhk T. VII 73
c o
< S |Uygulama i
© ) i
& | (Nihat) 40 Islenis
19 Yansitma T. | 72 Degerlendirme
Nedensel Atfetme
Yansitma T. Il 80’ Sonug Cikarma

Asil uygulama slrecine 6n gorusmelerle baslanmistir. Bu gérismelerde katilimcilari

bir matematik 6gretmeni olarak daha yakindan tanimak ve ders arastirmasi sureci
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oncesinde matematik 0Ogretim godrevlerine yonelik sergilemis olduklar rutin
dizenleme davraniglari (hazirlk, uygulama ve yansitma) hakkinda bilgi sahibi
olmak amaglanmistir. Katilimcilarin gérev yaptiklari okullarda gergeklestiriimis olan
bu gorismeler ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina alinmig ve arastirmanin veri
setine dahil edilmistir. Bu gorusmeler sonunda katilimcilardan matematik
derslerinde kullanmakta olduklari dokimanlarindan (yillik plan, calisma yapragi, not
cizelgeleri, not defteri vb.) drnekler istenmis, elde edilen dokimanlar fotograflanarak

kayit altina alinmig ve arastirmanin veri setine dahil edilmistir.

On gérismelerin ardindan, katilimcilarin birbirleriyle tanismalari ve aralarinda
guven ortaminin kurulmasi amaciyla bir tanisma toplantisi gerceklestirilmigtir.
Tanigma toplantisinin ardindan gergeklestirilen tanitim toplantisinda ise hazirlanan
ders arastirmasi tanitim sunumu kullanilarak katilimcilara ders arastirmasi sureci
ve sureg icerisinde Ustlenmeleri gereken sorumluluklar detayli olarak agiklanmistir.
Bu toplantida katilimcilara hazirlanan arastirma derslerinin grubun ortak bir Grina
oldugu, bu sebeple gozlem ve yansitma sureglerinde dersi uygulayan ogretmene
degdil ortaklasa planlanan 6gretim faaliyetleri Uzerine odaklaniimasi gerekililigi
Ozellikle vurgulanmistir. Yapilan aciklamalarin ardindan katilimcilara slreg
icerisinde yapacaklari calismalarda kendilerine rehberlik etme amaciyla hazirlanmig
olan diger ders arastirmasi bilgilendirme formlari (Ders Arastirmasi Uygulama
Yénergesi, Ders Plani Hazirlama Yénergesi, Ornek Ders Plani Formu) dagitiimistir.
Bununla birlikte katilimcilara ¢alismalar sirasinda kullanmalari veya yararlanmalari
amaciyla birer adet sekreterlik, ortaokul matematik 6gretimine yonelik ikiser adet
kitap (Bingdlbali & Ozmantar, 2012; Van de Walle, Karp & Bay-Williams, 2010) ve

birer adet ajanda dagitiimigtir.

Tanitim toplantisinin  ardindan gergeklestirilen baslangi¢c toplantisinda ise
katiimcilardan yurutecekleri U¢ arastirma dersi surecinde odaklanacak olduklari
arastirma temasi, ilk arastirma dersinde odaklanacak olduklari konu ve slreg
icerisinde birbirilerinden beklentileri Uzerine tartismalari istenmigtir. Yapmis
olduklar tartismalar neticesinde katilimcilar arastirma temalarini “6grenci merkezli
egitim ve anlamh 6grenme”, ilk arastirma dersinde odaklanacaklari konuyu, yillik
ders planlarini dikkate alarak, 5. sinif matematik mufredatinda yer alan “Zamani
Olgme” olarak belirlemislerdir. Bununla birlikte bu toplantida katilimcilar ilk arastirma

dersinin uygulanmasinda gorev alacak katilimciyi belirlemeyi de tercih etmisler ve
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g6nilll oldugunu ifade eden Nuray Ogretmenin ilk arastirma dersinin uygulayicisi

olmasina karar vermiglerdir.

Birbirlerinden beklentilerine yonelik yaptiklari kisa sureli tartismalarda ise
katilimcilar, calisma ve tartisma duzenine iligkin belirgin kurallar ortaya koymaktan
kaginmis, esnek bir calisma ve tartisma suirecine iliskin isteklerini ifade etmislerdir.
Bu toplantida ayrica yapilacak toplantilar igin ortak uygun gun ve saat belirlemeye
calismiglar, neticede Pergsembe ve Cuma gunleri, saat 09.30-11.30 arasinda

toplanma karari almiglardir.

Baslangi¢c toplantisinin ardindan arastirma dersi uygulamalarina gegilmistir.
Katilimcilar ilk arastirma dersinde 5. sinif matematik mifredatinda yer alan “Zamani
Olgme”; ikinci arastirma dersinde 6. sinif matematik mifredatinda yer alan
“‘Denklem Cobézme”; Uguncu arastirma dersinde ise yine 5. sinif matematik
mufredatinda yer alan “Paralelkenar Olusturma” konularina odaklanmislardir. Bu
konulari belirlerken oncelikle yillik ders planlarini, ardindan da arastirma temasi
acisindan uygunluklarini  (gorsellik, etkinlik-materyal kullanabilme) dikkate
almiglardir. Dersler sirasiyla Nuray, Mina, Nihat Ogretmen tarafindan kendilerinin
de goérev yapmakta oldugu okullarda ve siniflarda uygulanmistir. YurGtilen bu Gg
arastirma dersinin hazirlik, uygulama ve yansitma asamalarinda katilimcilar
tarafindan gergeklestirimis olan c¢aligmalara iliskin genel bilgiler asagida

sunulmustur.
Hazirlik Siireci Galismalarinin Genel Yapisi:

Yurutulen arastirma derslerinin hazirlik agamalarinda katilimcilar 6ncelikle dersler
icin genel hedef ve igerik belirleme galismalari gergeklestirmisler, ardindan ders
surecini planlamaya baslamiglardir. Ders surecini genel olarak ¢ asama (giris,
gelistirme, uygulama) halinde dizenlemisler ve bu asamalari sirasiyla
planlamiglardir. Dersin agsamalarini planlarken asamalar igin hedef belirleme, igerik
belirleme, igleyis Dbelileme ve basari Olgutu belirleme  galismalar
gerceklestirmiglerdir.  Dersin  asamalarinda yer verecekleri faaliyetleri
belirlemelerinin ardindan da bu faaliyetleri sirasiyla planlamaya baslamislardir.
Faaliyetleri planlarken, dersin agsamalari i¢cin yapmis olduklari ¢alismalara paralel
olarak, faaliyetler icin hedef belirleme, igerik belirleme, isleyis belirleme ve basari

dlcitl belirleme calismalari gerceklestirmislerdir. isleyis belirleme sirecinde
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ogretmenler 6gretim materyali, 6gretim yontemi, uygulama adimlari, olasi durumlar
ve zaman kullanimi belirleme c¢alismalari gergeklestirmislerdir. Katilimcilar
arastirma dersinde yapilacaklari tanimlayan yazil ders planlarini ve kullanilacak
diger o6gretim materyallerini (arag-gere¢, calisma yapradi vb.) ortaya koyarak
hazirlik streclerini sonlandirmislardir. Ug arastirma dersi hazirlik siirecinde benzer
sekilde gergeklestigi gdozlemlenen bu galismalara iligkin is akis semasi Sekil 3'te

sunulmustur.

| GENEL |
—( Hedef Belirleme )
| A$/KMA | —(C Icerik Belirleme D
T Gins ] —( isleyis Belirleme )
_ —® ——( Ogretim Materyali Belirleme )
| Geligtirme | | ——( Ogretim Y&ntemi Belileme )
L[ Uygulama | | ——Uygulama Adimlari Belirleme)
v ——_Olasi Durumlar Belirleme )
[FAALIVET | | L (Zaman Kullanimi Belirleme )
L[_Giris Faaliyetleri || —(__Basari Olcitl Belileme )

[ [ Gelistirme Faaliyetleri] |

| IUyquIarr]a Faaliyetleri] |
Sekil 3. Hazirlik Siireci Is Akis Semasi

Uglincli arastirma dersi hazirlik stirecinde katilimcilar, 6nceki hazirlik stireglerinden
farkli olarak, 6n uygulama yapma karari almiglardir. On uygulama, dersin
uygulayicisi olan Nihat Ogretmen tarafindan, kendisinin gérev yapmakta oldugu
okulda ve asil uygulamanin yapildi§i subeden farkli bir subede gerceklestiriimigstir.
On uygulamaya Mina Ogretmen ve arastirmaci gdzlemci olarak katilmistir. Nuray
Ogretmen galisma programinin  uymamasi sebebiyle 6n uygulamaya dahil

olamamisgtir.
Uygulama Siireci Galigmalarinin Genel Yapisi:

Arastirma derslerinin uygulama sureglerinde ise hazirlanan ders planlari ve diger
ogretim materyalleri, uygulayici 6gretmenlerin gorev yaptigi okullarda, diger grup
dyelerinin ve arastirmacinin dahil oldugu derslerde uygulanmistir. Uygulayici roll
ustlenen katilimcilar, hazirlanan 6gretim faaliyetlerini plan dogrultusunda
yurutmeye, gozlemci rolu uUstlenen katilimcilar ise ellerindeki ders planlarini bir
gOzlem araci olarak kullanarak yurutilen 6gretim faaliyetlerinin etkilerini belirlemeye
calismislardir. Gozlemciler ders sirasinda 6grencilerle 6gretim amach iletisim

kurmaktan kaginmis ve sessiz bir bicimde dersi takip etmislerdir.
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Yansitma Sureci Caligmalarinin Genel Yapisi:

Arastirma derslerinin yansitma sureglerinde katilimcilardan oncelikle uygulanan
derse iligkin kisisel gorus ve Onerilerini grup Uyeleriyle sirayla paylagmalari
istenmistir. Yapilan bu bireysel paylasimlarin ardindan katihmcilar ders sirecini,
arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan video gorintiler esliginde birlikte yeniden
izlemig ve degerlendirmislerdir. Video goruntuler hazirlanirken ders sureci, ders
planlari dogrultusunda giris, gelistirme ve uygulama boélumlerine ayriimistir. Her bir
bdlimun izlenmesi sirasinda ve sonucunda katilimcilar, elde edilen basari-
basarisizlik durumlarina, bunlarin nedenlerine ve bir sonraki arastirma dersi
surecinde dikkate alinacak konulara yonelik ortak kararlara ulagsmaya ¢alismiglardir.
Katilimcilar, degerlendirme, nedensel atfetme ve sonug¢ c¢ikarma cgaligsmalarini,
hazirhk sureci calismalarina benzer olarak, dersin geneli, agamalar ve faaliyetleri
odakli yuritmuslerdir. Ug¢ arastirma dersi yansitma sirecinde benzer sekilde
gerceklestigi gozlemlenen bu calismalara iliskin is akis semasi Sekil 4'te

sunulmustur.

| GENEL }
A 4
| ASAMA |
T Gins T —( Degerlendirme )
TGe M ( Neden Atfetme )
elistirme
2 — Sonuc Cikarma )
| Uygulama | |
A 4
FAALIYET

[ | Giris Faaliyetleri | |

| | Gelistirme Faaliyetleri] |

| [Uygulama Faaliyetleri| |

Sekil 4. Yansitma Siireci is Akis Semasi

Ik aragtirma dersi yansitma siirecinde, sonraki yansitma siireglerinden farkl olarak
katiimcilara yapacaklari ¢alismalarda yol gdstermek amaciyla 6rnek bir video
(Miyakawa, 2006) izletilmistir. Japonya’da 2006 vyilinda, doérdincu sinif
Ogrencilerinin asal ve asal olmayan sayilari anlamh o6grenmelerine yonelik

hazirlanmis olan bir arastirma dersinin uygulama asamasinda yasananlari konu
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edinen bu video, katilimcilara arastirma temalari olan anlamli 6grenme ve é3drenci
merkezli egitimle iligkili 6rnek etkinlikler sunmaktadir. Yaklasik olarak 15 dakika
suren bu videoya, katihmcilarin ilk arastirma dersine iligkin yansitma ¢alismalarini
tamamlamalarinin ardindan yer verilmistir. Katiimcilar, bu &rnek videoyu
izlemelerinin ardindan ilk arastirma dersi ¢alismalarina ve sonraki arastirma dersi

surecine yonelik degerlendirmelerde bulunmuslardir.

Yansitma surecinde arastirmaci, katihmcilar arasinda gergeklesen tartismalarin
odakl ilerleyebilmesi amaciyla tartismalari ydnetme gorevini Ustlenmigtir.
Arastirmaci, tartismalar sirasinda yoneltmis oldugu sorularla (6rnegin “dersle ilgili
dusunceleriniz nelerdir?”, “sizce bu basarisizligin sebebi nedir?”) katilimcilari
degerlendirme, nedensel atfetme ve sonug¢ cilkarma odakli tartismaya ve grup

kararlari almaya tesvik etmistir.

Asil uygulama surecinde gercgeklestirilen tum planlama ve yansitma toplantilari
Usak Universitesi Merkez Kutliphanesi'nde yer alan grup calisma odalarinda
gerceklestiriimigtir. Toplantilar igin bu mekanin tercih edilmesinde, bu mekanin
gerek ders arastirmasi, gerekse veri toplama c¢alismalarinin saglikh bir bigimde
yuruttlmesi icin gerekli olan kosullari (sessizlik, uygun 1sik, uygun oda buayuklugu,
uygun oda isisi, yuvarlak masa, rahat koltuklar, bilgisayar, projeksiyon) saglamasi

etkili olmustur.

Gerek bu mekanda gercgeklestirilen tum toplantilar, gerekse katilimcilarin gérev
yaptiklari okullarda gercgeklestirilen uygulama dersleri video ve ses kayit cihazi
kullanilarak kayit altina alinmig ve arastirmanin veri setine dahil edilmistir.
Gergeklestirilen toplantilarda gézlem formlari Gzerine goézlem notlari alinmig ve bu
formlar arastirmanin veri setine dahil edilmistir. Ders arastirmasi slreci icerisinde
ve sonunda 6gretmenler tarafindan Uretilen veya kullanilan ilgili dokiimanlar (ders
plani, arag-gereg, calisma yapragi, ders gézlem notlari, not defteri) toplanmis ve
arastirmanin veri setine dahil edilmistir. Uygulama derslerinde 6grenciler tarafindan
uretilen veya kullanilan ilgili dokimanlar (arag-gereg, ¢alisma yapragi) toplanmis ve
arastirmanin veri setine dahil edilmistir. Bdylece veri toplama slreci ¢alismalari

tamamlanmistir.
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3.5. Veri Analizi

Bu arastirmada farkl kaynaklardan (g6zlem, gérugsme ve dokiman inceleme) elde
edilmis olan verilerin analizindeki temel amag, arastirmanin katilimcilari olan
ogretmenlerin yuratmus olduklari Ug¢ arastirma dersi surecinde, grup olarak
sergilemis olduklari hazirlik ve yansitma sureglerini tanimlamak ve agiklamaktir. Bu
amacla veri analizi iki agamali (verilerin dizenlenmesi, verilerin kodlanmasi) bir
surecgte gercgeklestiriimis olup bu asamalarda gerceklestirilen islemler asagida

ayrintili olarak agiklanmistir.
Verilerin Diuzenlenmesi:

Verilerin dizenlenmesi amaciyla oncelikle arastirma surecinde elde edilen tim
yazil (ders plani, calisma kagidi vd.) ve gorsel-isitsel (video kayitlari, fotograflar vd.)
dokimanlar Uzerlerinde bir takim iglemler (tarama, video birlestirme, format
degistirme vd.) yapilarak 6nce bilgisayar ortamina, ardindan da NVivo 8 programina
aktarilmigtir. Veri dosyalari bu program igerisinde igerikleri ve toplanma tarihleri
dikkate alinarak isimlendirilmis ve tasnif edilmistir. Benzer sekilde, elde edilen yazili
dokumanlar, icerikleri ve toplanma tarihleri dikkate alinarak basili olarak
dosyalanmigtir. Bu duzenleme iglemlerinin, veri setinde herhangi bir kayip veya
karisiklik yasanmamasi amaciyla verilerin toplanmasinin  hemen ardindan

yapilmasina 6zen gosterilmistir.

Verilerin bilgisayar ortamina aktariimasinin ardindan verileri ¢éziimleme slrecine
gecilmigtir. Cézimleme slrecinde 6ncelikle elde edilen tim video ve ses kayitlari
icerisinde yer alan ilgisiz boliimleri ayiklama calismalari gergeklestirilmistir. Ornegin
arastirma dersi toplantilarinin bazi anlarinda d6gretmenlerin ilgisiz konular
(televizyon dizileri vb.) Uzerine sohbet ettikleri gozlenmigtir. Elde edilen tim video
ve ses kayitlari dinlenerek ve izlenerek bu gibi ilgisiz bolumler belirlenmis ve bunlar

¢ozumleme digi birakilmigtir. Ardindan ¢ézumleme ¢alismalarina gegilmistir.

Cdzumleme slrecinde, 6n gérismelere ait toplam 6 adet ses kaydi (toplam 217’) ile
baslangi¢ toplantisi ve arastirma dersi hazirlik-yansitma toplantilarina ait toplam 24
adet goruntl kaydinin (toplam 1991’) ¢ézimlemesi gergeklestirilmistir. Cézimleme
calismalari sirasinda o6gretmenlerin ifadeleri mumkin oldugu Olgclide birebir
yansitiimaya calisilmistir. Anlasilmayan veya tereddutte kalinan boélumler igin

Oogretmenlerin gorisleri alinmis ve gerekli dizeltmeler yapilmistir. Elde edilen
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¢6zimlemelerin dogrulugu her bir kaydin yeniden dinlenmesiyle yoluyla kontrol
edilmistir. Elde edilen ¢gbézimlemelerin birer ¢iktisi alinmig ve dosyalanmistir. Bu

calismalar yaklasik olarak 4 aylik bir stirecte tamamlanmistir.

Verilerin korunmasi ve gizliliginin saglanmasi amaciyla bilgisayar ortaminda
gerceklestirilen ¢calismalarin tamami, arastirmacinin calisma odasinda ve ofisinde
yer alan ve guvenlik sifresi ile korunan Kigisel bilgisayarlarda gerceklestiriimigtir.
Bununla birlikte bilgisayar ortaminda karsilasilabilecek olasi tehditlere karsi veri
setinin birer kopyasi yine guvenlik sifresi ile korunan iki harici bellege depolanmistir.
Harici bellekler ile yazili dokimanlari iceren dosyalar, arastirmacinin c¢alisma
ofisinde yer alan kisisel dolabinin Kilitli bir bolmesinde koruma altina alinmigtir. Bu

calismalarin ardindan verilerin kodlanmasi surecine gegilmigtir.
Verilerin Kodlanmasi:

Her bir aragtirma dersi surecinden elde edilen goruntu ve ses kayitlari, bu kayitlara
iligkin gozumlemeler ve toplanan dokumanlar, NVivo 8 programi kullanilarak ayri
ayri incelenmis ve kodlanmistir. Kodlama surecinde, 6z dizenleme (6rnegin A.
Hadwin & Oshige, 2011; Jarvelda & Hadwin, 2013; Zimmerman, 2000, 2002);
ogretmen 6z dizenleme (6rnegin Capa-Aydin vd., 2009; Capa-Aydin & Uzuntiryaki-
Kondakgi, 2014; Yetkin-Ozdemir vd., 2014, 2015a) ve ders arastirmasi (6rnegin
Fernandez & Yoshida, 2004; Stepanek vd., 2007) ile ilgili alan yazindan ve pilot ve
asil uygulama gozlemlerinden hareketle hazirlanmis olan bir veri analiz
cercevesinden yararlaniimistir. Hazirlanan veri analiz ¢ergevesi, analiz surecinde

de geligtiriimeye devam edilmis olup son hali Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Veri Analiz Gercevesi

Genel Temalar Aciklama ve Alt Kodlar
HEDEF BELIRLEME Ulasilimak istenen 6drenci-6gretme niteliklerini belirleme
Odak Ogrenci (bilis-duyus-davranis)-6gretme
Nitelik Belirginlik
Hedefler arasi uyum
ICERIK BELIRLEME Derste yer verilecek matematiksel igerigi belirleme
Odak Kavram-igslem-beceri
Bilgi Kaynagi Ders kitabi-kaynak kitaplar-6gretim programi-bireysel
Oneriler
Nitelik Yogunluk
ISLEYIiS BELIRLEME icerigin derste nasil sunulacagini belirleme
E Ogretim Materyali Belirleme Kullanilacak faaliyet, somut materyal, soru, problem vb.
s belirleme
E’" Ogretim Yéntemi Belirleme Kullanilacak 6gretim yéntem-tekniklerini belirleme
& Uygulama Adimlari Belirleme Ogretim akisi (uygulama sirasi, 6gretmen-6grenci eylemleri
% vb.) belirleme
ﬁ Olasi Durumlari Belirleme Olasi olumlu (dogru yanitlar vb.)-olumsuz (hata, yanilgi vb.)
I durumlari ve bunlara yoénelik tepkileri belirleme
Zaman Kullanimi Belirleme Belirlenen asama veya faaliyetler i¢cin harcanacak sureyi
belirleme
Odak Genel-asama-faaliyet
Bilgi Kaynagi Ders kitabi-internet-kaynak kitaplar-bireysel éneriler
Nitelik Belirginlik
Hedeflerle uyum
BASARI OLCUTU BELIRLEME Elde edilecek basari durumlarini tanimlama
Odak Genel-asama-faaliyet
Nitelik Belirginlik
Hedeflerle uyum
DEGERLENDIRME Elde edilen basari-basarisizlik durumlarini belirleme
Odak Genel-asama-faaliyet
E Nitelik Belirginlik
g NEDENSEL ATFETME Elde edilen basari-basarisizlik durumlarinin nedenlerini
y belirleme
S Odak Basari-basarisizlik
§ Nitelik Kontrol edilebilirlik-kontrol edilemezlik
@ SONUC CIKARMA Sonraki aragtirma dersi surecine ydnelik ¢ikarimda
s bulunma
Odak Planlama davraniglari-6gretim davraniglari
Nitelik Uyarlamaci-savunmaci

Ogretmenler, Tablo 2’de belirtilen hazirlik ve yansitma ¢alismalarini dersin geneli,
belirlemis olduklari ders agamalari (girig, gelistirme ve uygulama) ve faaliyetleri igin
ayri ayri gerceklestirmistir. Ornegdin arastirma derslerinin hazirlik slreclerinde
ogretmenler, dersin geneli, asamalari ve bu asamalarda yer verdikleri faaliyetler igin
ayri ayri hedef belirleme calismalari gergeklestirmistir. Analiz surecinde ilk olarak

ogretmenlerin dersin farkli boyutlari i¢in gergeklestirmis olduklari hazirhk ve
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yansitma faaliyetleri ayri ayri ele alinmis ve kodlanmigtir. Ardindan ilgili kodlar
(6rnegin hedef belirleme ile ilgili kodlar) bir araya getirilerek kendi i¢lerinde detaylica
incelenmis ve 6gretmenlerin arastirma derslerinin hazirlik ve yansitma sureglerinde
grup olarak sergilemis olduklari dizenleme faaliyetlerinin niteliklerini ve igleyigini
tanimlayan alt kavramlara ulasiimaya calismistir. Bu analiz ¢alismalari her bir
arastirma dersi sureci icin ayri ayri gergeklestiriimigtir. Bu ¢calismalarin ardindan her
bir arastirma dersi surecinde elde edilen verilerin kargilagtirmali analizi
gerceklestirilerek 6gretmenlerin  grup olarak sergilemis olduklari dizenleme

faaliyetlerinde slreg icerisinde yasanan degisimler tanimlanmaya c¢aligiimistir.
3.6. inanilirhk, Nakledilebilirlik ve Tutarlilik

Nitel arastirmalarda inanilirhk, arastirmada elde edilen bulgularin arastirilan
gerceklikle uygunlugunu, nakledilebilirlik ise benzer arastirmalara ve durumlara
uygulanabilirligini ifade etmektedir (Merriam, 2009). Bu arastirma igin inanilirlik, elde
edilen bulgularin, vydrutilen ders arastirmasinda katilimcilarin  grup olarak
sergiledikleri dgretim duzenleme sulreglerini gergekgi olarak yansitabilmesini;
nakledilebilirlik ise elde edilen bulgularin, ortaokul matematik 6gretmenleriyle
gerceklestirilecek ders aragtirmasi ¢alismalarina nakledilebilirligini ifade etmektedir.
Nitel aragtirmalarda tutarlilik ise elde edilen bulgularin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir
(Merriam, 2009). Bu arastirma igin tutarhlik, arastirmanin benzer kosullar (sure,
ortam vd.) altinda tekrar edilmesi halinde benzer bulgulara ulasiimasini ifade
etmektedir. Nitel arastirmalarda inanilirlik, nakledilebilirlik ve tutarliigin saglanmasi
amaclyla cesitli stratejiler kullaniimaktadir (Merriam, 2009). Bu arastirmada

bagvurulan stratejiler sunlardir:
Coklu Veri Toplama Yontemi Kullanma:

Katilimci o6gretmenlerin yarutilen ders arastirmasinda grup olarak sergilemis
olduklari 6gretim duzenleme sureglerinin tanimlanmasi ve agiklanmasinda gozlem,
gbrisme ve dokuman inceleme yontemleri bir arada kullaniimigtir. Bdylece 6rnedin
g6zlemle elde edilen verilerin gérisme ve dokiman verileriyle kontrol edilmesi ve
detaylandiriimasi saglanmistir. Bu strateji elde edilen bulgularin inanilirlik ve

tutarlihgina katki saglamistir.

Uzun Siireli Etkilesim:
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Arastirma surecinde arastirmaci ve katilimcilar yaklasik 5 ay streyle, cogunlukla da
haftada iki kez yapilan dizenli toplantilarda bir araya gelmistir. Gergeklesen bu uzun
sureli etkilesim, gerek katilimcilarin kendi arasinda, gerekse arastirmaci ve katihmci
arasinda guven ortaminin olugsmasina katki saglamistir. Sureg ilerledikge katilimci
ogretmenlerin daha rahat davraniglar sergiledikleri gozlenmistir. Bu strateji, elde

edilen bulgularin inanilirhgina katki saglamigtir.
Detayli Betimleme:

Arastirmada verilerin elde edildigi katihmcilar, veri toplama araglari, veri toplama
sureci ve arastirmacinin sure¢ icerisinde rolu detayl bir bicimde agiklanmistir.
Bununla birlikte elde edilen bulgular, dogrudan alintilar araciliiyla detayli bir sekilde
betimlenmistir. Boylece hangi arastirma verilerinin hangi kosullar altinda nasil elde
edildigi nesnel bir sekilde ortaya konmaya calisiimistir. Bu strateji elde edilen

bulgularin nakledilebilirligine ve tutarlihgina katki saglamistir.
Katilimci Dogrulamasi:

Arastirma derslerinin yansitma sureglerinde gerceklestirilen ikinci toplantilarda
katiimcilardan surece iliskin gergeklestirilen 6nemli gézlemlere iliskin digtncelerini
belirtmeleri istenmistir. Ogretmenlerin gérisleri dogrultusunda bulgular (zerinde
gerekli duzenlemeler yapilimigtir. Boylece arastirmacinin gozlemler uzerindeki
yanlis anlamalarinin ve 6n yargilarinin 6nune gecilmeye caligiimistir. Bu strateji elde

edilen bulgularin inanilirhgina katki saglamistir.

Bu arastirmada, katihmcilardan biri olan Mina Ogretmen, arastirmacinin yakini
konumundadir. Arastirmaci ve katihmcilar arasinda olusan bu farkli yakinhk dizeyi,
katiimcilarin ve arastirmacinin sure¢ icerisinde yapmis olduklari g¢aligsmalarin
dogalligina etki etmis olabilir. Bu durum, arastirmanin inanilirhgini, nakledilebilirligini
ve tutarligini tehdit eden onemli bir unsurdur. Arastirmada bu tehdidi en aza
indirmek amaciyla bir takim tedbirler alinmigtir. Alinan bu tedbirlere iligkin

acgliklamalar asagida sunulmustur:

— Arastirma surecinde Mina Ogretmenle, katilimcilarla yapilan rutin bireysel
gorusmeler disinda, yapilan ¢alismalari veya grup Uyelerini degerlendirmeye
yonelik  bireysel gorusmeler yapiimaktan kacinilmistir.  Boylece
arastirmacinin ve Mina Ogretmenin bu tarz gériismelerden etkilenmelerine

engel olunmaya caligiimistir.

73



— Cahsmalar sirasinda grup uyeleri arasinda yasanan tartismalarda

katilimcilar arasinda tarafsiz davranmaya 6zen gosterilmistir.

— Elde edilen veriler analiz edilirken ve bulgular sunulurken katilimcilar

arasinda tarafsiz davranmaya 6zen gosterilmigtir.

Bu arastirmada ogretmenlerin grup olarak sergilemis olduklari duzenleme suregleri
Uzerine odaklaniimasi, bireysel durumlari analiz digi birakilmasi sebebiyle
arastirmaci ile katihmcilar arasinda var olan farkli diizeyde iliskinin grup bazinda
yapilan analizler Uzerinde sinirli dizeyde etki yaratabilecegi dusunulmektedir.
Bununla birlikte bu arastirmada katilimcilardan bir tanesinin arastirmacinin yakini
konumunda olmasi, arastirma igin bir takim avantajlar sunmustur. Bu durum,
Ozellikle arastirmacinin grup Uyeleri tarafindan benimsenmesini kolaylastirmis,
yogun calisma ve sorumluluk gerektiren ders arastirmasi uygulamalarinda
katiimcilarin galismaya yonelik motivasyon gelistirmelerine (¢alismaya deger

verme, sahiplenme vb.) ve bu motivasyonu surdirmelerine yardimci olmustur.
3.7. Etik

Bu arastirmada, gerek katihmci 6gretmenlerin gerekse arastirma derslerinin
uygulandigi siniflarda yer alan 6grencilerin arastirma slrecinde ve sonrasinda
maruz kalabilecekleri olasi zararlar en aza indirmek amaciyla birtakim galismalar

yapilmistir. Bu ¢alismalar asagida agiklanmistir.

— Arastirmanin etik agidan degerlendiriimesi amaciyla Hacettepe Universitesi
Etik Komisyonuna bagvuruda bulunulmus ve gerekli uygunluk belgesi (Ek 1)
alinmigtir. Bununla birlikte Usak il Milli Egitim Mudirligine basvuruda
bulunularak Milli Egitim MaduarlGgune bagli okullarda arastirma yapilmasina

yonelik gerekli izin belgesi (Ek 3) alinmigtir.

— Katilimcilarin belirlenmesi slrecinde gergeklestirilen bireysel gériusmelerde
Ogretmenlere arastirma sureci (amag, veri toplama sureci vb.) ve sureg
icerisinde  Ustlenmeleri gereken sorumluluklar detayli bir bigimde
aciklanmigtir. Bu toplantilarda ayrica etik hususlara (gizlilik hakki vd.) iliskin
acgliklamalarda bulunulmus ve 6zellikle de sureg igerisinde herhangi bir sebep
belitmeden arastirmadan ¢ekilme hakkina sahip olduklari vurgulanmistir.
Ogretmenlerin aragtirma slrecine iligkin sorulari yanitlanmistir. Yapilan

acgiklamalarin ardindan gonullt katihm formlari dagitilmis, 6gretmenlerin bu
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formda yer alan bilgileri dikkatle okumalari ve belirtilen kosullar altinda karar

vermeleri saglanmistir.

Her bir arastirma dersi slrecinde, uygulama yapilacak siniflarin
belirlenmesinin ardindan, bu siniflarda yer alan 6grencilerle kendi siniflarinda
kisa sureli birer gorusme gergeklestirilmistir. Bu gorusmelerde ogrencilerle
tanisiimisg, arastirma hakkinda bilgiler (amag, veri toplama suireci) verilmis ve
sorulari yanitlanmistir. Etik hususlar (gizlilik hakki vd.) hakkinda
aciklamalarda bulunulmus ve hazirlanan veli onay formlari dagitiimistir.
Ogrencilerden bu formlari anne-babalarinin dikkatle okumalarini ve bu

dogrultuda karar vermelerini saglamalari istenmigtir.

Aragtirmada 6gretmen ve 6grencilerin gizlilik haklarinin korunmasi amaciyla

kisiler ve ortamlar i¢in gercek isimler yerine takma isimler kullaniimigtir.
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4. BULGULAR ve YORUM

Arastirmada elde edilen bulgular dort ana baslk altinda sunulmustur. Bu
basliklardan ilk Gg¢linde 6gretmenlerin yUrGtilen UG¢ arastirma dersi surecinde grup
olarak sergilemis olduklari hazirlik ve yansitma faaliyetlerine iligskin elde edilen
bulgular ayri ayri ele alinmis ve sunulmusgtur. Dordunci baslk altinda ise
ogretmenlerin hazirlik ve yansitma faaliyetlerine yonelik karsilastirmali bulgulara

(benzerlikler, farkhliklar-deg@isimler, vb.) yer verilmigtir.
4.1. Birinci Arastirma Dersi: Zamani Olgme

Birinci arastirma dersinde 6gretmenler, 5. sinif matematik mafredatinda yer alan
“Zamani Olgme” konusuna odaklanmislardir. Ogretmenlerin bu konuya yénelik
gercgeklestirmis olduklari hazirhik ve yansitma caligmalarina iligkin elde edilen

bulgular asagida ayri bagliklar altinda sunulmustur.

4.1.1. Hazirhk Galigmalari
Ogretmenler, ilk arastirma dersine iligkin hazirlik calismalarini dort toplanti
surecinde (364 dk.) tamamlamislardir. Sure¢ sonunda 6gretmenler, dersin giris
asamasl i¢in “Buglniin Tarihi’, “Din Aksam Ne izlediniz?”, “Zaman Olgilerini
Sirala” ve “Yumrukla Ay Hesabi”; gelistirme asamasi igin “Ali’'nin Bir GUnu”
faaliyetlerini olusturmuslardir. Dersin uygulama asamasi igin ise igerisinde 6 adet
soru olan bir galisma yapragi hazirlamislardir. Ogretmenlerin ilk arastirma dersi

hazirlik streci sonunda ortaya koymus olduklari ders plani Ek 11’de sunulmustur.

Ogretmenler, hazirlamis olduklari giris faaliyetlerinden “Buginiin Tarihi” isimli
faaliyette tarihin glin, ay ve yil olarak ifadesi, “Diin Aksam Ne izlediniz?” faaliyetinde
gunluk yagsamda sik kullanilan zaman oOlguleri ile ilgili 6rnek kullanimlar Gzerinde
durmusglardir. “Zaman Olgllerini Sirala” faaliyetinde zaman 6lgulerini kiigiikten
bayluge dogru siralama, “Yumrukla Ay Hesabl” faaliyetinde ise aylarin gun

dagilimlari Uzerine odaklanmiglardir.

Dersin gelistirme asamasinda yer verdikleri “Ali’'nin Bir GUnU” bagslikl faaliyet icin
hazirlamis olduklari galisma yapraginda ise bir 6grencinin bir gunluk zaman
gizelgesine ve bu cgizelge altinda belirli faaliyetler (6rnegin ders ¢alisma, uyku) igin
harcamis oldugu siirenin hesaplanmasina yénelik 5 adet soruya yer vermislerdir. ilk

dort soruda zaman Olguleriyle (saat ve dakika) toplama-gikarma islemleri, besinci
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soruda ise zaman Olclleriyle (saat

ve dakika) carpma

islemi

uzerine

odaklanmiglardir. Ogretmenlerin dersin gelistirme agamasi igin hazirlamig olduklar

calisma yapragi Sekil 5’te sunulmustur.

Sorular:

1.

ETRINLUIK

Saatler Faallyet
08:30 Kalkma

09:15 Kalwalty

10:00 Ders Caliyma
11:00 Serbest Zaman
11:40 Dkula Hanehk
312:20 Derse Baslama
18:00 Okul Corss
18:45 Eve Vang
19:00 Yemek

20:00 Ders Calsma
21:30 Kitap Okurna
22:15 Yatma

AN nin kahvaitda gecirdifl siire ne kadardir?

Cevap:

Al'nin okulda gecirdigi sure ne kadarde?

Cavap:

Al‘nin bir gonde ders calismaya ayrdify sire ne kadardw?

Cevap:

AK nin uykuda gecirdipl stire ne kadasdir?

Cevap:

1 5aat « 60 dakika

1 dakika = &0 sanlye
1 5a3a1 = 3500 saniye
1 gun = 24 s3at

1 hafta =7 gin

1 ay = 30gin

1yl = 355 giin

1 saniye = 80 wlise

AN nin bir ayda uykuda gecirdifli sirenin kag saat, kag dakika oldugunu hesaplayime.

Cevap:

Sekil 5. Birinci Arastirma Dersi - Gelistirme Asamasi GCalisma Yapragi

Ogretmenler, dersin uygulama asamasi

icin hazirlamis olduklari

calisma

yapraginda yer verdikleri sorular arasindan bosluk doldurma niteligindeki birinci

soruda zaman ol¢ulerini birbirine donustirme iglemleri; problem niteligindeki ikinci,

dglncu ve dorduncu sorularda ise zaman olguleriyle (dakika-saat, ay-gun) toplama-
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cikarma iglemleri Uzerine odaklanmiglardir. Besinci soruda gun, ay ve yil olarak
verilmig iki tarihin birbirinden ¢ikartilmasi; problem niteligindeki altinci ve son soruda
ise zaman olglleriyle carpma islemi (izerine odaklanmislardir. Ogretmenlerin dersin

uygulama asamasi i¢in hazirlamis olduklari ¢alisma yapragi Sekil 6’da sunulmustur.

SORULAR
1, %6saa= gln Isaat=... dk
Bk 35 sn = sn 15 dk sn
Ipim 12 533t = ., saat =533 » %
Ayl Tary = .. Y 1620sn = ok ......50

2, Aksam 22:00 de uyuyan bir kiss 9 saat uyursa kagta wyanmr?

3. Torkige'rén dofiu ucundaki |gder le baty ucundaki Canakkale arasndalo zaman farko 76
dakikadir. Canakkale'de saat 05:56'da glney dofduiuna gore Iidir'da saat kagta gunes
dofimaktadir?

4. 17 Temmuz'da 20 gindigine tatile clkan Ayge'nin hangi taribte wath biter?

S. 012 05 03 2013 11 18
- 2003 10 22 - 1919 05 19

6. 1saatte 5 dk llerl giden bir duvar saatl 24:00'da kuruluyor, 12 saat sonra kagi gosterir?

Sekil 6. Birinci Arastirma Dersi — Uygulama Asamasi Calisma Yapragi
Ogretmenlerin birinci arastirma dersi hazirlik sirecinde derste yer vermeyi
planladiklari bu faaliyetler, asamalar ve dersin geneline yonelik birlikte

gerceklestirmis olduklari hedef belirleme, igerik belirleme, isleyis belirleme ve basari
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OlcUtl belirleme cgalismalarina iliskin elde edilen bulgular asagida ayri basliklar

altinda sunulmustur.

4.1.1.1. Hedef Belirleme
Ders arastirmasi uygulamalari dncesinde gerceklestirilien baslangi¢ toplantisinda
ogretmenler, tim ders arastirmasi sureci boyunca odaklanacak olduklari arastirma
temasini belirleme ¢alismalari gergeklestirmiglerdir. Yapmis olduklar kisa sureli
(yaklagik 6 dakika) tartisma neticesinde ogretmenler, arastirma temalarini,
matematik derslerindeki en dnemli eksiklik olarak nitelendirdikleri “anlaml 6grenme

ve ogrenci merkezli egitim” olarak belirlemiglerdir:

Nuray. ...Bence ezberci olmayan, biraz daha mantik ytiriiten 6grenciler gormek
Nihat: Evet, bu onemli bence de. Katilryorum. Ezberci olmayan

Mina: Yani sorulara cevap verebilen 6grenciler mutlaka olmali bence

Nuray: Evet

Mina: Pasif durmamalilar

Nihat: Ben de aslhinda séylediklerinizden en ¢ok derse katilimin paydasimi artirmak
istiyorum. Yani otuz kisilik bir sinifta derse katilim on kisi olmamali. Daha ¢ok kisiyi
cekmeliyiz dersin icine. En az yirmi gibi, bu oran, iicte iki gibi. Daha fazla veya yiizde
altmisalti, yetmig gibi oranlarla ¢alismamiz gerekiyor siniflarda.

Nuray: Evet
Nihat: Benim temel sikintim bu
Nuray: Dogru

Nihat: Ya siz de biliyorsunuz yani, yiizde yirmi beslik bir katilimla, zaten sinavda
okudugumda ben bunu hemen anliyorum. Bos, ¢cogu bos, benim temel stkintim da bu. Yani
daha ¢ok dgrenciyi ¢ekmek istiyorum...

(Baslangi¢ Toplantist)

Mina: ...O zaman bizim temamiz, ii¢iimiiziin de hani vardigi yer aslinda daha ¢ok ogrenci
konusacak ya da égrenci bir sey yapacak

Nihat: Evet

Nuray. Evet, hi hi
Nihat: Dogru

Mina: Bu degil mi?
Nuray. Evet, hi hi
Nihat: Evet, aynen bu

Mina: Ogrenci merkezli, tamam biz boyle bir ders islemek istiyoruz. Biz belki pek
konusmayacagiz, onlar bir sey yapacak oyle mi yani? Bu mu?

Nihat: Ya, biz de konusalim da, ¢ogunu onlara atalim. ...O zaman anlaml 6grenme gibi bir
tema bence olabilir

Nuray: Olabilir ashinda
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Mina: Yani formiilleri direkt vermek yerine onlarin bulmasin saglamak. Iste 6yle bir derste
de sey gerekiyor, ¢ok fazla hani soruya yer verilmiyor da, bir seyi bulus yoluyla en bastan
hani kendisine buldurmak gerekiyor anlamli 6grenmede

Nihat: O zaman anlamlii 6grenme tam oturuyor galiba degil mi kavram olarak?
Nuray: Yazalim o zaman...

(Baslangi¢ Toplantist)

Belirlemis olduklari bu temadan hareketle de ilk arastirma dersi hedeflerini
“ogrencilerin zaman Olgulerini ginluk yasamla iligkilendirerek anlamli 6grenmeleri”
olarak ifade etmislerdir. Belirlemis olduklari ders asamalari (girig, gelistirme,
uygulama) ile ilgili olarak 6gretmenler, giris agsamasi igin “6grencileri motive etme”
ve “On bilgilerini ortaya ¢ikarma”, gelistirme asamasi icin ise “6grencilerin zaman
dlcilerini kavramalari” genel hedeflerini ortaya koymuslardir. ilk arastirma dersi
hazirhk surecinde 6gretmenlerin dersin uygulama asamasi ic¢in belirgin hedefler

olusturmadiklari gézlenmigtir.

Belirlemis olduklari faaliyetler ilgili olarak ise 6gretmenler, dersin giris asamasi
faaliyetleri icin “6grencilerin gtinin tarihini uygun sekilde (gtn, ay, yil) ifade etmeleri”
ve “Ogrencilerin aylarin gun dagilimlarini 6grenmeleri”; gelistirme asamasi faaliyeti
icin ise “Ogrencilerin gunu planlamayi 6grenmeleri” gibi bir takim hedefler ortaya
koymuslardir. Ancak uygulama asamasinda yer verdikleri soru ve problemler igin
hedef olusturmadiklar gdézlenmistir. Ogretmenlerin ilk arastirma dersi hazirlik
surecinde dersin geneli, asamalar ve faaliyetleri igin belirlemis olduklari hedefler

Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3. Birinci Arastirma Dersi Hedef Belirlemeleri

Hedefler
GENEL Ogrencilerin derse aktif katilimlar
Ogrencilerin zaman &lgiilerini anlamli grenmeleri
Ogrencilerin zaman élgiilerini giinliik yasamla iligkilendirebilmeleri
Ogrencilerin zaman dlgme problemlerini gdzebilmeleri
GIRIS Ogrencileri motive etme

Bugiiniin Tarihi

Diin Aksam Ne Izlediniz?

zaman Olgiilerini Sirala

Yumrukla Ay Hesabi

Ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya gikarma

Ogrencilerin dikkatini gekme

Ogrencilerin giiniin tarihini uygun sekilde (gin, ay, yil) ifade edebilmeleri
Ogrencileri motive etme

Ogrencilerin ginlilk hayatta sik kullanilan zaman élcileriyle ilgili Srnekler
verebilmeleri

Ogrencilerin zaman élciilerini kavramalari
Ogrencilerin zaman &lgiileri arasindaki iligkileri kavramalari
Ogrencilerin aylarin giin dagilimlarini grenmeleri

GELISTIRME
Ali’nin Bir Giinii

Ogrencilerin zaman édlgiilerini kavramalari-anlamli 6grenmeleri
Ogrencilerin iki zaman dilimi arasindaki farki hesaplayabilmeleri
Ogrencilerin glnii planlamayi égrenmeleri

Ogrencilerin tablo okumayi ve yorumlamayi égrenmeleri

Ogretmenlerin, birinci aragtirma dersi hazirlik siirecinde belirlemis olduklari hedefler

timuyle dgrenci odakli olarak gerceklesmistir. Ogretmenler, ilk arastirma dersi igin

kendi oOgretim davraniglarina-uygulamalarina yonelik belirgin hedefler ortaya

koymamiglardir. Bununla birlikte 6gretmenlerin ilk arastirma dersi igin belirlemis

olduklari hedefler, cogunlukla 6grencilerin biligsel niteliklerini gelistirmeye yoneliktir.

Ornegin, dersin genel hedeflerinden birisi olarak 6grencilerin zaman olgllerini

anlamli 6grenmeleri hedefini ortaya koymusglardir:

Mina: ...Dersin hedefleri

Nuray: (Ders plant hazirlama yonergesini okuyor) Hedeflerin arastirma temasina hitap eden
yénleri nelerdir? Bu derste 6grencilerin nasil, ne yaparak égrenmelerini bekliyoruz?

Nihat: Hedefler nedir?

Nuray: Sey olabilir. Hani

Mina: O zaman aragtirma temasi ile iliskilendirip

Nuray: Evet. Giinliik yasamdaki zaman 6l¢iilerinin farkina varabilirler

Nihat: Aynen katiliyorum, evet

Mina: Degil mi?

Nuray: Bunu hesaplayarak, yasayarak 6greniyor gibi olacak, nasil olacak? (giiliiyorlar)

Nihat: Ciimle kurmak énemli

Mina: Ya da zaman olgiisii birimlerini giinliik hayatla iliskilendirerek anlamli ogrenmeleri

saglanwr

Nihat: Giizel. Ya ¢ok profesyonel ciimleler zaten kuramayiz ya

Nuray: Evet evet
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Mina: (Ders planina yaziyor) ...(Ders planini okuyor) Zaman olgiisii birimlerini giinliik
hayatla iliskilendirerek anlamli ogrenmelerin saglatilmasi

Nihat: Tamam
Mina: Bizim hedefimiz bu o zaman
Nihat: Aynen...
(Arastirma Dersi |-Hazirlik Toplantisi 1)

Ogretmenlerin, ilk hazirlik sirecinde duyus odakl olarak dersin sadece giris
asamasi icin motive etme ve dikkat c¢cekme hedeflerini ortaya koyduklar
g6zlenmistir. Ornegin, dersin giris asamasi faaliyetlerden birisi olan “Bugiiniin
Tarihi” faaliyeti icin hedeflerini 6grencilerin ilgisini derse ¢ekme olarak

belirlemislerdir:

Mina: ...Hani bugiiniin tarihini sormakta hani yine soru-cevap oluyor ki yani
Nihat: Farkl bir sey olmuyor

Mina: Soru cevap teknigini kullanmis oluyoruz, soruyoruz cevap verecek, soruyor cevap
verecek gibi bir sey geliyor da

Nihat: Dogru, her zaman yaptigimiz seyler

Nuray: Ama en azindan bir seyi toplayabiliriz, sinifa girince bir sakinlik saglanabilir
Nihat: Bir ilgi toplamamiz gerekiyor canim

Mina: Evet

Nuray: Ilgi toplanabilir

Nihat: Sonra etkinlik yapacaksak

Mina: Bugiiniin tarihini sormaktaki amag¢? Herkes bugiintin tarihinin farkinda mi onu da
ogrenmek aslhinda

Nuray: Evet

Nihat: Yani tabi

Mina: Mesela surada onu hedef béliimiine yazabiliriz
Nihat: Tamam

Mina: (Ders plamina yaziyor) Herkesin ilgisini toplamakla beraber bugiiniin tarihini
bildiklerini sitnamak degil mi, hedefimiz bu

Nihat: Hi hi, tabi ki de...
(Arastirma Dersi |-Hazirltk Toplantisi I)

Davranig odakli olarak ise 6grencilerin derse aktif katilimlarina ve matematigi gunlik
yasamla iliskilendirebilme becerilerine vurgu yapmislardir. Ornegin 6gretmenler,
dersin genel hedeflerinden birisini 6grencilerin zaman olgulerini gunluk yasamla

iliskilendirmeleri olarak belirlemiglerdir:

Nihat: ... Yani sey yapabilir. Giinliik hayatla iliskilendirir
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Mina: fliskilendirir, hi hi. (Ders plamina yaziyor) O zaman, zaman 6liisii birimlerini giinliik
hayatla iliskilendirir

Nihat: Tabi kendi yasantisiyla, giinliik hayatla
Mina: Hani biz bunu hedefleyebiliriz

Nihat: Evet iligkilendirme. Zaten esas amact da o zaten kullanmasi ve sey yapmasi kendi
hayatinda

Nuray: Evet
Mina: Suan sadece hani hedef, kazanim ciimleleri belirlemeye ¢alistyoruz arkadaslar
Nihat: Evet
Nuray: Hi lu
(Arastirma Dersi |-Hazwrltk Toplantisi 1)

Birinci arastirma dersi hazirlik surecinde 6gretmenlerin, dersin ¢esitli asamalarinda
yer verdikleri faaliyetler icin hedef belirlemelerini genellikle diger hazirlik calismalari
sonrasina birakmayi tercih ettikleri gdézlenmigtir. Bununla birlikte belirlemis olduklari
hedeflerin gogunlukla genel nitelikte oldugu, 6grencilerin kazanmalari beklenen
matematiksel bilgi ve becerileri ayrintili ortaya koymadiklari gézlenmistir. Ornegin
ogretmenler, dersin gelistirme asamasinda yer verdikleri faaliyet icin hedeflerini
dordincu ve son hazirlik toplantisinda yapmis olduklari tartismalar neticesinde
netlestirmisler ve icerisinde farkli amaclara (tarih ¢ikartma vd.) yonelik 5 ayri soru
olan bu faaliyet igin genel bir hedef belirlemesi (iki zaman dilimi arasindaki farki

hesaplayabilme) gerceklestirmeyi tercih etmislerdir:

Nihat: ...O zaman ortaya bir hedef yaz Hocam (Nuray)

Nuray. O zaman séyle yazalim

Nihat: Tabi en giizeli

Mina: Hepsine bir hedef, nedir burada, iki zaman dilimi arasindaki
Nuray: Zaman dilimi mi, ol¢iisti mii?

Nihat: Dilim

Nuray. Nasil, dilimi mi?

Mina: Zaman él¢iisii o zaman, degil mi, saat 6l¢iidiir yani. Iki zaman él¢iisii arasindaki fark:
hesaplar

Nihat: Simdi onu yani
Mina: Iki saat arasindaki farki hesaplar mi o zaman. Ciimle mi kuramiyoruz

Nihat: fyi bir ciimle kurmak lazim oraya, iki zaman élgiisii arasindaki farks hesaplar, yeterli
herhalde?

Mina: En genel
Nuray: Tamam?
Nihat: Bu da tamam...

(Arasturma Dersi |-Hazirlik Toplantisi IV)
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Ogretmenler, birinci arastirma dersi hazirlik siirecinde hedef belirlerken ortaya
atilan hedef dnerilerini cogunlukla ayrintili tartismadan kabul etme ve ders planina
aktarma egilimi gostermislerdir. Bu durumun bir sonucu olarak, ogretmenlerin
belirlemis olduklari bazi hedefler arasinda uyumsuzluk olustugu gozlenmistir.
Ornegin dgretmenler, dersin giris asamasi igin her ne kadar 6grencileri motive etme
ve On bilgilerini ortaya c¢ikarma genel hedeflerini ortaya koymus olsalar da bu
asamada yer verdikleri “Zaman Olgulerini Sirala” faaliyeti igin, “6grencilerin zaman
Olclleri arasindaki iligkileri kavramalari” seklinde yeni bilgi odakh bir hedefe de yer
verebildikleri gozlenmigtir. Bu durum dersin giris agamasi igin belirlenen genel hedef
ile giris faaliyeti hedefi arasinda uyumsuzluk yaratmigtir:
Mina: ...Burada en dnemlisi giriste motivasyon ve on bilgileri ortaya ¢ikarmak

Nihat: Nasil motive edecegiz...

(Arastirma Dersi |-Hazwrlik Toplantisi 1)

Mina: ...Simdi hedef ciimlelerimiz o zaman bununla (Giris Etkinligi-Zaman Olgiilerini
Swrala) 1gili? Zaman olgiisii birimlerini kavrar bunun hedef ciimlesi bu yani

Nihat: Aynen aynen, baska da bir sey olmaz

Nuray. Ya arasindaki iliskiyi belirler, o zaman bu tamamladi bile bence bu yaptigimizi ¢ok
cok

Nihat: Evet

Mina: (Ders planina yaziyor) Zaman 6l¢iisii
Nuray: Giizel oldu. Begendik kendimizi

Mina: (Ders planina yaziyor) Birimlerini kavrar ...

(Arastirma Dersi |-Hazwrltk Toplantisi I)
4.1.1.2. igerik Belirleme
Ogretmenler, dersin genel icerigini zaman odlglleri arasinda dénustirme islemleri,
zaman Olguleriyle dort islem ve problem ¢dézme olarak belirlemiglerdir. Dersin
asamalar ile ilgili olarak ise giris asamasinda zaman Olgulerinin tanitiimasi ve
zaman olgulerini siralama; gelistirme ve uygulama asamalarinda ise zaman olguleri
arasinda donusturme iglemleri, zaman olguleriyle dort islem ve problem ¢ozme
Uzerine odaklanmaya karar vermislerdir. Ogretmenlerin ilk arastirma dersi igin

belirlemis olduklari matematiksel icerikler Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4. Birinci Aragtirma Dersi igerik Belirlemeleri

Icerik

Genel Zaman Olguleri arasinda dénisimler
Zaman Olgleriyle islemler
Zaman 6lgme problemleri

Giris Zaman Olgilerinin (milenyum, asir, yil, ay, hafta, giin, saat, dakika, saniye, salise,
milisaniye) tanitiimasi
Zaman Olgilerini siralama
Artik yil

Gelistirme Zaman olgileri (yil, ay, hafta, giin, saat, dakika, saniye, salise) arasinda dénlsimler

Zaman olglleriyle gikarma islemi (belirli bir saatten belirli bir saati ¢cikarma; gece yarisi
Oncesi-sonrasi zamanlarla gikarma)

Zaman Olglleriyle toplama iglemi (belirli bir saat ile belirli bir saati toplama)
Zaman Olgileriyle carpma islemi
Zaman 6lgme problemleri

Uygulama Zaman olgileri (yil, ay, giin, saat, dakika ve saniye) arasinda déntisiimler

Zaman olguleriyle toplama islemi (gece yarisi dncesindeki bir saate saat ekleme;
belirli bir saate dakika ekleme; belirli bir tarihe giin ekleme)

Zaman Olculeriyle garpma iglemi
Tarih (gun, ay, yil) ¢cikartma
Zaman 6lgme problemleri

Ogretmenlerin birinci arastirma dersi hazirlik stirecinde agirlikh olarak islem odakili
icerik belirlemesi gerceklestirdikleri gézlenmistir. Ogretmenler, islem odakli
iceriklere ilk arastirma dersinin tum agamalarinda (girig, gelistirme ve uygulama) yer
vermiglerdir. Ornegin asagida sunulan diyalogda 6gretmenler, zaman 6lgl
birimlerini tanima amaci i¢in bu birimler arasindaki déontisum islemlerine yer verme

karari almiglardir:

Nihat: ...Simdi, evet birbirine doniistiiriir dedik

Mina: Zaman 6lgiisii birimlerini tanir. O zaman dersin igeriginde biz bunu yapmaya
calisacagiz

Nihat: Evet

Mina: Zaman olgiisii birimlerini tantyacak. Yani bunun icerigini agarsak nedir iste, giin
icerisindeki ka¢ saat oldugunu, ka¢ dakika oldugunu, ka¢ saniye oldugunu

Nihat: Evet

Mina: Ondan sonra iste 1 yilin kag hafta oldugunu, ka¢ giin oldugunu bu doniisiimlerden
bahsediyoruz

Nihat: Evet
Mina: Birbirine doniistiiriir de hangi iglemleri yaparak artik
Nihat: Aynen

Mina: Iste giin oldugu zaman saate déniistiirecek ya da hafta oldugu zaman giine
doniistiirecek. Bu doniigiimleri yapmaktan bahsediyoruz

Nihat: Tamam, ¢ok iyi...
(Arastrma Dersi |-Hazurlik Toplantist 1)
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Kavram odakh igerik olarak, dersin giris asamasi icin ¢esitli igerikler (6rnegin artik
yil, milenyum, asir, salise kavramlarini agiklama) olusturmuslardir. Ornegin

ogretmenler, dersin giris asamasinda artik yil kavramina deginme karari almiglardir:

Nuray: ... Artik yili séyledim bir tek, artik yili séyledim. Hani 4 yilda bir. O var ¢iinkii kitapta
Mina: Ona siz (Nuray) sonraki ders belki degineceksiniz
Nihat: Hangisine, yumruga (yumrukla zaman hesabt) mi?
Mina: Yok yok, artik yillar
Nuray.: Ama simdi gey, bunu (yumrukla zaman hesabt) verdigimizde de
Mina: Tamam, yani oraya (ders plaminad) [artik yili] yazin Hocam (Nuray) ya...
(Arastirma Dersi |-Hazirlik Toplantisi IV)

Beceri odakli icerik olarak ise dgretmenler, ilk hazirlik sirecinde sadece problem

¢c6zme becerisi odakli igerikler Uzerinde durmuslardir:
Nihat: ... Probleme dayali daha ¢ok gidiyor. Yani iki olgu tizerine duruyor kitap (ders kitabi),
bununla bu. Yani y1l, ay, giin, iste dogum giinleri
Mina: Yani etkinligimiz (gelistirme asamast etkinligi) bununla ilgili olabilir
Nuray: Evet

Nihat: Bunun iizerine olursa daha iyi olur. Kazamim hedefe uygun olur bununla ilgili olursa.
Saat, dakikayr da nasil yapiyor, basitten basliyor, iste ders ¢alismaya 18.45'te basladim.
21.30'da dersim bitti. Kag¢ saat ders ¢alistim?

Nuray: Evet...
(Arastirma Dersi |-Hazwrlitk Toplantisi 11)

ilk arastirma dersi hazirlik sirecinde égretmenlerin, icerik belirlerken cogunlukla
ders kitabinda yer alan ilgili icerigi dikkate aldiklari gozlenmigtir. Bununla birlikte
Oogretim programinda yer alan ilgili kazanimlari, 6grencilerin zaman ol¢gme ile ilgili
onceki-sonraki yillardaki kazanimlarini, dersin uygulanacagi sinifin 6zelliklerini
(6rnegin matematik basari dizeyleri) ve grup Uyelerinin bireysel onerilerini de
dikkate almiglardir. Asagida ogretmenlerin icerik belirlerken ders kitabi icerigini

dikkate alma durumlari ile ilgili 6rnek bir diyalog sunulmustur.

Nihat: ...Evet burada (ders kitaby) en ¢ok, ben gecen derse de girdim, iizerinde durdugu
nokta kitabin, iki zaman dilimi arasindaki farki buldurmaya ¢alisiyor devamli. Bunu almig
gibi

Mina: Hium

Nihat: Yani mesela saat bazinda bunu yapiyor once, yil bazinda, iste iki kardesin dogum
tarihlerini veriyor, daha da yerlestiriyor olay

Nuray: Hi hi

Nihat: Yani bence buradaki temel hedef iki zaman dilimi arasindaki fark
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Nuray: Evet
Mina: Farki buldurabiliriz
Nihat: Bunlar: hesaplatiyor devamii...

(Arastirma Dersi |-Hazwrlik Toplantisi 1)

ik arastirma dersi hazirlik siireci sonunda égretmenlerin bir ders saati icin oldukca
yogun bir icerik ortaya koyduklari gézlenmigtir. Belirlemis olduklar icerik, 6gretim
programinda (MEB, 2013) 3 ders saati slire ayrilan zaman 6lgme konusu ile ilgili
icerigin (zaman olgme birimleri, donustirme islemleri ve zaman 6lgme problemleri)
timune hitap eder niteliktedir. Ogretmenlerin, dzellikle dersin gelistirme asamasi
etkinligi igin belirlemis olduklari igerigin yogunlugu dikkat c¢ekicidir. Hazirlik sureci
sonunda ogretmenler, belirlemis olduklar icerigin yogunluguna yoénelik kaygilarini

kendileri de ifade etmislerdir:

Nuray. ...Bir de var ya, ben diin bir sinifta bir deneme yaptim. Ne yaptim biliyor musunuz,
bir tek bagladim, kitaptan gidiyorum ciinkii ben ilk derse basladigimda. Zaman ol¢iisii nedir,
ne ise yarar, ondan sonra iste dakikaydi, saniyeydi hani bir seyler séylesin herkes. Iste ben
2 saat, herkes de televizyon olayi ¢ok fazla var ve bilgisayar

Nihat: Tamam

Nuray: Ondan ¢ok ornek veriyorlar. Onu izledim. Iste 5 dakikada giyinirim diyor birisi, 5
dakikada saglarumi yaparim, 5 dakikada makarna yaparim

Nihat: Him

Nuray: Oyle seyler geldi. Sonra iste dakikayd, saniyeydi onlari séyledim, farkini séyledim,
cevirdim, [ders] bitti

Nihat: Vay be, ders bitti yani
Nuray: Ders bitti
Mina: Yani hi¢ bunlara (¢alisma yapragindaki sorular) yetismeyecek (giiltivorlar)
Nuray: Yani hani su
Mina: Neyse ki biz yine azalttik arkadaslar
Nuray: Evet
Nihat: Aynen tabi
Nuray: Yani bunu daha ¢ogaltmaya ve bir seyler yapmaya bence gerek yok
Mina: Hi¢ gerek yok...
(Arastirma Dersi |-Hazirlik Toplantisi IV)

4.1.1.3. igleyis Belirleme
Ogretmenler, birinci arastirma dersi hazirlik stirecinin biyUk bir bdlimiinde, dersin
giris ve gelistirme agsamalari isleyislerini belirlemek i¢in galismiglar, dersin uygulama
asamasi ic¢in ayrintili bir isleyis tanimlamamislardir. Genel olarak ilk hazirlk

toplantisinda giris, ikinci hazirlik toplantisinda gelistirme, Ugunclu hazirlik
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toplantisinda ise gelistirme ve uygulama asamasi isleyislerinin yapilandiriimasi
uzerine odaklanmislardir. Dorduncu ve son toplantida ise dersin asamalari igin,
Ozellikle de gelistirme asamasi igin belirlemis olduklari isleyisleri gdzden gegirme ve

duzenleme galigmalari gerceklestirmiglerdir.

Ogretim materyali belirleme calismalar ile ilgili olarak, égretmenler, dersin giris
asamasinda yer vermeye karar verdikleri “Bugunun Tarihi’, “Dun Aksam Ne
Izlediniz?” ve “Zaman Olgilerini Sirala” faaliyetlerini belirlerken grup Uyelerinin
kisisel dnerilerinden; “Yumrukla Ay Hesab!” faaliyetini belirlerken ise ders kitabindan
yararlanmayi tercih etmiglerdir. Gelistirme asamasi icgin belirledikleri ¢alisma
yapragdl icin internet kaynaklarindan; uygulama asamasi igin belirlemis olduklari
calisma yapragd! icin ise ders kitabinda yer alan soru ve problemlerden

yararlanmiglardir.

ik arastirma dersi hazirlik sirecinde 6gretmenlerin, ortaya atilan faaliyet dnerileri
hakkinda kararlar verirken bu onerilerin hedefler agisindan uygunluklarini ayrintili
ele almadiklar gozlenmistir. Bununla birlikte ilk arastirma dersi hazirlik surecinde
Oogretmenlerin, kontroli daha c¢ok kendilerinde birakan, daha az sorun
yasayacaklarina inandiklari faaliyetler belirlemeyi tercih ettikleri goézlenmigtir.
Ornegin Nihat Ogretmen tarafindan dersin gelistirme asamasi igin 6nerilen ve bir
ayda uykuda gegirilen toplam surenin yaklasik olarak hesaplanmasini konu edinen,
gunlik yasamla iligkili olabilecek ve ogrencileri arastirma-sorgulama yapmaya
tesvik edebilecek faaliyet 6nerisi, karmasa yasanabilecegi endisesiyle grup

tarafindan kabul gérmemisgtir:

Nihat: ...Peki, aklima bir sey geldi. Simdi biz az dnceki problemde 1 ayn, 11 giintinii
uyuyarak gegiriyor muyuz? Ama ¢ok mu genel olacak problem? Bir ay: planlamak ¢ok uzun
stirecek, tabi

Nuray. Nasil 11 giinii?

Mina: Saate déktiigiimiizde mi?

Nihat: Hayir yani toplam 30 giiniin 11 giiniinii uyuyarak gegiriyoruz ya ortalama tigte birini
Mina: Hi, tamam

Nuray: Hu

Nihat: 71 giin toplam

Nuray. 8, dogru

Mina: Giinde 8 saat uyursak

Nuray. Ama mesela bunu ben bile zor anladim (giiliiyorilar)

Nihat: Dogru, 6grenci de anlamamisti ya ben yapmistim onu, dgrenci de anlamamistr. 270
buluyorlar dedim ya
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Mina: Size ben saati birakip direkt giinden, nasil 11 giin uyurum falan?
Nihat: Yok, bu olmaz, 11 giin nasiul uyurum, dogru. Ya toplam hani 11 giin uyuyoruz da
Mina: Saat, ama sunu vurgulayabiliriz

Nuray. Ben bir yaramaz ¢ocuk olsam derim ki size, 6gretmenim bir ay 30 giin dememis
miydiniz? O bir giin nerden geldi?

Nihat: Peki bir giinii parcalayalim mi, olur mu, ister misiniz, dyle bir ufak bir etkinlik? Bir
gtin. Bir ayt par¢alamayalim, bir giinii. Once 24 saate déniistiirelim

Nuray: Hi hi...
(Arastirma Dersi |-Hazwrlik Toplantisi 11)

ik arastirma dersi hazirlik siirecinde, her ne kadar farkh grup Gyeleri tarafindan
derste somut materyal kullanimina yénelik cesitli 6neriler (6rnegin takvim, saat
modeli, dijital saat, zaman seridi kullanma) ortaya atilmis olsa da bu oneriler, basit-
yuzeysel kalacaklari diguncesiyle grup tarafindan kabul géormemistir. Sonug olarak,
ilk arastirma dersi hazirhk slrecinde oOgretmenler, derste somut materyal
kullanimiyla ilgili herhangi bir grup karari almamislardir. Ornegin Mina Ogretmenin
gece yarisi oncesi-sonrasi zaman dilimleriyle islemlerde saat modeli ve zaman
seridinden yararlanma Onerileri, diger grup Uyeleri tarafindan ayrintil

degerlendiriimeden reddedilmigtir:

Nihat: ... Mesela Pazartesi ve Sali, giin devrettigi i¢in 24'te
Mina: Evet

Nihat: Bir Pazartesiden zaman aliyor, bir Salidan, topluyor
Mina: Aynen dyle

Nihat: Kitapta oyle yapmis

Mina: Biz onu verirken acaba 24.00"t daha sonra doniisiimii diye iste herhdlde dyle
soyleyecegiz. Ya da yine elimizde bir saat tutup o zaman, (giiliiyor) bundan sonrakini
hesaplarken

Nihat: Yok ya saati artik... Ama saat turulabilir mi?

Mina: Ya da ne olabilir, ufak bir materyalimiz olabilir

Nuray. Dogru gergi, saat de olabilir. Materyal olabilir aslinda
Mina: Materyalimiz olabilir

Nihat: Elimizde saat olabilir diyorsunuz

Nuray: Evet

Mina: Gergekten onu mesela hani 5-F sinifi ¢ok kotii degil aslinda, belki siz tanimiyorsunuz
herhdlde de

Nihat: Tanimiyorum

Mina.: Hani ¢ogu égrenci ilk sordugunda o sorunun ¢oziimiinii yapamadi yani. Bir kagi yapti
Nihat: Nadir

Mina: Mesela geceleyin iste 23.00'de hareket eden bir sey sabahleyin iste 10.45'te varyor

89



Nihat: Ne kadar siirer

Mina: Ya tek tek sayanlar tamam da hani o 24.00'a kadar1 bir diisiiniip daha sonrakini bir
diisiinmek olayini, bir materyal tasarlayabiliriz yani

Nihat: Onu ama saatle normal saatle 24.00" nasil gosterecegiz?

Mina: Iste degil mi 12 olacak bir daha 12 oluyor

Nihat: Ama bu saatlerle onu fark edemezler yani. Dijital saat gerekebilir
Nuray.: Hi lu

Mina: O zaman béyle bir tane milattan once, milattan sonra gibi bir sey tutsak elimizde.
(giiliiyorlar) 24.00 ya, 24.00'dan sonrasi, éncesi falan (giiliiyorlar)

Nihat: Ya giin ne zaman bitiyor diye sorup ona o sekilde farkindalik yaratmamiz gerekiyor
Mina: Yani
Nuray. Bizimkiler farkina variyor zaten ya, yatsida ¢ikiyoruz hepimiz (giiliiyorlar)
Nihat: Simdi neredeyiz, hedefimizi de belirledik...
(Arastirma Dersi |-Hazwrlik Toplantisi 1)

Calisma yapraginda yer verdikleri soru ve problemleri belirlerken ise ortaya atilan
Oneriler Gzerinde ayrintih  (6rnedin  zorluk duzeyi, icerikle-hedefle uyum)
tartismadan, aceleci kararlar aldiklari gdézlenmistir. Cogunlukla ders kitabinda yer
alan ve grup uyeleri tarafindan farkli-zorlayici olarak nitelendirilen soru-problemler
ya dogrudan ya da uzerinde kuguk duzenlemeler (6rnegin sayisal degerlerde

degisiklik yapma) yapilarak ¢alisma yapragdina aktariimigtir:

Mina: ...Acaba sunlardan (bosluk doldurma) bir kag tane soyle aralara bosluk birakip
Nihat: Koy, olur olur ya. Birinci soru doniisiim sorusu olsun
Mina.: Degil mi?
Nihat: Koy Hocam (Mina) ne olacak bunlar da ¢ok tati
Nuray. Tabi tabi...
(Arastirma Dersi |-Hazwrltk Toplantisi I11)

Mina: ... (Ders kitabini gostererek) Mesela bir tane de sundan bir 6rnek
Nihat: Tabi, bir 6rnek soralim bundan, seyden

Mina: Tarih ¢ikartma ile ilgili

Nihat: Yil, ay, giin

Nuray. Ben konuyu hi¢birisiyle islemedigim i¢in

Nihat: Degil mi?

Nuray: Evet

Nihat: Yil, ay, giin sorusu nasil sorulabilir?

Nuray. Bakmadim kitaba da yani gecen haftanin seyine

Mina: Eger orada yapilamazsa, zaman kalmazsa bile gerisini hani eve ddev seklinde
birakacagiz zaten
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Nuray: Tabi tabi
Mina: Onden ¢cocuklar hani onu sey yapmas olur ...
(Arastirma Dersi |-Hazirltk Toplantisi I11)

Ogretim yéntemi belirleme calismalar ile ilgili olarak, égretmenlerin ilk arastirma
dersi hazirlik surecinde olduk¢ca sinirh dizeyde tartisma gergeklestirdikleri
g6zlenmistir. Bu tartismalarda belirgin 6gretim yontemlerinden bahsetmemekle
birlikte faaliyetler sirasinda 6gretmenin pasif rol tstlenmesi, 6grencilere daha ¢ok
firsat taninmasi gibi genel 6gretim yaklasimina ydnelik cesitli Oneriler ortaya
atilmistir. Ancak o6gretmenlerin grup olarak ilk arastirma dersi i¢in sunus ve soru
cevaba dayali olagan ogretim yaklasimlarindan farkh yaklagsimlar belirlemekten
kacindiklari gozlenmistir. Ornegin, Mina Ogretmenin dersin giris asamasinda
Ogretmenin az konusmasi ve o6grenci aktifliine dayal o6gretim yaklasimi
benimsenmesi 6nerisi, Nuray ve Nihat Ogretmen tarafindan rutin disi
degerlendirilerek kabul gormemistir:

Mina: ...Bence ilk giriste biz ¢ok konugmayalim ya sanki?

Nihat: fyi onlara firsat verelim o zaman

Mina: Hi h

Nuray: Biz de konusalim onlar da konussunlar (giiliiyorlar)

Nihat: Biz dyle alismigiz

Nuray. Biz konusmadan nasil olacak?

Nihat: Ben 40 dakikann, 30 dakikasi konusmazsam olmaz (giiliiyorlar). Yarum hissediyorum

Nuray. Kendimi kétii hissediyorum o zaman (giiliiyorlar)

Mina: Simdi mesela bence o giin isleyecegimiz konudan bile bahsetmeden oyle bir giris
yvapalim ki konunun o oldugunu tak anlasinlar (giiliiyorlar)

Nuray. Ama olmaz dyle ya
Nihat: Hocam valla sinema sahnesi gibi

Nuray. O zaman sorarlar zaten 6gretmenim ne anlatiyorsunuz siz ya. Aliskin degillerdir oyle
seye...
(Arastirma Dersi |-Hazirltk Toplantisi I)

Uygulama adimlari belirleme ¢aligmalari ile ilgili olarak, 6gretmenlerin ilk arastirma
dersi hazirlik surecinde daha c¢ok dersin giris ve gelistirme asamalarinda yer
verdikleri faaliyetler Gzerine odaklandiklari, ¢alisma yapraginda yer verdikleri soru-
problemler icin belirgin uygulama adimlari ortaya koymadiklari gozlenmistir.
Uygulama adimlari belirlerken, ortaya atillan oOnerilerin hedefler agisindan

uygunluklarini ayrintili ele almamiglardir. Faaliyetler igin uygulama adimlarini, genel
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olarak 6gretmenin ogrencilere kisa cevapli sorular yoneltip égrencilerin yerlerinde
veya tahtada yanitlar-cozumler Uretmesi seklinde yapilandirmiglardir. Belirlemis
olduklari adimlar, esneklikten uzak, 6gretmenin asiri mudahalesini icermektedir.
Ornegin ogretmenler, dersin giris asamasi faaliyetlerinden birisi olan “Zaman
Olgulerini Sirala” faaliyeti icin uygulama adimlarini genel olarak 6gretmenin
ogrencilere sorular yoneltip 6grencilerin arzu edilen yanitlari-cozumleri (6rnegin
kligukten buyuge dogru siralama, liste seklinde siralama, sembol kullanma)

ogretmenin yonlendirmeleri esliginde sergilemeleri seklinde yapilandirmiglardir:

Mina: ...O zaman, zaman 6lgiisti birimlerini taniyor musunuz diye mi soracagiz?
Nuray: Neleri biliyoruz, neleri biliyorsunuz

Mina: Zaman ol¢iisii birimlerinden neleri biliyoruz o zaman
Nuray: Evet

Mina: Haydi bunlar: sirayla

Nuray. Birisi séylesin

Mina: Merdiven olusturun

Nihat: Aynen

Mina: Kiiciikten biiyiige dogru zaman olgiimlerini

Nuray. Sembol kullanarak olusturun

Nihat: Tabi hem sembollerin de kisaltmalarint da yazariz
Nuray. Evet, kiigiiktiir, biiyiiktiirleri

Mina: Ya da bir merdiven iizerinde siralayalim, yazalim, eee tahtaya da bir grenci ¢ikartip
mesela onun merdivenle yazmasi saglanir

Nuray. Ama iste sey mi, merdivende mesela hep merdivenlerin birbirlerine c¢evrilme
birimleri ayni ya

Nihat: Tabi merdivende, tabi adimlar aym

Nuray. Merdivende karisiklik olusabilir

Nihat: Merdiven yapmayalim ya

Mina: Dogru

Nihat: Saniyeden baslayp biz listeleyelim

Nuray: Evet

Mina: O zaman liste ya da aralarmma virgiil koyarak yazabiliriz
Nihat: H: lu

Nuray: Direkt sirali tahtaya yazdirip

Nihat: Zaten yazdigi zaman ¢ocuk kalkiyor saniye ile bashyor altina dakika, ondan sonra
saat, boyle bir liste olusturuyor ¢cocuk

Nuray: Evet, hi hi...
(Arastirma Dersi |-Hazirltk Toplantisi I)
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Olasi durumlar belirleme c¢alismalar ile ilgili olarak, ilk arastirma dersi hazirlik
surecinde ogretmenlerin, dersin giris ve gelistrme asamasi faaliyetlerinde
karsilagabilecekleri olasi durumlar Gzerine yogunlastiklari, uygulama asamasinda
yer verdikleri soru-problemlerde karsilasabilecekleri olasi durumlar Gzerinde ayrintili
durmadiklari goézlenmigtir. Bununla birlikte ilk arastirma dersi hazirlik sUrecinde
ogretmenlerin daha ¢ok olasi olumlu durumlar (6rnegin 6grencilerin olasi dogru
yanitlari, farkli ¢dziim yollari) tzerinde yogunlastiklari gézlenmistir. Ogretmenler,
olasi durumlari belirlerken grup uyelerinin  kigisel dusuncelerinden ve
deneyimlerinden yararlanmayi tercih etmiglerdir. Zaman 6lgme konusuna iligkin
ogrencilerin yaygin islem hatalari, kavram vyanilgilari, 6grenme gugclUkleri gibi

konular Uzerinde kaynak arastirmasi yapmamislardir.

Olasi olumsuz durumlara (6rnegin 6grencilerin olasi hatalari, 6grenme gugclukleri)
yonelik belirlemis olduklari 6gretmen tepkilerinin ise ¢ogunlukla ayrintili ve net
olmadidi go6zlenmistir. Cogu durumda tepkiler, dersi uygulayacak o6gretmene
birakilmistir. Ornegdin 6gretmenler, galisma yapraginda yer verdikleri ikinci soruda
(“aksam 22.00’da uyuyan bir kisi 9 saat uyursa kagta uyanir?”) égrencilerin toplama
yanilgisina (22.00’a direkt 9 ekleme) dusebileceklerini dngérmugsler, ancak bu
yanilgiya yonelik nasil bir tepki verilecegini belirlemeyerek tepkiyi dersi uygulayacak

olan 6gretmene (Nuray) birakmayi tercih etmislerdir.

Mina.: ...Simdi mesela su soruda (Calisma yapragi-Soru 2) kesin toplayan olur, onlari falan
yazmadik ama

Nihat: Onu kesin degil, yiizde doksani topluyor, dogru yapan ¢itkmiyor ki

Mina: Yani iste onlart hi¢ yazmadik, ama Hocam (Nuray) o zaman ona gére orada yapacak
toparlamay. Iste onlart yazmadik

Mina: Evet

Nihat: Aynen. Yani simdi bizim yazdigimiz kadar, yazmadigimizda var ben buna eminim.
Gorecegiz biz bunlart

Nuray: Tabi ki...
(Arastirma Dersi |-Hazwrlik Toplantisi IV)

Bununla birlikte ilk aragtirma dersi hazirlik strecinde 6gretmenlerin, olasi durumlara
yonelik Onerilen veya belirlenen 6gretmen tepkilerinin hedeflerle uyumlulugunu
ayrintili ele almadiklari gézlenmistir. Ogretmenler, olasi durumlara yonelik tepkilerini
cogunlukla ogretmenin dogrudan acgiklama yapmasi veya hatali 6grenci yanitini
veya islemini dizeltmesi seklinde yapilandirmiglardir. Ornegin dersin gelistirme
faaliyeti icin hazirlamig olduklari galisma yapraginda yer verdikleri dérdincu soruda
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(Al’nin uykuda gegcirdigi stre ne kadardir?”) éngoérduikleri ¢cikarma yanilgisi (yatis
saati olan 22.15'den kalkis saati olan 08.30’u ¢ikartma) icin tepkilerini, 6gretmenin
gece yarisi oncesi-sonrasi zaman dilimleri ile ilgili agiklama yapmasi seklinde

yapilandirmiglardir:

Nihat: ...Dordiincii soruda, him ne geliyor orada, ne gelir?
Mina: Ikisini bir fark alabilir

Nihat: Hi, aynen aynen

Nihat: Iki zaman, siireyi birbirinden ¢ikarmaya kalkacak 6grenci
Mina: (Ders planina yaziyor) Iki saati

Nihat: Iki saati ¢ikararak hatali sonu¢ bulur diyelim. Cikartma yaparak hatali sonuca ulagir.
Ogretmen burada, hemen burada suna vurgu yapacak, gece yarisi, giiniin bitimine vurgu
yapacak

Mina: dksamki saati ¢ikartmast ile ilgili

Nihat: Soyle, ogretmen gece yarisindan sunlart bahsedecek, 00.00 ve 24.00'tn ayni zamani
gosterdigini bahseder. Zaman birimlerinden bahseder. Ayni giin oldugunu bahseder ...

(Arastirma Dersi |-Hazwrlvk Toplantist I111)

Zaman kullanimi belirleme c¢alismalari ile ilgili olarak 6gretmenlerin, ilk arastirma
dersi hazirlik sirecinde, dersin sadece giris asamasi ve bu agsamada yer verdikleri
“Diin Aksam Ne izlediniz?” faaliyeti icin bu calismayi gerceklestirdikleri, ders
planinda yer verdikleri diger agama ve faaliyetler igin belirgin zaman kullanimlari
tanimlamadiklari goézlenmigtir. Zaman kullanimi belirleme, o6gretmenlerin ilk
arastirma dersi isleyis belirleme slrecinde en az Uzerinde durduklari ¢alisma
olmustur. Belirlemis olduklari zaman kullanimlari ise grup Uyelerinin tahminlerine
dayalidir:

Mina: ...Buray (giris asamast) mesela biz tasarlasak ka¢ dakika

Nihat: Kag¢ dakika siirer? Bu benim tahminim 10 dakika

Mina: 10 dakikay: buraya versek

Nihat: Tahmini bu tabi

Nuray: Bagsindan beri mi 10 dakika?

Mina: Bagi zaten 5 dakika gegti aslinda dogru

Nihat: 15 diyelim o0 zaman

Nuray. Hayir, 10 dakika hayatta, daha fazla siirer ...
(Arastirma Dersi |-Hazirltk Toplantisi I)

4.1.1.4. Basan Olgiitii Belirleme
ilk arastirma dersi hazirlik siirecinde égretmenler, dersin giris asamasinda yer

verdikleri “Bugiiniin Tarihi” ve “Zaman Olgllerini Sirala” faaliyetleri icin basari
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OlcUtleri belirlerken, bu faaliyetler disinda kalan faaliyetlere, ders asamalarina ve
dersin geneline yonelik belirgin basari Olgutleri olusturmamiglardir. Belirlemis
olduklari basari dlgutlerini, 6grenci katilimi ve yanitlari Gzerine yapilandirmiglardir.
Genel olarak basari dlguti belirleme, ilk arastirma dersi hazirlik slrecinde
dgretmenlerin grup olarak en cok zorlandiklari calisma olmustur. Ogretmenlerin, bu
calismalar tuzerinde ayrintili durmayi tercih etmedikleri ve sonug olarak hedeflerle
uyumlu, belirgin basar &lgutleri ortaya koyamadiklari gozlenmigtir. Ornegin
dgretmenler, dersin giris asamasinda yer verdikleri “Zaman Olgilerini Sirala”
faaliyeti icin basar dl¢Utlerini 6grencilerin katilim orani olarak belirlemigler, ancak
yuzeysel nitelikteki bu oOlcitliin hedefler (anlamli 6grenme) acgisindan uygunlugu

uzerinde ayrintili tartismaktan kaginmislardir:
Nuray: ...(Ders plamni okuyor) Zaman 6l¢ii birimini kavrar, arasindaki iliskiyi kurar,
katilim oramina bakilir demis
Mina: Katilim oramina bakilir niye yazmigiz ki biz?
Nihat: Havada kalmis yani degil mi?
Nuray. Ama baksaniza daha yeni yaptik plani, onda bile kendimizde
Nihat: Bir siirii sey buluyoruz degil mi?
Nuray: Evet

Mina: Hu, sey icin yazmugsiz onu, hani hedefin yaninda neye gore biz degerlendirme
yapryoruz. ...[Cocuklarin ilgisini] ¢ekip ¢ekmedigimize de katilim oramina bakarak hani
gozlemleyecekmisiz

Nihat: Him, dogru soyliiyorsun

Nuray: Tamam. Gegeyim mi burayt da

Mina: Tamam

Nihat: Olur olur

Mina: Yani ilgisini cektigimizi oradan anlayacagiz...

(4rastrma Dersi |-Hazirlik Toplantisi IV)

4.1.2. islenis Siireci
Birinci arastirma dersi, Nuray Ogretmen tarafindan, kendisinin de gérev yapmakta
oldugu okulun 5. sinif subelerinin birinde uygulanmistir. Mina ve Nihat Ogretmen,
bu derse gdzlemci olarak katilmiglardir. Derste giris ve gelistirme agsamasi
faaliyetleri uygulanmis, hazirlamis olduklari ¢alisma yapragl uygulanamadan ders
sureci tamamlanmistir. Birinci arastirma dersi islenis slrecinde yasananlar zaman
araligi (dakika-saniye) ve agama-faaliyet basliklari altinda asagida (Tablo 5) ayrintili

olarak sunulmustur.
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Tablo 5. Birinci Aragtirma Dersi iglenis Siirecinde Yasananlar

00.00-03.20 / Derse Basglangi¢
Ogretmen konu ile ilgili agiklamalar yapiyor.
03.20-04.17 / Girig-Bugiiniin Tarihi

Ogretmen sinifa “bugiin ayin kagi?” sorusunu yoneltiyor. Ogrenciler toplu olarak “18'i” yanitini veriyorlar.
Ogretmen, 6grencilerden parmak kaldirarak séz almalarini istiyor ve sirayla bes égrenciye sdz hakki veriyor.
Ogrenciler sirayla “18'1” yanitini veriyor. Ogretmen, sinifa “bagka nasil séyleriz?” sorusunu yéneltiyor. Bir
dgrenci “18 Kasim”, bagka bir dégrenci de “18.11.2013” yanitini veriyor. Ogretmen, “18.11.2013” yanitini
onayliyor ve tahtaya yaziyor. Ardindan sirasiyla 18, 11 ve 2013 sayilarini isaret ederek sinifa “bu sayi neyi

» o«

gosteriyordu” sorularini yéneltiyor. Ogrenciler toplu olarak sirasiyla “giin”, “ay” ve “yil” yanitlarini veriyorlar.
04.17-07.28 / Girig-Diin Aksam Ne izlediniz?

Ogretmen, sinifa “diin aksam ne izlediniz?” sorusunu yoneltiyor. Bes dJrenciye sirayla séz hakki veriyor.
Ogrencilerin sdylemis olduklari TV programlarini tahtaya yaziyor. Ardindan ilgili 6grencilere “programlar ne
kadar siirdii?” sorusunu yoneltiyor. Ogrenciler sirayla 1,5 saat, 3 saat, 1,5 saat, 2,5 saat ve 2 saat yanitlarini
veriyorlar. Ogretmen yanitlar tahtaya yaziyor. Ardindan sinifa “bundan daha kisa siirede bir sey izleyen yok
mu?” sorusunu yéneltiyor. Bir d3renci yarim saat siiren bir program izledigini séyliiyor. Ogretmen programi
ve slresini tahtaya yaziyor. Ardindan sinifa “yarim saati kesir olarak nasil gosterebiliim?” sorusunu
yoneltiyor. Bir égrenci “dértte iki” yanitini veriyor. Ogretmen yaniti onayhyor. Ardindan sinifa “oagka, daha
sade?” sorusunu ydneltiyor. Bir 6grenci “bir bolii iki” yanitini veriyor. Odretmen yaniti onaylhyor. Ardindan
O6gretmen, izlenen TV programlarini ve sirelerini sormaya devam ediyor. Bir 6grenci 15 dakikalik bir program
izledigini belirtiyor. Ogretmen yaniti onayliyor. Ardindan sinifa “saniyelik bir sey izleyen var mi?” sorusunu
yoneltiyor. Birkag ¢grenci “reklamlar’ yanitini veriyor. Ogretmen sinifa “reklamlarin ne kadar siriiyor?”
sorusunu yéneltiyor. Bir 6grenciden “30 saniye” yaniti geliyor. Ogretmen yaniti onaylyor ve tahtaya yaziyor.

07.28-12.23 / Giris-Zaman Olgiilerini Sirala

Ogretmen, sinifa “hangi zaman élgilerini biliyorsunuz?” sorusunu yéneltiyor. Ogrencilerin uygun yanitiarini
(6rnegin saniye, dakika, giin) tahtaya yaziyor. Dogru olmayan yanitlar (6rnegin tarih, ceyrek asir, su saati,
Omur) icin agiklamalar yapiyor. Ardindan 6gretmen, “bir tek milenyum” kaldi diyerek tahtaya milenyum
yanitini ekliyor. Ogretmen, sinifa “milenyumun ne anlama geliyor?” sorusunu yéneltiyor. Bir 6grenci “bin yil”
yanitini veriyor. Ogretmen yaniti onaylyor. Bu sirada bagka bir 6grenci séz aliyor ve dégretmene “dili mili
saniye var mi?” sorusunu yéneltiyor. Sinifta giiligmeler oluyor. Ogretmen dili mili saniyeyi “mili saniye” olarak
duizeltiyor ve mili saniyenin bu seneki konulari arasinda olmadigini belirtiyor. Baska bir 6grenci, 6gretmene
“bir milyon yil olur mu?” sorusunu yéneltiyor. Ogretmen bu zaman diliminin milenyumun bir kati oldugu
aciklamasini yapiyor. Ardindan 6grencilerden tahtada yazili olan zaman olgilerini kiiglikten biyiige dogru
siralamalarini istiyor. Géniilli égrencilere sirayla séz hakki veriyor. Ogrenciler tahtaya gelip yanitlarini
yazarak siralamayi olusturuyorlar.

12.23-14.06 / Giris-Yumrukla Ay Hesabi

Ogretmen, sinifa “yumrukla ay hesabini kimler biliyor?” sorusunu yéneltiyor. Birkag 6grenci parmak
kaldiriyor. Ogretmen, égrencilerden parmaklarini indirmelerini istiyor ve kendi ellerini yumruk yaparak,
yumrukla ay hesabinin nasil hesaplandidini agikhyor. Gésterim sirasinda bir 6grenci Subat ayinin 28 gin
cektigini sOyliyor. Bunun Uzerine 6gretmen Subat ayinin yillara gére farkli gin dagihimlarina yoénelik
aciklamalar yapiyor. Ardindan 6gretmen, ellerini yeniden yumruk yapiyor. Aylari 6grencilerle birlikte sirayla
sOyluyorlar. Temmuz ve Agustos aylarina geldiklerinde, 6gretmen bu iki ayin 31 gin cektigine yonelik
aciklama yapiyor. Ardindan sinifa “anlamayan var mi?” sorusunu yoneltiyor. Ogrencilerden herhangi bir tepki
gelmiyor. Ardindan sinifa “art arta 31 glin stiren aylarin nelerdir?” sorusunu yoneltiyor. Bir 6grenci, “Temmuz
ve Adustos” cevabini veriyor. Ogretmen yaniti onayliyor.

14.06-19.00 / Gelistirme-Ali’nin Bir Gilini-Baslangi¢

Ogretmen, gelistirme faaliyeti icin hazirlamis olduklari galisma yapraklarini égrencilere dagitiyor. Calisma
yapraginin tst bolimde yer alan zaman 6l¢llerinin birbirlerine déntsuimleri ile ilgili bilgileri (1 dakika 60 saniye
vd.) sesli bir sekilde okuyor. Calisma yapraginda yer alan tablo ile ilgili agiklamalar yapiyor. Ardindan
dgrencilerden galisma yapragdinda yer alan sorulari yerlerinde bireysel olarak ¢ézmelerini istiyor. Ogrenciler
sorularin ¢6zimuyle ugrasirken 6dretmen tablo ile ilgili, 6zellikle de tabloda yer alan faaliyetlerin baslangig-
bitis saatleri ile ilgili agiklamalar yapmaya devam ediyor. Ogrencilerin tablo ile ilgili sorularini cevapliyor.
Ogrencilere sorular gézmeleri igin yaklasik olarak 4 dakika siire taniyor.

19.00-21.58 / Geligtirme-Ali’nin Bir Giinii-Soru 1

Ogretmen, birinci sorunun ¢éziimii igin géniillii bir 6grenciyi tahtaya kaldinyor. Ogrenci tahtaya yanit olarak
“15 dakika” yaziyor. Ogretmen, Ali’'nin kahvaltiya 9.15’te basladigini ve 10.00'da bitirdigini belirterek, sinifa
“soruyu nasil ¢gozeriz?” sorusunu yoneltiyor. Tahtadaki 6grenci gikarma islemi yapilmasi gerektigini sdyliyor.
Ogretmen, buna karsilik “peki sen nasil 15 dakika buldun o zaman” diyerek baska bir géniillii égrenciyi
tahtaya kaldiriyor. Ogrenci alt alta ¢ikarma islemi yaparak sonucu “0.45” olarak yaziyor ve yerine oturuyor.
Ardindan 6gretmen “biz bunu bdéyle pat diye c¢ikartabiliyor muyuz?” diyerek zaman o&lguleriyle ¢ikarma
isleminin nasil yapildigini kendisi agiklyor.

Ardindan “ya da siz tamamlayarak yaparsiniz” diyerek “dokuz geyrek, 15 dakika sonra ne olur?” diye sinifa
bir soru yoneltiyor. Bu sirada bir 6grenci bir 6nceki cikarma islemini anlamadidini ifade ediyor. Ogretmen

yin
1
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¢tkarma islemini yeniden acikhyor. Ardindan baska bir 6grenci s6z alarak dgretmenin tamamlama ile ilgili
sorusu icin “9.30” yanitini veriyor. Ogretmen, “9.30'dan 10’a kadar kag dakika var?” diye soruyor. Ogrenciler
toplu olarak “yarim saat” yanitini veriyorlar. Ogretmen “30 ile 15'i toplarsak ne yapiyor o zaman?” diye baska
bir soru yéneltiyor. Bir dgrenci “45” yanitini veriyor. Ogretmen yaniti onaylyor.

21.58-24.03 / Geligtirme- Ali’nin Bir Gunii-Soru 2

Ogretmen, ikinci sorunun ¢ézimii icin géniillii bir égrenciye yerinde s6z hakki veriyor. Ogrenci “5 saat 40
dakika” yanitini veriyor. Ogretmen, dgrenciyi tahtaya kaldiriyor. Ogrenci tahtada alt alta gikarma iglemi
yapiyor. Ogretmen de bu arada égrencinin yapmis oldugu islemlerle ilgili sinifa agiklamalar yapiyor.
Ogrenmye islem sirasinda islemle ilgili gesitli yonlendirmeler (6rnegin ¢ikartma isaretini koyma) yapiyor.
OgrenC| ¢6zimi dogru bir sekilde tamamliyor. Ogretmen, sinifa “anlamayan var mi?” sorusunu yéneltiyor.
Ogrencilerden herhangi bir tepki gelmiyor.

Ardindan Ogretmen, sinifa “peki biz bunu baska bir sekilde hesaplayabilir miyiz?” sorusunu yo&neltiyor.
Ogrencilerden herhangi bir tepki gelmiyor. Ogretmen, “zihinden islemleri biliyoruz, saatleri de ¢ikartabiliriz”
seklinde bir agiklama yapiyor. Ardindan s6z alan bir 6grenci, 6gretmenin yonlendirmeleriyle birlikte, 12.20’yi
dnce 13.00’a, sonrada 18.00’a tamamlayarak, sonucu 5 saat 40 dakika olarak buluyor. Ogretmen, ¢dziimii
onayliyor.

24.03-26.40 / Gelistirme- Ali’nin Bir Giinii-Soru 3

Ogretmen, (glincl sorunun ¢dzUmii igin géndlli bir dgrenciyi tahtaya kaldiriyor. Ogrenci, Alinin sadece
sabahki ders galisma siiresini hesaplayarak ¢6ziimii eksik yapiyor ve yerine oturuyor. Ogretmen ¢éziimiin
eksik oldugunu belirtiyor. Bu sirada baska bir 6grenci tabloda yer alan aksam calisma saatlerini ifade ediyor.
Ogretmen, tabloda yer alan sabah ve aksam galisma saatlerini tahtaya yaziyor. Ardindan aksamki calisma
suresinin hesaplanmasi icin ¢6ztiml eksik yapan 6grenciyi tekrar tahtaya cagiriyor. Ogrenci ¢éziim yaparken
dgretmen agiklamalar yapmaya devam ediyor. Ogrenci ¢dziimi tamamliyor. Ogretmen, dgrencinin ¢dzimii
Uzerinde diizeltmeler yapiyor. Saat ve dakika kisaltmalari ile ilgili agiklamalar yapiyor.

26.40-32.10 / Gelistirme- Ali’nin Bir Gunii-Soru 4

Ogretmen, dérdiinci sorunun ¢ézimii igin génillil bir égrenciyi tahtaya kaldiriyor. Ogrenci tahtada ¢6zimu
yaparken dgretmen dijital saat ve gece yarisi dncesi-sonrasi zamanlarla ilgili agiklamalar yapiyor. Ogrenci
¢cdziimii dogru bir sekilde tamamlayip yerine oturuyor. Ogretmen ¢dzimii onayliyor. Ardindan sinifa
“anlamayan var mi?” sorusunu yéneltiyor. Birkag 6grenci parmak kaldiriyor. Ogretmen ¢dziimii yeniden
acikliyor. Ardindan dgrencilerden ¢6zimu defterlerine yazmalarini istiyor.

32.10-40.00 / Geligtirme- Ali’'nin Bir Glinii-Soru 5

Ogretmen, besinci sorunun ¢dziimii igin goéndlli bir égrenciyi tahtaya kaldiriyor. Bu 6grenciden oncelikle
soruyu sesli olarak okumasini istiyor. Ardindan 6gretmen 6grenciye “bir ay hesaplamalarda kag gtin ahinir?”
sorusunu yéneltiyor. Ogrenci “30 giin” yanitini veriyor. Ogrenciden yanitini tahtanin iist béliimiine yazmasml
istiyor. Ardindan égrenci 10.15 ile 30'u alt alta ¢arpiyor ve sonug olarak 30450 buluyor. Ogretmen sinifa “ne
¢ikti simdi bununki?” seklinde bir soru ydneltiyor. Bir 6grenci “304 saat 50 dakika” yanitini veriyor. Sinifa
“dogru mu yapt1?” sorusunu ydneltiyor. Ogrenciler toplu olarak “hayir” yanitini veriyorlar. Ogretmen “olmadi”
deyip tahtada ki 6grenciyi yerine oturtuyor.

Baska bir 6grenciye yerinde s6z hakki veriyor. Ogrenci “6nce haftayi buluruz, sonra 4 ile carpariz’ seklinde
bir agiklama yapiyor. Ogretmen “hesaplamalarda ay (izerinden gidelim, diger tiirlii hatali sonuglar bulabiliriz”
diyerek 6gdrencinin agiklamasini onaylamiyor. Ardindan gonilli bagka bir 6drenciyi tahtaya kaldiriyor. Bu
o6grenci de benzer sekilde 10.15 ile 30’u alt alta ¢arpiyor ve sonug olarak 30450 buluyor. Ardindan ¢ikan
sonucu 60’a bolerken dgretmen araya girerek ¢ozimdin hatali oldugunu, ¢éziimde saat ve dakikanin ayri
carpilmasi gerektigini belirtiyor.

Baska bir dgrenciyi tahtaya kaldiriyor. Ogrenciye ¢6ziim énerisini soruyor. Ogrenci “bir saat 60 dakika
olduguna goére 6nce 60 ile 10 carpacagiz’ diyerek tahtada ¢6zimUu yapmaya bagsliyor. Bu sirada 6gretmen
“uzun yoldan yapacak, ben anlatayim” diyerek araya giriyor ve 6grenciden yapmis oldugu islemi silmesini
istiyor. Ogrenci tahtay sildikten sonra elindeki defterde yer alan ¢éziimii 6gretmene gésteriyor. Ogretmen
¢o6zimiin yanhs oldugunu ifade ediyor. Ogrenci yerine oturuyor. Ogretmen ¢6zimii anlatiyor. Ogrencilerden
¢ozimii defterlerine yazmalarini istiyor. Ogrencilerin ¢dziim ile ilgili sorularini yanithyor. Calisma yapraklarini
dagitirken ders bitis zili caliyor. Ogretmen dersi sonlandiriyor.

Genel anlamda birinci arastirma dersi uygulama surecinde 6gretmen (Nuray)
tarafindan 06grencilere yogun bicimde yonlendirme ve muadahale yapildigi
gozlenmistir. Faaliyetler sirasinda 6grencilere derinlikli duginme gerektirmeyen pek
¢ok soru yoneltilmis ve bu sorularda pek ¢ok dgrenciye yerlerinde veya tahtada s6z
hakki verilmistir. Karsilasilan hatali, eksik ya da dogru yanitlar Gzerinde 6grencilere
ayrintili dugsunme veya tartisma imkani sunulmamis, acgiklama yapmalari

istenmemistir. Agiklamalar genellikle 6gretmenin kendisi tarafindan yapilmigtir.
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Ornegin dersin gelistirme etkinliginde yer alan birinci soruda (“Ali'nin kahvaltida
gecirdigi sure ne kadardir?”) o6gretmen, ¢ozum igin farkli 6grencilere tahtada s6z
hakki vermisg, tahtaya kalkan dgrenciler ¢ikarma iglemi ile ilgili hatali-eksik yanitlar
uretmislerdir. Bunun Uzerine 6gretmen, ogrencilere hatali-eksik yanitlar Gzerinde
ayrintili dusinme, tartisma imkani sunmayip zaman olguleriyle ¢ikarma igleminin

nasil yapilacagini dogrudan acgiklamayi tercih etmistir:
Ogretmen: ...Evet, Ali'nin kahvaltida gecirdigi siire? Gel haydi, ilk soruyu sen (Ogrenci A)
yap bize
Ogrenci A: (Tahtaya geliyor ve 15 dakika yaziyor)

Ogretmen: Simdi Ali kahvaltiya ne zaman baslamis? Ali kahvaltiya 09.15'de baslamus,
10.00'da bitirmis. Nasil yapacagiz o zaman?

Ogrenci A: Hocam ¢ikarma islemi

Ogretmen: Cikarma islemi yapacagiz. Peki, sen nasil 15 dakika buldun o zaman?
Osrenci A: (Yamtin siliyor)

Ogretmen: Gel Mehmet Ali (Ogrenci B) bakalim, bir de sen yap

Ogrenci B: (Tahtaya geliyor, alt alta ¢ikarma islemi yapiyor, sonug olarak 0.45 yaziyor)

Ogretmen: Kahvaltida gegirdigi siire 45 dakika. Otur bakalim Mehmet Ali. Biz bunu pat diye
béoyle ¢ikartabiliyor muyuz?

Ogrenci C: Hayr

Ogretmen: Evet, (tahtada 10'u isaret ederek) burasi saati gosteriyor, (00"t gostererek) burast
dakikayi. 00'dan 15 dakika ¢ikar mi?

Ogrenciler: Hayiwr
Og’retmen: Buradan ben 1 saat alacagim. 10 saat var, 1 saat alirsam ne olur?
Ogrenci: 60

Ogretmen: (10'un iizerini ¢izerek) Burada 9 saat kalir, (00'in iizerini ¢izerek) burada 60
dakika olur. 60 dakikadan 15 dakikay: ¢ikartirsam

Ogrenci: 45

Ogretmen: 45 dakika. 9 saatten de 9 saati ¢ikartirsam, 0.45, yani bu da ne yapiyor, 45
dakika...

(Arastirma Dersi 1-Uygulama)

Birinci arastirma dersi uygulama surecinde herhangi bir somut materyale yer

verilmemigtir.

4.1.3. Yansitma Galigmalan
Birinci arastirma dersi yansitma surecinde iki toplanti (200 dk.) gerceklestirilmistir.
Bu toplantilarda ogretmenlerden iglemis olduklari dersi, arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olan video goruntuler esliginde grup olarak degerlendirmeleri

istenmistir. Birinci yansitma surecinde ayrica arastirmaci tarafindan hazirlanmis
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olan érnek bir arastirma dersi videosuna (Miyakawa, 2006) da yer verilmigtir.
Ogretmenlerin yiritilen bu calismalar sirasinda ve sonucunda grup olarak
sergilemis olduklari degerlendirme, nedensel atfetme ve sonug¢ ¢ikarma

calismalarina iligkin elde edilen bulgular asagida ayri basliklar altinda sunulmustur.

4.1.3.1. Degerlendirme

ik arastirma dersi yansitma siirecinde ogretmenler, dersin giris ve gelistirme
asamalarina ve genel basari durumuna yonelik degerlendirmelerde bulunmuslar,
derste yer veremedikleri uygulama asamasina yonelik herhangi bir degerlendirme
ortaya koymamislardir. Ogretmenler, dersin giris asamasinda yer verdikleri dort
etkinligi ayri ayri degil butlincul olarak degerlendirmeyi tercih etmisler ve bu
faaliyetleri, 6grencilerin faaliyetlere katiim oranlarini dikkate alarak genel anlamda
basarili bulmuslardir:

Mina: ... Girig boliimiiniin etkili oldugunu ya da basarili oldugunu diisiiniiyoruz

Nihat: Evet bence de

Mina: Orada katilim da gayet iyiydi

Nihat: Giizeldi giris boliimii

Mina: Katilim oramina baktik ya ¢iinkii orada

Nihat: lyiydi yani. Giris bolimiinde bir stkintimiz yok bence

Mina: Dikkatlerini ¢ektik grencilerin

Nihat: Tabi ki de

Mina: Giinliik hayatla iliskilendirdik

Nihat: Yani

Mina: Oradaki katilimda giizeldi diye yazabiliriz

Nihat: Yeterince iyiydi, evet...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi I)

Geligtirme asamasi etkinligine iliskin olarak ise 6gretmenlerin grup olarak farkl
degerlendirmeler ortaya koyduklari gozlenmistir. Ogretmenler, yiritilen gelistirme
etkinligini o6grenci yanitlarini ve katihmini dikkate alarak basarilh olarak
nitelendirmislerdir. Genel anlamda ogretmenler, ogrencilerin dersin gelistirme
asamasinda kendilerinden bekledikleri uygun yanitlari-cézimleri sergilediklerini

dusunmektedirler:
Nihat: ...Yani ama ¢ocuklara baktigimda ger¢i seydi, iyiydi ¢ikarma falan, orada [gelistirme
etkinligi] ulastik hedefe degil mi?
Nuray: Hi hi, evet ya
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Nihat: Crkarmada iyiydi yani burada
Nuray: Iki zaman arasindaki fark: ¢ikartabildiklerini gordiik
Nihat: Tabi tabi, yani kazammlara ulasti ¢ocuklar bence orada...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi I)

Bununla birlikte 6gretmenler, uygulamis olduklari gelistirme etkinligini arastirma
temalarini (anlamh 6grenme ve Ogrenci merkezli egitim) ve rutin oOgretim
uygulamalarini g6z éniine alarak basarisiz olarak tanimlamislardir. Ogretmenler,
yurutmus olduklar gelistirme etkinliginde, arastirma temalari (anlamli 6grenme ve
ogrenci merkezli egitim) ile uyumlu bir islenis sergileyemedikleri, 6gretmen merkezli

rutin uygulamalarindan farkli bir faaliyet ortaya koyamadiklarini disinmektedirler:

Mina: ...Etkinlik diye bahsettigimiz olay hani 6gretmenler olarak hani su kdgitti
Nihat: Evet, o da
Mina: Aslinda etkinlik o olmamasi lazimdy degil mi?

Nuray: Ya yine buna dondii iste, benim ilk basta hikdye yazip ta sey yapalim dedigim oydu
aslinda

Mina: Evet
Nihat: Evet...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi 1)

Mina: ...Etkinlik hazirlamada zorlandik

Nuray: Evet, etkinligi kararlastirmada zorlandik

Nihat: Yapamadik

Nuray: Yapamadik

Nihat: Aynen

Mina: En son ¢ikt1 bir sey ama o zaten hani tasarladigimiz seydi
Nihat: Standart, o zaten standart

Nuray: Evet, bir de normal o yaptigimiz seyin hepsi biitiin ben test kitaplarini, simdi zaman
Olgiilerini isliyorum ya

Nihat: Hepsi var zaten

Nuray: Hepsinde var o. Hani biz, hani ben diin orada da jeton diistii a¢ik¢asi. Biitiin
kaynaklardan soru ¢esitlerini ¢oziin dedim, hani 4, 5 kaynaktan konu bitince soru ¢esitlerini
¢oziiyorum. Baktim her kaynak onu vermis. Her kaynakta bir o var, sonra iste normal bizim
yaptigimiz problemler var

Mina: Him, evet...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi 1)

Dersin genel basarisina yonelik olarak da ogretmenler, uygulamis olduklari ilk

arastirma dersini, arastirma temalarini ve rutin 6gretim uygulamalarini géz onune
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alarak deg@erlendirmisler ve ilk arastirma dersini genel anlamda basarisiz olarak
tanimlamiglardir. Ogretmenler, ilk arastirma dersi sirecinde genel anlamda
arastirma temalari (anlamli 6grenme ve 6grenci merkezli egitim) ile uyumlu bir ders

ortaya koyamadiklarini dugunmektedirler:
Nihat: ... Yok iyi oldu ya bu, gérdiik biz. Ugiimiiziin yani hazirladigi planda hedefien sapma
fazlasiyla oldu
Nuray: Evet

Nihat: Yani su oldu, yine kendimizin disina ¢ikamamigsiz yine, ti¢iimiiz de boyle aymi seyleri
yazmigiz

Nuray. Ya aymi seyler yaptik, plant uyguladik ama

Mina: Evet

Nihat: Maalesef, yani, su var yine normal bir ders oldu bizim yaptigimiz degil mi?
Nuray. Evet, hi hi

Nihat: Normal bir ders oldu

Mina: Normal bir ders oldu. Belki sadece planli bir etkinlik kdgidimiz vardi
Nihat: Planli bir etkinlik kdgidimiz vard:

Mina: O biraz daha hizli olmasmn belki saglad:

Nihat: Evet

Nuray. Ama normalde de bunu nasil yapiyoruz biz ¢ogumuz, dersten sonra yine ben
veriyorum yani bunu

Nihat: Tabi
Mina: Tabi degil mi, eve ddev (giiliiyor)

Nuray. Haywr, ertesi giin yine bunu tekrar iste degerlendirme agisindan sunu her zaman
veriyorsun yine de

Mina: Evet, aynen dyle. En fazla hazirladigimiz etkinlik sey, kdagitlar yani...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi I)

Mina: ... Yani anlamli 6grenmeye uyuyor muydu, genel olarak uymuyordu
Nihat: Evet o yani, uymuyordu, evet

Mina: Biz soru-cevap yontemini kullandik

Nihat: Maalesef evet, ii¢iimiiz de yine, her zamanki gibi...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi I)

Mina. ... Yani yine ogretmen belirledi. Yine dgretmen merkezli...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi I)

4.1.3.2. Nedensel Atfetme
Birinci arastirma dersi yansitma siurecinde 6gretmenlerin, basarisiz 6gretim
durumlari odaklh atfetmeler gerceklestirdikleri gozlenmistir. Ogretmenler, ilk

arastirma dersinde elde ettikleri basarisizlik durumlarinin nedenlerini, kendi
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kontrolleri altinda olan ve olmayan ¢ok cesitli etkenlere baglamislardir. Bununla
birlikte ilk arastirma dersinde elde ettikleri basarisizlik durumlarinin nedenlerini
cogunlukla kontrol edilebilir etkenlere atfettikleri gozlenmistir. Ogretmenlerin birinci
yansitma slrecinde basarisiz 6gretim durumlarina yénelik yapmis olduklari

nedensel atfetmeler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Birinci Arastirma Dersi Nedensel Atfetmeleri

Atfetme

Kontrol Edilemez Planlama konusunda bilgi-deneyim eksikligi
Ogretme aligkanliklari
Derse-konuya yonelik deneyim eksikligi
Kontrol disi zaman kayiplari
is yogunlugu

Kontrol Edilebilir Ozgiin-yaratici davranmama
igerigi yogun tutma
Bireysel hazirliklarin yetersizligi
Motivasyonu kaybetme
Dengesiz galisma-yodunlasma
Somut materyal hazirliklarinda eksiklikler
Olasi durumlari ayrintili belirlememe
Sorularin zorluk diizeyini uygun belirlememe
Zaman kullanimini ayrintili belirlememe
Faaliyetleri ayrintili belirlememe
On uygulama yapmama

Plani gbzden gecirme-duzeltme ¢alismalarini ihmal etme
Uygulama hatasi-eksikligi

Ogretmenlerin, yapmis olduklari kontrol edilemez atfetmeler igerisinde planlama
konusundaki bilgi-deneyim eksikliklerini 6n plana c¢ikardiklari gdézlenmistir.
Ogretmenler, ilk arastirma dersinde elde ettikleri basarisizigin en dnemli
sebeplerinden birini sure¢ oncesinde gergeklestirilen ders arastirmasi tanitim
calismalarinin etkisizligine baglamiglardir:

Nuray: ...Ama biz dedik ya yanlis anladik ama biz sizi [arastirmaci]

Mina: Ama ne yapmamiz gerektigini bilmedik

Nuray: Evet

Mina: Yani orada da sorun vardi, ne yazmamiz gerektigini bilemedik mesela

Nuray: Savunma mekanizmasina gegtik ama direkt...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi I1)

Ogretmenlerin birinci yansitma siirecinde basarisizlik durumlarina yonelik yapmis
olduklari diger kontrol edilemez atfetmeler, agiklamalar ve érnek diyaloglar esliginde

asagida sunulmustur.
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— Ogretme aligkanliklari: Ogretmenler, hazirhik ve uygulama sirecinde
rutinlesen oOgretmen merkezli oOgretim anlayislarindan uzaklagsmakta
zorlandiklarina ve bu durumun basarilarini  olumsuz etkiledigine

inanmaktadirlar.

Nihat: ...Ondan ziyade simdi bence sundan da kaynaklaniyor, bir ustanin bir ¢ekici tutmasi
var. 10 senelik bir usta, hepimiz ustayiz burada. O ¢ekici baska tiirlii tutmak kolay degil

Mina: Evet
Nihat: Olay o bence yani. Degisim ¢ok zor. Ondan da kaynaklaniyor bence...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi I)

— Konuya yénelik deneyim eksikligi: Ogretmenler, zaman 6lgme konusunu 5.
sinif dizeyinde ilk kez igliyor olmalari sebebiyle 6zellikle o6grenci
dusuncelerini on gormekte zorlandiklarini ve bu eksikligin basarilarini

olumsuz etkiledigini dusinmektedir.

Nuray. ...Ciinkii ben 5'lere ilk kez giriyorum agikgasi sizi bilmiyorum ama hani ne soracagini
diigiinemiyordum

Nihat: Evet...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi I)

— Kontrol disi zaman kayiplari: Odretmenler, ders éncesinde ve baslangicinda
yasanan kontrol disi zaman kayiplarinin dersi uygulayan égretmen Gzerinde
baski yarattigini ve bu durumun dersin basarisini olumsuz etkiledigini

dusunmektedirler.

Nuray: ..Yani sanki siirekli yetistirmem gerekiyormus gibi diisiindiim. Yine de
yetistiremedim. Yani ger¢i sey diisiinmemistik ama yine diyorum hani derse normal ders gibi
ilk basta zaten bir 5 dakika gider derste, yoklama alirsin hani o yoklamayr da ben soru
kagitlaria aldigim i¢in normalde, orada soru kdgidint altyorum hani gelmeyen oradan belli
oluyor ve direkt yoklamaya gegiriyorum. Ayri vakit harcamiyorum onun icin. Ama onu
aciklama yaparken de bir siire gecti. Hani asagida ben o giin veli geldi, benim yukar: ¢tkmam
lazim dedim derken yine gegti...

(Arastrma Dersi |-Yansuma Toplantisi I1)

— s yoguniugu: Ogretmenler, ginlik yasamdaki yodun calisma tempolari
sebebiyle hazirlik silrecinde yorgun dustiklerini, bu sebeple hazirlik
calismalari Uzerinde ayrintih duramadiklarini ve bu durumun basarilarini

olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.

Nuray. ...Yani bu da yalniz sey, giinliik hayatin verdigi hani ben kendi adima séyleyeyim,
diger sorumluluklar da iistiine binince, ben son toplantida

103



Nihat: Biraz yoruldum de degil mi?
Nuray. Evet, bir an once hani sunu planlayalim da bitsin diye ugrastim...

(Arastrma Dersi |-Yansutma Toplantisi I1)

Ogretmenler, yapmis olduklari kontrol edilebilir atfetmeler igerisinde ise hazirlik
suirecinde 6zgtin-yaratici davranmamalarini 6n plana ¢cikarmaktadirlar. Ogretmenler
hazirlik surecinde 6gretim materyallerini belirlerken internet kaynaklarina ve ders
kitaplarina asiri bagimh kaldiklarini, kendilerini 6zgin materyaller uretme
konusunda zorlamadiklarini ve sonucta hedeflerle uyumlu, etkili materyaller ortaya

koyamadiklarini digsinmektedirler.

Mina: ...Iste burada belki tartistik, ettik ya da bilgisayara baktik ama

Nihat: Ya aslinda kitaptan ¢ok yardim almaya ¢alistik, o da bizi kisitladr yani. Orada aslinda
hataya diistiik bence

Nuray: Sonra ben gittim yine [internetten] hazir etkinliklere baktim mesela
Mina: Bende dyle

Nuray: Evet

Nihat: Evet. Cok ézgiin olmadi...

(Arastirma Dersi 1-Yansitma Toplantisi 11)

Nihat: ...Bizim planlamada en biiyiik eksigimiz iste hayal giiciimiizii zorlamamamiz oldu
biraz da, biraz daha

Nuray: Evet

Nihat: Bence herkesin fikri burada ¢ok degerli
Nuray: Evet

Nihat: Ben onu sdyleyeyim dnce...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi I1)

Ogretmenlerin diger kontrol edilebilir atfetmelerine iliskin agiklamalar ve 6rnek

diyaloglar asagida ayri bagliklar altinda sunulmustur.

— gerigi yogun belirleme: Ogretmenler, hazirlik slrecinde ders igerigini yogun
belirlediklerini ve bu durumun dersin basarisiziginin dnemli nedenlerinden

birisi oldugunu distnmektedirler.

Mina: ...Aslinda bizim hedefledigimiz sey bayagr bir boliim vermekti, onu da yapmigsiz
(gtiliiyor)

Nihat: Aslinda biz oraya da yoneldik, bak ben orada da sasiriyorum. Baya sey vermisiz biz,
bilgi

Mina: Iste yanlis bir hedefii. Az ve 6z vermeliydik ya hani, biz onu hedefledik zaten, baya da
verdik yani
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Nihat: Allah ne verdiyse (giiliiyor)

Mina: Yolu yariladik yani

Nuray. Zaten onun sonrasinda ben baktim soyle bir sey kalmamig ya

Nihat: Kalmadi Hocam (Nuray), o giin ben size dedim ya, yok bir sey

Mina: Kalmamus. Direkt tarihleri falan ¢ikartacaktiniz

Nihat: Bir de tarihleri ¢ikartacagiz, konu bitecek. Bu bir haftalik konu, diisiin yani...

(Arastrma Dersi |-Yansuma Toplantisi I1)

Bireysel hazirliklarin yetersizligi: Ogretmenler, hazirlik siirecinde toplanti
saatleri disinda gergeklestirmis olduklari bireysel ¢alismalari, 6zellikle
ogretim materyallerini arastirmaya yonelik calismalarin yetersiz kaldigini, bu
sebeple uygun o6gretim materyalleri ortaya koyamadiklarini ve bu durumun

basarisizliklari igin dnemli bir etken oldugunu dusinmektedirler.

Mina: ...Ben sizin demek istediginizi anladim da ben sunu demek istiyorum, burada 1,5
saatte yetistiremiyoruz ya, zaman kisitl, haftada iki toplanti yapiyoruz. Onu yine hani 6zgiin
yapacaksak bile evde diisiinelim

Nihat: Tamam, olur
Mina: Diistinme agisindan diyorum hani biraz da oradan kendimizi

Nuray. Yani evde yapabiliriz de aslinda, yani yapip buraya da hani herkes bir diisiince de
getirebilir

Mina: Evet onlart hani herhalde pek yapmadik demek istiyorum ben
Nuray: O da olabilir
Mina: Yani her seyi buraya biraktigimiz icin ¢tkmadi yani...

(Arastrma Dersi |-Yansuma Toplantisi I1)

Motivasyonu kaybetme: Ogretmenler, hazirlik sireci igerisinde, ortaya
koymus olduklari faaliyetlerin rutinden farklilagsmamasi sebebiyle motivasyon
kaybi yasadiklarini ve bu durumun basarilarini olumsuz etkiledigini

dusunmektedirler.

Nuray: ...Zaten bu normal dedik ve direkt

Nihat: Hani filmi izlersin, istedigin gibi ¢itkmaz da sonlarinda sikilirsin ya, yarim saat
Nuray. Ayni gibi, yani soruyorsun séyliiyor, soruyorsun, soyliiyor

Nihat: Herkes onu hissetti. Orada bir hayal kirikligi oldu bende

Nuray: Evet

Nihat: Hepimizde yani

Mina: Degil mi?...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantist I1)
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— Dengesiz ¢alisma-yogunlagma: OJretmenler hazirlik siirecinde, dersin giris
asamasi igleyisi Uzerinde agir yogunlastiklarini, asil ugragmalari gerektigini
dusundukleri gelistirme asamasi igleyisi Uzerinde yeterince zaman ve ¢aba
harcamadiklarini ve bu durumun dersin basarisini olumsuz etkiledigini

dusunmektedirler.

Nihat: ... Bastan simdi girise ne yazaluim, suna égretmen ne cevap verir, su
Mina: Aynen dyle

Nihat: Bu bizim hem pilimizi diigtirdii, enerjimizi diisiirdii

Nuray. Onlari hig, zaten 6gretmen bir sekilde cevapliyor yani, onlara gerek yok
Nihat: Onlari ¢ok rahat doldururuz

Nuray: Ayrinti diistindiik biz, evet

Nihat: Aynen, o bizi yordu ve yipratti siiregte bizi, oyaladi...

(Arastirma Dersi 1-Yansitma Toplantisi 11)

— Somut materyal hazirliklarinda eksiklikler: Ogretmenler, hazirlik sirecinde
somut materyal belirlemeye yonelik ¢alismalari goz ardi ettiklerini, derste
somut materyale yer vermemelerinin basarilarini olumsuz etkiledigini
distunmektedirler.

Nuray: ...Iste saatle biz bunlari daha rahat anlatabilirdik. 09.15, 10.00'a kadar
Nihat: Evet, ¢cok giizel olurdu

Mina: Degil mi, elimizde saati tutarak

Nihat: O bak bir renk katards iste, ¢ok giizel olurdu ama

Mina: Hani orada burayla burasi arasin direkt

Nuray. Ben bunu dersteyken yapayim diyordum, toparlaniyordum dnce sonra Erhan Hocam
[arastirmaci] geldi unuttum

Nihat: Biz de unuttuk ya, bizim de var...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi I)

— Olasi durumlari ayrintili belirlememe: Ogretmenler, hazirlik slrecinde, olasi
durumlari belirleme ¢aligmalari Uzerinde ayrintili durmadiklarini, bu sebeple
dersi uygulayan o6gretmenin ¢ogu durumda uygun agiklama ve davraniglari
sergilemekte zorlandigini ve bu durumun basarisizhgin énemli bir etkeni

oldugunu dusunmektedirler.

Mina: ...30'un sifirini tek saga koydu. Mesela aslinda 300'e de koymasi lazim degil mi, ayri
ayrt ¢arpiverse. ...Bak burada iyi sordunuz aslinda, sag 6 dakika ama bu ne yani degil mi
diistindiirmek icin. Biz bunlart hi¢ planlamadik yani hepsini siz yapmuis oldunuz ¢ogunlugunu

belki de
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Nuray: Iste diyorum ya
Mina: Biz orada tabi ne yapmamiz gerektigini hi¢ planlamamigiz
Nuray: Iste benim dedigim oydu...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi I)

Sorularin zorluk diizeyini uygun belirlememe: Ogretmenler, ders planinda yer
verdikleri bazi sorularin zorluk dizeylerinin ylksek oldugunu ve bu durumun

basarisizlikta etkili oldugunu dusinmektedirler.

Nuray. ...Bir bucuk dersim gitti. Birinin yarisinda yazililari ¢iinkii ben dagitiyorum,
yazililary dagittim yanhslarin gorsiin diye. Onlart toplayp bunu dagittim, yaptilar devam
ettik, sonra su 2 soru yine yetmedi

Nihat: Haklisin orada agwr sorular var ¢inkii

Mina: Iste biz ne yapacagimizi bilememisiz. Yani orada illa 6yle giizel bir soruya deginelim
falan. Bir de zaten kendimiz de dedik ki yapmasak bile kalacak édev olarak

Nuray: Evet sonra

Mina: Oyle bir soru kalsin dedik yani yine kendimiz sectik aslinda onu
Nuray. Evet dogru, ¢iinkii kitaplarinda zaten normal sorular vardi yani
Nihat: Vard:

Mina: Evde onlarla ugragsinlar dedik

Nihat: Evet. Neyse bir sonrakine artik...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi 1)

Zaman kullanimini ayrintih belirlememe: Ogretmenler, hazirlik slrecinde
zaman planlamasi uzerinde ayrintii durmadiklarini ve bu durumun

bagarisizlikta etkili oldugunu digtunmektedirler.

Nuray: ...Ben derse baslamadan dnceki séyledigim seyler 10 dakikamizi, uyarilar 10
dakikamizi ald

Mina: Aslinda 10 dakika almamistir da, belki 3 ya da 4 dakika almistir

Nihat: Cok yine fazla almad:

Nuray: Oyle mi?

Mina: Cok da degildi

Nihat: Hi lu

Nihat: 2, 3 dakika.

Nuray: Oyle mi, hu

Nihat: Ama soyle diisiinelim zaten uyguladigimiz derslerde ¢ogu zaman bu oluyor, basimiza
geliyor

Nuray: Evet
Nihat: Bunlar anormal durumlar degil ki aslinda bence

Mina: Evet, dogru
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Nuray. Biz onu planlamadik iste

Nihat: Bence dogasi geregi bunlar yasanacak yani
Nuray. Bizim ona gore planlamamiz lazim

Nihat: Buna ¢oziim bulmamiza gerek yok bence

Mina: Tabi ona dikkat etmemiz lazum hani planlamada
Nihat: Yani hani planlama ile alakali...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi 1)

Faaliyetleri detayli hazirlamama: Ogretmenler, dersin gelistirme asamasi igin

hazirlamis olduklari ¢alisma yapraginin aciklayici bilgiler yonunden eksik

oldugunu ve bu eksikliklerin bu etkinligin basarisizliginda etkili oldugunu

dusunmektedirler:

Nuray: ...Mesela suraya, hazirlanma agisindan suraya nottu, iste bilgiydi, bana 6gretmenim
bu ne diyenler de oldu. Hani bunun yaninda bu etkinlikle alakali m1 falan diye soranlar da
oldu bunda. Su iste suraya not alabilirdik. Iste Ali'nin bir giinde gecirdigi siire iste
asagidakilerden, aciklayict bir bilgi olabilirdi altinda. Bir de sunlari biraz daha agiklayici
yazabilirdik. Iste mesela sey diyor, serbest zaman, ne dgretmenim serbest zaman, bu
hazirlanmadi mi simdi sabah zaten diyordu bana (giiliiyor) bir tanesi...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi I)

Plani gbzden gecirme-diizeltme c¢alismalarini ihmal etme: Ogretmenler,

hazirlik sureci igerisinde ders planlarinda gbzden gegirme ve duzeltme

calismalarini goz ardi etmelerinin dersin genel basarisizliginda etken

oldugunu dusunmektedirler.

Mina: ...Ama iste sonradan basa doniip de tekrar diizeltmedik belki de degil mi?
Nuray: Nasil yani Hocam (Mina)?

Mina: Belki hani o hafia i¢inde siz bir anlattimiz, belki ben de anlattim ama
Nuray: Evet

Mina: O yine basa déniip de biz o diizeltmeleri yapmadik

Nuray: Evet, yani hani biz aslinda basa doniip su seyi degistirebilirdik

Mina: En son halini tekrar bir olusturmadik. Oradan devam ettik. Bizim planimiz yine bu

dedik
Nuray: Evet
Mina: Kendi kendimize yani bunu yaptik aslinda

Nuray. Evet. Yani hani geldigimizde direkt baslayp da onu bir daha yapsaydik girisini ya
da ne bileyim digerlerini bir daha planlasaydik belki daha iyi olabilirdi aslinda

Mina: Ya da o kisimlar: belki azaltiverseydik
Nuray. Evet, hi hi, onu daha daha az yapip digerlerine daha ¢ok vakit harcasaydik
Nihat: Evet, evet evet...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi 1)
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— On uygulama eksikligi: Ogretmenler, hazirlik slrecinde 6n uygulama
yapmamalarinin  dersin  genel basarisini  olumsuz  etkiledigini

dusunmektedirler.

Nuray: ...Sadece sey yapabilirdik yani, acaba su olamaz miydi hani bir defa anlatip sonra
bir daha bunu diizenleseydik olmaz miydi?

Nihat: Him
Nuray.: O zaman ¢ok iyi olurdu hani en azindan anlatan 6gretmen bir defa anlatsaydi bunu...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi 1)

— Uygulama hatasi-eksikligi: Ogretmenler, dersi uygulayan 6gretmenin (Nuray)
derste, planda yer almayan faaliyetlere yer vererek zaman kaybi yasadigini

ve bu durumun dersin basarisini olumsuz etkiledigini dusunmektedirler.
Mina: ...Bizim planimizda ne kadar siirdii olay: hi¢ yoktu aslhinda. Orada sirayla tahtaya da
yazdirarak aslinda belki de biraz zaman kaybi orada da olmusg olabilir

Nuray: Him

Nihat: Anliyorum

Mina: Ne kadar stirdiigii hi¢ yoktu aslinda degil mi planimizda

Nihat: Evet

Nuray: Ama iste sey

Nihat: Kullandirma vardi

Mina: Ama ciimlede nasul kullanacaklariyla alakaliyd

Nuray: Evet

Mina: Belki hani yerlerinde soru cevap falandi bu sanki benim hatirladigim

Nuray: Hi i

Mina: Iste oralarda sanirim daha fazla béyle vakit sey oldugumuz igin bu ilk sayfada mesela
herhalde bir 20 dakika gitti gibi. Arka sayfadaki etkinlik boliimiinde dediginiz gibi her
soruyla ilgili kisminda

Nihat: Evet...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi 1)

4.1.3.3. Sonug¢ Cikarma
Birinci arastirma dersi yansitma slrecinde 6gretmenler, ikinci arastirma dersi
hazirlik ve uygulama sureglerinde sergileyecek olduklari hazirlik ¢alismalarina ve
Oogretim davraniglarina yonelik bir takim sonuglar ortaya koymuslardir.
Ogretmenlerin birinci arastirma dersi yansitma siirecinde gergeklestirmis olduklari

sonug ¢ikarimlari Tablo 7°'de sunulmusgtur.
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Tablo 7. Birinci Aragtirma Dersi Sonu¢ Gikarimlari

Cikarimlar

Hazirlik Caligmalari Ozgiin-yaratici davranma
icerigi sade tutma
Fikirlere agik olma
Bireysel hazirlik-arastirma yapma
Somut materyal hazirlama
Gelistirme etkinligi Gizerine daha fazla odaklanma
Faaliyerleri kararlastirildiktan sonra detaylandirma
Derste yer verilecek sorulari daha dikkatli belirleme
On uygulama gergeklestirme
Plan ifadelerini sade-basit yazma

Ogretim Davraniglari Az konusma-rehberlik etme
Tartisma ortami olusturma

Ogretmenlerin  birinci  yansitma slirecinde hazirlk calismalarina  yonelik
gercgeklestirmis olduklari ¢ikarimlar arasindan 6zgdiin-yaratici davranmayi on plana
cikarttiklari gozlenmigtir. Bu ¢ikarimlari dogrultusunda ogretmenler, bir sonraki
hazirlik sUrecinde internet kaynaklarina ve ders kitaplarina asiri bagh kalmadan

daha 6zgun 6gretim materyalleri Gretme karari almislardir:

Nihat: ... Yani ne bileyim daha ozgiin diisiinelim bence bir dahaki plana iigiimiiz
Nuray: Evet

Nihat: Yani daha ozgiin, yani stkmayalim kendimizi, ben burada onu gordiim. Stkmigiz
kendimizi yine, tigiimiiz de, planin disina maalesef ¢ikamamisiz yani

Mina: Mesela aslinda ¢ok bilgisayara bakmaktansa yapacagimiz seyi kendimiz bulalim belki
de

Nihat: Aynen...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi 1)

Ogretmenlerin hazirlik calismalarina yénelik diger cikarimlari, aciklamalar ve érnek

diyaloglar egliginde asagida sunulmustur.

— gerigi sade tutma: Ogretmenler, bir sonraki hazirlik siirecinde ders icerigini

daha sade tutma karari almislardir.

Mina.: ... Bir sonrakinde bunu ozellikle 40 dakikalik bir sey planlayalim
Nihat: Yani ¢ok kendimizi sey yapmayalim...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantist )

Mina:...Iste ashinda dediginiz gibi az ve 6z planladigimizda zaten yetecegini diisiindiigii icin
daha belki rahat olabilir anlatic1 kigi orada

Nihat: Tabi, sikistirmaz...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi I)
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— Fikirlere acgik olma: Ogretmenler, bir sonraki hazirlik stirecinde birbirlerinin

Onerileri Uzerinde daha ayrintili durma karari almiglardir.

Mina: ...Bizim zihnimiz netlesti, bir de fikirlere a¢ik olup onlart degerlendirebilirsek
birbirimizle ilgili

Nuray: Evet

Mina: Siiper seyler iiretecegiz insallah...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi 1)

— Bireysel hazirlik-arastirma yapma: Ogretmenler, bir sonraki hazirlik
surecinde, 6gretim materyalleri aragtirmak amaciyla, toplanti saatleri disinda

bireysel galisma gerceklestirme karari almislardir.

Nihat: ...Fikir iiretilebilir. Hatta o, konuyu ben evde ¢alisma fikri, benim de aklima yatt,
dediniz ya

Nuray. Yani hani ¢ok ¢alismamiza gerek yok. En azindan var mi o tarz organizeler

Mina. Diisiinebiliriz orada mesela. O konuyla ilgili sunu mu yapsak, bunu mu yapsak, fikir
sunacak seyleri evde diistinebiliriz belki demek istedim ben

Nihat: Aynen
Nuray. Dogru
Nihat: Bir dersi yasamak gibi boyle evde diistiniip bir seyler yapabiliriz...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantist I1)

— Somut materyal hazirlama: Odretmenler, bir sonraki hazirlik stirecinde somut
materyal belirleme ile ilgili calismalara daha fazla agirlik verme ve derste

somut materyallerden yararlanma karari almiglardir.

Nihat: ...Bir de materyal kullanmak, Japonlarda varmis galiba, derse bos girmezlermis diye
bir efsane var. Yani eline adam, geometri dersine giriyoruz hani biz hi¢bir sey kullanmayiz
ya, bir agiolger vesaire. O adamlar bu cebir de bile elleri bos girmemeye ¢alisiyorlarmig
derslere

Mina: Bir dncekinden ders almamiz lazim aslinda buna hani saat gotiirmedigimiz igin...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantist )

— Gelistirme etkinligi iizerine daha fazla odaklanma: Ogretmenler, bir sonraki
hazirlik surecinde, dersin gelistirme asamasinda yer verecekleri faaliyet

uzerinde daha ayrintili durma karari almiglardir.

Nihat: ... Bir de sunu ben gortiyorum mesela burada hemen ya giriste ne yapacagiz simdi biz
buna ¢ok zaman harciyoruz yani. Amagtan ¢ok uzaklasiyoruz yani

Mina: Zaten biz etkinligimizi bulsak, dikkat ¢cekmek igin de giriste onu kullanabiliriz aslinda
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Nihat: Aynen. Bence direkt bir dahaki planlamamizda ortasindan baslayalim bu isin. Ne
yapacagimiza karar verip yayalim

Mina: Once ne yapacagiz

Nuray: Yani girisi hemen kisa gegelim, 5 dakikada gegelim hemen

Mina: Mesela kemigi dnce dediginiz gibi mesela kemigi once olustursak

Nihat: Omurga Hocam (Mina) (giiliiyoriar)

Mina: Yani omurga dedigimiz olay hani ne yapacagimizi net belirledigimizde en bastan sona
gidebiliriz

Nihat: Aynen...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi 1)

Faaliyetlerin kararlastirildiktan sonra detaylandiriimasi: Ogretmenler, bir
sonraki hazirlk surecinde, derste yer verecekleri faaliyetler Gzerinde tam
olarak karar kilmadan diger isleyis belirleme galismalarina baglamama karari

almislardir.

Nuray. ...Mesela ne olurdu iste girigte sunu, sunu sorabiliriz hani. Ondan sonra etkinlikte
su soruyu sorabilirim, sonra hikdye yazarim ya da bir tane materyal hazirlarim, surada
sununla ilgili bir materyal hazirlarim

Mina: Sonra onu diizgiine ¢ekeriz

Nuray. Sonra, o zaman buna dékmem daha kolay olur. Yani ben o zaman beklenen dgrenci
davranisi, ben su konuda sunu bekliyorum ama biz tersinden gittik olaya. ... Biz dnce etkinligi
hazirlayyp ya da konuyu anlatip, sonra beklenen ogrenci davramisi benim o soruyu
sordugumda ne. Bizim onu yapmamiz gerekiyordu bence. Yani hani direkt biz onu tamam
planladik, 6gretmenin yaniti ne. Yani biz éniimiizde olan bir sey yok, ondan dnce égretmenin
yaniti ne olur onu planlamaya ¢aligtik yani...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi 11)

Derste yer verilecek sorulari daha dikkatli belirleme: Ogretmenler, bir sonraki
hazirlik surecinde, ders planlarinda yer alacak sorularin zorluk dizeyini daha

dikkatli belirleme karari almislardir.

Nuray. ...Ne diyelim, bir sonraki etkinlikte se¢ilen sorularin daha kolay sorular olacagina
mi karar verdik?

Nihat: Soru diizeylerinin

Mina: Soru diizeylerinin

Nihat: Dikkatli secilmesi, dikkatli diizenlenmesi

Mina: Yani 40 dakika i¢erisinde ¢oziilebilecek ya da

Nihat: Evet

Mina: O ders igerisinde yapilabilecek sekilde olmasini...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi I)
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— On uygulama gerceklestirme: Ogretmenler, bir sonraki hazirlik sirecinde,

asil uygulama d6ncesinde bir 6n uygulama gergeklestirme karari almiglardir.
Nuray. ... Yani bence sey de olabilir ya, mesela hani iki kisi anlatiyor ya konuyu, o iki kisinin
yasadigi sikintilar iizerinden gitsek bence daha mantikli olur

Nihat: Evet, daha iyi olur, dogru

Nuray. Yani ben bunu bir sinifta anlattim, orada nede takildiklarim gérdiim. Hani ben o
yiizden bu sekilde soyliiyorum. Hani girisi s6yle yapsaydik onda ben éyle kullandim, orada
daha ¢ok hani kullandilar. Karsilagtirma yapabiliyorum

Nihat: Aynen, katiliyorum. Bir kere uygulayyp gormek ¢ok avantajli

Nuray. Yani hani bu plant uygulamayalim, en azindan. Ciinkii ben 5'lere ilk kez giriyorum
acikgast sizi bilmiyorum ama hani ne soracagini diigtinemiyordum

Nihat: Evet

Nuray. Hani en azindan o konuyu ikimiz anlatsak, ne sordular bize sunu sordular, onun
tizerinden biz onlarin sasirdiklar: seyler iizerinden plan yapsak sanki daha verimli olacakmug

gibi geldi bana
Nihat: Aynen...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi 1)

— Planifadelerini sade-basit yazma: Ogretmenler, bir sonraki hazirlik siirecinde
ders planini olustururken yazili ifadeler Uzerinde fazla zaman harcamama ve
ders planini muimkin oldugu olgude sade bir dille yaziya dokme karari
almislardir.

Nihat: ...Ama yapilmasi gerekeni biz anladik mi su an?

Nuray. Evet anladik, onu anladik biz

Mina: Anladik

Nihat: Hi, yani bence ciimlelerde durmayalim arkadagslar, icraya bakalim
Mina: Tamam, hi¢ ciimle yazmayalim (giiliiyor)

Nihat: Ciimle yazalum ama oziinii yazalim isin, dallandwrp budaklandirmayalim
Nuray: En azindan onu anladik ya

Nihat: Hi, onu anladik ya...

(Arastrma Dersi |-Yansuma Toplantisi 1)

Ogretmenlerin 6gretim davraniglarina yonelik gergeklestirmis olduklari gikarimlar
arasindan ise derste az konugsma-rehber olma g¢ikarimlari 6n plana gikmaktadir.
Ogretmenler, bir sonraki arastirma dersi uygulama surecinde dersi uygulayacak
olan 6gretmenin mimkuin oldugunca az konusmasi, yonlendirme rol Gstlenmesi ve

ogrencilere daha ¢ok firsat tanimasi karari almiglardir:
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Mina: ...O zaman sey diyebiliriz, daha ¢ok bulus yoluyla 6grenmeyi hedefleyebiliriz. Cok
konusmayacagiz mesela biz. (giiliiyorlar) Onlara séyletmeye calisacagiz. Ya da 6grenci
merkezli egitim uygulayacagiz

Nihat: Hep onu dedik iste temamizda

Mina: Once bir problem durumu yaratmaliyiz mutlaka ki. Ogrenciyi diisiinmeye sevk
etmeliyiz. Sadece biz yonlendirici olmaliyiz mesela

Nihat: Dogru, katiliyorum...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi 1)

Mina: ...Iste yani yonlendirmeliyiz ¢ocuklart ama biz de hemen béyle bir seyi pat dive hani
neydi diye sdylemememiz lazim

Nihat: Burada [ornek ders arastirmasi videosu] kesfettirdi
Mina: Kesfettirdi. Cocuk bulduktan sonra mesela hep ogretmen daha sonra konusuyor...

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi 1)

Ogretim davraniglari ile ilgili bir diger ¢ikarim olarak 6gretmenler, bir sonraki
arastirma dersi uygulama surecinde tartisma yontemine dayali bir 6grenme-

O0gretme ortami olusturma karari almiglardir:

Nihat: ...Bizim yapacaguniz bence smif ortaminda hedeflere, bizim burada gozlemlerimize
dayali bir ortam olusturmak. Gerisi geliyor zaten yani. Orada tartisma ortamini
olusturacagiz. Hani ¢ocugun tizerinden mi yoksa sinifin iizerinden mi devam edelim degil de
ona goére onu tartistiracagiz yani....

(Arastirma Dersi |-Yansitma Toplantisi 1)

Ogretmenlerin ilk arastirma dersi yansitma surecinde gikarmig olduklari sonuglar
incelendiginde, cikarilan sonuglarin  timuayle uyarlamaci nitelikte oldugu
goérilmustir. Ogretmenler, birinci yansitma siireclerinde, bir sonraki arastirma dersi
gorevlerinden kendilerini geri ¢eker nitelikte, savunmaci sonuglar ortaya

koymamiglardir.
4.2. ikinci Aragtirma Dersi: Denklem Gézme

ikinci arastirma dersinde ogretmenler, 6. sinif matematik mufredatinda yer alan
“Denklem Cézme” konusuna odaklanmiglardir. Ogretmenlerin bu konuya yénelik
gergeklestirmis olduklari hazirlik ve yansitma c¢aligmalarina iligkin elde edilen

bulgular asagida ayri bagliklar altinda sunulmustur.

4.2.1. Hazirhk Galigsmalari
Ogretmenler, ikinci arastirma dersine iligkin hazirliklarini alti hazirlik toplantisi (542

dk.) yaparak tamamlamiglardir. Hazirlik sureci sonunda ogretmenler, dersin girig
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asamasi igin “Sayisal Esitlikler Olusturalim”; gelistirme asamasi igin ise “Bilinmeyeni
Bulalim” faaliyetlerini hazirlamiglardir. Dersin uygulama agsamasi igin ise 5 adet soru
hazirlamiglardir. Ogretmenlerin ikinci arastirma dersi hazirlik sireci sonunda ortaya

koymus olduklari ders plani Ek 12’te sunulmustur.

Ogretmenler, hazirlamis olduklari girig etkinliginde, hazirlamis olduklari sayi
kartlarini kullanarak sayisal esitlikler olusturma ve verilen bir esitlikte (7 + 4 = m +
5) bilinmeyen sayinin ters islem (7 + 4 = 11; 11 — 5 = 6) ve iligkisel ¢6zim (5, 4’ten
bir fazla ise m, 7’den bir eksiktir) ydntemleri ile hesaplanmasi Uzerine
odaklanmiglardir. Ogretmenlerin dersin giris etkinligi icin hazirlamis olduklari sayi
kartlari Sekil 7°’de sunulmustur.

Sekil 7. ikinci Arastirma Dersi - Sayi Kartlan

Hazirlamis olduklari gelistirme etkinliginde ise blyUk bir fon karton Uzerinde
dizenlemis olduklari bir problemden ve yine hazirlamis olduklari sayi kartlarindan
yararlanarak, birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemlerin esitlik-denge
korunarak ¢Ozumu 5+a=12;5-54+a=12-5a=7) Uzerine
odaklanmiglardir. Ogretmenlerin fon karton Uizerine diizenlemis olduklari problem

Sekil 8'de sunulmustur.
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Sekil 8. ikinci Aragtirma Dersi - Problem

Ogretmenler, ikinci arastirma dersi uygulama asamasinda yer verdikleri sorular
arasindan birinci soruda (“4 + 8 = 3 4+ x denklemini ¢6zunuz”) toplama islemi iceren
denklemlerin ¢d6zimu; problem niteligindeki ikinci soruda (“siniftaki siralara
ogrenciler ikiserli oturduklarinda 4 6grenci ayakta kalmaktadir. Sinif mevcudu 30
olduguna gore sinifta kag sira vardir?”) ve tUguncl soruda (“3a + 2 = 14 denklemini
¢6zUunuz”) ise carpma-kat ve toplama islemlerini birlikte iceren denklemlerin ¢6zimu
uzerine odaklanmiglardir. Dérdincid soruda (“x —3 =9 denklemini ¢bzuniz”)
¢ikarma islemi iceren denklemlerin ¢ézimu; besinci ve son soruda (“3x —4 =5
denklemini ¢6zUndz”) ise garpma ve ¢ikarma islemlerini birlikte iceren denklemlerin

¢ozimi Uzerine odaklanmiglardir. Ogretmenler, belirlemis olduklari bu sorularda
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genel olarak denklemlerin esitlik-denge  korunarak  ¢6zimuUu  Uzerine

odaklanmisglardir.

Ogretmenlerin ikinci arastirma dersi hazirlik sirecinde derste yer vermeyi
planladiklari bu faaliyetler, dersin asamalari ve dersin geneline yonelik
gerceklestirmis olduklari hedef belirleme, icerik belirleme, igleyis belirleme ve basari
Olgutu belirleme calismalarina iligkin elde edilen bulgular agsagida ayri basliklar

altinda sunulmustur.

4.2.1.1. Hedef Belirleme
Ogretmenler, ikinci arastirma dersi genel hedeflerini, arastirma temalarindan
hareketle, “0grencilerin derse katilimini saglayarak anlamli bir sekilde denklem
¢bzmelerini saglamak” olarak belirlemiglerdir. Dersin asamalari ile ilgili olarak
Ogretmenler, giris asamasi i¢in “dikkat cekme” ve “On bilgileri ortaya ¢ikarma”;
gelistirme asamasi igin “Ogrencilerin esgitligi koruyarak denklem ¢odzebilmeleri”;
uygulama agamasi icin ise “Ogrencilerin ogrendiklerinin pekistiriimesi” genel

hedeflerini ortaya koymuslardir.

Belirlemis olduklari faaliyetlerle ilgili olarak ise édretmenlerin, giris ve gelistirme
faaliyetleri igin “Ogrencilerin denge-esitlik durumunu kavramalari” ve “6grencilerin
degiskeni-bilinmeyeni kavramlar” gibi bir takim hedefler belirledikleri gdzlenmigtir.
Uygulama asamasinda yer verdikleri soru ve problemler igin ise hedef belirlemesi
gerceklestirmemiglerdir. Ogretmenlerin, ikinci arastirma dersi hazirlik siirecinde
dersin geneli, agsamalar ve faaliyetleri igin belirlemis olduklari hedefler Tablo 8'de

sunulmustur.
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Tablo 8. ikinci Aragtirma Dersi Hedef Belirlemeleri

Hedefler

GENEL

Basari duizeyi farkh 6grencilerin derse aktif katihmi

Ogrencilerin anlamli bir sekilde (dengeyi koruyarak) birinci dereceden
bir bilinmeyenli denklemleri ¢dzebilmeleri

Ogrencilerin matematigi giinliik yasamla iligkilendirebilmeleri
Rutin digi bir ders hazirlamaligleme
Asiri miidahaleci davranmama, 6grencilere firsat tanima
Ogrencileri agiklama yapmaya, tartismaya tesvik etme

GiRiS

Sayisal Esitlikler Olusturalim

Ogrencilerin dikkatine gekme

Ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya gikarma

Ogrencilerin dikkatini gekme

Ogrencileri motive etme

Ogrencilerin denge-esitlik durumlarini hissetmeleri-fark etmeleri
Esitligin her iki tarafinin es deger ifadelerden olustugunu hatirlatma
Esittir isaretinin esitlik bildiren bir sembol oldugunu hatirlatma

Ogrencilerin esitligin iki tarafi arasindaki sayisal iligkileri fark
etmeleri

GELISTIRME
Bilinmeyeni Bulalim

Ogrencilerin esitligi koruyarak denklem ¢dzebilmeleri

Ogrencilerin esitlik durumunu matematiksel olarak ifade edebilmeleri
Ogrencilerin degiskeni-bilinmeyeni kavramalari

Ogrencilere denklem kavraminin hatirlatiimasi

Ogrencilerin esitligi koruyarak denklem ¢dzebilmeleri

Ogrencilerin her iki taraftan ayni sayi ¢ikartildiginda esitligin
bozulmadigini fark etmeleri

UYGULAMA

Ogrencilerin dgrendiklerinin pekistiriimesi

ikinci arastirma dersi

hazirhk sdrecinde o6gretmenlerin  6grencilerin  biligsel

niteliklerini gelistirme odakli pek cok hedef olusturduklari gdzlenmistir. Ornegin

Ogretmenler, dersin giris asamasinda yer verdikleri “Sayisal Esitlikler Olusturalim”

etkinligi icin 6grencilerin denge-esitlik durumunu hissetmeleri-fark etmeleri hedefini

belirlemiglerdir:

Mina: ...Biz burada neyi hedefliyoruz, 6grencinin

Nuray: Su esitligi gortip gérmedigini, denge ve dengesizlik durumunu

Mina: Hani gozlemlerken, ni¢in mesela bu soruyu sorduk, niye bunu hedefliyoruz iste? Bir
de dikkatlerini bunlarin iizerine ¢ekmek i¢in degil mi?

Nihat: Tabi ki de canim

Mina: Ya da giinliik hayatla iliskilendirsin diye

Nihat: Evet. Burada esitligi anlatmaya ¢alisiyoruz hala, esitlik, esitsizlik baska bir sey yok

su an degil mi?

Mina: Evet

Nihat: Sorularimiz onlar yani...

(Arastirma Dersi \-Hazirltk Toplantisi I11)

Duyus odakl olarak ise dersin sadece giris agsamasi ve bu asamada yer verdikleri

faaliyet igin dikkat cekme ve motive etme hedeflerini ortaya koymuslardir:
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Mina: ...Simdi ilk girigte dikkat ¢ekmek amacimiz. (Ders planina yaziyor) Dikkat ¢ekmeyi
amaglyyoruz

Nihat: Tamam...

(Arastrma Dersi \|l-Hazirlik Toplantist IV)

Davranis odakl olarak ise ikinci hazirlik sirecinde 6gretmenler, 6grencilerin derse
aktif katilimlarinin ve gunlik yasamla iligskilendirme becerilerinin gelisimine vurgu
yapmiglardir. Ornegin dgretmenler, dersin genel hedeflerinden birisi olarak
Ogrencilerin matematigi gunlik yasamla iligskilendirebilmeleri hedefini ortaya

koymuslardir:
Nuray. ... Yani sey, ben simdi bizim 5. sinifin kitabini diigtintiyorum. Gergekten ¢ok giizel bir
kitap yani
Nihat: Evet, harika
Nuray. Ama tamamen hayatin igerisinden
Nihat: Cok
Mina: Iste giinliik yasantidan bir probleme sahip degiliz
Nuray. Bizim bu hayatin icerisinden bir sey degil kesinlikle
Nihat: Degil
Mina: Onu da alalim mi o zaman ikinci maddeye 0 zaman
Nihat: O zaman

Mina: Ogrenci merkezli bir oégretim  kullanarak, égrencilerin matematigi anlaml
ogrenmelerini saglamak

Nihat: (Ders planina yaziyor) Tamam
Mina: Sonra giinliik yasamda kullanmalarim saglamak. Simdi konumuz denklem ¢ozme
Nihat: Konuya bakalim

Mina: Yani olayda kurmaya ¢ok deginmeyecegiz ama kurdurabiliriz problem iizerinden,
gtinliik yasantidan ¢ikarak

Nihat: Evet, giinliik yasantidan kurdurabiliriz...
(Arastirma Dersi \1-Hazirlik Toplantisi IV)

ikinci arastirma dersi hazirlik siirecinde égretmenler, 6grenci odakli hedeflerin yani
sira, kendi 6gretim davraniglarina yonelik de bir takim hedefler olusturmuslardir.
Ornegin 6gretmenler, ikinci arastirma dersinde dJretmenin az konusmasi, agiri
mudahaleci davranmamasi ve ¢6zim slrecinde 6grencilere firsat tanimasi yoninde

belirgin hedefler ortaya koymusglardir:

Mina: ...Hocam (Nihat) bir sey soyleyecegim. Simdi mesela anlamli 6grenmek ve dgrenci
aktifligi dedik ya hani dersi tamamen

Nihat: Ben yine basladim, devam ettim anlatmaya degil mi, olmuyor bu
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Mina: Mesela daha ¢ok siz konustunuz ya hani mesela 5'i ¢ikartsak falan dediniz. Aslinda
biz bunlar: yapmamaliyiz. Nasil buluruz desek ve sussak

Nihat: Tamam

Mina: Ama mesela 6grenci bir sey soylemek istediginde ona izin versek ve gelip yapmasini
beklesek

Nihat: Tamam olur
Mina: Hani bunlar icin zamanimiz olacak degil mi?
Nihat: Olacak
Mina: Bekleyecegiz yani. Belki biz konusmayacagiz
Nihat: Tamam, anladim anladim. Daha rahat bir ders, biz ¢ok konugmayacagiz
Mina: Onlar: hedefleyecegiz yani...
(Arastirma Dersi \|l-Hazirlik Toplantist IV)

Bununla birlikte ikinci hazirlik strecinde 6gretmenler, denklem ¢ézme konusunu igin
rutin olarak degerlendirdikleri terazi modeli ve not tutturma gibi uygulamalarin yer

almadidi, rutin disi bir ders hazirlama ve igleme isteklerini de ortaya koymuslardir:

Nuray. ...Ama iste sey, terazi modeli yine hepsinde, aynen
Nihat: Tabi

Nuray. Hep klasik yapmis yine ayni

Mina: Ilk basta teraziyi vermisler degil mi?

Nuray: Hi hi

Mina: Iik basta terazi var

Nuray. Yine terazi var yani farkl bir sey yok yine aslinda. Biz farkli bir sey yapmak
istiyoruz...

(Arastirma Dersi |l-Hazirlik Toplantist 111)

Mina: ...Peki deftere yazmalari ile ilgili bir uyarida bulunacak miyim ben?
Nihat: Yazmaswmlar hi¢, hi¢ uyarma
Nuray: Hi¢ yazmasinlar
Nihat: Neden, birak farkli ders olsun canim, illa defter, defter, yazmasinlar ne olacak yani
Nuray. Benimkiler gibi, Hocam bunu yazsak olmaz mi, yapistirmasak, defterim ¢irkin oluyor
(giiliiyor)
Nihat: Valla billa, oyle bir kaliplastirmisiz yani. Yazmasmlar canim
Mina: O zaman bu derste hi¢ deftere yazmasinlar ya
Nuray. Yazmayacak hi¢bir sey
Nihat: Yani hi¢ degil de
Mina: figing bir ders...
(Arastirma Dersi \-Hazirltk Toplantisi I11)
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ikinci arastrma dersi hazirlik siirecinde 6gretmenlerin, hedef belirleme
calismalarina, hazirlik sureci basinda dedgil, dersin giris ve gelistirme agamalari
faaliyetlerini belirlemelerinin ardindan, G4glUncl hazirlik toplantisi sonlarinda
basladiklari gézlenmistir. Ornegin 6gretmenler, dersin genel hedeflerini dérdiinci

hazirlik toplantilarinda yapmis olduklari tartismalar neticesinde netlegtirmislerdir:

Nihat: ... Neyse dersin hedeflerine ne yaziyoruz?

Nuray. Denklem ¢ézme

Nihat: Bunu sonra da diisiinebiliriz. Ben simdilik bir tinlem koyuyorum buraya
Nuray: Direkt, denklem ¢ézme

Mina: Ama tema ile bagdastiracagiz ya. Anlamli olarak ¢ozmelerini saglamak
Nihat: Nasil yani anlamli olarak

Mina: Mesela birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemi anlaml olarak ¢ozmelerini
saglamak, hedefimiz bu degil mi? Sanki bana gére dyle

Nuray: Hedefimiz 0 mu? Yoksa bunlar: ¢ozmeleri mi? Biz ¢ozmeyi mi 68retmek istiyoruz
Nihat: Tabi denklemi ¢ézmeyi dgretmek istiyoruz biz

Mina: Ama nasil iste anlaml olarak.

Nihat: Tabi anlayarak, ezbere degil de

Mina: Hani tema ile bagdastiracagiz ya

Nihat: Anlayarak bilinmeyeni bulmalarini istiyoruz degil mi, denklemdeki bilinmeyeni? Beg
diyecek, 20 diyecek

Mina: Ya da séyle mesela esitligi koruyarak denklemi ¢ozmeyi kesfetmelerini saglamak

Nuray: Aymsim yazalim iste. Ogrencilerin derse katilimim saglayarak, anlamli olarak
denklem ¢ozmelerini saglamak

Nihat: Hedefimiz bu, o zaman toparlayalim

Nuray: Ogrencilerin derse katilimini saglayarak, anlamli bir sekilde denklem ¢ozmelerini
saglamak...

(Arastirma Dersi \|l-Hazirlik Toplantist IV)

ikinci arastirma dersi hazirlik siirecinde dégretmenlerin cogu hedef belirlemeleri icin
belirgin tanimlamalar yaptiklari gézlenmistir. Ornegin 6gretmenler, dgrencilerin
denklem ¢Ozmeyi anlamli 6grenmeleri ile ilgili hedeflerinde esitligi koruyarak

denklem ¢dzUmune vurgu yaparak belirgin bir tanimlama ortaya koymuslardir:

Nihat: ...Bak ben ortaokulumu hatirlyyorum. Kimse bize bu esitligi, denklemi boyle
anlatmadi. Ortaokulumu hatwrlryyorum belki 3 senemi aldi su esitligin o anlamlandirmak
Hocam yani biliyor musun?

Mina: Hocam benim matematigim bu denklemler de 3 falandi yani
Nihat: Mahvolduk ya, aynen
Mina: Hatirliyorum 8. sinifta mi alryorduk biz o zaman

Nuray: 7'de aliyorduk
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Nihat: Yo yine 7'de falandi ama Hocam kimse bize béyle, ya o eksiyi, o taraf tarafa
gecirmeyle anlattilar hep, biliyorsun. Hani artiyt eksi olarak at. Onu anlamak 3 yilimi aldi

ya
Nuray: Dogrudur

Nihat: Niye atiyorsun? Kolay bir sey orada ama tamamen sekilcilik var o taraf tarafa
gecirmede. Hi¢bir anlam yok yani...

(Arastirma Dersi |l-Hazirlik Toplantist 111)

Mina: ...Bunu aynen 6yle anlatmis (grup disindan bir 6gretmen) ya, 4 i buradan alacaksiniz
buraya eksi gecireceksiniz gibi olayr anlatinca bazilar: da kavramig, basarili 6grenciler var.
Direkt o yontemi kavramis. Hocam ben gegirecegim diyor, o gériintii de hosuna gidiyor
mesela

Nihat: Ama bizim amacimiz bu degil
Mina: Bizim amacimiz iste dengeyi kavratip her iki taraftan da...

(Arastirma Dersi \|l-Hazirlik Toplantist VI)

Benzer sekilde 6gretmenler, d6grencilerin derse aktif katilimlari ile ilgili hedeflerinde
basari duzeyi farkli égrencilerin, 6zellikle de basari dizeyi disiuk 6grencilerin

aktifligine vurgu yaparak detayl bir tanimlama gergeklestirmislerdir:

Mina: ...Ama bizim amacimiz anlamli 6grenme oldugu icin herkese hitap edecegimiz igin
herkes bunu égrenmeliyi hedefleyecegiz. Zaten ¢ok iyilere falan yonelmeyecegim ben. Yani
¢ok iyileri orada sey yapmak degil amacimiz

Nuray: Iste bunda ne oluyor mesela bence su, su daha iyi

Mina: Ben sonraki derslerde onlart gelistivirim zaten daha farkl seyler falan ¢ozeriz ama
ilk etapta en kotiiler bile hani ona cevap verebilmeli...

(Arastirma Dersi l-Hazirlik Toplantisi V)

Nihat: ...Valla o smifa bunlar ¢erez gibi gelirse 10 dakika da yemesinler bunlar: (giiliiyor)
Mina: Hocam

Nihat: Ama yemezler ya degil mi?

Mina: Bos ver ya bir derste dyle gitsin yani

Nuray: Evet

Mina: Yani istedigimiz gibi olsun, basit olsun

Mina: Oyle olsun, hani bizim amacimiz

Nihat: Burada degisik 6grencileri kaldwrsan aslinda zorlanacaklar

Mina: Ama onlari da kaldirmak amag olsun esas ...

(Arastirma Dersi |l-Hazirlik Toplantist 1)

4.2.1.2. igerik Belirleme
ikinci arastirma dersi hazirlik siirecinde dgretmenler, dersin genel igeriginde birinci
dereceden bir bilinmeyenli denklemler ve bu denklemlerin ¢6zUmu Uzerine

odaklanma karari almiglardir. Dersin asamalari ile ilgili olarak ise, giris agsamasi
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iceriginde esitlik ve denge kavramlari ile sayisal esitliklerde bilinmeyen sayinin ters
islem ve iligkisel ¢ozUm yontemleriyle hesaplanmasi; gelistirme asamasinda ise
bilinmeyen-denklem kavramlari ile a+ x =c tipindeki denklemlerin cesitli
yontemlerle (ters iglem, iliskisel ¢ozim ve esitligi koruyarak) ¢6zUmu Uzerine
odaklanma karari almiglardir. Dersin uygulama asamasinda ise, a+b =c+
x; ax + b = c; ax — b = c tipindeki denklemlerin esitlik korunarak ¢ozumu uzerine
odaklanmaya karar vermislerdir. Ogretmenlerin ikinci arastirma dersi igin belirlemis

olduklari matematiksel igerikler Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9. ikinci Aragtirma Dersi igerik Belirlemeleri

Igerik

Genel Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler (a +x =c; ax+b=c; ax—b =¢)
Esitligi koruyarak denklem ¢ézme yontemi
Denklem ¢6zme problemleri

Girig Esittir-esitlik-denge
Sayisal esitlikler olusturma
Ters islem
iliskisel dziim
Gelistirme Bilinmeyen-degisken-denklem

Denklem kurma

Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemlerin (a + x = ¢) ¢dzimi
Ters iglemle denklem ¢6zimi
iliskisel coziimle denklem ¢oéziimii
Esitligi koruyarak denklem ¢6zimu

Denklem ¢6zme problemi

Uygulama Denklem kurma
Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemlerin (a+b=c+x; ax+b=c; ax—b =
¢) ¢6zimu
Esitligi koruyarak denklem ¢ézme yontemi
Denklem ¢6zme problemleri

ikinci arastirma dersi hazirlik siirecinde 6gretmenlerin, agirlikli olarak islem odakili
icerik belirlemesi gergeklestirdikleri ve bu tur iceriklere ikinci arastirma dersinin tum
asamalarinda (giris, gelistirme ve uygulama) yer verdikleri gézlenmigtir. Ornegin
ogretmenler, islem odakl icerik olarak, dersin giris asamasinda iliskisel ¢d6zim

yontemine yer verme karari almisglardir:

Nihat: ...Benim gordiigiim su var grubumuzda ¢alisip ¢calismadigi Hocam, simdi burada iki
dala ayriliyor is. Ya 12'vi par¢alamak, ya da her iki taraftan 5 eksiltmek, kefelerden, sag ve
soldan. Biz bunu bir tercihimizi yapalim onun iizerinden gidelim. Simdi 12'vi parcalamak
tabi burada ¢ok mantikli, ¢ok giizel, gorsel olarak giizel ama bizim hedefimizden biraz sanki
disarida kalryor. Neden, ileriki denklemlerde

Mina: Ama ilk etapta yapilabilir Hocam

Nihat: Ilk etapta yapalim

Mina: Clinkii bir énceki sayilarda biz 5'leri boyle almistik ya
Nihat: Him
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Nuray: Evet, ben ondan yola ¢ikarak dedim zaten
Mina: Yani bu yaptirilabilir sanki
Nihat: Tamam, o zaman bunda boyle yapilsin...

(Arastirma Dersi \-Hazirltk Toplantisi I11)

Kavram odakli olarak 6gretmenler, dersin giris ve gelistirme asamalarinda cesitli
iceriklere (6rnegin bilinmeyen, degisken) yer verme karari almiglardir. Ornegin
ogretmenler, dersin gelistirme asamasinda denklem ¢6zUmu 6ncesinde denklem

kavrami Uzerinde durma karari almiglardir:

Nuray: ...O zaman benim kafamda séziiniizii kestim de seyde olusuyor. Simdi biz ona
bakarsaniz, yani bu denklem ¢ozmeden 6nce denklemin ne oldugunu da veriyoruz biz. Bu ne
olacak simdi?

Nihat: Yani bir tamm da gerekiyor, denklemin tanimi. Zaten su var
Nuray: Ama o da gerekiyor
Nihat: Tamm igerisinde zaten. Tanim yazdirabiliriz, vakit stkintimiz yok.
Mina: Hep bir denklem ¢ozmede hep bir kurma var Hocam (Nuray)
Nuray.: Haywr kurma var da denklemin de ne oldugu var
Nihat: Haywr Hocamin (Nuray) dedigi denklemin ne oldugu
Nuray: Benim de bir an da o geldi aklima
Mina: ...Hic denklem ¢ozmeden biz mesela
Nihat: Tanimliyor...
(Arastirma Dersi \1-Hazirlik Toplantisi IV)

Beceri odakl igerik olarak ise 6gretmenler, ikinci hazirlik dersinde sadece problem
¢c6zme becerisi odakli igerikler Uzerinde durmuslardir:

Nihat: ...Dersin icerigi?

Mina: Problemi alalim yani bence

Nuray: Denklem ¢ézme iste o yiizden bizim problem iizerinden o zaman gitmemiz gerekiyor

Nihat: Tabi...
(Arastirma Dersi \|l-Hazirlik Toplantist IV)

Ogretmenler, ikinci arastirma dersi icin icerik belirlerken gogunlukla ders kitabi
icerigini dikkate almiglardir. Bununla birlikte icerik belirlerken 6gretim programinda
yer alan kazanimlari, 6grencilerin denklem ¢ézme ile ilgili 6nceki-sonraki yillardaki
kazanimlarini, sinifin ve 6grencilerin 6zelliklerini ve kaynak kitaplarda yer verilen
matematiksel icerikleri dikkate aldiklari gdzlenmistir. Ornegin 6gretmenler, dersin

gelistirme asamasinda yer verecekleri denklem ¢6zme yontemlerini belirlerken,
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arastirmaci tarafindan kendilerine dagitilan kaynak kitapta (Van de Walle vd., 2010)

yer alan igeriklerden yararlanmiglardir:

Mina: ...Terazi yonteminin artilarina ve eksilerine mesela deginmis o bir tane kitapta
(kaynak kitap). Hani ekstra ilk hediye ettigi bir matematik kitabt vardi ya Hocamin
(Arastirmact)

Nuray: Hi lu

Mina: Orada, artilar: da var eksileri de var ileriye doniik. Yani eksi bir sayt kullandigimizda
eksi sayinin oradan ¢tkma olayinda sorun oluyormus terazide mesela

Nihat: Aynen
Nuray: Him

Mina: Diger tiirlii, sayilart bir taraftan diger tarafa gegirme olay ilk basta hi¢ dnerilmeyen
bir sistem

Nihat: O zaten o oldiiriiyor, bizi de ortaokulda oldiiren oydu
Mina: Evet
Nihat: Yani iki sene anlamak i¢in ugrastum ben denklem ¢oziimlerini

Mina: Surada diyor ki mesela, esitligin diyor, dnerilen en giizel denklem ¢oziim yontemi,
ayni say ile toplanir, iki taraf ayni sayt ile ¢ikartilir ya da her iki taraf ayni say ile béliiniir
seklinde

Nihat: Tamam

Mina: flk basta égretilmesi. Ilerleyen zamanda digerine vurgu yapilir diyor mesela. Hani
bizim de seyimiz bu olmali. Bir de, gegen hafta dedik ya hani denklem ¢oziimiinii direkt hani
biz verelim konumuzda

Nuray. Ha onu verecegiz, onda hemfikiriz degil mi su anda...

(Arastirma Dersi \-Hazirlik Toplantist )

Dersin uygulama agamasinda gikarma islemi igeren denklemlere yer vermelerinde
ise dersin uygulanacag sinifin dzellikleri etkili olmustur. Ogretmenler, sinifin genel
matematik basarisinin yliksek olmasi sebebiyle dersin hizli bir gekilde
islenebilecegini ve zaman doldurma amaciyla derste bu icerige de yer

verebileceklerini dusunmuslerdir:

Mina: ...Ama ogrenci de ¢ikacak edecek ya vakit kaybt mutlaka olacak
Nihat: Olacak ama o suif
Mina: Iyi bir simf
Nuray: Bence en sonuna bir tane eksili (¢cikarma islemi igeren denklemler) ekleyelim olmazsa
Nihat: Bir tane ekleyelim her ihtimale karsi
Mina: Tamam her ihtimale karst o zaman
Nihat: Hani bu etkinlikleri ¢ok hizli da gegebiliriz...
(Arastirma Dersi |1-Hazirlik Toplantist V1)
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ikinci arastirma dersi hazirlik siireci basinda égretmenler, genel olarak sade bir ders

icerigi belirleme yonundeki isteklerini ortaya koymuslardir:
Nihat: ...O zaman simdi biz tiplerimizi belli edelim, temel seyleri. Temel ne ¢alisacagiz, onu
belli edelim, sonra fikirlerinizi alalim. Bu birinci tip denklemimiz (ax+b=c) dogru mu?
Mina: Hi i
Nihat: Bagka bundan sonra verecegimiz ne olabilir?
Nuray: Yani x'e daha kolay
Nihat: Eksileni vermeyelim mi?
Nuray: 2x=6 mesela
Nihat: Tamam
Nuray: Direkt gorebilecegi sekilde
Nihat: Tamam
Nihat: 2x, 2 tane x séyle
Nuray: Evet
Nihat: Egsittir 6. Bu da ikinci tipim olsun. Cok yaymak istemiyorum ama ben konuyu
Nuray: Yaymak istemiyor musunuz?
Nihat: Cok yaymadan, modellere ¢alis su an Hocam (Nuray)...
(Arastirma Dersi I-Hazirlik Toplantist )

Ancak gerceklestirdikleri ilk iki hazirhk toplantisinda égretmenlerin, ortaya atilan
icerik onerilerini ayrintil tartismadan kabul ettikleri ve ders planlarina aktardiklari
gézlenmistir. ikinci toplanti sonrasinda Mina Ogretmen tarafindan bireysel olarak
gerceklestirilen 6n uygulama neticesinde, belirlemis olduklari igeriklerin yogun
oldugu sonucuna ulagsmiglar ve uglncu hazirlik toplantisiyla birlikte belirledikleri
icerikleri, ders kitabi1 ve 6gretim programi iceriklerini dikkate alarak sadelestirmeye

calismislardir.

Mina: ...Simdi arkadagslar mesela [6gretim programinda] 6 saat ders saati vermigler ya
Nuray: Biz 6 saati mi anlatmigiz?

Mina: Neredeyse 4 saati bu derse sigdirmaya ¢alistyormusuz gibi. Hani o esitlik, esitligin
korunumu, saylarin degisimi ile ilgili kismi zaten ben 2 saatlik énceki derste vermem
gerekiyor

Nihat: Onlari atalim o zaman iste en giizeli
Mina: Iste onlart ya atmalyiz ya on tarafa almalyiz odaklanip, ya arka tarafa...

Mina: ...Evet, hep denklem ¢ozme dedik ama mesela dersin tam konu baslhiklarini mesela
yazip aslinda degil mi?

Nihat: Tabi canim

Mina: Onlart tam belirlemedik ama iste omurgayr yapmak i¢in herhalde énden, direkt oraya
odaklandik

Nihat: Yine odaklanamadik, omurga denklem ¢ozme, hep aklimda o benim
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Nuray: Ama biz sunu diisiindiik hep, denklem ¢ozmek i¢in

Mina: Cézmeye de pat diye gecemedigimiz igin

Nuray: Esitligin korunumunu vermeye ¢alistik. Aslinda biz dogru gidiyorduk
Nihat: Ama o zaman giriste esitligin korunumu 10 dakika siiriip, ¢ok az yani
Mina: Cok az verip belki de verip

Nihat: Tabi, hemen verip ge¢meliyiz, zaten anliyorlar ...

(Arastrma Dersi \|l-Hazirlik Toplantist IV)

Ancak hazirlik sureci sonunda ortaya koymus olduklari ders igeriginin, ogretim
programinda (MEB, 2005) 6 ders saati sure ayrilan icerigin (esitlik, denklem kurma
ve birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri gozme) neredeyse tamamina hitap

eder nitelikte oldugu gézlenmistir.

4.2.1.3. isleyis Belirleme
Ogretmenler, ikinci arastirma dersi hazirlik siirecinde gergeklestirmis olduklari alti
hazirlik toplantisinin blayuk bdoliminde dersin giris ve gelistirme asamalari
isleyislerini yapilandirmak i¢in ugrasmislardir. Genel olarak ilk dort hazirlik
toplantisinin tamaminda ve besinci hazirlik toplantisinin buayuk bir kisminda girig ve
gelistirme asamalari isleyisleri Uzerine odaklanmiglardir. Besinci hazirlik
toplantisinin son bolumunde ve altinci hazirlik toplantisinin buyuk bir bélumunde
ise dersin uygulama asamasi isleyisi Uzerine odaklanmislardir. Altinci hazirlik
toplantisinda ayrica derste kullanacaklari somut materyalleri (say! kartlari,

problemler) hazirlama-dizenleme faaliyetleriyle mesgul olmuslardir.

ikinci arastirma dersi hazirlik slirecine 6gretmenler, dersin giris ve gelistirme
asamalarinda yer verecekleri &gretim materyallerini belileme c¢alismalariyla
baslamiglardir. Ogretmenler, dersin giris asamasinda yer verdikleri “Sayisal
Esitlikler Olusturalim” etkinligi icin kaynak kitaptan (Van de Walle vd., 2010)
yararlanmiglardir. Bununla birlikte bu faaliyet icin sayi kartlarinin hazirlanmasi ve
kullanilmasina, bir grup Uyesinin (Mina) Kkisisel Onerisinden hareketle karar
vermiglerdir. Dersin gelistirme asamasinda yer verdikleri “Bilinmeyeni Bulalim”
etkinligi ise yine ayni grup Uyesinin onerisi ile ortaya ¢ikmis bir faaliyet olmustur. Bu
faaliyette kullanmis olduklari problem igin yine ayni kaynak kitaptan (Van de Walle

vd., 2010) yararlanmay: tercih etmislerdir.

ikinci arastirma dersi hazirlik siirecinde dgretmenlerin dersin giris ve gelistirme

asamalarinda yer verdikleri faaliyetleri belirlemek igin toplanti saatleri diginda
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bireysel c¢alismalar gerceklestirdikleri ve hazirlik toplantilarina cesitli faaliyet
onerileri ve hazirliklari ile geldikleri gézlenmistir. Ornegin Nuray Ogretmen, ev
ortaminda yapmis oldugu bireysel bir galismada, lisans doneminden kalma ders
notlarini incelemis ve denklem ¢dzme ile ilgili buldugu faaliyet érneklerini ikinci

hazirlik toplantisinda grup arkadaslariyla paylasmistir:

Nuray. ...Arkasinda da mesela bir tane daha hikdye var yine bildiginiz dogada her sey denge
icerisindedir. Ornegin ziirafalarin boyu zamanla yiiksek agaclara yetismek icin uzamistir,
yilanlar biiyiidiikce derilerinin icerisine sigmaz ve deri degistirirler. Yani kendi boylarma
uygun yeni deri olustururlar. Doga da her zaman esitligi korumaya caliswr. Giinliik
yasantimizda da dikkat edersek hep esitlik korunur. Boyumuz uzadiginda pantolon
giyebilmek igin, pantolonun da ayni boy uzamasi gerekir. Bu yiizden daha biiyiik bir pantolon
alwriz. Yani pantolonumuzu kiigiik kardesimiz giyerse boy farki kadar pantolonu katlamamiz
gerekir

Nihat: Valla iyi

Mina: Esitlik hissedilebilir

Nuray: Esitligi hissedebiliriz

Nihat: Giizel ya, o giizelmig

Nuray: Bir de bu var

Nihat: O da ¢ok hos bak giris béliimiine alabiliriz
Nuray: Giris igin

Nihat: Etkilendim, Mina Hanim ne dersiniz
Nuray: Sonra...

(Arastirma Dersi \1-Hazirlik Toplantisi I1)

Ogretmenlerin, ortaya atilan gesitli faaliyet 6nerileri arasindan, Mina Ogretmen
tarafindan dersin giris agsamasi etkinligi olarak onerilen, sayi kartlarini kullanarak

sayisal esitlikler olusturma onerisi Uzerinde hem fikir olduklari gézlenmistir:

Mina: ...Evet arkadaslar o zaman ben bunu buradan aldim, ¢ikartiyorum ama hala esittir
duruyor. Dengenin saglanmasi i¢in ne yapmalryiz, bunu sayilarla ilk basta ¢itkartma olayyla

Nihat: Giizel
Nuray: Evet
Mina: 8, 7, 4'i 10
Nuray: Bu ¢ok giizel
Mina: Ogretmenim sunu alir
Nihat: Kesinlikle
Mina: 9'u koyarim der mesela
Nihat: Him...
(Arastirma Dersi |1-Hazirlik Toplantisi I1)
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Ogretmenler, dersin gelistrme asamas! etkinligi olarak ise Mina Ogretmen
tarafindan ortaya atilan sayi kartlarindan yararlanarak denklem ¢6zme (“Bilinmeyeni
Bulalim” etkinligi) ve Nihat Ogretmen tarafindan ortaya atilan sayma pullarindan
yararlanarak denklem c¢b6zme faaliyet Onerileri Gzerinde O6nemli tartismalar

gercgeklestirmislerdir:

Nihat: ...Ya benim aklimda hala ne var, igime sinmeyeni ben séyleyeyim
Mina: Ne var?

Nihat: Sonradan sey yapmayayim. Benim aklimda su var, yani biz simdi tamam bu
modellemeler iyi, neyi modelledik az once, [sayi kartlarini kullanarak] x+7'yi modelledik az
once mesela, bunu yaptik degil mi biz. Biz simdi bunu tahtaya da boyle yaziyoruz

Mina: Hi i

Nihat: Ogrenci defterine de boyle yaziyor

Mina: Hi hi

Nihat: Ya tebesirle yazmiyoruz biz sadece burada yaptigimiz kartlarla
Mina: Kartlarla yazmis oluyoruz

Nihat: Bir farki olmuyor yani benim i¢ime sinmiyor. Yani bunu ben tebesirle de yazabilirim,
niye kartlarla ugrasayim ki

Nuray: Ama simdi bunla elle tutulur bir sey var en azindan, hani ¢ikardigini goriiyor. Tabi
tebegirle yazdiginda onu tam géremiyor sanki

Mina: Onu géremiyor, mesela burada ikiye ayrildigini gériiyor Hocam, o az once ¢ikartma
da mesela 6"yt oradan aliyoruz ya biz, aldigimi gérecek

Nihat: O mu yani, sadece. Yani tamam iyi bir fikir bak hosuma gidiyor da, eksik yanlart var
gibi geliyor bana, yine de hep aklima o birimlere [sayma pullari], hep birimlere kayryor
benim aklim

Nuray: Ama onlari [sayt kartlarini] gelistirebiliriz...

(Arastirma Dersi \-Hazirlik Toplantist )

Mina: ...Simdi benim hani sey yapmak istedigim durum, hep birimlerden (sayma pullary)
baslayip, birimleri ¢ikarttigi zaman, ¢ocuk daha sonra

Nihat: Sayilarda zorlantyor

Mina: Mesela x+5=10 da, birim birim ¢ikartmayr orada gordiigii i¢in buraya -5, buraya -
5'i koyamiyor bazen. Direkt o 5'i oradan ¢ikartamiyor mesela

Nuray.: Hi, dogru
Mina: Hani birer birer, birer birer saniyor

Nuray: Yani suradan diyorsun ki sen 6'vi buradan ¢ikardin, 11'den de 6'vi ¢ikardigini
goriince

Mina: Hi, orada direkt var ya yazmayla ézdeslesiyormus gibi. Ayni, yazmada sanki ¢ok
kolaylik saglayacak
Nuray: Dogru

Mina: Ciinkii az once orada yaptik ya biz, burada diyecek ki mesela, 6+a'da 11, ne
yapiyorum -6’y hemen ¢ikartryorum, orada gormiistii ¢iinkii. Sanki yazmada da birebir
ortiistiigii icin o birim birim ¢ikartmada hep oyle geliyor gibi sanki. Ciinkii ben o kéy
okullarinda bazen o birim seylerle ok kullandim aslinda o olay, birim birim ¢ikarmada. Iki
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tane mesela kutumuz olurdu bizim, o hatta kooperatifteydik biz. Onda lolipop kutulari olur
ya, onlart asma gey yapiyorduk boyle

Nihat: Terazi

Mina: Igine at mesela, oradan birer birer ¢ikart falan. Hadi bakalim say1 yaz o zaman x+4'de
direk 4'li ¢ikartamiyor bu sefer falan...

(Arastirma Dersi \-Hazirlik Toplantist )

Bu Oneriler arasindan ogretmenler, tam olarak uzlagsmamakla birlikte, Mina
Ogretmenin 6nerisi lizerinde karar kilmiglardir. Ogretmenlerin bu tercihlerinde, Mina
Ogretmenin bu faaliyet 6énerisi igin yapmis oldugu hazirliklarin ve rutin disi ders
hazirlama isteklerinin etkili oldugu gozlenmistir. Ogretmenler, Mina Ogretmenin
bireysel olarak yapmis oldugu detayli hazirliklari (6rnedin sayi kartlari hazirlama,
uygulama adimlari tanimlama) olumlu degerlendirmigler ve ders kitaplarinda siklikla
karsilagtiklarini digundukleri sayma pullari yerine bu etkinligi kullanma karar

almiglardir:
Mina: ...Hani siz birim pullarla da yapariz diye ben 1'den ¢ok ¢ikardim, hani hep 1'lerle
yapsak nasil olur diye
Nihat: Artik donmeyelim, girmeyelim oraya
Mina: 1'lerle mesela yaptigunizi diisiinelim
Nihat: Girmeyelim artik
Mina: Girmeyelim mi?
Nuray: Yok bence hi¢ birime girmeyelim. Cok giizel olmus zaten boyle
Nihat: Hi¢ girme Hocam (Mina), allak bullak ederiz yine
Mina: O I'leri ¢ikartma
Nuray. Vazge¢tim diyormusum (giiltiyorlar)
Nihat: Vazgectim bende. Bu kadar hazirliga vazgegilmez mi canim...

(Arastirma Dersi |1-Hazirlik Toplantisi I1)

Dersin giris ve gelistirme faaliyetlerinde kullanmaya karar verdikleri sayi kartlarinin
hazirlanmasinda dersin uygulayicisi ve oneri sahibi olan Mina Ogretmenin
sorumluluk Ustlendigi ve bu materyallerin buyuk bir kismini toplanti saatleri diginda
bireysel c¢abasiyla hazirladigi gozlenmigtir. Bununla birlikte son hazirlik
toplantisinda 6gretmenler, sayi kartlari Gzerinde birlikte galisarak bu materyale son
seklini vermiglerdir. Son hazirlik toplantisinda ayrica derste kullanilacak

problemlerin fon karton tzerinde dizenlenmesi ¢alismalarini gerceklestirmislerdir.
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Ogretmenler, dersin uygulama asamasinda yer verecekleri soru ve problemlere
iliskin hazirliklarini ise toplanti saatleri igerisinde birlikte gergeklestirmiglerdir. Soru

ve problemleri belirlerken grup Gyelerinin kisisel dnerilerinden yararlanmiglardir:

Mina: ...Bir énerim var arkadagslar. Siiftaki swralara égrenciler ikiserli oturdugunda hi¢
bosta sira kalmamaktadwr ve mesela 5 kisi de ayakta durmaktadir falan deyip onu boyle biraz
daha sey yapsak hani; 2x+5=30 yapsak

Nihat: Tamam gidisata uyuyor
Nuray: Tabi

Mina: Once 6'yi ¢cikartmayt bir oncekinden ¢ocuk kestirebilsin sonra ikiyi bolme ile iizerinde,
ikinci asamada diistinsek

Nihat: Yani bakalim
Mina: Yani hani biraz basit mi kaliyor 2x=30
Nihat: Yani tabi simdi kitaptaki problemlere bakinca
Mina: Degil mi?
Nihat: Basit...
(Arastrma Dersi \|l-Hazirlik Toplantist VI)

Ogretim yéntemi belirleme calismalari ile ilgili olarak, ikinci arastirma dersi hazirlik
surecinde oOgretmenlerin, belirgin 6gretim yontemleri Uzerinde durmadiklari
go6zlenmigtir. Bununla birlikte hazirlik strecinde 6gretmenler, derste sergileyecekleri
genel ogretim yaklasimi Uzerine ayrintili tartismalar gercgeklestirmigler ve bir takim
ortak kararlar almiglardir. Buna gore 6gretmenler, derste 6gretmenin yonlendirme
rolu Ustlenmesine, faaliyetler sirasinda 6grencilere ¢6zim ve agiklama igin firsat
taninmasina, yoneltecedi sorularla 6grencilerin disunmeye-tartismaya tesvik
edilmesine, ¢b6zumuln-agiklamalarin  Oncelikle 6grenciler tarafindan ifade
edilmesine, dogru yanitlarin pekigtirimesine ve onemli bilgilerin 6zetlenmesine

dayali genel bir 6gretim yaklasimi benimsenmesi Uzerinde fikir birligine varmiglardir:
Nihat: ...(Ders planini okuyor) Ogrencilerin yanitlar: paylasmalart icin firsat verilir, bu da
giizel. Ogrencilerin yanitlart iizerinde tartismalar: saglanir, bu ¢ok iyi
Mina: Evet, burasi etkinlik béliimleri. Ben onlar: yaparken de sunlar iste
Nihat: (Ders planini okuyor) Sizce a'yt esitligi bozmadan nasil bulabiliriz?

Mina: Bunu soyledikten sonra dgrenciden gelen cevaplara gore tartismalart soyle yapmaya
calisacagim galiba. Iste bunu yapan égrenciye, bu buna esit midir seklinde soracagim hani
bunu yapan ogrenci olursa

Nihat: Dogru yanit pekistirilir, olursa

Mina: Gergekten esit midir diye ¢ocuklara soracagim, baska birinden onun yanhs oldugunu
kesfetmesini bekleyecegim

Nihat: Tamam...

(Arasturma Dersi \l-Hazirlik Toplantisi V)
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Ogretim yaklasiminin belirlenmesinde, Mina Ogretmenin glincl hazirlik toplantisi
sonrasinda bireysel olarak gergeklestirdigi 6n uygulamaya iliskin gézlemleri etkili
olmustur. Ogretmenler, 6n uygulamada 6gretmenin yine siirece ¢ok dahil oldugunu
ve genel 6gretim yaklasiminin yine soru-cevap odakli gergeklestigini; planda igerigi
azaltarak ogrencilere daha c¢ok dusunme-tartisma imkani sunmalari gerektigi

sonucuna ulasmislardir:

Mina: ...Orada (6n uygulama) sey var Hocam (Nuray) hep bir soru-cevap var
Nuray: Evet

Mina: Aslinda orada biz ¢cok konusuyoruz

Nuray: Evet

Mina: Yani az konusacaksak 2, 3 denklem olacak, biz kenara ¢ekilmemiz esasinda

Nuray. Ama sey de yani biz yénlendiriyoruz onlar bir seyler sdyliiyor. Yani biz bir sey
soylemeyecegiz diye bir sey yok ki. Biz sadece cevabini s6ylemeyecegiz. Biz ¢ok konugabiliriz
aslinda bunda bir stkint1 yok. Yani biz onlari yonlendirebiliriz sorularimizla. Siz orada (ders
plaminda) yénlendiriyordunuz hep, nasil yapacagiz, nasil bulacagiz. Hani siz cevabini
vermiyordunuz zaten

Mina: Hi hi. Orada ¢ok soru, ben uygularken de zaten
Nuray: Iste onu azaltacagiz zaten

Mina: Mesela surada ne yapariz, bunu ne yapariz, sunu aldim falan diye hep ben
konusmusum yani orada

Nuray: Evet

Nihat: Simdi aslinda baya éziine indik

Nuray: Evet

Nihat: Senin (Nuray) de i¢ine sinsin ama. Simdi iki kigiyle olmaz bu is
Mina. Tabi ti¢iimiiziin plani olacak bu...

(Arastirma Dersi \|l-Hazirlik Toplantist IV)

Uygulama adimlari belirleme galigmalari ile ilgili olarak, ikinci arastirma dersi hazirlik
stirecinde Mina Ogretmenin, 6nermis oldugu giris ve gelistirme asamalari faaliyetleri
icin toplanti saatleri disinda bireysel calismalar gergeklestirdigi gozlenmigtir. Bu
faaliyet 6nerileri Gzerinde karar kilmalariyla birlikte 6gretmenler, Mina Ogretmenin
yapmis oldugu bireysel hazirliklar Uzerinden giderek dersin giris ve gelistirme
asamalari faaliyetleri igin detayli uygulama adimlari olusturmuslardir. Ornegin
faaliyetler sirasinda ogretmenin hangi yonlendirmeleri, cumleleri kullanacagi
konusunda ortak kararlar almiglardir:

Mina: ...Simdi 6gretmen ne diyecek?

Nihat: Bes ¢ikarmaswmu istiyorum her iki taraftan nasil yonlendirecegim?
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Nuray: Her iki taraftan 5 ¢ikarmasmnt mu istiyorum?
Nihat: Aynen
Mina: Ama soyle diyecegiz o zaman, har¢ligi

Nuray: Ama ben 5 ¢ikarmasini istemiyorum her iki taraftan, x'i bulmasini istiyorum
(giiliiyorlar)

Nihat: Onu da sorabiliriz
Nuray: Cikartsin mi? Ilkte ¢cikarmasina gerek yok ashinda, var mi?
Nihat: Once x'i bulsun diyorsun, X'i ama direkt bulur

Mina: Ama niye? Oradan Hocam (Nihat) gosterecegiz iste. Her iki taraftan 5'i ¢ikarmay
buradan baslayacagiz kavratmaya, en bastan

Nuray. Him, anladim
Nihat: Ben anlamadim ya
Nuray: Hocam (Mina) 5 ¢ikartalim diyor her iki taraftan da
Nihat: Oyle degil de seyle yazalim, yaziyla
Mina: O zaman séyle sormamiz lazim, x kagtir, nasil buluruz
Nihat: Tamam, olur
Mina: O zaman soyle de yazabiliriz, esitligi bozmadan x'i nasil buluruz
Nihat: Nasi/ buluruz, giizel...
(Arastirma Dersi \|l-Hazirlik Toplantist IV)

Nihat: ...Simdi nasil bir gegis yapacagiz kartlara (sayt kartlary)?

Mina: Tanmdiginiz bu sekillerle (sayi kartlart iizerinde yer alan sayi ve semboller) simdiye
kadar pek bilmediginiz yeni bir seyler kesfedebilirsiniz demigim

Nihat: Onu diyelim tamam

Mina: Diyelim mi onu da?

Nihat: Stkinti yok

Mina: Ogretmen dyle bir sey desin mi? Yeni bir seyler kesfedeceksiniz, hi¢ uzatmayalim
Nihat: Yani, 6z olsun. Tamam, bunu da séyledik...

(Arastirma Dersi |-Hazirlik Toplantist 111)

Ogretmenlerin uygulama adimlari belirlerken, faaliyetler sirasinda hangi 6grencilere
sO0z hakki verilecegi gibi detay bir konu Uzerinde de ortak kararlar aldiklari
g6zlenmistir. Ornegin 6gretmenler, dersin gelistirme faaliyetinde, etkinligin
bagarisini belirlemek amaciyla, basari seviyesi ylksek 6grenciler (irem, Enes)
yerine basari seviyesi daha diisiik 6grencilere (irem, Feride, Petek, Kamil) séz hakki
verilmesi yonunde karar almislardir.

Nuray: ...Cok iyi olsalar da yine takilacaklar. Sadece iste

Nihat: O zaman ¢ok diisiinmeye gerek yok

Nihat: ...Sen orada mesela bak tutup ta Irem ile Feride'yi kaldirirsan bu ders amacina ulasir
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Mina: Amacina ulaswr (giiliiyorlar). Ya da obiir tarafta Petek var, baska Kamil falan var
Nihat: Bunlari kaldirabilirsin

Mina: Onlar farkli cevaplar verebilir

Nihat: Simdi [rem'le neydi o, diger ¢cocuk

Mina: Enes

Nihat: Enes. Onlar: kaldirma ya ne olacak...

(Arastrma Dersi \l-Hazwrlik Toplantisi V)

Ogretmenlerin, dersin giris ve gelistirme asamalari igin uygulama adimlari
belirlerken kendi aralarinda denemeler yaptiklari da gézlenmistir. Toplanti odasinda
ogretmenler, dersin giris ve gelistirme faaliyetlerini, sanki bir sinif ortamindaymig
gibi sunarak bu faaliyetler icin uygulama adimlari tanimlamaya calismiglardir.
Bununla birlikte 6gretmenler, dersin uygulama asamasinda yer verdikleri sorular igin
uygulama adimlari belirlerken benzer dizeyde c¢aba sarf etmemislerdir.
Ogretmenler, sadece uygulama asamasinda yer verdikleri ilk iki soru igin sinirli
dizeyde bu calismalari gergeklestirmigler, diger sorular i¢in uygulama adimlari

tanimlamamislardir.

Olasi durumlari belirleme galigmalari ile ilgili olarak, ikinci arastirma dersi hazirlik
surecinde ogretmenlerin, dersin giris ve gelistrme asamalarinda yer verdikleri
faaliyetlerde karsilasabilecekleri olasi olumlu-olumsuz durumlar UGzerinde ayrintili
tartismalar gerceklestirdikleri ve bunlara yonelik detaylh kararlar aldiklari
g6zlenmistir. Ornegin 6gretmenler, dersin gelistirme asamasinda denklem ¢dzimi
uzerinde galisirken ogrencilerden gelebilecek yanitlar-¢ozimler Gzerine ayrintil
tartismalar gergeklegtirmisler ve belirlemis olduklari durumlari ders planlarina

aktarmiglardir:
Mina: ...Mesela ¢ocuk sdyle bir sey yapti, ogretmenim dedi buradaki (denklemin sol tarafi)
alirim 5'i dedi, burada (denklemin sag tarafi) dedi ¢ikartinnm dedi
Nihat: Yani
Mina: Biz ona ne diyecegiz mesela?
Nihat: Séyle bir sey yapti ¢ocuk, evet
Mina: Bu aslinda dogru
Nihat: Dogru tabi canim

Mina: Ciinkii 6biir taraftan da 5'i ¢ikartiyor, buradan da 5 ama orada (denklemin sol tarafi)
eksi ile gostermiyor. Burada da (denklemin sag taraft) eksi koyup yapryor

Nuray: Tamam iki farkli gosterim var, ikisi de yanlis degil
Nihat: Degil tabi
Mina: Dogru
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Nihat: Dogru
Mina: Hani diin (6n uygulama) ¢ok fazla bu geldi
Nihat: Buradan ¢ikartiyor aslinda

Mina: Ama su yanls olur. Mesela bu (5) burada (denklemin sol tarafi) dururken, alip
tekrardan degil mi 5 ¢ikartirsa mesela yanlis olur

Nihat: Hi, o yanlis evet

Mina: Gelip yapmasinda. Iste oradaki uyarilar: falan yazalim mesela
Nihat: Tamam

Mina: Esas yani...

(Arastirma Dersi \|l-Hazwrlik Toplantisi V)

Dersin uygulama asamasinda yer verdikleri soru ve problemler icin ise bu
calismalari oldukca sinirli diizeyde gerceklestirdikleri gdzlenmistir. ikinci hazirlik
surecinde ogretmenler, olasi durumlari belirlerken, grup Uyelerinin Kkigisel
onerilerinden ve Mina Ogretmenin gergeklestirmis oldugu ©n uygulamada

karsilastigr 6grenci durumlarina iligskin gézlemlerinden yararlanmiglardir.

ikinci arastirma dersi hazirlik siirecinde 6gretmenlerin, belirlemis olduklari ¢ogu
olasi durum icin ayrintil 6gretmen tepkileri planladiklari gdzlenmistir. Ogretmen
tepkilerini belirlerken grup Uyelerinin kigisel onerilerinden yararlanmiglardir. Olasi
hatali veya eksik 6grenci yanitlarina yonelik tepkilerini, genellikle 6gretmenin karsi
sorular yonelterek oOgrencileri dusunmeye-tartismaya sevk etmesi Uzerine
yapilandirdiklari gézlenmistir. Olasi dogru yanitlara yénelik tepkilerini ise pekistirme,

acgiklama ve 6zetleme seklinde yapilandirmiglardir:
Mina: ... Esittirden gelen yanitlara ben sey yapmam lazim onu eee neydi, tekrardan hani evet
budur diye de hatta
Nihat: Pekistirmen lazim
Mina. Pekistirmem lazim hi, mesela esittirde o vurguyu yapmamiz lazim
Nihat: Evet
Mina: Orada 6gretmen tepkisini de belirleyelim
Nihat: Tamam
Mina: Ama 6grenciden ne geldi hani esittirin anlamu ile ilgili
Nihat: Ne gelir ki egitligin anlami?
Nuray. Sizce esitlik kavrami ne anlama geliyor, ogrenci ne diyecek burada?
Nihat: Ne diyecek?

Mina: Ne diyecek, Hocam bir sayt bir saywa egittir diyecek ama biz onu aramiyoruz simdi
yani

Nuray. Ayni seyler hep Hocam diyecek
Mina: Hocam her iki tarafta aynidir diyecek, yani keske bunu soyleyebilse, degil mi?
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Nihat: Bir siirii sey ornek, magin berabere bitmesidir der belki de esitlik, degil mi galibiyet
olmamasi der. Bir siirii sey gelebilir ya. Bir sey gelmeyedebilir

Mina: Iste onu buldurmaya ¢alisacagiz. Diyecegim ki mesela biraz once tahterevalli de siz
bu seyi buraya koymustunuz, o zaman ne anlama geliyor oyle ifade edin diyecegim, degil
mi?

Nihat: Evet, giizel
Mina: Hani onlar: biraz daha yonlendirecegim hani bir sey gelmiyorsa ya da bulamiyorlarsa
Nihat: Tamam

Mina: Yani burada gelen cevaplara gore ¢ocugun beklenen sey, esittir denge durumudur
demesi, degil mi?

Nihat: Evet, demesi, beklenen bu yani...

(Arastirma Dersi I1-Hazirlik Toplantist 111)

Zaman kullanimi belirleme galigmalari ile ilgili olarak, ikinci arastirma dersi hazirlk
surecinde ogretmenlerin, dersin giris, gelistirme ve uygulama asamalarinda
harcanacak zamani belirlemeye yonelik bir dizi tartismalar gergeklestirdikleri ancak
giris asamasi disinda kalan ders agsamalari ve faaliyetleri igin ders planinda belirgin
zaman kullanimlari tanimlamadiklari gozlenmigtir. Belirlemis olduklari zaman
kullanimlari grup uyelerinin tahminlerine dayalidir. Bir grup dyesi (Mina) tarafindan
onerilmig olsa da, hazirlik surecinde zaman kullanimlarini belirlemeye yonelik 6n
deneme gergeklestirmeyi gerekli gormemiglerdir:

Nihat: ...Giris surasi

Mina: Giris surasi evet 10 dakika verdim

Nuray: Hi lu

Nihat: 10 dakika ise iyi

Mina: 10 dakika

Nuray. Daha fazla siirmez mi?

Nihat: Simdi bu 20 ¢tkarsa yine sapmis olacagiz

Nuray: Ama o zaman zaten su an bence bosluk da var

Mina: Peki su an bir dakika tutarak 10 dakika mesela birimiz ogrenci olalim, birimiz
ogretmen, yapalim mi?

Nuray: Gerek yok bence ya
Nihat: Gordiik az énce uygulamayt ya...
(Arastrma Dersi |l-Hazirlik Toplantisi V)

4.2.1.4. Basan Olgiitii Belirleme
Basar Olcutlu belirleme calismalari ile ilgili olarak, ikinci arastirma dersi hazirlik
surecinde ogretmenlerin, sadece dersin genel basarisi Uzerinde durduklari,

belirlemis olduklari ders asamalari ve faaliyetleri i¢cin bu g¢alismalar
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gerceklestirmedikleri gézlenmistir. Ogretmenler, dersin genel basari 6lgitlerini
dgrencilerin ¢oziim siregleri Gizerine yapilandirmiglardir. Ornegin, dersin uygulama
asamasinda yer verdikleri ilk soruda 6grencilerin denklemi esitligi koruyarak ¢ézme

durumunu, dersin basarisi icin onemli bir gosterge olarak tanimlamiglardir:

Nihat: ...Burada (uygulama asamasi-birinci soru) her iki taraftan 4 ¢ikardigi anda bak
ogrenciler bunu yaptigt an da hedefi on ikiden vuracagiz

Mina: Basarmuisiz demektir iste. Siz de onlari not diisiin insallah

Nihat: Oyle yapacagiz

Mina: Tam bir basariya ulasnustir diye. Tamamdur bitti artik, bu dersimiz bu kadar
Nihat: Haziriz

Mina: Haziriz arkadaslar ...

(4rastirma Dersi \\-Hazirlik Toplantist VI)
4.2.2. iglenis Siireci
Hazirlanan ikinci arastirma dersi, Mina Ogretmen tarafindan, kendisinin gérev
yapmakta oldugu okulda yer alan 6. sinif subelerinin birinde uygulanmistir. Nuray
ve Nihat Ogretmen, bu derse gozlemci olarak dahil olmuslardir. Derste giris ve
gelistirme agsamasi faaliyetleri ile uygulama asamasinda yer verilen birinci, ikinci ve
doérdlncu sorulara yer verilmig, Gglincl ve besinci sorular uygulanamadan ders bitis
zili calmistir. Ikinci arastirma dersi islenis sirecinde yasananlar zaman aralgi
(dakika ve saniye) ve asama-faaliyet basliklari altinda asagida (Tablo 10) ayrintih

olarak sunulmustur.

Tablo 10. ikinci Arastirma Dersi islenis Siirecinde Yasananlar

00.00-04.20 / Derse Baslangig

Ogretmen, konu ile ilgili agiklamalar yapiyor. Sayi kartlarini ve problemi (fon kartonu) tahtanin yan tarafina
asiyor.

04.20-11.40 / Girig-Sayisal Esitlikler Olusturalim

Ogretmen, ogrencilerden say! kartlarini kullanarak tahtada sayisal esitlikler olusturmalarini istiyor. Sayi
kartlarini tahtaya asarak kullanimlariyla ilgili agiklamalar yapiyor. Gonillu bir 6grenciyi tahtaya kaldiriyor.
Ogrenci, sayi kartlarini kullanarak hatali bir esitlik (14.4 = 105) olusturuyor. Ogretmen sinifa “esitligin dogru
oldu mu?” sorusunu yoneltiyor. S6z hakki verdigi bir égrenci tahtada farkli bir esitlik (12.2 =22 + 2)
olusturarak yerine oturuyor. Ogretmen bu esitligi onayliyor. Ardindan dgrencilerden bir énceki esitligi (14.4 =
105) nasil diizeltebilecekleri lizerine diigiinmelerini istiyor. Ogrencilerden yanit gelmiyor. Ogretmen, “carpma
islemi yerine baska iglem kullanabilirsiniz” seklinde bir yénlendirme yapiyor. Ogrencilerden yine yanit
gelmiyor. Bunun Uzerine dgretmen, ilk esitligi (14.4 = 105) olusturan 6grenciden tahtada daha basit bir esitlik
olusturmasini istiyor. Ogrenci 4 = 5 — 1 esitligini olusturuyor. Ogretmen esitligi onayliyor. Ardindan géniillii
bagka bir égrenciyi daha tahtaya kaldiriyor. Ogrenci tahtada 5.6 = 20 + 10 esitligini olusturmak istedigini
belirtiyor. Ancak 6grenci sayi kartlar arasindan 20’yi bulamiyor. Ogretmen, égrenciye say kartlari arasinda
yer alan 30'u kullanabilecegini ifade ediyor. Ogrenci esitligi (5.6 = 30) olusturuyor. Ardindan égretmen
kendisi sdzel olarak sayisal bir esitlik (5 = 5) 6rnegi veriyor.

Ogretmen, sayi kartlarini kullanarak tahtada 7 + 4 = m + 5 esitligini olusturuyor. Ogrencilere “esitlikte kutu
yerine hangi sayi gelir?” sorusunu ydneltiyor. Bir dgrenci dogru yanit veriyor. Ogretmen, égrenciden yanitini
aciklamasi istiyor. Ogrenci, énce 7 ile 4°0 topladigini, ardindan sonugtan 5 cikarttigini belirtiyor. Ogretmen
yapilan bu islemin ters iglem olarak isimlendirildigini sdyluyor. Ardindan sinifa “kutu yerine gelecek sayiyi
bagka nasil bulabiliriz?” sorusunu yéneltiyor. Ogrenciler yerlerinde diisiiniirken égretmen “4 ile 5 arasindaki
iliskiye bakin” yénlendirmesini yapiyor. Ogrencilere kisa bir siire diisiinme firsati taniyor. Ardindan bir dgrenci
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“7’nin 1 eksigi 6” yanitini veriyor. Ogretmen, bu yanita karsilik olarak daha net bir agiklama istedigini belirtiyor.
Baska bir 6grenci “5 ile 4’Gn arasindaki iliski 1, 7°’den 1 ¢ikarttigimizda da sonug 6” seklinde bir agiklama
yapiyor. Ogretmen acgiklamayi onayliyor ve ardindan bu yéntemin iliskisel ¢éziim yéntemi oldugunu belirterek
bu yontemle ilgili agiklamalar yapiyor. Ardindan baska bir 6grenci, “7 ile 5’i diiglinsek, 7°den 2 gikartiimis, o
zaman 4’e 2 eklenir, 6” diyerek farkli bir sayisal iliski kuruyor. Ogretmen égrencinin agiklamasini onayliyor
ve sayl kartlari kullanarak bu ¢ézim ile ilgili agiklamalar yapiyor.

11.40-29.30 / Gelistirme-Bilinmeyeni Bulalim

Ogretmen, hazirlamis olduklari fon kartonu tahtaya asiyor. Ogrencilerden fon karton (zerinde yer alan
problemi defterlerine yazmalarini istiyor. Ogrenciler problemi defterlerine yazarken égretmen de problemi
sesli olarak sinifa okuyor. Ogrencilerin problemi yazmasinin ardindan égretmen problemi sesli olarak bir kez
daha okuyor. Ogrencilere problemin ¢6zimii igin sdz hakki veriyor. Bir 6grenciden denklem kurma onerisi
geliyor. Ogretmen denklem kurmaya gecmeden énce sonucu tahmin etmelerini istedigini belirtiyor. Buna
karsilik, ayni 6grenci ters islem (12 — 5 = 7) yaparak sonucu sdyliyor. Ogretmen égrenciden yapmis oldugu
islemi say! kartlariyla tahtada géstermesini istiyor. Ogrenci aciklamalar yaparak gdsterimi yapiyor.

Ardindan égretmen, ayni 6grenciye kutucugun denklemde ne anlama geldigini soruyor. Ogrenci “Ayse’nin
yedigi cilek sayisi” yanitini veriyor. Ogretmen, kutucugun bilinmeyen bir degeri temsil ettigini vurgulayarak
sinifa “bilinmeyen peki hep bir kutucukla mi ifade edilir?” sorusunu yoneltiyor. Farkli 6grencilere s6z hakki
veriyor. Ogrencilerden “x” ve “soru igareti” yanitlari geliyor. Bunun tzerine 6gretmen, &6grencilerden
bilinmeyen igin ortak bir sembol belirtmelerini istiyor. Ogrencilerin gogunlugundan “x” yaniti geliyor. Ogretmen
yaniti onayliyor. Ardindan bir égrenciden denklemi x kullanarak ifade etmesini istiyor. Ogrenci bos
kutucuklarin igerisine x yaziyor. Ogretmen, denklemin tanimini yapiyor. Ardindan tahtadaki mevcut ¢éziimiin
ters islemle ¢dzim yontemi oldugunu, bu derste daha farkl bir ydntemle, esitligi koruyarak denklem ¢ézmeyi

6greneceklerini vurguluyor.

Ardindan égretmen sinifa “esitligi koruyarak x’i nasil bulabiliriz?” sorusunu yéneltiyor. Ogrenciler diisiintirken
ara ara esitligin korunmasi gerektigine vurgu yapiyor. S6z hakki verdigi bir 6grenci ters islem ve iligkisel
¢ozim ile ilgili agiklamalar yapiyor. Ogretmen farkl bir dgrenciye séz hakki veriyor. Bu égrenci de benzer
sekilde iligkisel ¢dziime yénelik acgiklamalar yapiyor. Ogretmen, denklemin esitligi koruyarak ¢éziilmesine
yonelik istegini yineliyor. Bir 6grenci “esitligin her iki tarafindan 5 ¢ikartinm” agiklamasini yapiyor. Ogretmen,
bu 6grenciden agiklama yapmasini istiyor. Ogrenm “burada toplama islemi var, eger ¢cikartma islemi olsaydi
her iki tarafa 5 eklerdim” agiklamasini yapiyor. Ogretmen 6grenciye neden her iki tarafta gikartma islemi
yaptigini yeniden soruyor. Odrenci yanit veremiyor.

Ardindan 6gretmen tahtaya bir terazi resmi giziyor. Yapmis oldugu cizimde sag ve sol kefelere ilgili sayilar
yerlestiriyor. Cizim Uzerinde denge durumuna vurgu yaparak aciklamalar yapiyor. Ardindan “her iki taraftan
5 cikartma” aciklamasini yapan 6grenciden bu islemi tahtada kartlarla géstermesini istiyor. Ogrenm gOsterimi
yapamiyor. Bunun (izerine dgretmen, géniillii baska bir dgrenciye yerinde sdz hakki veriyor. Ogrenci “12-5,
7; §'den 5 gikinca 0" seklinde bir agiklama yapiyor. Ogretmen bu égrenciden belirttigi bu islemleri tahtada
say! kartlariyla gdstermesini istiyor. Ogrenci kartlarla “12-5=7" ve “5-5=0" islemlerini olusturuyor. Ogretmen
bu islemlerde bilinmeyen kullaniimadigini séyliyor. Ardindan terazinin sag ve sol kefelerine isaret ederek
esitlik isaretinin ortada yer almasi gerektigine yonelik agiklamalar yapiyor. Ogrenci uygun gdésterimi
yapamiyor. Ardindan 6gretmen yeniden “esitlik hep korunacak, esittirler hep alt alta gelecek” seklinde
aciklamalar yaparak bazi dgrencilere ¢dziim igin yerlerinde séz hakki veriyor. Ogrenciler yerlerinde
eksik/hatali yanitlar uretiyorlar. Bu yanitlara karsilik 6gretmen, dengenin korunmasi gerektigine yeniden
vurgu yapiyor. Ardindan bir 6grenci “12’den 5 ¢ikartacagdiz, x+5’'den de 5 ¢ikartacagdiz” seklinde bir agiklama
yapiyor. Ogretmen, acgiklamasi igin égrenciyi tebrik ediyor ve diger dgrencilere alkislatiyor. Ardindan bu
dgrenciden bu islemleri kartlarla tahtada géstermesini istiyor. Ogrenci tahtada 6gretmenin ydnlendirmeleriyle
(12'nin sag tarafa yaziimasi, esitligin ortaya yazilmasi) gésterimi yapiyor. Ardindan Ggretmen, yapilan
islemler ile ilgili agiklamalar yapiyor. Ogretmen, égrencilerden ¢dziimii defterlerine yazmalarini istiyor.

29.30-33.00 / Uygulama - Soru 1

Ogretmen, birinci uygulama sorusunu (4 + 8 = 3 +x) tahtaya yaziyor. Ogrencilerden soruyu, esitligi
koruyarak ¢6zmelerini istiyor. Gondlli bir 6grenciyi tahtaya kaldiryor. Ogrenci tahtada hatali bir ¢dziim
yapiyor. Ogretmen, gonullu bagka bir 6grenciyi tahtaya kaldiriyor. Tahtaya gelen 6grenci iligkisel yontemle
¢ozimii gergeklestiriyor. Ogretmen denklemin esitlik korunarak ¢oziilmesi gerektigine vurgu yapiyor. Ogrenci
bu sefer ters islemle sonuca ulagiyor. Buna karsilik 6gretmen, denge durumu ile ilgili agiklamalar yapiyor.
Goniilli bagka bir 6grenciyi tahtaya kaldiryor. Ogrenci, her iki taraftan 3 ¢ikartarak dogru ¢ézimi yapiyor.
Ardindan égretmen, ¢dzim ile ilgili agiklamalar yapiyor. Ogrencilerden ¢6zimi defterlerine yazmalarini
istiyor.

33.00-38.40 / Uygulama - Soru 2

Ogretmen, ikinci uygulama sorusunun yer aldigi fon kartonu tahtaya asiyor. Zamanlarinin azaldigini
belirterek, 6grencilerden problemi defterlerine yazmamalarini istiyor. Problemi sesli bir sekilde okuyor.
Ogrencilerden 6ncelikle problemin ifade ettigi denklemi tahtada olusturmalarini istiyor. Géniilli bir 6grenciyi
tahtaya kaldiriyor. Ogrenci, tebesir kullanarak 30 = 2.x+ 4 denklemini yaziyor. Ogretmen, égrencilere
“yazilan denklem dogru oldu mu?” sorusunu yéneltiyor. Ogrenciler toplu olarak “evet” yanitini veriyor. Bir
dFrenci “2.x”in “2x” olarak yazilabilecegini ifade ediyor. Ogretmen bu dneriyi onaylayip, denklemde diizeltme
yapiyor. Ardindan dgretmen, tahtadaki 6grenciye x'in ne anlama geldigini soruyor. Ogrenci “sira sayisi”
yanitini veriyor. Ogretmen yaniti onayhyor.
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Ardindan denge durumuna vurgu yaparak 6grencilerden denklemi esitligi koruyarak ¢ézmelerini istiyor. Bazi
dgrenciler yerlerinde hatali yanitlar veriyorlar. Ogretmen yanitlarinin yanhs oldugunu ifade ediyor. Ardindan
géniilll bir 6grenciyi tahtaya kaldiriyor. Odrenci hatali bir ¢dziim yapiyor. Baska bir géniillii d3renciyi tahtaya
kaldiriyor. Ogrenci, ¢cdziimii ters islemle yapiyor. Bunun lizerine d3retmen, tahtada yer alan, énceki sorularla
ilgili uygun-dog@ru ¢cézumleri yuvarlak icerisine alarak tahtadaki 6grenciye bu ¢ézimlerden yararlanabilecegini
belirtiyor. Ogrenci uygun-dogru ¢ézimi yapamiyor. Bagka bir géniillii 6grenciyi tahtaya kaldiriyor. Bu égrenci
dogru bir aciklama yapiyor. Ogretmen agiklamayi onayliyor. Ogrenci tahtada islemleri yaparken égretmen
denklemde her iki tarafa ayni iglemin uygulanmasi gerektigi ile ilgili agiklamalar yapiyor. Ogrenci ¢ézimii
tamambiyor. Ardindan 6gretmen ¢6zimu yeniden agikliyor.

38.40-40.00 / Uygulama - Soru 4

Ogretmen, dérdiincli uygulama sorusunu (x— 3 = 9) tahtaya yaziyor. Céziimde esitligin korunmasi
gerektigine vurgu yaparak 6grencilerden soruyu ¢ézmelerini istiyor. Gondlli bir 6grenciyi tahtaya kaldiriyor.
Ogrenci, “her iki taraftan 3 gikartinm” seklinde hatali bir agiklama yapiyor. Bunun (zerine dgretmen,
dgrenciden denklem ile ilgili bir problem ciimlesi olusturmasini istiyor. Ogretmenin yénlendirmesiyle égrenci
“bir sayinin 3 eksigi 9 ise sayi kactir’ seklinde bir problem ciimlesi olusturuyor. Ogretmen, bu égrenciye
bilinmeyen sayiyi nasil buluruz?” sorusunu yéneltiyor. Ogrenci, 9 ile 3'li toplamalari gerektigini ifade ediyor.
Buna karsilik 6gretmen, bu islemin esitligin her iki tarafinda yapilmasi gerektigini belirtiyor. Bu sirada ders
bitis zili galiyor. Ogretmen, diger ders devam edeceklerini belirterek dersi sonlandiriyor.

Genel anlamda ikinci arastirma dersi islenis surecinde 6gretmenin, bilgiyi dogrudan
sunmak yerine, ¢esitli yonlendirmeler (6rnegin ipuglari, hatirlatma, énemli noktalari
vurgulama) kullanarak ogrenciler tarafindan ifade edilmesi, olusturulmasi igin
cabaladigi gdzlenmistir. Ogretmen, karsilasmis oldugu hatali veya eksik 6grenci
yanitlarinda ¢ogu durumda dogrudan agiklama veya duzeltme yapmaktan kaginmisg,
kargl sorular yoOnelterek ogrencileri bu yanitlar Gzerinde birlikte disunmeye-
tartisgmaya tesvik etmistir. Ogrencilere dustncelerini agiklamalari igin firsat
tanimistir. Kendi agiklama ve tanimlamalarini, 6grenci agiklamalari sonrasinda
gerceklestirmeye 6zen gostermistir. Ornegin dersin giris etkinliginde 6gretmen,
yonelttigi sorularla 6grencilerin 7 + 4 = m + 5 esitligindeki bilinmeyen sayinin nasil
bulunacagdi Uzerinde dusunmelerini istemis, ogrencilerden yanitlarina iliskin
acliklamalar istemis ve onlari farkli ¢dézim yollari (ters iglem, iligkisel ¢6zim)
uretmeleri konusunda yonlendirmistir:

Ogretmen: ...Simdi bu egitlikte [7 + 4 = m + 5] kutu nedir dersem? Merve (Ogrenci A)

Ogrenci A: Alt

Ogretmen: Alti. Nasil bulduk biz kutuyu?

Osrenci A: Yedi ile dérdii topladim on bir etti. Orada bilinmeyen var zaten. On birden bes
ctkarttim alti, yerine yazdim

Ogretmen: Ters iglemle degil mi, yedi ile dordii topladik, bes ¢ikarttik. Baska tiirlii
diisiinebilir miydik kutuyu bulmak icin? ...Karsilikl eslestirdiginizi diigiiniin. ...Mesela beg
ile dort arasindaki iligkiye bakin. Séylemek isteyen var mi?

Ogrenci B: Ogretmenim yedinin bir eksigi alt
Ogretmen: Ama diger 6teki iliskiyi de diisiiniirsen
Ogrenci B: Begin bir eksigi dort

Ogretmen: Yani karsilikli esit olma durumunda, bes ile dort arasindaki iliski, daha diizgiin
bunu toparlayalim

Osrenci C: Bes ile dordiin arasindaki iliski bir. Yediden bir ¢ikarttigimizda da alti
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Ogretmen: Alt seklinde diisiinebiliriz. Yani sag tarafia bes, dortten bir biiyiik, bir fazla,
dolayistyla buradaki kutucuk yediden bir eksik oldugunda, alti oldugunda denge saglaniyor

Ogrenci D: Oradaki yediyi bes olarak diisiinsek, yediden iki ¢cikartilmis, dorde iki eklesek

Ogretmen: O da olur. Yani [7’yi gistererek] bunu paylastirtyorsun degil mi? Bes artu iki
diye ag¢ryor musun burada degil mi? Dolayisiyla bunu da diigiinebiliriz...

(Arastirma Dersi 11-Uygulama)

4.2.3. Yansitma Caligmalari
ikinci arastirma dersi yansitma siirecinde iki toplanti (155 dk.) gerceklestiriimistir.
Bu toplantilarda 6gretmenlerden, islemis olduklari ikinci arastirma dersini video
gorintiler esliginde grup olarak degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerin
yurutilen bu cgalismalar sirasinda veya sonucunda grupga sergilemis olduklari
degerlendirme, nedensel atfetme ve sonug ¢gikarma c¢alismalarina iliskin elde edilen

bulgular asagida ayri bagliklar altinda sunulmustur.

4.2.3.1. Degerlendirme
ikinci arastrma dersi yansitma sirecinde dgretmenler, degerlendirme
faaliyetlerinde dersin giris ve gelistirme asamalari ve genel basari durumu Uzerine
yogunlagsmiglar, derste butinuyle yer veremedikleri uygulama asamasini ayrintili
ele almamiglardir. Ogretmenler, dersin giris asamasini, dégrencilerin bu asamada
sergilemis olduklari katlim ve vyanitlari dikkate alarak basarisiz olarak

nitelendirmislerdir:

Mina: ...Gergekten 6grenciye ilk basta, kimse parmak kaldirmadi, ne yapacagin bilemediler
falan. Sayisal esitlik dedik ama hani esittirden mi baslasaydik acaba? Yani sonra orada onu
diistindiim

Nuray: Ama siz bir énceki ders verdik dediniz ya onlar
Mina: Iste verdik ama orada nedense dyle bir sey oldu yani
Nihat: Evet kopuk kopuk oldu sanki

Mina: Ik giris sanki materyalle ¢ok dikkat cektik ettik ama ¢ocuklarin bir sey soyleme
acgisindan 6yle bir giris sey yakalayamadik sanki...

(Arastrma Dersi |I-Yansitma Toplantist I)

Benzer sekilde dersin gelistirme asamasini, yine 6grenci yanitlari ve katihmlarini

dikkate alarak basarisiz olarak nitelendirmiglerdir:

Mina: ...Ama dncesinde hani yonlendiriyorum ediyorum ama hani gelen cevaplar hep
tersten [ters islem] oldu. Sonra ben yine de bir ¢cabayla teraziyi gostermeye ¢alistim. Her iki
taraftan 5'i gosterecegini falan dedim. Dedim ama matematiksel géstermeyi yonlendirmemiz
de pek olmadi sanki orasi. Ama yine de bir arkadag buldu, ¢ok siikiir. Bir kisi buldu...

(Arastirma Dersi |1-Yansitma Toplantisi I)
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Mina: ...Yine her iki taraftan ¢ikartma olayi bir 5 dakika gegtikten sonra anca yapildr mesela
Nihat: Anca yapild

Mina: Yani amacina sanki bir onceki tam ulasmadigini da gordiik

Nihat: Gordiik, aynen

Mina: Nedense, ¢iinkii herkes katilmadi ya herkes bulmadi ya da geri doniitteki herhalde
aciklamayt ben pek yapamadim ...

(Arastirma Dersi |l-Yansitma Toplantist )

Dersin genel basarisi ile ilgili olarak ise ogretmenlerin grup olarak farkh
degerlendirmelerde (basarili-basarisiz) bulunduklari gdzlenmistir. Ogretmenler,
ikinci arastirma dersini, 6grenci yanitlarini ve katilimini dikkate alarak genel
anlamda basarisiz olarak nitelendirmiglerdir. Asagidaki diyaloglarda 6gretmenlerin,
ikinci aragtirma dersini, 6grencilerin derse katilimlari ve yanitlari agisindan yetersiz

olarak tanimladiklari gérulmektedir:
Mina: ...Ogrencileri diisiindiirdiik ama sanki konusturamadik mi ne. Yani éyle bir seyimiz
eksik mi kaldi?
Nuray: Azd:
Mina: Ben belki simdi gorecegim
Nihat: Azdi ama
Nuray: Azd:
Nihat: Yani
Mina: O katilimin az olmast saskinliktan mi yoksa gergekten orada hepimizin bulunmast mi?

Nihat: Ya bir de kavramlar: tam sanki aktaramadik biz yani, bana éyle gibi geldi. Boyle yani.
Soyle diyeyim, 2 adim iyi atiyoruz sonra bir sendeliyor falan filan

Mina: Evet
Nihat: Sonra bir 2 adim daha iyi atiyoruz, sonra bir bosluk yine...
Nihat: Baglantilarda kopukluk var, tam akip gidemiyor yani...

(Arastrma Dersi ||-Yansitma Toplantist I)

Mina: ...Sonunda baktigimda o ders icerisinde 3 veya 4 kisinin denklem ¢ozebildigini
gordiik. Yani o olayi sanki 3, 4 kisi tam anladi. Digerleri yarim yamalak anladi gibi. Hani
hedefimiz tam bu muydu, iste orada bir sey eksik miydi diye séyleyebilirim...

(Arastirma Dersi |1-Yansutma Toplantisi I)

Nihat: ...Resmin biitiiniinde benim gordiigiim yani temel noktalarda eger biz aktarsaydik
bazi seyleri daha iyi olacakti. Yani biz tamam ogrenciyi konusturalim dedik, bu sefer de fazla
sanki biraz serbest biraktik gibi geldi bana. Yani soyle serbest birakalim tamam belki bir
esitlik iizerine 20 dakika bile konugulabilir, bundan ¢ok sey kazanabilir égrenci ama yani
hedefe uygun bir esitlik olmali, o adimi biz atmaliyiz gibi geldi bana. Yani resmin biitiiniinde
yine bir daginiklik var planimizda, ben onu sezinledim...
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(Arastirma Dersi |1-Yansitma Toplantisi I)

Bununla birlikte 6gretmenler, ikinci arastirma dersini, arastirma temalarini (anlamh
ogrenme ve ogrenci merkezli egitim) ve bir onceki arastirma dersindeki 6gretim
uygulamalarini dlgit alarak basarill olarak tanimlamiglardir. Ogretmenler, islemis
olduklari ikinci arastirma dersinin islenis acisindan (6grencilere firsat tanima,
dusunmeye-tartismaya tesgvik etme) arastirma temalari ile daha uyumlu bir ders
oldugunu ve bu anlamda bir dnceki arastirma dersine gore daha basarili bir ders

oldugunu dusunmektedirler:

Nihat: ...Giizel arkadaslar

Mina: Evet, netice de amacimiza ulasmig miyiz?

Nihat: Tadinda

Mina: En azindan soyle diistindiigiimiizde biz ¢oziimii onlarin bulmaswni istemis miydik, evet
Nihat: Evet

Mina.: Bence onlar bulmusg, yani biri bulmug en azindan, diyebilir miyiz?

Nihat: Diyebiliriz

Nuray: Diyebiliriz ya

Mina: Ya beklenen katilim yok, simdi bizim hedefledigimiz seyler arasinda genel katilimin
bayle ¢ok olmasi var miydi? Biz onu bile hedeflememigiz ki, yine biz hala bunu tam
yapamiyoruz.

Nihat: Ama genel hedefler onlar ya, genel katilim falan

Nuray. Ama biz ne hedeflemis, esitligi koruyarak birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemi
¢cozer

Mina: Mesela biz burada konusurken hatirlarsaniz demistik ki yani bulan kisi bir kisi bile
olsa almindan opelim demistik. Ashinda hep diisiindiigiimiiz seyler bunlardi, az kigiydi yani...

(Arastrma Dersi |I-Yansitma Toplantist I)

Mina.: ...Simdi toparlarsam bence bu sefer bir oncekine gore sanki biraz daha hedefe ulastik
Nuray: Daha iyi oldu
Mina: Ogrencileri diisiindiirdiik...

(Arastirma Dersi |1-Yansutma Toplantisi I)

Nihat: ... Ya bir zamani 6l¢gmede (bir énceki arastirma dersi) mesela biz ¢ok yaymusiz, burada
¢ok da taslar yerine oturdu. O zaman konusunda

Nuray: Evet
Nihat: Zamant iyi kullanma konusunda
Nuray: Evet

Nihat: Biz zamant ol¢gme dersimizde gergekten onu es gegmisiz, ha bire yiiklenmisiz,
yiiklenmisiz. Hocam (Nuray) sag olsun uyguladi, degil mi yetistirmek igin. Ama burada taslar
daha, zaman, kullanim agisindan taslar: daha yerine oturtmuguz yani
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Nuray: Daha sakin bir dersti

Nihat: Sakin, daha gozle goriiliir, elle tutulur seyler daha fazlayd:.
Nuray. Soruyorsun ¢ocuk diisiiniiyor

Mina: Aynen oyle

Nuray: Soruyorum

Nihat: Cocuk diistiniiyor, zaten amacumiz ¢ocugu diistindiirmek...

(4rastirma Dersi \I-Yansitma Toplantist I1)
4.2.3.2. Nedensel Atfetme
ikinci arastirma dersi yansitma silrecinde 6gretmenlerin, basarisiz 6gretim
durumlarina yénelik atfetmeler gerceklestirdikleri gézlenmistir. Ogretmenler, ikinci
arastirma dersinde elde ettikleri basarisizlik durumlarini kendi kontrolleri altinda
olan ve olmayan cesitli etkenlere atfetmislerdir. Ogretmenlerin ikinci yansitma
surecinde basarisiz 6gretim durumlarina yoénelik yapmis olduklari nedensel

atfetmeler Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. ikinci Arastirma Dersi Nedensel Atfetmeleri

Atfetme

Kontrol Edilemez Konunun zorluk diizeyinin yiiksek olmasi
Zaman darligi
Kameranin-gézlemcilerin 6grencileri olumsuz etkilemesi

Kontrol Edilebilir Olasi durumlari ayrintili belirlememe
icerigi yogun belirleme
is birliksiz galigma
Somut materyal hazirliklarinda eksiklikler
Uygulayici 6gretmenin olumsuz motivasyonu

Ogretmenler, ikinci arastirma dersinde elde ettikleri basarisizlik durumlarinin
nedenlerini ¢cogunlukla kontrol edilebilir etkenlere atfetmislerdir. Yapmis olduklar
kontrol edilebilir atfetmeler icerisinde hazirlik surecinde olasi durumlari ayrintili
belirlememeleri 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretmenler, dzellikle dersi uygulayan Mina
Ogretmen, derste yasanan karmasa-zorluk anlarinda (6rnegin 6grencilerin ¢éziim
uretememesi) uygun tepkileri vermekte zorlandigini, bu tepkileri hazirlik strecinde
detayli planlamadiklarint ve bu durumun basarisizlikta etkili oldugunu

dusunmektedir:

Mina: ...Niye [kaygim] yiiksekti, ¢iinkii sanki yonlendirme kisminda orada ben ozellikle o
buldurma kisminda, orada ne yapacagimi sastim gibi oldu. Ayni seyleri biraz tekrar ettim
gibi. Sonra kiz soyledi. Ben hemen dedim ki “aaa 5'i ¢ikartacak” dedim, bulduk gibi derken
nasil ¢ctkartacagini bilemeyince, tekrar onu soyleyecegiz, tekrar onu soyliiyoruz

Nihat: Telas oldun. Ya dedim ya sunun en kotii kismi, en zayif kismi su planin yénlendirmeler
yani

Nuray: Evet
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Nihat: Yoksa hedefi ne bileyim ornekleri giizeldi yani...

(Arastrma Dersi ||-Yansitma Toplantist 11)

Mina: ...Sey ama onden kaygilarim vardi ya iste onlar samrim ortaya ¢ikti yani, hani
yonlendirmeler, biz ne diyecegiz ya da ben ne diyecegim olaylari vard: ya, zaten bizim
aslinda yapamadigimiz hani bir éncekinde de 6yleydi ya

Nuray: Hi
Mina: Vurgu yapmamiz gereken, ogretmenin yapmasi gereken yerleri
Nihat: Miidahale yapmasi...

(Arastirma Dersi |1-Yansutma Toplantisi I)

Ogretmenlerin basarisizlik durumlarina yénelik yapmis olduklari diger kontrol

edilebilir atfetmeler, agiklamalar ve 6rnek diyaloglar egliginde agagida sunulmustur.

— gerigi yogun belirleme: Ogretmenler, hazirlik sirecinde icerik belirleme
calismalari  Gzerinde ayrintii  durmadiklarini, igerigi yogun olarak
belirlediklerini ve bu durumun dersin basarisini olumsuz etkiledigini

dusunmektedirler:

Mina: ...Simdi bizim amacimiz bu derste, pardon son olarak, denklem ¢oziimiiydii zaten. O
yiizden bastaki esitligi sonradan plandan da ¢ikarttik hatta sizin ¢ok isteginiz olmadan, iste
ders igerisinde gordiik ki ya ikisini de biitiinlestirmeliydik ya basi tamamen atmaliydik o
zaman da hissettim yani ben onu. Iste basa hani ¢ok kisa durup ta éyle gecis yapmisiz ya
hemen gecmisiz ya

Nihat: Ya simirlarum tam ¢izemiyoruz biz bak, bizim sikintimiz orada. Svurlarmi tam
belirlemeden biz ise bashyoruz

Mina: Mesela denklem ¢ozme asamasinda hedeflerimizi yakaladik yani yine

Nihat: Az ¢ok yakaladik, ama bak basta nasil hazirladik biz bunu, ne kadar kalabalik
esitlikler yazdik

Mina: O zaman 25 dakika falan siirerdi iste degil mi?

Nihat: O esitlikleri iyi ki attik, dyle olsaydi zaten uygulanmaz bir plan olacakt:.
Mina: Bir tane x+5=12 yapip biterdi

Nihat: Biterdi, neyse iyi ya...

(Arastirma Dersi |1-Yansutma Toplantisi I)

— s birliksiz calisma: Ogretmenler, hazirlik siirecinde dersi uygulayacak olan
Mina Ogretmenin asiri sorumluluk Gstlendigini, bu durumun grup Uyeleri
arasindaki isbirligini bozdugunu ve basarilarini olumsuz etkiledigini
dusunmektedirler:

Mina: ...Boyle bir sey iistlendim, sorumluluk iistlendim gibi
Nuray: Evet
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Nihat: Yiikii aldin, evet evet

Mina: Bir de baktim

Nuray. Yani cogunu sen hallettin zaten

Nihat: Hallettin evet

Nuray. Burada gerek kalmadi, bizim igin rahatti yani
Mina: Hani biraz da o materyali sanki ben ¢ikarttigim igin
Nuray: Evet...

(Arastirma Dersi ||-Yansitma Toplantist 11)

Somut materyal hazirliklarinda eksiklikler: Ogretmenler, hazirlamis olduklari
somut materyalin (say: kartlari) onemli eksiklikler (0rnegin yogun olmasi)

icerdigini ve bu durumun basarilarini olumsuz etkiledigini duglinmektedirler:

Nuray: ...Ya da sey de yapabilirdik belki su islem icerenleri ayri bir yere koyabilirdik. Hani
bir anda, hepsi ¢cok doluydu ya yan yana, hepsini sigdirdik biz onun, biz kartlara aligkin
oldugumuz icin bizim igin bir sikint1 yoktu.

Mina: Evet

Nuray. Hani direkt bakinca ama onlar baktiginda ¢ocuk béyle nerede diye kald: éyle. Hani
hemen anlayamad: ¢ok

Mina: Cok yogundu materyal kartlar

Nuray. Cok yogundu, hatta o kadar dolu olmasina ragmen bile karti biz eksik yapmisiz,
mesela ¢cocuk ne yapti, 14.4=10.5 yazdi. Sonra oralarda sey aradi, iste 50"i aradi.

Mina: Falan filan, hepsi yok (giiliiyor)...

(Arastirma Dersi |l-Yansitma Toplantist )

Uygulayici 6gretmenin olumsuz motivasyonu: Ogretmenler, dersi uygulayan
Mina Ogretmenin gerek hazirlik siirecinde gerekse uygulama siirecinde asiri
kaygili ve heyecanli davrandigini ve bu durumun basarilarini olumsuz

etkiledigini dUgunmektedirler:

Nuray: ...Ciinkii sizin bunda sey ¢ok fazlaydi

Nihat: Kaygiland: ¢cok

Nihat: Nasil isleyecegiz, nasil gidecek

Nuray: Hani sen sanki bir sey olumsuz olunca siz onu kendi iizerinize aldiniz. Aslinda o
Nihat: Degil

Nuray: Sizle alakast yok

Nihat: Aynen

Nuray: Evet

Nihat: Katilryyorum...

(Arastirma Dersi |1-Yansitma Toplantisi 11)

145



Mina: ...Bazen gidiyorum yiiriiyorum, bekliyorum, ne diyecegimi bilemiyorum gibi mesela
oluyor, onu fark ettim. Ilk defa kendimi gordiim (giiliiyor). Hayw diyorum ki oraya
yiiriimiigiim ne yapmisim bir sey yapmamigim, sonra oraya yiiriimiigtim (giiliiyor). Sonra onu
sey yapiyorum kendi kendime...

(Arastrma Dersi ||-Yansitma Toplantist 11)

Ogretmenler, yapmis olduklari kontrol edilemez atfetmeler icerisinde ise konunun
zorluk diizeyinin yiiksek olmasini n plana gikarmaktadirlar. Ogretmenler, denklem
¢6zme konusunu 6gretim agisindan zor bir konu olarak tanimlamakta ve bu zorlugu

basarisizlikta dnemli bir etken olarak gormektedirler:

Nihat: ...Ya ama ¢ok soyut ve zor bir konuydu, simdi bunu hakikaten aktarmak profesyonel
bir sekilde bu denklem c¢oziimiinii aktarmak, bilmiyorum ama saglam kafa yormak
gerektiriyor. Saglam tecriibeler gerektiriyor

Nuray: Konu zordu
Nihat: Konu da zordu...

(Arastrma Dersi ||-Yansitma Toplantist 11)

Ogretmenlerin diger kontrol edilemez atfetmelerine iliskin aciklamalar ve 6rnek

diyaloglar asagida ayri bagliklar altinda sunulmustur.

— Zaman darhigi: Ogretmenler, d6grencilerin matematigi anlamh 6grenmelerini
hedefledikleri bu derslerde basarili sonuglar igin bir ders saatinin yetersiz

oldugunu dusunmektedirler:

Nihat: ...Onlari harmanlamak ¢ok onemli, senin dediklerinden, kolay is degil neden zaten
40 dakika zaten anlamli 6grenme igin ashinda uzun bir zaman degil

Nuray: Hi lu

Nihat: Onun da ben farkindayim, neden, baslayalim, hazirlayalim ortami su derken 20
dakika, bitti...

(Arastirma Dersi |I-Yansitma Toplantist 11)

— Kameranin-gézlemcilerin - égrencileri  olumsuz etkilemesi: Ogretmenler,
uygulama surecinde, uygulama sinifinda yer alan 6grencilerin, sinifta yer
alan kamera ve gozlemcilerden olumsuz etkilendigini ve bu durumun
basarilarini olumsuz etkiledigini digunmektedirler:

Mina: ...flk basta ¢ekinmisler, “Hocam utandik, ¢cok utandik” diyorlar mesela
Nihat: Kimden, bizden mi?
Mina: Evet

Nihat: Bende utanirdim gergi

Mina: Boyle bir sey var ya ilging
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Nihat: Kamera var bak simdi sinifta

Nuray: Arkaya otursaydik ashinda belki arkada daha iyi olabilirdi
Nihat: [kimiz onlar: gozliiyoruz falan

Nuray. Biz bakiyoruz yaziyoruz hemen

Nihat: Yaziyoruz falan

Mina: O smifta daha dnce kamera ¢ekimi de yaptik ashinda ama

Nihat: Ama Hocam (Mina) iki 6gretmen gelince disaridan bir miifettisin gelmesi gibi,
miifettis geldiginde nasil davraniglar: degigiyor

Mina: Nasil duruyorlar, susuyorlar...

(Arastirma Dersi |l-Yansitma Toplantist )

4.2.3.3. Sonug¢ Cikarma
ikinci arastirma dersi yansitma sirecinde 6gretmenler, iclincli arastirma dersinde
yurutecek olduklart hazirlik c¢aligmalarina ve sergileyecek olduklari ogretim
davranislarina yénelik bir dizi sonuglar ortaya koymuslardir. Ogretmenlerin ikinci
yansitma surecinde gergeklestirmis olduklari sonu¢ ¢ikarimlari Tablo 12°de

sunulmustur.

Tablo 12. ikinci Arastirma Dersi Sonug Gikarimlari

Cikarimlar

Hazirlik Calismalari Olasi durumlar tzerinde ayrintil durma
Faaliyetleri belirlerken daha segici davranma
isbirlikci calisma
icerigi-plani sade tutma
Somut materyal Uzerinde daha ayrintih durma

Ogretim Davraniglari Ogretim siirecinde sakinligi koruma
Ogrencilere firsat tanima, égrencileri tartismaya tesvik etme

Ogretmenlerin, hazirlik calismalarina yonelik gikarimlari arasindan olasi durumlar
Uzerinde ayrintili durmayi én plana cikarttiklari gézlenmistir. Ogretmenler, bir
sonraki hazirlik surecinde derste karsilasabilecekleri olasi durumlari ve bunlara

yonelik ogretmen tepkilerini daha ayrintili belirleme karari almiglardir:

Mina: ...Sey ama onden kaygilarim vardi ya iste onlar samrim ortaya ¢ikti yani, hani
yonlendirmeler, biz ne diyecegiz ya da ben ne diyecegim olaylart vardi ya. Zaten bizim
aslinda yapamadigimiz hani bir éncekinde de oyleydi ya

Nuray: Hi hi

Mina: Vurgu yapmamiz gereken, 6gretmenin yapmasi gereken yerleri
Nihat: Miidahale yapmast

Mina: Tam boyle onlart yapmamiz lazim yani...

(Arastrma Dersi ||-Yansitma Toplantist 1)
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Ogretmenlerin hazirlik calismalarina yénelik diger ¢cikarimlari, agiklamalar ve 6rnek

diyaloglar esliginde asagida sunulmustur.

— Faaliyetleri belirlerken daha secici davranma: Ogretmenler, bir sonraki
hazirlik stirecinde faaliyetleri belirlerken sade, anlasilir ve hedefe daha uygun

faaliyetler Gzerinde durma karari almiglardir:

Nihat.' ... Ya sadelige énem veriyorum ben, ben bunu gérdiim burada. Sadelik énemli olmal.
Lyi 6rnekler segilmeli. Sade, anlasilir, hedefe uygun, iyi érnekler segilmeli. Ben bunu anladim
burada.

Nuray: Hi lu

Nihat: Yani karmasikliga yer vermeden
Mina: Bir seyin iizerinde durulmali

Nihat: Basit, 6grenciyi diistindiiriicii
Mina: Evet, onun iizerine ¢okca durulmall

Nihat: Ama hedefe de odakli bir 6rnek, saglam, etkili bir 6rnek iizerinden sadeligin tizerinden
gidilmeli. Ben onu gérdiim...

(Arastrma Dersi ||-Yansitma Toplantist 11)

— Isbirlikgi calisma: Ogretmenler, bir sonraki hazirlik stirecinde 6zellikle 6gretim
materyal belirleme ve hazirlama galigmalarini toplanti saatleri icerisinde grup

olarak gerceklestirme karari almislardir:

Mina: ...Sanwim ben anlatacagim igin

Nuray. Anlatacagini igin

Mina: Boyle bir sey iistlendim, sorumluluk iistlendim gibi
Nuray: Evet

Nihat: Yiikii aldin, evet evet

Mina: Birde baktim

Nuray: Yani ¢ogunu sen hallettin zaten

Nihat: Hallettin evet

Nuray: Burada gerek kalmadi, bizim igin rahatti yani
Mina: Hani biraz da o materyali sanki ben ¢ikarttigim igin
Nuray: Evet

Mina: Ben de yaparim diye iistlendim hani sorun da olmadi ama birlikte de yapabiliriz, dyle
yapalim bir daha ya. Yani bir fikir olur bir sey olur hep birlikte orada...

(Arastirma Dersi |l-Yansitma Toplantist 11)

— gerigi-plani sade tutma: Ogretmenler, bir sonraki hazirlik siirecinde ders
icerigini daha sade bir sekilde olusturma karari almislardir:
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Mina: ...Bence bir sonrakinde ben hep sunu onerecegim: Hani biz hep sonra bir seyler
ekliyoruz ya sunu da yapariz belki sunu da yapariz. En sade bir sekilde planlayalim, yani
ogretmende onu yetigtirme ya da onu da verme sey yapma kaygist hi¢ olmasin. Net az ve 6z
mesela, bu uygulayici igin

Nihat: Plamn icerigi

Mina: O zaman da ama uygulayan kisi hani daha iyi sey yapabilir
Nihat: Ya gozlem daha rahat olur o zaman

Mina: Hani daha rahat gozlemleyebilir yani...

(Arastirma Dersi ||-Yansitma Toplantist 11)

Mina: ...Diigtinmemiz lazim ya, niye x-3'e takilyyorum ki, bunu yazmasam da olurdu mesela
degil mi, son soruya girmesek de olurdu.

Nihat: Katilryyorum

Mina: Béyle diisiinecegim bundan sonra yani oyle ders edindim kendime. O ani yasamak
lazim...

(Arastirma Dersi |I-Yansitma Toplantist )

— Somut materyal iizerinde daha ayrintili durma: Ogretmenler, bir sonraki
hazirlik surecinde daha sade ve kullanigl somut materyaller belirleme ve

hazirlama karari almiglardir:

Mina: ...Belki daha sade bir materyal segeriz, daha kolay bir sey olur
Nihat: Hocam simdi bence onu éngérmek zor yani

Mina: Evet

Nihat: Dersin icerigine gore degisir o hazirlayacagimiz sey

Nuray. Hangi konuyu hazirlayacagiz mesela

Nihat: Tabi yani materyal ne olacak, daha basit seyler iizerinden de gidilebilir materyal
olarak

Nuray: Iste biz bir tek orada seyi karistirdik keske elimize bos kartlar alip ta kag lazim 5,
direkt yazip yapistirsaydik daha kolay olabilirdi

Mina: Him

Nihat: Evet ya bekledigin gibi olmuyor derste

Nuray: Evet

Nihat: Burada bekledigin gibi ¢cikmiyor yani sonuglart ¢ok farkly oluyor yani. Onun igin
Mina: Ama bir dahakine belki hani uygulamaya daha kolaylik veren hani

Nihat: Hi daha pratik, kullaniml

Mina: Yani ders ¢ikartip hani degil mi, dyle bir sey itizerinde de analiz yaparsak...

(Arastirma Dersi ||-Yansitma Toplantist 11)

Ogretim davraniglarina yonelik cikarimlari arasindan ise d6gretmenin derste sakin

davraniglar sergilemesine yonelik ¢ikarimlari 6n plana ¢gikmaktadir. Ogretmenler, bir
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sonraki uygulama surecinde dersi uygulayacak olan 6gretmenin yasanacak zorluk

anlarinda sakinligini korumasi gerekliligine vurgu yapmisglardir:
Mina: ...Ilk giris kisminda mesela hemen fark ettim ki kaynar sular tepeme dokiildii ya.
Siileyman ¢ikti, yanhs bir sey yapti, dedim ki
Nihat: Ama o yanlistan biz hep korktuk bak, ya yanlistan korkmayacaksin ki
Nuray: Yapsin
Nihat: Dogru degil mi?
Nuray: (onaylama anlaminda basini salliyor)

Nihat: Yanhstan korkmayacaksin, biz simdi ogrenci yanlis yapti mi, (kaygilanma anlaminda
bagsini iki eli arasina aliyor) aman ya rabbim ne yapacagim ben simdi falan béyle...

(Arastirma Dersi |1-Yansutma Toplantisi I1)

Mina: ... Ashnda tahtaya gececeksin tahtaya, sakinligini koruyacaksin boyle bekleyeceksin
falan...

(Arastirma Dersi |I-Yansitma Toplantisi 11)

Ogretim davraniglari ile ilgili bir diger ¢ikarimlar ise, 6gretim stirecinde dégrencilere
daha c¢ok firsat taninmasi, 6grencilerin disinmeye-tartismaya daha fazla tesvik

edilmesi yonunde gerceklesmistir:

Mina.: ...Aslinda degil mi, orada svf tartistirilabilir mesela, yani sinifi tartistrmaya yonelik
¢cokga veriler geliyor niimiize. Sor ogrencilere tartigsin mesela degil mi, neden béyle yaptin,
hadi soyleyin siz dogru mu falan, degil mi? Hayw zaman stkintist var ya bir de, zaman

Nihat: Kostur kostur

Mina: Diisiindiirtmemiz lazim ya, niye x-3'e takilyyorum ki. Bunu yazmasam da olurdu
mesela degil mi? Son soruya girmesek de olurdu

Nihat: Katilyyorum

Mina: Boyle diisiinecegim bundan sonra yani éyle ders edindim kendime. O ani yasamak
lazim...

(Arastirma Dersi |1-Yansutma Toplantisi I)

Nihat: ...Ogrenci diisiinmeyi seviyor aslinda

Nuray: Evet

Nihat: Ona biz firsat versek derslerde ona gére zevk aliyor derslerden
Mina: Evet

Nihat: Ben onu goriiyorum...

(Arastirma Dersi |1-Yansutma Toplantisi I)

Ogretmenlerin ikinci arastirma dersi yansitma siirecinde ortaya koymus olduklari
cikarimlar incelendiginde, gergeklestirdikleri ¢ikarimlarin tGmuyle uyarlamaci

nitelikte oldugu gérilmustir. Ogretmenler, ikinci yansitma siireclerinde (giinci
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arastirma dersinde geceklestirecek olduklari ¢alismalardan kendilerini geri ¢eker

nitelikte, savunmaci sonuglar ortaya koymamislardir.
4.3. Uglincii Arastirma Dersi: Paralelkenar Olusturma

Uglincli arastirma dersinde dgretmenler, 5. sinif matematik muifredatinda yer alan
“Paralelkenar Olusturma” konusuna odaklanmiglardir. Ogretmenlerin bu konuya
yonelik gercgeklestirmis olduklari hazirlik ve yansitma c¢alismalarina iliskin elde

edilen bulgular asagida ayri basliklar altinda sunulmustur.

4.3.1. Hazirhk Calismalari
Ogretmenler, Gglincl arastirma dersine iligkin hazirliklarini yedi hazirlik toplantisi
(516 dk.) ve besinci hazirlik toplantisi sonrasinda gergeklestirdikleri bir 6n
uygulamayla (1 ders saati) tamamlamislardir. On uygulama, Nihat 6gretmen
tarafindan, kendisinin gérev yapmakta oldugu okulun 5. sinif subelerinin birinde
gergeklestirilmistir. On uygulamaya Mina Ogretmen gézlemci olarak dahil olurken,

Nuray Ogretmen programinin uymamasi nedeniyle katilamamistir.

Uglincti hazirlik siireci sonunda 6gretmenler, dersin giris asamasi igin “Geometri
Seritleriyle Cokgenler Olusturma”, “Geometri Tahtalariyla Paralelkenar Olusturma”
ve “Paralelkenarin Ozellikleri Uzerine Tartisma”; gelistirme agamasi igin ise “Noktall
Kagit Uzerinde Paralelkenar Olusturma” faaliyetlerini hazirlamiglardir. Dersin
uygulama asamasi igin ise 2 adet soru hazirlamislardir. Ogretmenlerin Gglincl
arastirma dersi hazirlik sureci sonunda ortaya koymus olduklari ders plani Ek 13’te

sunulmustur.

Ogretmenler, hazirlamis olduklari girig faaliyetlerinden “Geometri Seritleriyle
Cokgenler Olusturma” etkinliginde, MEB tarafindan okullara génderilmis olan
geometri seritlerini kullanarak gesitli geometrik sekiller (U¢gen, dikdértgen, dortgen,
kare vb.) olusturma ve seritlerle olusturuimus dikdortgenin paralelkenara
donusturidlmesi Uzerine odaklanmiglardir. Bir diger giris etkinligi olan “Geometri
Tahtalariyla Paralelkenar Olusturma” etkinliginde ise, yine MEB tarafindan okullara
gonderilmis olan geometri tahtalarini ve lastikleri kullanarak farkli durugta ve boyutta
paralelkenarlar olusturma Uzerine odaklanmiglardir. Ogretmenler, dersin girig
asamasinin son etkinligi olan “Paralelkenarin Ozellikleri Uzerine Tartisma”
etkinliginde ise geometri seritleri ve tahtalari ile yapilan gosterimlerden hareketle

paralelkenarin temel 6zelliklerinin belirlenmesi tizerine durmuslardir. Ogretmenlerin
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dclncu arastirma dersinin giris faaliyetlerinde kullanmaya karar verdikleri
materyallerle (geometri seritleri ve tahtalari) ilgili 6rnek gdsterim Sekil 9'da

sunulmustur.

Sekil 9. Ugiincii Aragtirma Dersi - Geometri Seritleri ve Tahtalar

Ogretmenler, hazirlamis olduklari gelistirme etkinliginde ise gesitli yéntemler
(dikdortgenden, noktadan ve dogru pargasindan hareketle paralelkenar olusturma)
kullanarak noktali kagitlar Gzerinde farkh durusta ve boyutta paralelkenarlar
olusturma Uzerine odaklanmiglardir. Agsagida bu faaliyet sirasinda &grenciler
tarafindan noktali kagit Uzerine yapilan gizimlerden o6rnek bir kesit (Sekil 10)

sunulmustur.

uuuuuuuuuuu
.....

......
oooooooooooooooo

......
. . .

--------------------

Sekil 10. Ugiincii Aragtirma Dersi - Ornek Gizim
Ogretmenler, uygulama asamasinda yer verdikleri iki sorudan birincisinde egik bir
dodru pargasindan hareketle paralelkenar olusturma; ikincisinde ise bir noktadan

hareketle paralelkenar olusturma yontemleri Uzerine odaklanmaya karar
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vermiglerdir.  Ogretmenler, belirlemis olduklari bu iki soruda tahtada
gerceklestirilecek gizimler igin MEB tarafindan okullara goénderilen bir ders arag-
gereci olan noktali levhadan yararlanmaya karar vermislerdir. Noktali levhanin
dersin uygulama asamasinda kullanimi ile ilgili 6érnek gosterimler Sekil 11°de

sunulmustur.

Sekil 11. Ugiincii Arastirma Dersi - Noktal Levha
Ogretmenlerin Uglincli arastirma dersi hazirlik siirecinde derste yer vermeyi

planladiklari bu faaliyetler, dersin asamalari ve geneline yonelik gerceklestirmis
olduklari hedef belirleme, icerik belirleme, isleyis belirleme ve basari o6lguti
belirleme c¢alismalarina iligkin elde edilen bulgular asagida ayri bagliklar altinda

sunulmustur.

4.3.1.1. Hedef Belirleme
Uglincti aragtirma dersi hazirlik sirecinde 6gretmenler, dersin genel hedefini,
arastirma temalarindan yararlanarak, “6grencilerin anlamli bir sekilde ve aktif
katilarak paralelkenar cizmelerini saglamak” olarak belirlemislerdir. Dersin
asamalar ile ilgili olarak, giris asamasi i¢in “dikkat cekme”, “On bilgileri ortaya
cilkarma” ve “Ogrencilerin paralelkenarin o6zelliklerini kavramalari”; gelistirme
asamasi igin “paralelkenar olusturmay! kesfetme”; uygulama asamasi igin ise

“égrencilerin 6grendiklerinin pekistirmesi” genel hedeflerini ortaya koymuslardir.

Belirlemis olduklari faaliyetler ile ilgili olarak ise ogretmenler, dersin giris ve

gelistirme faaliyetleri icin “6grencilerin paralelkenarin farkli boyut ve durusglarini fark
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etmeleri”, “6grencilerin matematiksel arag-gere¢ kullanma becerilerini gelistirme” ve
“ogrencilerin birbirlerinin agiklamalarini dinlemelerini saglama” gibi bir takim
hedefler olusturduklari goézlenmistir. Uygulama asamasinda yer verdikleri soru ve
problemler igin ise hedef belirlemesi gerceklestirmemiglerdir. Ogretmenlerin Gglincl
arastirma dersi hazirlik slUrecinde dersin geneli, asamalari ve faaliyetleri igin

belirlemis olduklar hedefler Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Ugiincii Arastirma Dersi Hedef Belirlemeleri

Hedefler

GENEL Ogrencilerin derse aktif katilimi
Ogrencilerin paralelkenarin dzelliklerini kavramalari

Ogrencilerin paralelkenari ve paralelkenar olusturmayi anlamli
bir sekilde 6grenmeleri/kesfetmeleri
Ogrencilerin matematigi giinliik yasamla iligkilendirebilmeleri
Ogrencilerin etkili iletisim kurmalari/tartigmalari
Ogrencilerin birbirlerinin agiklamalarini etkili dinlemeleri
Ogrencilerin etkili tartismalari
Rutin dis! bir ders hazirlama/olusturma
Asir midahaleci davranmama, 6grencilere firsat tanima
Ogrencileri agiklama yapmaya, tartismaya tesvik etme

Ogretim sirasinda sakinligi koruma

GIRIS Ogrencilerin dikkatini gekme
Ogrencileri motive etme
Ogrencilerin én bilgilerini (dértgenler) ortaya gikarma
Ogrencilerin paralelkenari hissetmeleri / fark etmeleri
Ogrencilerin paralelkenarin dzelliklerini kavramalar

Geometri Seritleriyle Cokgenler Ogrencilerin dikkatini gekme

Olusturma Ogrencileri motive etme
Ogrencilerin 6n bilgilerini (es dogru pargalari ve dikdértgen)
ortaya gikarmak
Ogrencilerin paralelkenari hissetmeleri / fark etmeleri

Geometri Tahtalariyla Paralelkenar Ogrencilerin paralelkenarin farkli boyut ve duruslarini fark
Olusturma etmeleri
Paralelkenarin Ozellikleri Uzerine Ogrencilerin paralelkenarin dzelliklerini kavramalari
Tartisma
GELISTIRME Ogrencilerin paralelkenar olusturmay kesfetmeleri
Noktali Kagit Uzerinde Paralelkenar ~ Ogrencilerin noktadan ve dogru parcasindan hareketle
Olusturma paralelkenar olusturmayi kesfetmeleri
Ogrencilerin paralelkenarin farkli boyut ve duruslarini fark
etmeleri

Ogrencilerin matematiksel arag-geregleri (cetvel-iletki) kullanma
becerilerini gelistirme

UYGULAMA Ogrencilerin dgrendiklerini pekistirmeleri

Uglincli arastirma dersi hazirlik slrecinde 6gretmenler, 6grencilerin biligsel
niteliklerini gelistirme odakli pek ¢ok hedef olusturmuslardir. Ornegin 6Jretmenler,
dersin gelisme asamasinda yer vermeye karar verdikleri “Noktali Kagit Uzerinde
Paralelkenar Olusturma” etkinligi icin bir hedeflerini 6grencilerin paralelkenarin farkl

boyut ve duruslarini fark etmeleri olarak belirlemiglerdir:
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Mina: ..Neydi bunu (Noktali kagit iizerinde paralelkenar olusturma) yaptirmaktaki
amacimiz Hocam (Nihat)

Nihat: Paralelkenarin temel ozelliklerini sezdirmek
Nuray: Ve farkl ¢izilmis paralelkenarlar: fark edebilme, gosterebilme
Nihat: Tabi ki, tabi ki de
Nuray. Farkli boyutlarda ¢iinkii, ¢ok giizel, hepsi farkl biiyiikliikte yapacak burada
Nihat: Tabi, farkli duracak falan
Nuray. Herkes seyleri kaldiracak
Nihat: Giizel...
(Arastirma Dersi W-Hazwrlik Toplantisi IV)

Duyus odakli olarak, dersin sadece giris asamasina yonelik dikkat cekme ve motive

etme hedeflerini ortaya koymusglardir:

Nihat: ...Simdi dersin girisi her zaman énemli. Lyi, sade bir giris yapalim anlaml bir giris
yapalim burada

Mina: Dikkat ¢ekici bir sey olsun
Nihat: Dikkat ¢ekici bir giris yapalim...
(Arastirma Dersi WW-Hazwrlik Toplantist I1)

Davranig odakli olarak ise ogretmenler, uglincu hazirlik sureglerinde 6grencilerin
derse aktif katilimlari, matematik ders arag-gereglerini etkin kullanabilmeleri,
matematigi gunluk yasamla iligkilendirebilmeleri ve etkili dinleme, tartisma gibi
iletisim becerilerinin gelisimine vurgu yapmislardir. Ogretmenlerin Ugiinct hazirlik
sureci hedef belirlemelerinde, bu beceriler arasindan 6zellikle 6grencilerin iletisim
becerilerinin gelisimine vurgu yaptiklari gézlenmistir. Ornegin dJretmenler, 6n
uygulama goézlemlerinden hareketle 6grencilerin 6grenme surecinde etkili dinleme
becerilerinin zayif oldugu sonucuna ulasarak, derste 6drencilerin bu becerilerinin

gelisimi Uzerinde durma karari almiglardir:
Mina: ...Noktay1 6teledim dedi. Noktayr dedi aldim oteledim, iste 3 birim, onu anlatti simdi.
Pek dinleyen olmadi. Yani ¢ok énemli bir agiklama yapti. Ona dikkat etmemiz lazim
Nuray: Burada yalniz sey eksik olmus, Sen (Nihat) baska seylere gitmissin
Nihat: Cocuk orada ugrasiyor
Nuray: Hayir, o yiizden digerleri sey yapmamig
Nihat: Ilgilenmemis

Mina: Ashinda o nasil yaptigini tam orada anlatirken herkes soyle bir dinlese. Orada bir
tartigsalar “aaa dogru oldu” falan gibi, onu saglasak aslinda biz iste...

(Arastirma Dersi W-Hazwrltk Toplantisi V1)
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Mina: ...En onemli sey, ogrenciler konusurken digerlerinin aslinda biraz dinlemesini
saglamalyiz ya

Nihat: Him

Mina: Aslinda iyi bir uygulama bizim igin. Kalkip digerleri de hemen onun iizerine yanlssa
“aaa yanlyg oldu” diye onlar dese

Nihat: Dese
Mina: Degil mi?...
(Arastirma Dersi W-Hazwrltk Toplantisi V1)

Uglncli  arastirma dersi  hazirlik sirecinde ogretmenler, kendi 6gretim
davraniglarina yonelik de bir takim hedefler ortaya koymuslardir. Ornegin
ogretmenlerin, derste 6gretmenin asiri midahaleci davranmamasi ve o6grencilere
¢6zum sulrecinde firsat tanimasi yonunde belirgin hedefler ortaya koyduklari

gozlenmisgtir:

Nihat: ...Ya bak bence, ben sunu anliyorum simdi bir kigiye bir sey ogretiyorsak mesela kendi
basma birakmaliyiz bir kere. Sadece yol gosterici olacagiz, zaten bu dgrenci merkezli
egitimde bu sekilde benim anladigim dogru mu?

Nuray: Hi i

Nihat: Simdi ben bu ¢ocuga zaten paralelkenart eline verdim, oynuyor ¢ocuk. Plastikle de
yapti paralelkenarlar dogru mu?

Mina: Ozelliklerini soyledi

Nihat: Ozelliklerini de konusturduk ¢ocuga. Iste ne kesfettik buradan, ne séyleyebilirler, iste
paralel oldugunu, karsilikli kenarlarimin egit oldugunu, a¢ilara dahi girebiliriz orada ki
agilari séyliiyor orada, istiyor bizden

Mina: Evet

Nihat: A¢ilar: da konustu. Bu konusma safhasi, tartistirma safhasi. Elimizde materyallerimiz
var, sadece tartigsiyoruz, konuguyoruz dogru mu derste

Mina: Tamam

Nihat: Ben s6z veriyorum iste falan, paralelkenarina bakayim diyorum senin, gésteriyor, her
sey tamam mi?

Mina: Tamam
Nihat: Bu ¢ocuk artik kendi basina buraya aktarmali onu yani, ben miidahale etmemeliyim...

(Arastrma Dersi Nl-Hazirlik Toplantist I11)

Dersi uygulayacak olan Nihat Ogretmenin, 6gretim siirecinde az konusmaya ve

sakin davraniglar sergilemeye yonelik hedefler olusturdugu gozlenmistir:
Nihat: ...Uzun uzun tamitmamin da su seridin, ¢okta anlami yok yani. Hani uzun uzun
yapmayacagim ben o isleri
Nuray: Anlami yok, hi hi

Nihat: Daha sakin, daha az konustugum bir ders olacak dyle ben kafamdan gegiriyorum
yani...
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(Arastrma Dersi \Wl-Hazirlik Toplantisi IV)

Bununla birlikte uguncu hazirhk sureclerinde ogretmenler, farkli  o6gretim
materyallerin kullanildigi, rutin digi bir ders hazirlama-igsleme isteklerini ifade

etmislerdir:

Nihat: ...Nuray Hamm o tahtalardan (geometri tahtalary) gitse ders, mavi tahtalardan,
herkese dagitsak birer tane. Etkinlik iizerinden gitseler, lastiklerle olusturma. Cok mu basit
olur

Nuray: Iste benim sey, simdi arkadaslar onda bir anlasmamiz lazim, biz farkli bir sey mi
yapacagiz yoksa normalde bu konuyu iyi bir sekilde anlatacak miyiz? Hani ilk basa
donmeyelim

Nihat: Zkisi de olsun, hem iyi anlatalim hem de farkli bir sey olsun yani. Ikisi de olacak,
ikisini de yapmaya ¢alisacagiz yani. Ama farkli anlatim burada tabi bizi zorlayacak

Nuray: Evet
Nihat: Nasil farkly anlatabiliriz biz bu konuyu...
(Arastirma Dersi W-Hazwrltk Toplantisi 1)

Ucglincli arastirma dersi hazirlik surecinde ogretmenlerin  hedef belirleme
calismalarini, ogretim materyali belirleme c¢aligsmalari sonrasina biraktiklari
g6zlenmistir. Bu tercihleri dogrultusunda, dersin genel hedeflerini, dérdinci hazirhk

toplantisinda yapmis olduklari tartismalar sonucunda netlestirmiglerdir:

Nihat: ...Bu dersteki tam ben hedefi de sey yapamadim. Stmirlarint ¢izemedim. Hedefimiz
bizim paralelkenarin anlamli bir sekilde ¢izilmesini saglamak mi yani? Cizdi mi ¢ocuk bu isi
bitiyor mu, esas hedefimiz ne bizim burada? Cizmek mi yani ¢izdirmek mi?

Nuray.: Hem ¢izdirmek hem de paralelkenar: 6grenmeleri bence
Nihat: Hem de ozelliklerini 6grenmek, ikisi de
Nuray: Ciinkii 6zellikleri de var, ¢izilmesi de var, hepsi var

Nihat: Peki bu ogrenmeyi biz etkinlikler icinde gerceklestirmis oluyoruz yaptigimiz
etkinliklerde. Son olarak ¢izebiliyorsa bir ¢ocuk paralelkenar: bu is tamam mi diyecegiz?

Nuray: Yani cocuk sunu gordiigiinde paralelkenardwr deyip ozellikleri soyliiyorsa
Nihat: Soyliiyorsa hedefimiz

Nuray: Ve bunu da ¢izebiliyorsa

Nihat: Hedefimiz bunlar o zaman

Nuray: Hedefimiz budur

Nihat: Tamam ¢izdirmek ve sdyletmek, ozelliklerini sdyletmek

Nuray: Ozelliklerini soyletmek

Nihat: Iki hedefiizerinde calisalim yani hedefi iyi belirlemek ashinda énce, neyi hedefliyoruz
yani

Mina: Evet, ayni zamanda o paralelkenar: ¢izerken ogrenciler birbiriyle paylasim icerisinde
mi, tartistyor mu? Ya da bir problemi ile bunu ¢éziiyor mu? Iste onlara yonelik bir ders
yapabilecek miyiz?
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Nihat: Aynen
Mina: Bunlara dikkat edecegiz...
(Arastirma Dersi W-Hazwrltk Toplantisi IV)

Dersin agamalarina ve faaliyetlerine yonelik hedeflerini ise cogunlukla son iki (altinci
ve yedinci) hazirlik toplantisinda, plana yodnelik gergeklestirmis olduklari gézden
gecirme calismalari sirasinda netlestirmisler ve ders planina aktarmiglardir. Ugiinci
arastirma dersi hazirlik slirecinde 6gretmenlerin, cogu hedef belirlemesi icin detayli
tanimlamalar ortaya koyduklari gézlenmistir. Ornegin paralelkenarin anlamli bir
sekilde olusturulmasi ile ilgili hedeflerinde noktadan ve dogru pargasindan hareketle
paralelkenar olusturulmasina vurgu yaparak bu hedeflerine iliskin detayli bir

tanimlama ortaya koymusglardir:

Nuray. ...Simdi bizim amacimiz su mu, paralelkenar ¢izmeleri mi, adim adim noktanin
noktaya gore konumunu bulup ona gore mi ¢cizmeleri?

Nihat: Onun icinde kesfetmeleri gerekiyor
Nuray: Yani hangisini yapmak bizim amacimiz?
Nihat: Paralelkenar: olusturmak tabi ki amacimiz, ¢izmeleri

Mina: Bence sanki su gibi, paralelkenari ¢izerken ogrencinin sunu kegfetmesi, yani noktay
da ayni sekilde kaydirma ya da iki kenarin paralel seklinde durmasinit saglama...

(Arastirma Dersi W-Hazwrltk Toplantisi IV)

Mina: ... Zaten bizim esas kesfettirecegim olay su arkadagslar, onu taniyp tanimamalari degil
de bunun ¢izimi ile alakall nasil ¢izecegimizi kesfettirecegiz biz zaten

Nihat: Tabi

Mina: Yani ogrenciden biz hazir mesela bunu olustursak ne yani, bunu zaten ogrenci
gordiigiinde bunun ne olacagini ya séyler ya séylemez. Hani bu iki noktay: iste oteleme
olayini kendi kesfedebilir, ya da iste ¢izimlerde iste o es dogru parcalari ya da onlara paralel
¢izme olaywmi kendileri iste yapacak...

(Arastrma Dersi \l-Hazirlik Toplantist I11)

Benzer sekilde ogretmenler, &grencilerin paralelkenarin farkli  6zelliklerini
kavramalari ile ilgili hedeflerini belirlerken, 6grencilerin kavramalarini istedikleri dort
temel 6zellige (6rnegin karsilikl kenarlarinin paralel olmasi) vurgu yaparak ayrintili
bir tanimlama ortaya koymuslardir:

Mina: ...Tahtaya ¢ikma asamasindaki amacimiz neydi, tartisirma olayinda, pardon

Nuray: Ozelikleri

Nihat: Bak Hocam (Mina) su amacumiz, sunlar, su dort kirmiziyr soyletmek amacimiz, bu:
(ders kitabini okuyor) Dortgendir, karsilikli kenarlar: paraleldiv, karsilikly kenarlarinin
uzunluklary esittir, karsilikli agilarimin élciileri esittir demis
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Nuray: Evet

Mina: O zaman simdi hedef seyimiz, 6gretmenim nasil bir sekilde tartistiracagi ya da ne
kullanip, ne soracagi olacak. Ne yapilabilir...

(Arastirma Dersi W-Hazwrltk Toplantisi IV)
4.3.1.2. igerik Belirleme
Uglincli arastirma dersi hazirlik siirecinde 6gretmenler, dersin genel igerigini
paralelkenarin temel 6zellikleri ve paralelkenar olusturma olarak belirlemiglerdir.
Dersin asamalari ile ilgili olarak, giris asamasi iceriginde paralelkenarin temel
Ozelliklerine; gelistirme asamasi iceriginde paralelkenar olusturmaya; uygulama
asamasl iceriginde ise dogru pargasi ve noktadan hareketle paralelkenar
olusturmaya yer vermeye karar vermiglerdir. Ogretmenlerin tGglincl arastirma dersi

icin belirlemis olduklari matematiksel igerikler Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Ugiincii Arastirma Dersi igerik Belirlemeleri

Igerik

Genel Paralelkenarin temel 6zellikleri
Paralelkenar olusturma yéntemleri
iletisim (etkili dinleme ve tartisma) becerisi

Girig Kapali sekil-cokgen
Dikdortgen
Dogru parcasi
Dikdortgenden hareketle paralelkenar olusturma
Farkli boyut ve duruglarda (yatay, dikey vb.) paralelkenar olusturma
Paralelkenarin temel 6zellikleri
Dortgen olmasi
Karsilikli kenarlarinin paralel olmasi
Kargilikl kenar uzunluklarinin esit olmasi
Karsilikli agilarinin esit olmasi
iletisim (etkili dinleme ve tartisma) becerisi

Gelistirme Paralelkenar olusturma yontemleri

Dikdortgenden hareketle paralelkenar olugsturma
Dogru pargasindan hareketle paralelkenar olugturma
Noktadan hareketle paralelkenar olusturma

Es-paralel dogru parcalari

Bir noktanin diger bir noktaya gére konumu

Oteleme

Birim uzunluk

Cetvel kullanim becerisi

iletisim (etkili dinleme ve tartisma) becerisi

Uygulama Dogru parcasindan hareketle paralelkenar olugturma
Noktadan hareketle paralelkenar olusturma

Uglincli arastirma dersi hazirlik sirecinde dgretmenlerin cogunlukla islem odakli
icerik belirlemesi gergeklestirdikleri ve bu tur igerige dersin tim asamalarinda yer
verme karari aldiklar gdzlenmistir. Ornegin 6gretmenler, islem odakli igerik olarak,

dersin giris asamasinda yer verdikleri “Geometri Seritleriyle Cokgenler Olusturma”
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etkinliginde, dikdortgenden paralelkenar elde etme yodntemine yer verme karari

almiglardir:

Nihat: ...Veya biraz zenginlik katmak igin bir dikdortgen ¢izip, iistteki iki koseyi birer birim
saga dteleyebiliriz. Silip soyle dikdértgenden paralelkenar yapma. Biraz kaydirabiliriz
tistteki iki koseyi, bundan farkl olarak. Dikdortgeni paralelkenar sekline doniistirmek igin
onu yapabiliriz ¢iinkii bu ¢ok sey

Mina: Ya da onu biz yapmayiz da hani direkt dikdortgeni nasil doniistiirebiliriz
paralelkenara gibi diisiindiirtebiliriz

Nihat: Diisiindiirtebiliriz. Paralelkenar olusturmanin icerigi bu, icerigi yani bu dersin...

(Arastirma Dersi WW-Hazwrlik Toplantist I1)

Kavram odakli olarak ise 6gretmenlerin dersin giris ve gelistirme asamalari igin
cesitli icerikler olusturduklari gézlenmistir. Ornegin dersin giris asamasi
faaliyetlerinden birisi olan “Geometri Seritleri ile Cokgenler Olusturma” etkinliginde

ogretmenler, cokgen-kapali sekil kavramlarina vurgu yapma karari almiglardir:

Mina.: ...Dikdortgen yapmalar beklenir

Nuray. Kapal: bir sekil yapmalari beklenir

Nihat: Olur, (ders planina yaziyor) kapal sekil, yani

Mina: Direkt dikdortgeni sormayacak miyiz?

Nihat: Yok yok

Nuray. Zaten bunu (geometri seritleri) dikdortgenden baska ne yapabilecek

Mina: O zaman direkt ¢okgen diyelim yani kapali bir sekil diye biz ¢cokgeni 6grettik
Nihat: Cokgenin tanimi da zaten kapali sekillerdi ya, oradan veriyor Hocam (Nuray)
Nuray: Kapali sekiller

Nihat: Ya bunlara takilmayin Hocam, ¢okgendir, kapalidir, a¢iktir. Dogaglama yapilan

Mina: Simdi mesela matematik ogretmeni geliyor, kapali bir sekil yapalim, ya bence ¢okgen
yapalim daha mantikli gibi

Nuray. Ama niye ben bunlarla (geometri seritleri) dogru da yaparim

Mina: Iste cokgen demek

Nihat: Ug uca ekleyip, evet

Nuray. Yani u¢ uca ekleyip ben bunlaria ilgili dogru da yaparim

Mina: Yani ¢okgeni kavrattigimiz i¢in ¢okgen kavramini kullanabiliriz artik yani sanki...

Nihat: Kelimelerde durmayalim bence yani bir seyi yapsin ¢ocuklar yani. ...Ama dogru ama
cokgen, kapali sekil, cok onemli degil ya. Bence gegelim oralari, yani biz 6grenci merkezli
devam edebildigimiz kadar bunu devam ettirelim

Mina: Tamam

Nihat: Ogrenciden devam edelim. (okuyor) Kapali sekil yapmalar istenir, tamam bu, ¢ok
oyalanmayacagim buralarda hemen yani, Hocam ne yapariz, zaten onu anlayacaklar
cocuklar bence, degil mi?...

(Arastirma Dersi Nl-Hazirlik Toplantisi 111)
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Beceri odakli icerik olarak ise 6gretmenlerin, 6grencilerin iletisim becerileri odakh
ieriklere yer verdikleri gézlenmistir. Ornegin d6gretmenler, dersin giris asamasinda
yer verdikleri “Paralelkenarin Ozellikleri Uzerine Tartisma” etkinligini, égrencilerin
tartisma, ifade etme-acgiklama gibi iletisim becerilerini etkin kullanmalari Gzerine

yapilandirmiglardir:

Mina: ...Paralelkenarin zellikleri tartisilir, bizim genel faaliyetimiz, égretmenin yapacagi
ise tiim bu paralelkenarlar icin ortak ozellikleri ile ilgili ne soylenebilir diye, dogru bir ciimle
mi?

Nihat: Aynen

Mina: Ogrencilere soruyoruz. Buradaki hedefimiz égrencilerin paralelkenarin ézelliklerini
tamimlayabilmeleri

Nihat: Evet...
(Arastirma Dersi W-Hazwrltk Toplantisi IV)

Beceri odakli igerik olarak ayrica ogretmenler, dersin gelistirme etkinliginde

ogrencilerin cetvel kullanmalarini gerektirecek faaliyetler belirlemiglerdir:

Mina: ...Bu arada evet ya, diin sey diistindiim, yani ¢izecegiz ya mesela ¢izimde elimizde
mutlaka cetvelle girmeliyiz yani 6gretmen olarak

Nihat: Him tabi dogru, tahtaya
Mina: Hani mesela bir nokta ételenecek ama iki nokta arasindaki uzunluk ¢izilecek
Nihat: Diiz bir ¢izgi olmast lazim

Mina: Kendisi de cetveli mutlaka kullanmali. Yani biz yapmasak bu sefer onlarin da
yapamayacagini diistiniiyorum...

(Arastrma Dersi WWl-Hazwrlik Toplantisi IV)

Uclincli arastirma dersi hazirlik siirecinde 6gretmenlerin, derste yer verdikleri bazi
icerikler Uzerinde aragtirma temalari (anlamli 6grenme ve 6grenci merkezli egitim)
dogrultusunda énemli tartismalar gergeklestirdikleri ve bu tartismalarin bazilarinda
tam bir uzlasiya varmadan kararlar aldiklari gézlenmigtir. Ornegin 6gretmenler,
derste paralelkenarin oOzelliklerini islerken agi Ozelligine yer verip vermeme
konusunda dnemli tartismalar gerceklestirmistir. Nihat Ogretmen, bu ézelligin derste
anlamli  bir sekilde sunulamayacadi dusltncesinden hareketle derste vyer
verilmemesi yoniinde goris bildirmistir. Buna karsilik Nuray Ogretmen, bu 6zelligin
paralelkenarin temel bir 6zelligi oldugunu ve derste mutlaka vurgulanmasi
gerektigini savunmustur. Slre¢ sonunda 6gretmenlerin, kendi aralarinda tam bir
uzlaslya varamadan bu 06zellige planda yer verme yoninde karar aldiklari

gozlenmigtir:
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Nihat: ...A¢ilar esittiri veriyor muyuz ya?

Nuray: Veriyoruz

Mina: Veriyoruz, iste o da énemli

Nihat: E nereden geldi haydi buyur. Karsiltkli agilart esittir, o bile basl basina bir sey
Mina: Onun o kadar icerigine girmeyecegiz iste

Nuray. Veriyoruz sonra él¢tiirtiyoruz zaten

Mina: fleride 6l¢me var evet

Nuray: fleride dl¢tiirecegiz onlart

Mina: Hatta bir tane agisini verip digerlerini buldurma var

Nihat: Bak simdi olmadi. Sinmedi icime. Lyi de karsilikli acilar: esit, e nerden geldi bu
Hocam?

Mina: Nereden geldi, girilir mi acaba degil mi o konuya

Nihat: Hayir girilmeden ziyade yani ben dedim, hani nereden geldi o zaman
Nuray: Birisi sordu

Nihat: Bizim temamiza aykirt ki bu

Mina: Bizim séylemememiz lazim

Nihat: Anca kbselerini kesecegim, koselerini kesip

Nuray. Ama séylemezsek te olur mu ya, agilarin esitligini bilmezse simdi (giiliiyorlar). Boyle
bir sey var mi?

Nihat: Garip geldi hakikaten bana
Mina: A¢ilari esit dedik mesela sordu ya Hocam nasil esit dedi
Nihat: Hocam ne alaka...

(Arastirma Dersi W-Hazirltk Toplantisi I1)

Uglincti arastirma dersi hazirlik slrecinde 6gretmenler, icerik belirlemeye iligkin
karar alirken ¢ogunlukla ders kitabi icerigini dikkate almiglardir. Bununla birlikte
icerik belirlerken, 0Ogretim programindaki ilgili kazanimlardan, ogrencilerin
paralelkenar olusturma ile ilgili dnceki-sonraki yillardaki kazanimlarindan ve 6n
uygulama gézlemlerinden yararlandiklari gézlenmistir. Ornegin 6gretmenler dersin
gelistirme asamasinda birim uzunluk kavramina yer verilmesine, 6n uygulama

gozlemlerinden hareketle karar vermiglerdir:

Nuray: ...Bir de sey Hocam (Nihat), simdi biz cetvel kullandirmadik, Hocam ayni santimde
¢izdim demis ¢ocuk (6n uygulama smifindan bir ogrenci). Bizim su birimin iizerinde
durmamiz gerekiyor

Nihat: Onu bir tiirlii agamiyoruz da degil mi?

Nuray. Yani sey dememiz gerekiyor, hani ¢izdirirken en son ara agamanin bir tanesinde,
birimlerine dikkat edin diye

Nihat: Evet, vurgulamamiz gerekiyor
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Nuray: Hani o kenardaki birimlere vurgulamamiz lazim. ...Biz bunu séylemedik mesela,
cocukta da bu direkt ortaya ¢ikmuis zaten. Biz onun iizerinde durmamistik ama burada ¢ocuk
direkt ayni santimde mi ¢izecegiz 6gretmenim demis hani, bunu sormus

Nihat: Him
Nuray. Hani dikkat etmedigimiz yerler direkt ¢ikmig zaten ¢ocukta
Nihat: Evet, evet
Nuray. Direkt sormus yani...
(Arastirma Dersi W-Hazwrltk Toplantisi VII)

Uglincli arastirma dersi hazirlik siireci basinda 6gretmenler, genel olarak sade bir

ders igerigi olusturma yonundeki isteklerini ortaya koymuslardir:

Nihat: ...Noktalr kagit iizerinde paralelkenar ¢izmelerini istiyoruz sonugta
Mina: Noktali kagit degil o, kareli kagit mi oluyor

Nihat: Kareli de olur fark etmez, kareli kdgit. Bir de tabi ozelliklerini soylemelerini de
bekliyoruz yani

Mina: (Ders planina yaziyor) Ozelliklerini agiklarlar
Nihat: Bu ikisi zaten basli basina is yani

Nuray: Yeter bu bizim i¢in

Nihat: Yeter degil mi?

Nuray.: Bunda daha kanaatkdriz

Nihat: Daha kanaatkdriz, sade, savrulmadan...

(Arastirma Dersi W-Hazirltk Toplantisi 1)

Bu istekleri dogrultusunda, stre¢ igerisinde ortaya atilan bazi icerik Anerilerini
reddettikleri gdzlenmistir. Ornegin 6gretmenler, derste késegen kavramina ve
kosegenden hareketle paralelkenar olusturma yontemine yer verme onerisini, icerigi

asiri yogunlastiracagi dusuncesiyle kabul etmemislerdir:
Nihat: ...Aklima ne geldi hemen soyleyeyim grupla paylasayim. Arkadaslar, suraya biz bu
derste, sizden fikir alayim, buraya [kdsegen] hi¢ girmeyelim, zaten yani bu bile 40 dakika
Mina: Kosegen olaymna hi¢ girmeyelim

Nihat: Késegeni birak, yani agilar, kenarlart vereyim, ben bunu [kdgegen] sonraki ders
aktarayim

Mina: Amacumiz esas ¢izdirme, o da dogru
Nihat: Buraya kadar ben dersim olsun

Nuray: Ama iste amacimiz ¢izdirme mi onlari fark ettirmek mi? Onu biz giriste séylemedik
mi zaten

Nihat: Zaten soyledik
Nuray: Yani simdi tek sey giristeki su seklide verip bitirecegiz

Nihat: Bakin sunu oneriyorum, ben size sunu oneriyorum, biz bunu olusturma ve gizme
tizerinde yogunlasirsak zaten

163



Mina: Evet
Nihat: Bir hayli performans harcayacagiz burada
Mina: O da dogru da
Nihat: Bu ¢ok bence sey ...
(Arastrma Dersi \\-Hazirlik Toplantisi V)

Bununla birlikte sture¢ sonunda 6gretmenlerin, Gglncu arastirma dersi icin ortaya
koymus olduklari igerigin, ogretim programinda (MEB, 2013) yaklasik olarak 2 ders
saati sUre ayrilmis olan igerige (paralelkenarin temel ozellikleri ve paralelkenarin

kareli veya noktali kagit Gzerinde ¢izimi) hitap eder nitelikte oldugu gézlenmistir.

4.3.1.3. isleyis Belirleme
Ogretmenler, tclncu arastirma dersi hazirlik siirecinin biyik bir kisminda dersin
giris ve gelistirme asamalari isleyislerinin belirlenmesi Uzerine odaklanmiglardir.
Genel olarak 6n uygulama oncesinde gerceklestirilen ilk dort hazirlik toplantisinin
tamaminda ve besinci hazirlik toplantisinin buyuk kisminda giris ve gelistirme
asamalar igleyislerini, besinci hazirlik toplantisinin son kisminda ise uygulama
asamasi isleyisini yapilandirmak igin ugrasmiglardir. On uygulama sonrasinda
gerceklestirmis olduklari altinci ve yedinci hazirlik toplantilarinda ise 6n uygulamaya
iliskin arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan video goéruntulerden yararlanarak
belirlemis olduklari igleyisler Gzerinde duzenleme galismalari gergeklestirmislerdir.
Ogretmenler, yapmis olduklari bu diizenleme calismalarinin blyiik bir kisminda da

dersin giris ve gelistirme asamalari isleyigleri Uzerine odaklanmiglardir.

Ogretim materyali belirleme calismalari ile ilgili olarak, igiinci arastirma dersi
hazirhk surecinde ogretmenlerin derste kullanacaklar faaliyet ve materyalleri
belirlerken MEB tarafindan okullara génderilerin matematik ders arag-gereclerinden
yararlanmay! tercih ettikleri gozlenmistir. Bu arag-gerecler igerisinden geometri
seritleri ve geometri tahtalarini kullanarak dersin giris asamasi faaliyetlerini
(“Geometri Seritleriyle Cokgenler Olusturma”, “Geometri Tahtalariyla Paralelkenar
Olusturma”) olusturmusglardir. Yine bu ders arag-geregleri igerisinde yer alan noktall
levha ve ders kitabinin arka sayfasinda yer alan noktali kagidi kullanarak da dersin
gelistirme asamasi etkinligini (“Noktali Kagit Uzerinde Paralelkenar Olusturma”) ve
uygulama asamasi sorularini (“Dogru Pargasindan Hareketle Paralelkenar

Olusturma”, “Noktadan Hareketle Paralelkenar Olusturma”) yapilandirmiglardir.
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Dersin gelistirme ve uygulama asamalarinda cetvel kullanmaya ise bir grup Gyesinin

(Mina) 6nerisi dogrultusunda karar verilmistir.

Ogretmenler, liglincl arastirma dersinde yer verdikleri faaliyet, materyal ve sorularin
blyuk bir kismini ilk hazirlik toplantisi igerisinde belirlemislerdir. Bu toplantida farkh
faaliyet (6rnegin hikaye tarzinda bir problemden yararlanma), materyal (6rnegin ip,
pipet, tel kullanma) ve soru oOnerileri (6rnegin kdsegenden hareketle paralelkenar
olusturma) ortaya atilmakla birlikte grup Uyelerinin belirlenen 6gretim materyallerinin
timl Uzerinde hem fikir olduklari gdézlenmistir. Ornegin 6gretmenler, Nihat
Ogretmenin dersin giris asamasinda geometri tahtalarindan yararlanma 6nerisini
olumlu degerlendirmigler ve bu materyal Uzerinde uzlasi saglayarak karar

almiglardir:

Nihat: ... Hocam (Nuray) mesela giriste sey yapulabilir, geometri tahtalarini lastik iizerinde
once paralelkenari insa ettirip daha sonra ¢izime, daha sonra derse gegilebilir. Biraz onlarin
tizerinde oynatilabilir

Nuray: Him olabilir

Nihat: Paralelkenar: hissederler biraz

Nuray: Olabilir

Nihat: Degil mi lastiklerle biliyorsun giizel olur o

Nuray: Hi hu, evet

Mina: O zaman geometri biraz daha gorsel yonii daha eglenceli olacak
Nuray.: Daha eglenceli

Nihat: Gorsel ve eglenceli bir ders olur. Ornekte bir ders olur. Geometri tahtalar: iyi fikir
bu ders icin

Mina: Evet...

(Arastrma Dersi W-Hazirlik Toplantisi |1)

Uglincli  arastirma dersi hazirlik slrecinde 6gretmenlerin  (izerinde en ¢ok
yogunlastiklari ¢caligmalardan birisi 6gretim ydntemi belirleme olmustur. Hazirhk
sureci boyunca ogretmenler, derste yer verdikleri faaliyetlerde sergileyecek
olduklari 6gretim davraniglari Gzerine ayrintili tartismalar gergeklestirmiglerdir.
Ornegin, Nuray ve Mina 6gretmen, dersin gelistirme asamasinda yer verdikleri
“Noktall Kagit Uzerinde Paralelkenar Olusturma” etkinliginde, tartisma slrecinin
nasil baslatiimasi konusunda géris ayriigi yasamislardir. Nuray Ogretmen,
paralelkenar olusturma ile ilgili tartigmanin tahtada verilen bir nokta veya kenar

Uzerinden baslatiimasini, buna karsilik Mina Ogretmen, tartismanin herhangi bir
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nokta veya kenar veriimeden baslatilmasinin, ogrencilerin dusunmeye sevk

edilmesi ve anlamli 6grenme hedefleriyle daha uyumlu olacagini savunmustur:

Nihat: ...Soyle yapalim Nuray Hocam
Mina: Iste onu biliyor da cizmeye nasil baslayacak yani 6grenci

Nihat: Arkadaglar bir sey soyleyebilir miyim her iki fikirde giizel oldugu i¢in gelin ikisini de
harmanlayalim. Ben énce bir firsat vereyim onlara

Nuray: Tamam

Nihat: Gorelim olmadi miidahale edeyim. Olmadi kenar iizerinden sekli olusturalim Hocam
(Nuray), gayet te tadinda olsun

Nuray: Tamam bir nokta veriyoruz Hocam o zaman

Nihat: Hayiwr hayir, hi¢chbir sey vermiyoruz

Nuray: Hi, hi¢chir sey vermiyoruz tamam baslayalim

Nihat: Ben onlara firsat vereyim

Mina: Hig¢bir sey vermememizdeki amag ne, hani bunu netlestirelim.
Nihat: Olusturmak

Nuray.: Kesfetmelerini saglamak

Mina: Degil mi?

Nuray: Hi

Mina: Hani hangisi daha mesela bizim anlamli 6grenmemize uygun, iste bunun iizerine
gitmek

Nihat: Simdi bak ikisi de, bak ikisi de, bence birbiriyle iligkili bunlarin, bu durumlarin. Tek
basina diisiinme bunlari, firsatta verilmeli Jgrenciye, ogrenci iiretmiyorsa yolda
gosterilmeli. Boyle diisiin yani, temamiza da uygun, anlamli ogrenmeye. Simdi ogrenci
tiretemiyor ben 20 dakika ne yapacagim orvada onu mu bekleyecegim 20 dakika. Gergi
tiretirler benim tahminim de...

(Arastirma Dersi W-Hazwrltk Toplantisi IV)

Belirgin bir 6gretim yodntemi ifade etmemekle birlikte 6gretmenler, arastirma
temalarini (anlamli 6grenme ve 6grenci merkezli egitim) gbzeterek, derste yer
verdikleri faaliyetler icin genel bir 6gretim yaklagimi olugturmusglardir. Buna gore
ogretmenlerin, derste tartisma ortami yaratilmasi, 6grencilere disiinme ve agiklama
icin firsat taninmasi, yasanacak zorluk anlarinda oOgrencilerin ipucu ve karsi
sorularla dusunmeye-tartismaya tesvik edilmesi ve dogru yanitlarin-agiklamalarin
pekistiriimesine dayali genel bir 6gretim yaklasimi benimsenmesi tzerinde hem fikir
olduklari go6zlenmistir. Asagida o6gretmenlerin, ogretim yaklagimi belirlerken
aralarinda gegen tartismalardan érnek bir kesit sunulmustur:

Nihat: Sen (Mina) nasil gegersin oradan, sana biraktim ben haydi bakalim

Mina: Oradan nasil gegerim, o zaman bu paralelkenar: gelelim ¢izme asamasina. Nasil
gizecegiz, bunu, bu paralelkenari burada nasil ¢izebiliriz arkadaslar diye bir ortaya soruyu
attiktan sonra iste 6grencilerden degisik seyler ¢ikabilmeli. Kimisi belki derki bunun iistiine
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koyarim etrafini ¢izerim, kimisi de sunu diyebilmeli iste, Hocam bir tane nokta belirlerim, o
noktayr mesela 5 birim saga dogru gotiirdiim, diger noktami belirledim. Bu 4 noktayi
belirleyebilecek mi?

Nuray. Hocam onu diyecek bir ogrenci var mi1 sizce?
Mina: Iste bunlari kesfettireceksek
Nuray. Bence yok ya, ama yok yani bunu nasil séyleyecek. Onu séyleyebilir mi?

Mina: Mesela bir égrenci diyecek ki belki de Hocam once bir kenarimi ¢izerim, ¢izdim,
aynisina paralel dogru ¢izerim

Nuray: Hocam (Mina) sunu mesela soyle ¢izemedi yani

Mina: Tamam ¢izemedi diyelim simdi hi¢ konusmadilar, bulamadilar mesela, diyeceksiniz
Hocam (Nihat) o zaman herkes bir nokta belirlesin

Nihat: Zaten benim tahtada noktali kdgidim var

Mina: Yonlendirme asamasi, bir nokta belirleyin, belirledi. Simdi ne yapariz, tekrardan
soruyoruz, sonra o noktadan iste bir uzunluk olustururum ya da bir kenarini ¢izerim diyen
olacak. O giizel mesela, hemen ¢izdirecegiz. Sizde o noktadan ya yatay ya dikey iste ne
belirliyorsa 6grenci, ¢izin o zaman, ¢izdi. Simdi ne yapacagiz, yani hep onlara sorabiliriz,
bana kalsa, anlaml 6grenmesi ya da égrenci merkezli ise

Nihat: Evet
Mina: Sorarak, tartistirarak, konusturarak sanki gibi

Nihat: Evet, olur niye olmasin, benim de zaten tahtada asil olacak ya sizin tahtaniz. ...Mina
Hocam soylediklerinde giizel de yaziya dékemiyoruz biz stkintimiz o yani...

(Arastirma Dersi Wl-Hazirlik Toplantist 111)

Bununla birlikte i¢linci hazirlik siirecinde égretmenlerin, Mina Ogretmenin grup
c¢alismalarinin dorderli kime seklinde gergeklestiriimesi onerisini degerlendirirken
arastirma temalarini dikkate almadiklari ve bu Oneriyi rutin digi degerlendirerek,

karmasa-zorluk yasayacaklari kaygisiyla reddettikleri gozlenmistir:

Mina: ...Ben su an kiimenin faydal oldugunu diisiiniiyorum. Siz daha farkly bir sey soylediniz
ya hi¢ dyle diigiinmemistim. Ciinkii ben su an keske kiime yapabilsek dgrenciler ¢ok
konusuyor mesela kiimede en biiyiik dezavantaji o ders igerisinde o da sey yapwyor,
konugtuklari igin

Nihat: Sikinti yaratiyor

Mina: Diger tiirlii bence ¢ok avantaji var birlikte soru ¢ozdiiklerinde falan. Bir ogrenci
ogrenciden ogreniyor belki de

Nuray. Ya tabi ki mesela grup ¢calismasinda hi¢chbir sey olmasa bile hani
Nihat: Etkilesim tist diizeyde

Nuray. Etkilesim en iist diizeydeymis

Nihat: Ama kopyalasma da en iist diizeyde (giiliiyorlar)

Nuray: Evet o yiizden

Nihat: Tabi

Mina: Bir de insamn birbirine doniik iletisim kurabilmesi, bence ¢ok giizel bir olayda.
Kiimeye hayir dediniz yani

Nihat: Ya simdi alisik olmadigim, benim de alisik olmadigim bir durum. Yani kiimede nasil
yonetirim, alistk degilim. Yani nasil miidahale ederim kiimelere bilmiyorum ki Hocam
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(Mina). Nasil olur, kiimeler aslimda dedigin gibi tartisma ortanunda ¢ok onemli ¢ocuklar
icin

Nuray: Evet

Nihat: Orada haklisin

Mina: Hani ¢izmeleri ile ilgili ashinda birbirlerine bir sey derler miydi hani?

Nuray. Ya zaten bizim ¢ocuklar kiime gibi ya. Arkasi énii hepsi birlikte ¢iziyorlar. Yanindaki,
oniindeki

Nihat: Tabi aynen, Hocam kiimeyi sonra sey yapalmm, islem basamaklarim yazarsak
(giiliiyorlar)

Nuray. Kiime gibi zaten ya, éniindeki ne yapt, arkadaki ne yapti, yanindaki ne yapti hepsi
bir birine bakiyor.

Nihat: Evet, dyle
Nuray: Yani yapsak da yapmasak da bir sey fark etmez...
(Arastrma Dersi \Wl-Hazwrlik Toplantisi IV)

Uygulama adimlari belirleme c¢aligmalari ile ilgili olarak, Gg¢lncu arastirma dersi
hazirlik surecinde o6gretmenlerin, dersin giris ve gelistirme asamalari ve bu
asamalarda yer verdikleri faaliyetler Gzerinde ayrintili tartismalar gergeklestirdikleri
ve bu asama ve faaliyetler i¢in olduk¢a detayl uygulama adimlari tanimladiklari
g6zlenmistir. Ornegin hangi materyalin derste ne zaman-nasil dagitilacagi, ne
zaman-nasil toplanacagi, faaliyetler sirasinda égrencilere ne kadar sure verilecegi,
faaliyet adimlari sirasinda hangi yonlendirmelerin kullanilacagi gibi detay konular
Uzerinde ortak kararlar almislardir. Ornegin  dgretmenlerin, dersin giris
faaliyetlerinden birisi olan “Paralelkenarin Ozellikleri Uzerine Tartisma” etkinliginde,
ogrenciler tarafindan ifade edilen uygun ozelliklerin faaliyet sirasinda ne zaman ve
nasil tahtaya aktarilacadi gibi detay konular Uzerinde ortak kararlar aldiklar
gozlenmisgtir:

Mina: ...Simdi orada sey olmus, ya biz tiim ézellikleri yazmis myyiz ya da nasil yazmigiz, degil

mi?

Nihat: A¢t, kenar uzunluklari esit, karsilikl kenarlari, onu yazdik. Paralel oldugunu yazdik

Mina: O zaman ¢ocuklar sdylerken yazacagiz eger bu daha kolay geliyorsa

Nihat: Tabi

Mina: Hani sonrasinda iste bir, toparlanip bir ogrenciye soylettirilir ya da tahtaya
yazilabilir demigiz ya

Nihat: Yok séyledigi anda yazdim

Nuray: O zaman sunu ¢izelim iistiinden

Mina: Séyledigi anda, aynen oyle

Nihat: Evet. Séylenen ozellikler yazilir diyelim

Mina: Yani tekrardan birine soz hakki verilme degil de soylendigi an, bulundugu an, ¢iinkii
bulmak da zor oluyor...
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(Arastrma Dersi \Wl-Hazirlik Toplantisi VI)

Ogretmenlerin, dersin giris asamasinda yer verdikleri bir diger faaliyet olan
“Geometri Tahtalariyla Paralelkenar Olusturma” etkinligi i¢in ise faaliyet sirasinda
ogrencilere bireysel caligmalari icin ne kadar sure verilecegi, bireysel galismalarin
ardindan tahtada kag¢ 6grenciye s6z hakki verilecegi gibi detay konular Uzerinde

kararlar almiglardir:

Nuray: ...Bir bes dakika yapmalari i¢in siire verebilir

Nihat: Tabi

Nuray. Sonra yapanlar arasindan tahtaya ii¢ bey kisiyi ¢ikartip
Nihat: Birisini segebiliriz

Nuray. Farkli boyutlardaki paralelkenarlari gérebilir

Nihat: Tabi

Mina: Tamam o zaman 6gretmen orada aynen bunu yapryorum
Nihat: Tabi

Mina: (Ders planina yaziyor) Birkag yapan kisi tahtaya

Nihat: Kaldirilir evet. Tabi ihtiyag¢ duyarsan mi yoksa kaldiracak myyim burada?
Mina: Ihtiva¢ duyulursa muhtemelen degil mi yani

Nuray: Bence kaldirilmasi daha iyi ¢iinkii sizin elinizde bir tane olacak eninde sonunda ve
sunlar ayni biiyiikliikte olacak

Nihat: Tamam kaldiralim o zaman

Nuray: Buradan herkes farkli boyutta yani bir tanesi séyle tutacak bunu, bir tanesi sdyle
tutacak, bir tanesi boyle tutacak yani farkir boyutlardaki paralelkenart ve farkl yonlerdeki

Nihat: Aynen...
(Arastirma Dersi W-Hazwrlik Toplantisi IV)

Bununla birlikte d6gretmenlerin, bu c¢alismalari dersin uygulama asamasinda yer
verdikleri sorular igin oldukga sinirh duzeyde gergeklestirdikleri gozlenmistir.
Uglincli arastirma dersi hazirlik sirecinde 6gretmenler, uygulama adimlarini
belirlerken ¢ogunlukla grup udyelerinin kigisel Onerilerinden yararlanmayi tercih
etmislerdir. Bununla birlikte uygulama adimlarini tanimlarken ders kitabini ve 6n
uygulamaya iliskin gdzlemleri dikkate almislardir. Ornegin 6gretmenler, dersin giris
asamasinda hangi materyali ne zaman dagitacaklarina 6n uygulama

g6zlemlerinden hareketle karar vermislerdir:
Mina: ...Iste onlari ya hepsini bir mi dagitacagiz ya da gercekten bu seritleri boyle
olusturduk aaa haydi toplayalim?
Nihat: Simdi bence su var

Mina.: Ondan sonra yeni bir materyal mi dagitalim?
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Nihat: Evet, hepsini dagitirsak elindeki ile ¢ocuk ¢ok oynuyor
Mina: Evet, zaten o notlarimiz da ¢ok onemli, aynen

Nihat: Simdi ikisini bir verdigimde diyelim ki

Mina: En biiyiik dezavantaj o oldu

Nihat: Him, konusturamama gibi bir stkintr da yasayabilirim belki giriste. Burada istiyorum
ki ben konussunlar

Nuray. Sunu (geometri seridi) bile dagitinca ne kadar hemen
Nihat: Hemen karisiklik basladi

Mina: Aynen. O zaman hepsini bir dagitmayalim yani

Nihat: Dagitmayalim, hi i

Mina: Tamam...

(Arastirma Dersi W-Hazwrlik Toplantisi VI)

Olasi durumlari belirleme galismalar ile ilgili olarak, Gguncl hazirlik surecinde
ogretmenlerin, dersin giris ve gelistirme asamalarinda yer verdikleri faaliyetlerde
kargilasabilecekleri olasi durumlar Uzerine yogunlastiklari ve bunlara yonelik
ayrintili kararlar aldiklari gdzlenmistir. Ogretmenler, olasi durumlari belirlerken, grup
uyelerinin kigisel dugunce-deneyimlerinden ve On uygulama go6zlemlerinden
yararlanmiglardir. Ornegin 6gretmenler, dersin gelistirme etkinligi olan “Noktali
Kagit Uzerinde Paralelkenar Olusturma” etkinliginde, 6grencilerin olasi paralelkenar
olusturma yontemleri Uzerine ayrintili tartismislar gergeklestirmigler ve bu yanitlari

tanimlamiglardir:

Mina: ...Simdi biz esas, yani gelebilecek yanitlari bence hani mesela o tartistirma esnasinda
bir siirti dogru yanitlar olacak ya. Keske bir 6grenci de hani mesela o noktay: oteletme falan
deginse yani

Nihat: Tamam onu da yaz deginebilirler
Nuray: Hi
Mina: Degil mi mesela hani oraya gegebilir. Yine farkl bir

Nihat: Ya o noktay: otelemede gelebilir. (Kagit tizerinde ¢izim yaparak) Cocuk ii¢ tane nokta
belirler, birbirlerine gore konumliar: séyle rastgele ii¢ nokta. Bu ikisinin konumuna gore
bunun konumunu bulur. Konumdas: mi artik neyse, ikiye dort

Mina: Soyle ¢izen olur mu acaba? Mesela 6gretmeninim ben bir nokta belirledim. Mesela
bunun 6 birim ilerisine baska bir nokta daha belirledim

Nihat: Tamam zaten diiz ¢izecekler biiyiik bir ihtimal hepsi

Mina: Sonrasinda bu noktalarin iste 2 birim sola oteleyerek asagisinda kag birim, 3 birim
de asagisinda diger noktalarini belirledim

Nihat: Olur, niye olmasin

Mina: Dért noktayr belirledim énce. Sonrada birlestirdim
Nihat: Olur

Nuray: Hi i
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Mina: Degil mi, bunu diyen de aslinda bir mantikl

Nihat: Mantikh

Mina: Ciinkii dort tane kése noktasini once belirliyor, neye gore, hepsini oteleyerek
Nuray: Hi i

Nihat: Giizel fikir

Mina: Bu da dogru. Mesela keske béyle yanitlar gelse. Ciinkii onlar bulmus oluyor

Nihat: Bekleyecegiz artik iste o yanitlari bekleyecegiz. Ki orada da zamana ihtiyacum var
iste benim. Ben ondan diyorum o kisimda bitecek zaten ders yani...

(Arastirma Dersi Wl1-Hazirltk Toplantisi V)

Ogretmenler dersin uygulama asamasinda yer verdikleri sorular icin ise bu
calismalari sinirll diizeyde gerceklestirmislerdir. Ugilincli arastirma dersi hazirlik
surecinde 6gretmenlerin, belirlemis olduklari olasi durumlar igin, 6zellikle de olasi
olumsuz durumlara yonelik ayrintili 6gretmen tepkileri belirlemeye c¢alistiklari

goOzlenmigtir:

Nihat: ...Tabi ama yanhs ¢izimlerde ne yapacagim, burayt atladik. Yanlhslar onemli olan,
dogrularda bir sey yok zaten. O pekistirme. Yanlislar onemli olan. Hocam (Mina) orayt
atlamayalim, yanlis yanit geldiginde 6gretmen ne yapacak? Ne yapayim arkadaglar yardim
edin bana, yanlis bir yanit geldi?

Mina: Mesela bunlart agabiliv miyiz acaba o yanlis yanitlar ne olabilir mesela onlari
belirleyebilir miyiz?

Nihat: Iste az once yaptim ya paralelkenar gibi goriiniip te sadece dortgen olan mesela veya
yamuk aslinda o degil mi?

Nuray: Hi hi...
(Arastirma Dersi W-Hazwrlik Toplantisi IV)

Ogretmenler, Giglincl hazirlik sireglerinde olasi dgretmen tepkilerini belirlerken grup
tyelerinin kisisel distincelerinden yararlanmayi tercih etmislerdir. Ogretmenler olasi
olumsuz durumlara (hatali-eksik 6grenci yanitlar) yonelik tepkilerini gogunlukla
acliklama isteme, ipucu verme ve sorularla 6grencileri disinmeye ve tartismaya
sevk etme yéninde vyapilandirmiglardir. Ornegin 6gretmenler, dersin giris
faaliyetlerinden birisi olan “Geometri Seritleri ile Paralelkenar Olusturma”
etkinliginde, “iki uzun, iki kisa geometri seridi ile hangi sekil olusturulabilir?”
sorusuna bekledikleri olasi hatali yanitlarindan birisi olan “kare” yanitina karsilk
ogretmen tepkisini, karsl sorular kullanarak ogrencileri bu hatali yanit Gzerinde
tartismaya sevk edilmesi seklinde yapilandirmiglardir:
Nihat: ...Tamam burada yaptigim o zaten, bolca soru sorup onlari konusturmaya calistim

Mina: Sadece kare olayinda
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Nihat: Bir ac¢iklama

Mina: Hani direkt kare olur mu, yine kendiniz acikladiniz. Biz 6yle cevaplar geldiginde ne
yapilabilir, direkt sinifa yonlendirebilir, dogru mudur, bu yapilir mi sizce falan denilebilir.
Biz mesela

Nihat: Ya simdi su var, isimiz zaten kare degil yani, ¢cok da ben yaymayalim istiyorum. Ciinkii
daha ilerleri de var

Mina: Ama yine de bizim hani uyacagimiz olay ne, 6grenci merkezli egitim
Nihat: Ogrenci merkezli, kare olur mu diye devam edeyim

Mina: Bence éyle sanki

Nihat: Eee ya olabilir, kare olur mu, olur niye olmasin

Mina: Hani bundan kare olur mu deyip

Nihat: Hemen kisaca deginebilirim

Mina: Ogrenciler hemen tartigabilirler

Nihat: Zaten soylerler kare olmayacagini. Tamam, oyle yazalim

Mina: (Ders planina yaziyor) Kare geldigi zaman

Nihat: Kare geldigi zaman dgrenciye séz hakki verilir...

(Arastirma Dersi W-Hazwrlitk Toplantisi VI)

Olasi dogru yanitlara yonelik tepkilerini ise aciklama isteme, pekistirme ve aciklama-

Ozetleme seklinde yapilandirmiglardir:
Mina: ...Mesela simdi burada (gelistirme etkinligi-noktali kdagit iizerinde paralelkenar
olusturma) gelebilecek yanitlarda bir tane dogru ¢izim
Nihat: Tamam bir de yanhs ¢izim
Mina: Dogru ¢izim oldugunda ne yapacagiz?
Nuray. Nasil ¢izdi diye soracagiz
Nihat: Pekistirecegiz. Dogru ¢izimin yontemini anlatmasini isteyecegiz. Bir de yanlis ¢izim

Nuray. Ama zaten bu sey diyecek simdi buraya ¢izdi ya 2, 4, 5, bunu da ¢izince zaten buraya
paralel oldugunu ve sunun ka¢ birim uzunlukta oldugunu soylemek zorunda dogru ¢izen

Mina: Dogru oldugunu nasil anlayacagiz mi diye soralim?

Nihat: Ciimle su bence, dogru bir paralelkenar nasil ¢izilir. Yani dogru lafi orada pek
olmuyor da, daha dogrusu paralelkenar nasil ¢izilir

Mina: Nasil ¢izdigini arkadaslarina anlatabilir misin?
Nihat: Onu sdyleyebiliriz

Mina: Olur mu?

Nihat: Tabi, niye olmasin

Nuray. Ben hi¢ yapmadigim igin bunu (giiliiyor). Ciinkii hep ben dogru oldugunu
anlatryorum hi¢hbir zaman onlara niye dogru oldugunu anlatmalarini istemiyorum yani

Mina: (Ders plamina yaziyor) Anlatabilir misin
Nihat: Tamam
Nuray: Evet...
(Arastirma Dersi \Nl-Hazwrlik Toplantisi V)
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Zaman kullanimi belirleme ¢aligmalari ile ilgili olarak, Gglncu aragtirma dersi hazirhk
surecinde o6gretmenlerin, oldukga sinirli dizeyde olmakla birlikte, dersin giris,
gelistirme ve uygulama asamalari ve bu agamalarda yer verdikleri faaliyetler i¢in bu
tur calismalari gergeklestirdikleri gozlenmigtir. Ancak giris agsamasi disinda kalan
asama ve faaliyetler icin ders planlarinda belirgin ve net zaman kullanimlari
tanimlamamuslardir. Ogretmenlerin belirlemis olduklari zaman kullanimlari grup

dyelerinin tahminlerine dayalidir:

Nuray: ...Ama Hocam (Mina) daha su kisim (giris asamast) ¢ok fazla bir sey olmaz
Nihat: Yok, degil mi?

Nuray: Iste sunlart hazir yapiyoruz

Nihat: Tamam, daha bir sey yok yani. Bir 15 dakikamizi falan aldr daha

Nuray: Evet

Mina: Aslinda onu da planlayabiliriz degil mi, hani onu bile yazabiliriz. Diyebiliriz ki su
soyle, bu béyle siirer yaklagsik

Nuray.: Hi i
Nihat: Him

Mina: Mesela ilk o geometri seritleri hani gosterdik, bu ne filan, orasi yani ¢ok kisa, iki
dakika falan belki de. Ama bunun hepsine diisiindiigiimiizde geometri tahtasina yani sunu
kullandirana kadar gegen siire sizce ne olur? 10 dakika?

Nihat: 10 dakika rahat olur, bir 15 bence
Nuray: Evet
Mina: Mesela surasi 10 dakika desek

Nihat: Su var konusmak istersek konusuruz, bize kalmus yani, seritler hakkinda bile 10 dakika
konusurum yani

Nuray. Tabi canim ben sundan ¢evirip ¢evirip dersi bitiririm

Nihat: Bir 10 dakika rahat yani

Nuray: Hi hi

Mina: 10 dakika burast i¢in yaptim, sonra ozelliklerini tartistirma boliimiine gegtik
Nihat: Evet

Mina: Orada da en sona gore yazariz...

(Arastirma Dersi W-Hazirlik Toplantisi IV)
4.3.1.4. Basan Olgiitii Belirleme
Uglincti arastirma dersi hazirlik siirecinde dgretmenler, dersin geneli ve gelistirme
etkinligi icin bagari dlgutu belirleme odakli tartismalar gergeklestirmisler, dersin diger
asamalari ve faaliyetleri igin ise bu tir ¢alismalari yapmamiglardir. Ogretmenler,
dersin geneline ve gelistirme etkinligine yodnelik belirlemis olduklari basari

dlcitlerinde égrencilerin ¢dziim siirecleri lizerine odaklanmiglardir. Ornegin, dersin
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gelistirme ve uygulama asamalarinda 6grencilerin noktadan hareketle paralelkenar
olusturabilmelerini ve olugturma adimlarini uygun bir gekilde aciklayabilmelerini

dersin basarisi igin dnemli bir 6lgut olarak tanimlamiglardir:
Nuray: ...Simdi bizim amacimiz su mu, paralelkenar gizmeleri mi, adim adim noktanin
noktaya gore konumunu bulup ona gore mi ¢izmeleri mi?
Nihat: Onun i¢inde kesfetmeleri gerekiyor
Nuray. Yani hangisini yapmak bizim amacimiz
Nihat: Paralelkenar: olusturmak tabi ki amacimiz, ¢izmeleri

Mina: Bence sanki su gibi, paralelkenar: ¢izerken dgrencinin sunu kesfetmesi, yani noktay
da ayni sekilde kaydirma ya da iki kenarin paralel seklinde durmasini saglama

Nihat: Tabi bir siirii sey var, pozisyonlart var

Mina: Bunlari da bizde de belki sorulursa séyleyebilmesi lazim yani sanki bu dersin sonunda
ogrenci rastgele bir paralelkenar ¢cizmek yerine, aaa noktalar bu adimlarla gidecek, iste
paralel duracagi kesfetmeleri ve bunu bize séyleyebilmeleri, kavramsal olarak da ifade
edebilmeleri gerektigini diisiintiyorum...

(Arastirma Dersi W-Hazwrlitk Toplantisi IV)

Bununla birlikte 6gretmenler, derste matematik basarisi yuksek olan ogrencilerin
yani sira dusik olan 6grencilerin de olumlu performans sergilemesini, yine dersin

basarisi icin dnemli bir gosterge olarak tanimlamislardir:

Mina: ... Yani keske aslmda bunu Mehlika (basarili 6grenci) degil de baska biri yakalasa var
va, iste o zaman biz hedefimize ulasmisiz

Nihat: Ama Hocam (Mina) pek ¢ok eleman kaldwrdim bak eledim
Mina: Yok yok, yapamayan biri orada mesela
Nihat: Hu
Mina: Mesela Mehlika'nin zaten yaptigini biliyoruz biz...
(Arastirma Dersi W-Hazwrltk Toplantisi VII)

4.3.2. islenis Siireci
Uglincli arastirma dersi, Nihat Ogretmen tarafindan, kendisinin goérev yapmakta
oldugu okulda yer alan 5. sinif subelerinin birinde uygulanmigstir. Dersin uygulamasi,
on uygulamanin yapildigi subeden farkli bir subede gergeklestiriimistir. Nuray ve
Mina Ogretmen, bu derse gézlemci olarak katiimiglardir. Derste, dersin giris,
gelistirme ve uygulama asamalarinda yer verilen tim faaliyet ve sorular
uygulanmistir. Uglincli arastirma dersi islenis slirecinde yasananlar, zaman arahgi
(dakika ve saniye) ve agsama-faaliyet basliklari altinda asagida (Tablo 15) ayrintih

olarak sunulmustur.
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Tablo 15. Ugiincii Aragtirma Dersi iglenis Siirecinde Yasananlar

00.00-02.40 / Derse Basglangic

Ogretmen, konu hakkinda bilgi veriyor. Geometri seritlerini grencilere tanitiyor.

02.40-06.25 / Giris-Geometri Seritleri ile Gokgenler Olusturma

(")gretmen sinifa “geometri seritleri ile hangi sekilleri olugturulabilirsiniz?" sorusunu yoneltiyor. Ogrenciler

sirasiyla “kare”, “dikdortgen”, “lggen”, “ikizkenar tg¢gen” ve “paralelkenar” yanitlarini veriyorlar. Ardindan
o6gretmen, 6nceden geometri seritleriyle hazirlamis olduklari dikdértgeni 6grencilere gosteriyor ve elindeki
seklin hangi geometrik sekle sahip oldugunu soruyor. Bir égrenci “dikdértgen” yanitini veriyor. Ogretmen
yaniti onayliyor. Ardindan 6gretmen, elindeki dikdortgeni sag Ust kdsesinde sola dogru parmagiyla iterek
paralelkenara déniistiirliyor ve olusan yeni sekli égrencilere soruyor. Ogrenciler sirasiyla “dikdértgen”,
“yamuk dortgen” ve “paralelkenar” yanitlarini veriyorlar. Ogretmen, paralelkenar yaniti veren égrenciden
aciklama yapmasini istiyor. Ogrenci, kenarlarin kesismeme durumuyla ilgili agiklamalar yapiyor. Ogretmen
aciklamayi onayliyor ve olusan yeni seklin bir paralelkenar oldugunu belirtiyor.

Ardindan 6gretmen, dnceden hazirlamig olduklari dértgen seritleri grencilere dagitiyor ve 6grencilerden bu
dértgen seritleri kullanarak gesitli dikdértgen ve paralelkenarlar olusturmalarini istiyor. Ogrenciler bireysel
olarak caligarak farkli agilarda ve duruglarda paralelkenarlar olusturuyorlar. Ogretmen, &grencilerin
olusturmus oldugu sekilleri inceliyor ve gdsterimleri onayliyor.

06.25-13.15 / Girig-Geometri Tahtasiyla Paralelkenar Olusturma

Ogretmen, ardisik iki sirada oturan égrencilerden 3'erli-4’erli d3renci gruplari olusturuyor. Ardindan geometri
tahtalarini ve lastikleri gruplara dagitiyor. Geometri tahtasi gruplara yetmiyor. G6zlemci 6gretmenlerden birisi
(Mina), geometri tahtasi bulmak icin siniftan ayriliyor. Bu sirada 6gretmen, geometri tahtasi dagittigi
gruplardaki 6grencilerden birlikte galisarak ve lastikleri kullanarak geometri tahtasi Uzerinde paralelkenarlar
olusturmalarini istiyor. Ardindan gruplardan yapmis olduklari paralelkenarlari kendisine géstermelerini istiyor.
Gosterimleri  onaylarken Ogrencilere farkli duruslarda paralelkenar olusturabileceklerini  vurguluyor.
Ogrenciler yaklagik olarak 2 dakika boyunca geometri tahtalari Gizerinde galigiyorlar. Ogretmen gdsterimleri
inceliyor ve onayliyor. Sinif digsina ¢ikan gbézlemci 6gretmen (Mina) sinifa giriyor ve elindeki geometri
tahtalarini eksik gruplara dagitiyor.

Ardindan 6gretmen, sinifa “paralelkenarin ne gibi 6zellikleri olabilir?” sorusunu yoneltiyor. Gonuillu
dgrencilere yerlerinde séz hakki veriyor. Ogretmen, dogru ifade edilen 6zellikleri tahtaya yaziyor. Yanlig
yanitlar igin égrencilerden agiklama istiyor. Ogrenciler yerlerinde aciklama yapiyorlar. Ardindan égretmen
ifade edilmeyen aci 6zelligi (karsilikh acilar esittir) icin “acilarla ilgili ne séyleyebiliriz?”, “bazi acilar esit gibi
mi?” seklinde yonlendirmeler yapiyor. Bir 6grenci “dar agi dar agiya, genis agl genis agiya esittir’” agiklamasini
yapiyor. Ogretmen, égrencinin agiklamasinda diizeltme (“karsilikli diyelim o agilara”) yapiyor. Ardindan sinifa
“karsihikli agilarla hangi acgilan kastediyoruz?” sorusunu yoneltiyor. Gonullu bir 6grenciden, paralelkenarin
karsilikh acilarini, elinde tutmus oldugu geometri tahtasi {izerinde gdstermesini istiyor. Ogrenci gésterimi
dogru bir sekilde yapiyor.

13.15-26.46 / Gelistirme - Noktali Kagit Uzerinde Paralelkenar Olusturma

Ogretmen, noktal kagitlar 6grencilere dagitiyor ve égrencilerden cetvel kullanarak bu kagitlar iizerinde farkli
boyutlarda ve duruslarda paralelkenarlar gizmelerini istiyor. Ogrencilere cizim igin yaklagik olarak 3 dakika
siire veriyor. Ogrenciler bu siire boyunca bireysel olarak calisirken 6égretmen aralarda dolagarak égrencilerin
¢izimlerini kontrol ediyor ve donutler veriyor. Ardindan égretmen sinifa “gizimini gostermek isteyen var mi?”
sorusunu yOneltiyor. Gondlli bir égrenciyi yanina c¢agiriyor ve 6grencinin gizimlerini sinifa gdsteriyor.
Ardindan 6gretmen, ayni 6grenciden tahtada asili duran noktali levha Uizerine bir paralelkenar gizmesini
istiyor. Ogrenci, elindeki noktali kadgidina bakarak gizimi olugturuyor. Ardindan égretmen sinifa dénerek
“tahtadaki sekil paralelkenar oldu mu?” sorusunu yéneltiyor. Ogrenciler toplu olarak “paralelkenar” yanitini
veriyorlar. Ogretmen tahtada cizimi gergeklestiren égrenciden gizimi nasil yaptigini agiklamasini istiyor.
Ogrenci aciklama yapmakta zorlaniyor. Bunun lizerine 6gretmen, sinifa “nasil gizdigini gdstermek isteyen
baska 6grenci var m1?” sorusunu yodneltiyor. Baska bir génulli 6grenciyi tahtaya kaldiriyor. Bu 6grenci de
cizimi dogru bir sekilde gergeklestiriyor. Ogretmen bu égrenciden de nasil gizdigine dair agiklama istiyor.
Ogrenci net bir agiklama yapmakta bagarisiz oluyor ve yerine oturuyor. Ogretmen “farkli gizmek isteyen var
mi?” diye sinifa soru yoneltiyor ve gonilli baska bir 6grenciyi tahtaya kaldiriyor. Bu 6grenci de dogru bir
cizim gergeklestiriyor. Ogretmen bu égrenciden de aciklama istiyor. Ogrenci “edik gelecek ve karsilikl
kenarlari esit olacak” seklinde bir agiklama yapiyor. Ogretmen agiklamanin yetersiz oldugunu ifade ediyor.
Ardindan sinifa “tahtaya baska gelmek isteyen var mi?” sorusunu yoneltiyor. Gonulli baska bir 6grenciyi
tahtaya kaldiriyor. Bu égrenci de cizimi uygun bir sekilde gerceklestiriyor. Ogretmen bu égrenciden de
aciklama istiyor. Bu 6grenci de agiklama yapmakta basarisiz oluyor.

Bunun Uzerine Ogretmen, sinifa dénerek “bir paralelkenar nasil olusturulur?” sorusunu yoneltiyor ve
dgrencilerden bunun {izerine tartismalarini istiyorlar. Bazi 6grencilere yerlerinde s6z hakki veriyor. Ogrenciler
cesitli aciklamalar (“paralel olmasi sarttir” gibi) yapiyorlar. Bir 6grenci “dikdortgenin kaydiriimis hali” ifadesini
sOylerken 6gretmen araya girerek bu 6grenciden bu agiklamasini tahtada noktall levha tizerinde géstermesini
istiyor. Ogrenci ¢izim icin tahtaya geliyor. Ogretmen, égrenciden éncelikle bir dikdértgen gizmesini istiyor.
Ogrenci ¢izimi gerceklestiriyor. Ardindan égretmen, dJrenciden bu cizimin yan tarafina bu dikdértgenden
elde edilmis olan bir paralelkenar gizmesini istiyor. Ogrenci gizimi gergeklestiriyor ancak bu dgrenci de
aciklama yapmakta basarisiz oluyor. Bunun {izerine 6gretmen “’6teleme yapti, koseleri oteledi” diyerek
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aciklama yapiyor. Ardindan 6gretmen, sinifa “baska yontemle gizebilecek olan var mi?” sorusunu yoneltiyor.
Ogrencilerden sirasiyla “6nce diiz bir ¢izgi giziyoruz, sonra baska bir noktayla gapraz, sonra digerleri ile
birlestiriyoruz”, “karsilikli kenar uzunluklarl esit olmall” gibi agiklamalar geliyor. Baska bir 6grenci “Gnce
kargilikli capraz cizgiler cizerim” diyerek aciklamasina baglarken 6gretmen araya giriyor “bir de bdyle
deneyelim” diyerek bu 6grenciden yontemini tahtada gostermesini istiyor. Ogrenci cizime basgliyor ve 6nce
egik duruslu, karsilikli paralel iki dogru pargasi ciziyor. Ogretmen dgrenciyi durduruyor ve sinifa dénerek “ne
gizdi arkadasiniz?” sorusunu yoneltiyor. Iki 6grenci sirayla “karsilikli paralel” ve “karsilikh egik cizgiler’
yanitlarini veriyorlar. Bu yanitlara karsilik 6gretmen bu ¢izimi daha net bir sekilde ifade edebileceklerini
belirtiyor. Bagka bir égrenci “dogru pargasi” yanitini veriyor. Ogretmen bu 6grenciyi “aferin” diyerek
odullendiriyor ve bu gizgilerin “paralel duruglu dogru pargalari” oldugunu belirtiyor. Ardindan sinifa “bu paralel
dogru parcalari es mi?” sorusunu yéneltiyor. Ogrenciler toplu olarak “evet” yanitini veriyorlar. Bunun iizerine
6gretmen, sinifa “es olmasi ne demekti?” sorusunu yoneltiyor. Bir 6grenci 6gretmenin de ydnlendirmesiyle
“uzunluklari birbirlerine esit” yanitini veriyor. Ardindan tahtadaki 6grenci ¢izimini tamamliyor. Bu sirada baska
bir 6grenci araya girerek olusan seklin paralelkenar degil dikdortgen oldugunu belirtiyor. Ogretmen bu
dgrenciden agiklama yapmasini istiyor. Ogrenci uygun bir aciklama yapamiyor. Ardindan sinifa dénerek
seklin neden bir dikdértgen oldugu sorusunu ydneltiyor. Bir 6grenci tahtaya geliyor ve yine uygun olmayan
bir agiklama yapiyor. Ardindan 6gretmen, seklin agilarinin doksanar derece oldugunu ve bu sebeple bir
dikdértgen oldugunu belirtiyor. Ardindan ayni égrenciden yeniden bir gizim yapmasini istiyor. Ogrenci uygun
bir gizim yapiyor. Ogretmen tesekkiir ederek égrenciyi yerine oturtuyor. Ogretmen sinifa dénerek “belirli bir
yontem zihninizde tam olusmadi galiba” seklinde bir ifadede bulunuyor.

26.46-35.15 / Uygulama - Soru 1

Ogretmen, tahtada asili duran noktali levha (izerine bir dogru parcasi giziyor ve égrencilerden bu dogru
parcasindan hareketle paralelkenar olugturmalarini istiyor. Génillii bir 6grenciyi tahtaya kaldiriyor. Ogrenci
hatali bir ¢izim yapiyor. Baska bir 6grenciyi tahtaya kaldiriyor. Bu édrenci dogru bir gizim gerceklestiriyor.
Ardindan 6gretmen levha Ulizerine baska bir dogru pargasi daha giziyor ve 6grencilerden bu dogru pargasini
paralelkenara tamamlamalarini istiyor. Bir 6drenci tahtaya geliyor ve hatali bir ¢izim gergeklestiriyor.
Ogretmen hatali cizimi silerek “tam paralel olmad galiba” seklinde bir agiklama yapiyor. Ayni égrenci yeniden
hatali bir gizim gerceklestiriyor. Bunun uzerine 6gretmen, sinifa dénerek “gizim dogru oldu mu?” sorusunu
yoneltiyor. Bir grenci kenar uzunluklarinin esit olmadigini belirtiyor. Ogretmen tahtadaki 6grenciye yeniden
cizme firsati veriyor. Ogrenci ¢izimi gergeklestiremiyor ve yerine oturuyor. Ogretmen, bagska géniillii bir
dgrenciyi tahtaya kaldiriyor ve bu égrenci de gizimi uygun bir sekilde yapamiyor. Ogretmen, géniillii bagka
bir grenciyi tahtaya kaldiriyor. Bu égrenci de ¢izimi uygun bir sekilde gergeklestiremiyor. Ogretmen bagka
bir 6grenciyi daha tahtaya kaldiriyor. Ogrenci ¢ézimii érinti yoluyla yaptigini ifade ediyor ve noktalarin
birbirlerine konumlarindan hareketle uygun bir cizim gergeklestiriyor. Ardindan &6gretmen ¢ézumi
onaylayarak agiklama yapiyor.

35.15-40.00 / Uygulama - Soru 2

Ogretmen, tahtada asili duran levha lizerinde bir nokta belirliyor ve égrencilerden bu noktadan hareketle bir
paralelkenar olugturmalarini istiyor. Ogretmen géniillii bir égrenciyi tahtaya kaldiriyor. Ogrenci uygun bir
cizim gerceklestiriyor. Ogretmen, bagka bir nokta belirliyor ve yine égrencilerden bu noktadan hareketle
paralelkenar olusturmalarini istiyor. Gonullu bir 6grenci tahtaya geliyor ve bir dnceki ¢izime benzer dogru bir
cizim gerceklestiriyor. Ardindan Ogretmen farkll (egik) durusta bir paralelkenar ciziimesi istedigini
vurgulayarak levha lzerinde farkli bir nokta daha belirliyor. Géniillii bir grenci tahtaya geliyor. Ogrenci farkli
durusta (egik duruslu) bir ¢izim gergeklestiriyor ve yerine oturuyor. Ardindan &égretmen, bir nokta daha
belirliyor ve géniillii bir 6grenciyi daha tahtaya kaldiriyor. Ogrenci gizimini gergeklestiriyor. Ogretmen gok da
farkh bir paralelkenar olmadigini belirterek sinifa déntyor ve “farkli bir paralelkenar gizebilecek olan var mi?”
sorusunu yoneltiyor. Goniillii bir 6grenci tahtaya geliyor ve uygun bir ¢izim yapiyor. Ogretmen aferin diyerek
ogrenciyi pekistiriyor. Ardindan bagka bir 6grenciyi tahtaya kaldiriyor. Bu Ogrenci ise hatali bir gizim
gerceklestiriyor. Ogretmenin miidahalesi ile égrenci cizimi tamamliyor. Ders bitis zili caliyor. Ogretmen dersi
sonlandiriyor.

Genel anlamda uglncl arastirma dersi islenis strecinde 6gretmenin yonlendirme
rolu Ustlenmeye cgalistigi gozlenmigtir. Ders boyunca ogretmen, bilgiyi dogrudan
sunmak yerine ¢esitli materyaller, ipuglari ve donatler kullanarak bilginin 6grenciler
tarafindan olusturulmasi icin cabalamigtir. Hatali veya eksik édrenci yanitlari igin
¢ogu durumda dogrudan agiklama veya dizeltme yapmaktan kaginmis, gesitli karsi
sorular kullanarak 6grencileri bu yanitlar tzerinde diginmeye ve tartismaya tesvik
etmistir. Ogretmen, ders boyunca pek ¢ok dgrenciye gerek yerinde gerekse tahtada

dusuncelerini aciklama firsati sunmustur. Agiklamalar sirasinda dgrencilerin
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matematiksel dili dogru bir sekilde kullanarak uygun acgiklamalar ortaya koymalarini
desteklemistir. Ornegin dersin gelistirme etkinligi olan “Noktali Kagit Uzerinde
Paralelkenar Olusturma” etkinliginde ogretmen, ogrencilerden Oncelikle yapmis
olduklar ¢izimleri tahtada arkadaslariyla paylagsmalarini, ardindan da gizimi nasil
gerceklestirdiklerini agiklamalarini istemigtir. Zorluk anlarinda dogrudan agiklama
yapmaktan kaginmis ve farkl égrencilere sdz hakki tanimigtir. Ogrenciler agiklama
yaparken uygun ifade edilmeyen kavramlara yonelik duzeltmeler gerceklestirmis ve

ogrencileri farkli ¢6zum yollari retmeye tesvik etmigstir:
Ogretmen: ...Evet, ¢ocuklar arkadasimiza bakalim, tahtaya ¢izimine bakalim. Paralelkenar
mi bu sekil?
Ogrenciler: Evet
Ogretmen: Evet, dogru. Nasil ¢izdin peki Stla (Ogrenci A), anlatir misin bize?
Ogrenci A: Ogretmenim ilk énce ¢aprazlama gittim. Sonra, eee, sey, kafam karisti

Ogretmen: Peki nasil ¢izdigini gostermek isteyen baska var mi? Ben paralelkenari soyle
giziyorum, sunu kullaniyorum diyen var mi? Sevval (Ogrenci B) gel bakalim. ...Tesekkiir
ederim Stla (Ogrenci A), dogru bir ¢izim ama

Ogrenci A: (Yerine oturuyor)
Ogrenci B: (Tahtaya geliyor ve ¢izimini gerceklestiriyor)
Ogretmen: Evet, hem farkli durusta oldu degil mi? Nasil ¢iziyorsun sen paralelkenari?

Ogrenci: (Paralelkenarin sol yan kenarni gistererek) Ilk once bu tarafim cizdim,
(paralelkenart sag yan tarafini géstererek) sonra bu tarafini ¢izdim, sonra birlestirdim, oyle

Ogretmen: Bu sekilde bir paralelkenar olusturuyorum. Farkli ¢cizmek isteyen var mi? Hocam
ben soyle ciziyorum diyen? Sude Naz (Ogrenci C), nasul ¢izdin bakalim géster bize

Ogrenci C: (Tahtaya geliyor ve cizimini gergeklestiriyor)
Ogretmen: Evet, nasil ¢iziyorsun peki paralelkenar?
Osrenci C: Egik bir sekilde gelecek kare ve karsilikli kenarlar: birbirlerine esit olacak

Ogretmen: Es dogru parcalar: ¢iziyorsun degil mi? Bir de paralel olacak sekilde. Giizel.
Baska kim olusturmak istiyor...

(Arastirma Dersi 111-Uygulama)
4.3.3. Yansitma Calismalari
Uclincli arastirma dersi yansitma surecinde dgretmenler, iki toplanti (152 dk.)
gerceklestirerek ders arastirmasi g¢alismalarini tamamlamiglardir. Gergeklestirilen
bu toplantilarda 6gretmenlerden uygulanan Uguncu arastirma dersini hazirlanan
video gériintiler esliginde grup olarak degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerin
yurutilen bu calismalar sirasinda veya sonucunda dglncld arastirma dersine
yonelik grupca sergilemis olduklari dederlendirme, nedensel atfetme ve sonug
clkarma c¢aligsmalara iligkin elde edilen bulgular asagida ayri basliklar altinda

sunulmustur.
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4.3.3.1. Degerlendirme

Uclincli arastirma dersi yansitma siirecinde dgretmenler, dersin giris ve gelistirme
asamalarina ve genel basari durumuna yonelik degerlendirmeler gergeklestirmisler,
dersin uygulama asamasina yoOnelik Dbelirgin  degerlendirmeler ortaya
koymamuislardir. Ogretmenler, dersin giris asamasinda yer verdikleri tig etkinligi ayr
ayri degdil butincul olarak degerlendirmisler ve bu faaliyetleri, 6grencilerin bu
faaliyetler sirasindaki davraniglarini ve katiimlarini dikkate alarak basarili
bulmuslardir. Ornegin dgretmenler, dersin giris asamasinda 6gdrencilerin somut
materyallerle diuzenli bir sekilde ¢alismis olmalarinin, giris asamasinin basarisi igin
onemli bir gosterge oldugu dusunmektedirler:

Nuray: ...Giris fena degil ya, burada bir daginiklik gérmedim ben degil mi?

Nuray. Baksana ¢ok giizel

Nihat: Cok giizel evet su an

Nuray. Daginiklik yok ki zaten

Nihat: Yok

Nuray. Cok diizgiin ¢cocuklar

Nihat: Cok diizgiinmiis, evet...

(Arastirma Dersi \|1-Yansitma Toplantisi 1)

Dersin gelistirme etkinligi ile ilgili olarak ise o6gretmenlerin grup olarak farkh
degerlendirmeler (basarili-bagarisiz) ortaya koyduklari gdzlenmistir. Ogretmenler,
yuratilen geligtirme etkinligini, 6grenci yanitlarini dikkate alarak basarisiz olarak
nitelendirmislerdir. Ogretmenler, dersin gelistirme etkinliginde 6grencilerin
paralelkenar olusturma ile ilgili net ve uygun bir aciklama yapamadiklarini

dlustunmektedirler:

Nihat: ...Patlattik simdi

Mina: Simdi evet, hatta orada [gelistirme etkinligi] dediniz ki degisik yontemler falan
dediniz, dogru

Nihat: Bak parmak da baya kalkti yani

Nuray: Cok ya, ¢ok fazla var

Nihat: Yani, ama niye olmadi, olmuyor

Nuray.: Olmayinca olmuyor arkadas bu isler (giiltiyorlar)
Nihat: Aynen...

(Arastrma Dersi \|1-Yansitma Toplantisi 1)
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Bununla birlikte yaratilen gelistirme etkinligini, arastirma temalarini géz 6nine
alarak basarili olarak nitelendirmislerdir. Ogretmenler, gelistirme etkinliginin anlamli
ogrenme ve ogrenci merkezli egitim temalarina uygun bir gekilde islendigini

dusunmektedirler:

Mina: ... Yoktu, siz yonlendirmissiniz, giizel olmus

Mina: Yani
Nuray. Ama iste var ki, es ve paralel dogru par¢alar: ¢izdirilir
Nihat: Dogru onu ben gérmiistiim aslinda
Mina.: Gergekten olabildigince hani 6grencileri konusturarak
Nihat: Konusturduk, evet
Mina: Sey yaparak gercekten dikkat etmigsiniz
Nihat: Cok dikkat ettim, evet
Nuray. Cok iyi olmus
Nihat: Oradan kurtardik zaten...
(Arastirma Dersi \|1-Yansitma Toplantisi 1)

Dersin genel bagari durumu ile ilgili olarak da o6gretmenler, geligtirme etkinligi
degerlendirmelerine benzer olarak, farkli degerlendirmelerde (basarili-basarisiz)
bulunmusglardir. Ogretmenler, tGglncl arastirma dersini 6grenci yanitlarini ve 6n
uygulama sonuglarini dikkate alarak basarisiz olarak nitelendirmislerdir. Uglinct
arastirma dersinde oOgrencilerin, paralelkenar olusturma ile ilgili uygun ¢izim ve
acgiklamalari yapamadiklarini ve bu anlamda 6n uygulama sinifina oranla daha
basarisiz olduklarini distinmektedirler:

Nihat: ...Kimseden bir fikir ¢ctkmadi siniftan, daha dnceki sinifta fikirler daha iyiydi

Nuray: O siif daha iyiydi degil mi ya

Nihat: Cok daha canlandi

Nuray: Sakir sakir islendi

Nihat: Sakir sakir islendi, akti, ben, hani orada ben miidahale

Mina: Arada bir siirii ¢izimler yapild: orada

Nihat: Evet, burada oyle degil

Nuray: Bunda hi¢hir sey yok

Nihat: Hi¢bir sey yok elle tutulur...

(Arastrma Dersi \|1-Yansitma Toplantisi 1)

Bununla birlikte 6gretmenler, Ugluncu arastirma dersini, arastirma temalarini goz
oninde bulundurarak bagarill olarak nitelendirmiglerdir. Ogretmenler Gglnci
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arastirma dersinin islenis acgisindan genel anlamda arastirma temalari ile uyumlu bir

ders oldugunu dusunmektedirler:

Nihat: ...Ama genel olarak hani o anlamli 6grenme ve kendimizi asip ta baska yerlere, baska
sekilde ders anlatma, égrencileri konusturma olaywda basarili bir ders. Benim gordiiklerim
bunlar...

(Arastirma Dersi \|1-Yansitma Toplantisi 1)

Nihat: ...Burada hi¢ genisletmedik bak konuyu

Nihat: Yaklasyyoruz

Nuray: Evet

Mina: Ama hedefte ne var, ogrenci diisiindii simdi bak, degil mi yani?
Nihat: Tabi

Mina: Diistinmeyle bag basa biraktik simdi...

(Arastirma Dersi \11-Yansitma Toplantisi 1)

4.3.3.2. Nedensel Atfetme
Uclincli arastirma dersi yansitma siirecinde 6gretmenlerin basarili ve basarisiz
dgretim durumlarina iliskin atfetmelerde bulunduklari gézlenmistir. Ogretmenler
basari ve basarisizlik durumlarinin nedenlerini, kendi kontrolleri altinda olan ve
olmayan cesitli etkenlere baglamiglar. Ogretmenlerin Gglincli yansitma siirecinde,
basarili-basarisiz 6gretim durumlarina yonelik yapmis olduklari nedensel atfetmeler

Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Ugiincii Arastirma Dersi Nedensel Atfetmeleri

Atfetme
BASARI
Kontrol Edilemez Konu igeriginin arastirma temalarina uygun olmasi (gérsellik vb.)
Kontrol Edilebilir Hazirlik galismalarinin etkililigi
BASARISIZLIK
Kontrol Edilemez Kameranin-g6zlemcilerin 6grencileri olumsuz etkilemesi
Ogrencilerin 6n bilgi eksikligi
Kontrol Edilebilir Olasi durumlari ayrintili belilememe

Somut materyal hazirliklarinda eksiklikler
Uygulama hatasi-eksikligi

Ogretmenlerin, (glncl yansitma sirecinde basari durumlarina yénelik sinirli
dizeyde atfetme gergeklestirdikleri gozlenmistir. Bu atfetmelerden birisi, kendi
kontrolleri altinda olmayan konu igerigine yoneliktir. Ogretmenler, Gglincl arastirma
dersinde odaklanmis olduklari “paralelkenar olugsturma” konusunu, gorsel icerigi
sebebiyle faaliyet ve materyal kullanimi acgisindan avantajli bir konu olarak

tanimlamakta ve bu durumun dersin basarisini olumlu etkiledigini dugsunmektedirler:
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Nihat: ...Tabi ders de buna uygundu ger¢i. Geometri hep buna agik bir ders, materyal
kullanimi su bu. Elimizi kuvvetlendirdi. Istedigimizi yaptik ya, ben grup olarak oyle
diistintiyorum ama...

(Arastrma Dersi \|I-Yansitma Toplantisi I)

Nuray: ...Ya konuda tereddiitliiydiik ilk basta aslinda biz ama iyi bir konu se¢misiz bence
Nihat: Evet

Nuray: Yani materyal agisindan, ders ¢ok zengin bir dersti aslinda

Nihat: Baya elimiz gii¢lendi yani degil mi?

Nuray: Evet, elimiz giiclendi yani materyal agisindan, gorsellik acisindan iyi oldu...

(Arastrma Dersi \|-Yansitma Toplantisi 1)

Bununla birlikte ogretmenler, elde ettikleri basariyl kendi kontrolleri altindaki bir
etken olan hazirlik galismalarinin etkililigine de baglamislardir. Ogretmenler, hazirlk
surecinde arastirma temalari ile uyumlu calismalar gergeklestirdiklerini ve bu

durumun elde edilen basarida etkili olduguna inanmaktadirlar:

Nihat: ...Ya simdi biz grup olarak arkadaslarimizia ilk basladigimiz yerle, soyle bir
diistindiigiimde baglangi¢ noktasi ile diisiindiigiimiizde baya ilerledik. Yani hani bir tema
belirledik ya o temay: da zor belirlemistik, anlamili 6grenme demistik, onun dogrultusunda
baya ben yol aldigimiza inaniyorum, grup arkadaslarimla birlikte. Yani, o, nihayet bir, bir,
istedigimize yaklastik yani. O sekilde oldu. Planlamamizda o sekilde oldu...

(Arastrma Dersi \|1-Yansitma Toplantisi I)

Ogretmenlerin, Uglincli arastirma dersinde elde ettikleri basarisizlik durumlarinin
nedenlerini ise c¢ogunlukla kendi kontrolleri altinda olan etkenlere atfettikleri
g6zlenmistir. Bu atfetmeler igerisinde ise hazirlik slrecinde olasi durumlari ayrintili
belirlememe durumlarini 6n plana ¢ikarmaktadirlar. Ogretmenler, hazirlik sirecinde
olasi hatali-eksik ve farkli 6grenci yanitlari Uzerinde yeterince ayrintili
durmadiklarini, derste 6gretmenin bu yanitlar karsisinda uygun tepkiler vermekte
zorlandigini ve bu durumun dersin basarisizliginda en 6nemli etken oldugunu

dusunmektedirler:

Mina: ... Ama suna plana bakiyyorum da dogru ¢izim gelmezse sadece aldigimiz bir not var
ya
Nihat: Iste tamam onu uygulayacaktim

Mina: Nokta otelemeden hareket ettiriliv demisiz, ama herhalde hi¢ baska onlemler
almamusiz boyle. Asil oymug yani. Hani hi¢ onu tahmin etmedik

Nihat: Evet
Mina: Bir oncekinde ¢ok cevaplar geldigi icin
Nihat: Alti sayfa bir de plan
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Nuray: Alti sayfada niye yok arkadas (giiliiyorlar)...

(Arastrma Dersi \|I-Yansitma Toplantisi I)

Mina: ...Bak Hocam (Nuray) ne var biliyor musunuz, sey var, hep dogrulara yonlenme,
mesela surada hep gelmesini beklemisiz noktalar: ételeyerek ¢izdim, dort késeyi once
belirledim, iki nokta belirledim, hi¢ bunlar: anlatan olmadi ki

Nihat: Zaten grubumuzdaki eksiklik oydu...

(Arastirma Dersi \11-Yansitma Toplantisi 1)

Nihat: ...Ya derste mutlaka mesela miidahale etmedigimiz yerler oldu, es gectigimiz. Iste tam
béoyle, ogretmen hani pekistirir dedik ya hani, pekistirmeyi yapmak, tamam ogrenci merkezli
olur ama ders yeri geldiginde tam ogretmen o pekistirmeyi yapmali, o ciimleyi kurmali. En
biiyiik eksikligimiz bizim o ciimleyi kuramamakti. Yani ben kuramadim o ciimleyi, bunu ben
soyle kendim bir siizdiim. Yani mesela hani paralelkenar cizemedi, takildr 6grenci veya
hedefleri ulasamadigimiz anlarda o ciimleyi kurmam gerekiyordu, o ciimleyi atladim...

(Arastirma Dersi Wll-Yansitma Toplantisi )

Ogretmenlerin Gglincl yansitma siirecinde basarisizlik durumlarina yénelik yapmig
olduklari diger kontrol edilebilir atfetmeler, agiklamalar ve 6rnek diyaloglar egliginde

asagida sunulmustur.

— Somut materyal hazirliklarinda eksiklikler: Ogretmenler 6gretim dncesinde
somut materyallere iligkin 6zenli bir hazirlik gergeklestirmediklerini, bu
sebeple derste 6nemli aksakliklar (6rnegin dagitilan geometri tahtalarinin
yeterli olmamasi) yasandigini ve bu durumun basarisizliklarinda etkili

oldugunu dusunmektedirler:

Nihat: ...Burada iste sey, dagildigimiz ilk nokta

Nihat: Evet, orada benim de ilgim biraz sey oldu

Nuray: [Geometri tahtalari] Nasil yetmez dedin degil mi sen

Nihat: Ben sasirdim bir an, ben yetecek diye aldim onlari

Mina: Ben gidiyorum (giiliiyor), hay Allah'tm ya, nasil unuttuk onu biz ya...

(Arastirma Dersi \|1-Yansitma Toplantisi 1)

Nuray: ...Ya bir tanesi hatta biz Hocamla (Mina) dersin basinda mesela onu da hi¢
diigiinmedik, materyalleri keske diizgiin mii diye kontrol etseydik

Mina: Bir tanesi [geometri seritlerini] degistirmis, ¢apraz yapmig

Nuray: Bir tanesi ¢apraziama yapmus, soyle kelebek yapnugs seyi ¢ikartip ta. Sonra biz onu
diizeltmeye ¢calistik

Nihat: Vay
Nuray. Onlar: diizeltmeye ¢calistik
Mina: Onlar: diizeltmeye ¢alistik
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Nuray: Bir de sokemiyoruz Hocamla (Mina) ikimiz
Nihat: Zorla evet zorla
Nuray: Zor, stk bir de...

(Arastirma Dersi W|l-Yansitma Toplantisi )

— Uygulama hatasi-eksikligi: Ogretmenler, dersi uygulayan Nihat Ogretmenin,
derste, planda yer almayan uygulamalara yer verdigini ve bu durumun dersin

akisini olumsuz etkileyerek basarisizlikta etkili oldugunu dusinmektedirler:
Mina: ...Ben seyi fark ettim, hani geometri tahtast tizerinde égrenciler yapmis ya, ben mi
kag¢wrdim acaba hani nasil yaptiginizi kaldirip anlatma olayr mi vard: bir diger sinifta

Nihat: Hi nasil olusturdugumuzu

Mina: Nasil olusturdugumuzu, diger sinifta orada Mehlika hatirliyyor musunuz, Hocam bu
noktayr aldim, 3 birim saga digerinin aldim

Nihat: Evet, tarif etmisti

Mina: Diye tarif etmigti. iki'birim, 3 birim asagiya diye, diger o 6grenciler mi oradan acaba
aydmlanmigti acaba sinif. Oyle bir sey yaptirmamuisiz degil mi?

Nihat: Evet
Nuray: Him
Nihat: O eksigimiz dogru

Mina: Burada oyle bir sey yok. Onu yapsaydik acaba digerleri de onu kegfeder miydi ki
noktay1 otelemeyi diistiniir miiydii ki?

Nihat: Olabilir

Nuray: Olabilir

Mina: Sadece hani bu oldu olmadi diye gostermisler burada
Nihat: Evet, nasil olusturduklarini tartistirmamisiz burada dogru
Mina: Evet

Nihat: Dogru, onu atlamisiz...

(Arastrma Dersi \|1-Yansitma Toplantisi 1)

Bununla birlikte Gglncu yansitma surecinde ogretmenlerin, elde ettikleri bagarisizlik
durumlarini kendi kontrolleri altinda olmayan bir takim etkenlere atfettikleri de
g6zlenmistir. Bu atfetmelerden bir tanesi sinif igerisinde yer alan kamera ve
gbzlemcilere ydneliktir. Ogretmenler, uygulama sinifinda yer alan égrencilerin
kamera ve goOzlemcilerden olumsuz etkilendiklerini ve derste gergek

performanslarini sergileyemediklerini distinmektedirler:

Mina: ...Mesela derse kendilerini acaba ¢ok veremedikleri i¢in mi bir seyleri ifade
edemediler dedim, o notu aldim. Ki o da mesela kendi kendilerine biraz sey insan olur ya
hani ders igerisinde kaygilanir su an ne yapmam lazim, iste video var, ii¢ 6gretmen var falan.
Ondan mi1 acaba veremediler?

Nuray: Evet, ben
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Mina: Ikinci sebep o olabilir ya da gercekten unutmus olabilir, bilgi eksikligi olabilir yani
Nuray: Hi hi. Bizim ey birazcik ta ya bence, énde oturmamizda ¢ok sey yapiyor

Nihat: Etkiliyor mu?

Nuray: Etkiliyor

Mina: Daha dncekinde ben arkadaydim degil mi dogru

Nuray: Evet, sen onda arkadaydin

Mina: Bagimsiz davrandilar belki de

Nuray: Evet, mesela bunda bize bakan da ¢ok fazlaydi

Mina: Cok oldu

Nuray: Ne yaziyorlar diye bakan ¢oktu. Mesela kagida isim yazdiralim dedigimizde, ben size
soylemistim ya onu hatirlyyorsaniz, bastan yazarsak sikintt olabilir diye

Nihat: Tedirgin olabilirler diye

Nuray: Cocuk son bes dakika yazdi, niye yaziyoruz ogretmenim, not alacagiz 6gretmenim
Nihat: Degil mi, onu bile soruyor, evet

Nuray.: Onu bile sordu yani tekrardan...

(Arastrma Dersi \|-Yansitma Toplantisi 1)

Bu tlr gerceklestirmis olduklari bir diger atfetmede ise 6gretmenler, 6grencilerin 6n
bilgi eksikliklerine vurgu yapmiglardir. Ogretmenler, uygulama sinifinda yer alan
ogrencilerin “paralelkenar olugsturma” konusunu anlamli 6grenmeleri igin gerekli olan
on bilgilere (6rnegin dikdortgen ile ilgili bilgiler) sahip olmadigini ve bu durumun

basarisizlikta 6nemli bir etken oldugunu dugunmektedirler:

Nuray: ...Sey, simdi paralelkenar ¢ocugun diinyasinda yok ilk basta. Yani bu beginci sinif
ogrencisi, [ders kitabi] dikdortgeni veriyor énce

Mina: Dogru

Nuray.: Hani dikdortgeni ayrintili bir sekilde, ozelliklerini, karsilikli kenarlar: iste esit,
paralel

Mina: Falan

Nuray. Onu biliyor, ondan yola ¢ikarak, “aaa bunda boyleymis” diye, paralelkenari da daha
rahat goriiyor

Mina: Evet
Nuray: Simdi direkt paralelkenart verince
Mina: Verdik

Nuray. Paralelkenar onun igin ¢ok soyut bir kavram. Ya zaten matematik soyut, o da onun
igin ¢ok soyut bir kavram. Bizim tek isimize yarayan o sekillerle biraz elinde gordii

Nihat: Evet, o biraz

Nuray. Sizin ezbere ¢iziyor dediginiz bence o oldu. Onu gordii, cocuk onu artik ne oldugunu
kavradi

Mina: Cizmeye ¢alisti
Nuray: Ona gore ¢izdi...

(Arastirma Dersi W|l-Yansitma Toplantisi )
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4.3.3.3. Sonug¢ Cikarma
Uclincli arastirma dersi yansitma siirecinde 6gretmenlerin, bagka bir arastirma dersi
uygulamasi gergeklestirmeyecek olmalari sebebiyle ayrintii sonug¢ ¢ikarma
caligsmalari gerceklestirmedikleri gozlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenler, olasi bir
sonraki arastirma dersi hazirlik calismalarina ve rutin derse hazirlik ve sinif igi
Oogretim uygulamalarina yoénelik bir takim sonuglar ortaya koymuslardir.
Ogretmenlerin Giglincli yansitma siirecinde ortaya koymus olduklari ¢ikarimlar Tablo

17°de sunulmustur.

Tablo 17. Ugiincii Aragtirma Dersi Sonug Gikarimlari

Cikarimlar

Olasi Hazirlik Galigsmalari Arastirma dersi konusunun uygun belirlenmesi

Rutin Ogretim Uygulamalar1  Yazil ders plani hazirlama
Olasi durumlari belirleme
Derste somut materyallerden yararlanma
Ogrencilere firsat tanima
Ogretim siirecinde sakinligi koruma
Sinif ici g6zlem faaliyetlerine 6nem verme

Olasi bir sonraki arastirma dersi hazirlik calismalari ile ilgili olarak 6gretmenler,
arastirma dersinde odaklanacak olduklari konuyu belirlerken, arastirma temalari
(anlamli 6grenme ve 6grenci merkezli egitim) ile uyumlu olmasina (gorsel olmasi,
faaliyet-materyal kullanimina elverigli olmasi) daha c¢ok dikkat edebileceklerini

belirtmiglerdir:

Nihat: ...Ucte de eksik yanlarimiz var ama ii¢ nihai olarak tabi yaptikca égreniyorsun bu isi,
tic biraz daha yerine oturdu tagslar, iicte. En azindan ne igin ¢abaliyoruz, iste ogrenci
merkezli, 6gretmen biraz daha firsat vermeli, firsat¢t olmali falan, susmali gibi seyleri dikkat
ederek degil mi?

Nuray: Tabi
Nihat: U¢ te daha iyi yerine oturdu yani
Nuray: Neyi, nasi/ yapacagimizi anladik ticte

Nihat: En azindan evet, o 6nemli yani. Mesela simdi dordiincii bir planlama olsa ¢ok daha
farkl yaklasiriz bence olaya, grup arkadaslarim da éyle diigtintiyordur

Nuray: Konuya da ona [arastirma temasi] gore segeriz biz dordiinciide
Nihat: Konuyu da ona gore segeriz...

(Arastirma Dersi W11-Yansitma Toplantisi I1)

Uclincli  yansitma silirecinde gerceklestirilen ikinci yansitma toplantisinda
ogretmenlerin, rutin  O6gretim uygulamalari ile ilgili onemli ¢ikarimlar

gerceklestirdikleri gdzlenmistir. Bu ¢ikarimlardan derse hazirlik suregleri ile ilgili
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olarak ogretmenler, derse hazirlik sureglerinde ders arastirmasinda Uretmis
olduklari planlar kadar ayrintili olmasa da yazili bir ders plani hazirlamanin dersin

basarisi icin dnemli ve gerekli oldugu sonucuna ulagsmiglardir:

Mina: ...Ben burada hemen notumu almisim mesela demisim ki bundan sonra aslinda evde
ufak bir kagida bile yazarak, bir planlama yaparak derse gitmek, bundan sonra hani en
onemli seyim olsun demigim yani. Ne derler ona, kelime olarak, yani planlama yapmanin
cok onemli oldugunu gérdiim. Plana gére tamamen iste ne vermek istedigini diigiiniip o giin
dersi hani ona gére de giderse, o giin icin rahat olacak gibi sanki

Nihat: Evet

Mina: Hi, alelade gidip derse hani oylesine yapmaktansa belki ne ¢ozecegini, hangi soruyu
bile énceden belirleyebilmek

Nihat: Simdi aynen katilyyorum bende Mina Hocama. Hatta aklima bir drnek geld,
tiniversitede iste egitim bilimleri dersi altyoruz Fen Edebiyat ‘ta. Tabi katilim az oluyor derse
ama bir yardimci dogent giriyor, liseden gegcmis bir ogretmen arkadas, konusunda da
hakikaten uzman, cok bilgili. Onun derslerini kagcirmamaya falan ¢alisiyorum. Adam ne
kadar dolu olursa olsun, mesleki anlamda ne kadar yeterli olursa olsun, Mina Hocamin
ornegini bizzat yasadim, hep kii¢iik bir kdgit ¢ikarird, kiirsiiye once onu koyard:, kii¢iik bir
kagit. Cok biiyiik degil. Kendi yazdigi, el yazisiyla kiigiik bir kagit ve 80 dakikalik dersi hep
onun iizerinden gotiiriirdii tahtada. Mutlaka arada ona bakardr. Hani Mina Hocama o yonde
katilmamak miimkiin degil yani. Ne kadar dolu olursan ol, ne kadar profesyonel olursan ol,
bir yol haritasi olmasi gerekiyor

Mina: Degil mi, karalama bile olsa
Nihat: Karalama bile olsa...

(Arastirma Dersi 11-Yansitma Toplantisi 11)

Bununla birlikte 6gretmenler, rutin hazirlik streglerinde derste karsilasabilecekleri
olasI durumlar Uzerinde durmadiklarini, ancak bu tlr ¢alismalarin dersin basarisi

igin oldukga onemli ve gerekli oldugu sonucuna ulagmiglardir:

Mina: ...Mesela en onemlisi biz simdiye kadar ders anlatirken, siz bilmiyorum diistindiiniiz
mii ama 6grenci ne der ve ona gore ne séylerimi énceden ¢ok fazla diistindiiniiz mii? Ben
diisiinmemigstim. Hani derse mutlaka bir sey soyler ama ona cevap verilir hep boyle haziriz
diye hep diisiindiik. Ama hangi tiir cevaplar gelebilir, yanilgiya diisebilecegimiz bir konuyla
ilgili, yanilgiya diigebilecek seyleri onceden hepsiyle hani donanim halinde gidebiliyor
muyuz acaba, degil mi. Bu ¢ok énemliymis. Ogrenciden ne gelebilir ve buna ben ne cevap
verebilirimi diisiinmek

Nuray: Hi hi

Mina: Ozellikle bu 7'de ve 8'inci simifta mesela daha zor konular geliyor ashnda degil mi?
Konuyu her tiirlii her yerden arastirip ta donamimla gidebiliyor muyuz? Iste yani belki de
bundan sonra iste buna daha ¢ok dikkat edebilecegimi diistiniiyorum...

(Arastirma Dersi 11-Yansitma Toplantisi 11)

Rutin sinif i¢i 6gretim uygulamalarina yonelik olarak da 6gretmenler, matematik
derslerinde somut materyallere ¢ok az yer verdiklerini belirtmisler ve basariya
ulagmak icin derste bu tir materyallerden daha fazla yararlanmalari gerektigi

sonucuna ulasmislardir:
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Nuray. ...Ya ben bir de mesela plan adina, materyal kullanmanin bu kadar etkili olacagint
diisiinmemigstim. Ya ¢ok kétii bir 6grenci ama en sonunda paralelkenar: gizer durumdaydi

Nihat: Evet
Nuray. Ve noktali kdgitta gayet giizel ¢iziyorlardi
Nihat: Kolay bir is degil bu da dedigin gibi o

Nuray. Kolay degil direkt, hani orada elinde gordii, geometri tahtasinda gordii, hani tam
olarak ilk basta ne oldugunu anlamasa da, hani karsilikli kenarlari uzun oldugunu iste
ac¢ilarint bilmem nesini anlamasa da ézelliklerini ya da ¢izmeyi agama asama

Nihat: Ama onu ¢izebildi
Nuray. Cocuk ¢iziyordu

Nihat: Belki de Hocam iki saat konussan o ¢ocukla o 5 dakikalik etkiyi yaratamayacaksin
cocukta degil mi?

Nuray: Evet

Nihat: 7ki saat konussan, devamli konus

Nuray: Istedigin onu ciz sen tahtaya o defterine yazsin, yapsin

Nihat: Devamli konus

Mina: Aynen

Nuray. Benim bir tane lise 3'te bir 6grencim vardi. Bana geldi paralelkenar ne dedi bana
Nihat: Evet

Nuray: Diigiintin yani

Mina: Evet

Nuray. Bizim eski yontemlerle anlattigimizda ¢ocuklarda

Mina: Hig¢bir sey kalmiyor

Nihat: Anlattigimizi sandigimiz degil mi?

Nuray. Anlattigimizi sandigimiz, anlattigimizi sandigimiz ve kendimizi kandirdigimiz
Mina: Evet...

(Arastrma Dersi |-Yansitma Toplantisi I1)

Bununla birlikte 6gretmenler, derste 6grencilerine daha fazla disinme firsati

sunmalari gerektigi sonucuna da ulagmiglardir:

Nuray. ...Hocam ben artik mesela ¢ocuklara ben anlatacagim demiyorum arada
Nihat: Arada duruyorum de

Nuray. Arada duruyorum ve artik isimle mesela, o kamera goriintiisii bende ¢ok sey
degistirdi. Hani ben hi¢ kendimi izlememigtim agik¢asi. Hani sen sdyle, sen sdyle, sen sdyle

Nihat: Hi¢ kasmazdim, sen kalk, sen soyle degil mi?
Nuray. Sen, sen, sen siirekli
Nihat: Bizde de var bu, evet...

(Arastirma Dersi 11-Yansitma Toplantisi 11)

Ogretim siirecinde sakin kalmayi basarabilmeleri gerektigi sonucunu gikarmiglardir:
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Mina: ...Dersi uygularken belki biraz daha rahat olmanmin daha avantajli oldugunu artik
diisiiniiyorum mesela. Rahat her zaman aslinda daha giizel, rahat olacaksin, kasmayacaksin
falan...

(Arastirma Dersi WI1-Yansitma Toplantisi I1)

Ve son olarak, 6gretim slrecinde gozlem faaliyetlerine daha fazla yer vermeleri

gerektigi sonucuna ulagsmiglardir:

Mina: ...Mesela hani sunu bile ¢ikartabilirim ben kendi adima. Bir"dersi bile anlatirken bir
taraftan mutlaka gozlem yapmak gerektigini diistiniiyorum. Ogrenciler degil mi ne
yapiyorlar

Nihat: Tabi

Mina: Hani sadece anlatmaya yonelerek kendini o an rahatlatmak adina ben anlatayim
bitireyimden ziyade iste gozlem yapip ta égrenciler de bakalim iste anlamis mi, anlamamis
mi, amaca ulagmig mi diye belki onu bile yapabilsem, yani ¢ok giizel olur diye diisiiniiyorum
artik...

(Arastrma Dersi |I-Yansitma Toplantisi I1)

Ogretmenlerin Gglincu arastirma dersi yansitma siirecinde ortaya koymus olduklari
cikarimlar incelendiginde, gikarilan sonuglarin timuyle uyarlamaci nitelikte oldugu

gorulmustar.
4.4. Genel Degerlendirme

Bu baslik altinda 6gretmenlerin yaruttlen Ug¢ arastirma dersi strecinde grup olarak
sergilemis olduklari hazirlik ve yansitma calistirmalarinin karsilagtirmali olarak
degerlendiriimesine yer verilmistir. Elde edilen bulgular asagida ayri basliklar

altinda sunulmustur.

4.4.1. Hazirhk Galigmalari
Ogretmenlerin yiritilen (ic arastirma dersinin hazirlik sireclerinde grup olarak
sergilemis olduklari hedef belirleme, igerik belirleme, igleyis belirleme ve basari
Ol¢utu belirleme galismalari ile ilgili elde edilen karsilastirmali bulgular asagida ayri

bagliklar altinda sunulmustur.

4.4.1.1. Hedef Belirleme
Ogretmenlerin, yiritilen ¢ arastirma dersi hazirlik siirecinde, benzer bir sekilde,
hedef belirleme faaliyetlerini diger hazirlik c¢alismalari sonrasina biraktiklari
gozlenmistir. Genel olarak hazirlik sureglerinde 6gretmenlerin, dncelikle derste yer
verecekleri matematiksel igerikler ve materyaller (6rnegin faaliyet, somut materyal)

Uzerine odaklandiklari, ardindan belirlemis olduklari icerik ve materyaller
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dogrultusunda hedef ve igleyis olusturduklar goézlenmigtir. YUratilen ¢ hazirhk
surecinde hedef belirlerken benzer bir sekilde derslerin girig ve gelistirme agsamalari
ve bu asamalarda yer verdikleri faaliyetler Uzerine yogunlastiklari, derslerin
uygulama asamalari ve bu asamalarda yer verdikleri soru-problemler igin

cogunlukla hedef belirlemesi gerceklestirmedikleri gozlenmistir.

Bununla birlikte Gg hazirhk surecinde 6gretmenlerin, gogunlukla 6grencilerin bilissel
niteliklerini geligstirmeye yonelik hedefler olusturduklari ve bu tur hedef
belirlemelerinin  yogun nitelikte oldugu gdzlenmistir. Duyus odakli olarak
ogretmenlerin, yurutulen U¢ hazirlik strecinde benzer bir sekilde derslerin sadece
giris asamalari icin dikkat cekme ve motive etme hedeflerini ortaya koyduklari
g6zlenmistir. Davranis odakli olarak ise ogretmenlerin, birinci ve ikinci hazirhk
sureclerinde ogrencilerin derse aktif katilmlari ve matematigi gunluk yasamla
iliskilendirebilme becerileri odakli hedefler belirlerken, tGg¢lncl hazirlik streglerinde
bu becerilere ek olarak, ogrencilerin etkili dinleme, tartisma gibi iletisim becerilerinin
geligtiriimesine yonelik hedefler olusturduklari da gozlenmigtir. Kendi ogretim
davraniglarina yonelik olarak da, ilk arastirma dersi hazirhk surecinde
ogretmenlerin, bu alana yénelik herhangi bir hedef belirlemesi gerceklestirmezken,
ikinci ve Uguncu hazirlik sureglerinde derste asiri mudahaleci davranmama, asiri
konugsmama, oOgrencilere firsat tanima gibi bir takim belirgin hedefler ortaya

koyduklari gézlenmistir.

ilk arastirma dersi hazirlik slrecinde 6gretmenlerin, daha cok genel nitelikte
hedefler ortaya koyarken, ikinci ve tguncu hazirlik sureglerinde daha belirgin-detayh
hedefler urettikleri gbzlenmigtir. Ornegin ilk arastirma dersi hazirlik siirecinde
ogretmenler, igerisinde farkli zaman dilimleri (6rnedin gece yarisi déncesi-sonrasi,
tarih [yil, ay, gun]) ile ilgili farkli sorular barindiran gelistirme asamasi etkinligi icin
“égrencilerin iki zaman dilimi arasindaki farki hesaplayabilmeleri” seklinde genel
nitelikte bir hedef belirlemeyi yeterli-uygun gormuslerdir. Buna kargilik ikinci ve
ucuncu hazirhk sureglerinde ogretmenler, derslerin gelistirme asamalarinda yer
verdikleri faaliyetler i¢in “6grencilerin esitligi koruyarak denklem ¢dzebilmeleri” ve
“ogrencilerin nokta ve dogru pargasindan hareketle paralelkenar olusturabilmeleri”
seklinde, dgrencilerden faaliyetler sirasinda yapmalarini istedikleri-bekledikleri
¢bzUmleri-davraniglari daha detayli tanimlayan, daha belirgin hedefler

olusturmuslardir.
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4.4.1.2. igerik Belirleme
Ogretmenlerin, yuritmis olduklari Ug arastirma dersi hazirlik siirecinde benzer bir
sekilde, yogun bir igerik belirlemesi gerceklestirdikleri gdzlenmistir. Hazirlik
sureclerinde arastirma dersleri icin belirlemis olduklar igerikler ile ogretim
programinda bu igerikler i¢in tanimlanan sureler kargilastirildiginda, ilk arastirma
dersi igin yaklasik 3 ders saatine, ikinci arastirma dersi i¢in yaklasik 6 ders saatine,
uclncu arastirma dersi icin ise yaklasik 2 ders saatine karsilik gelen bir igerik

belirlemesi gergeklestirdikleri gozlenmistir.

Ogretmenlerin, (i¢ arastirma dersi hazirlik strecinde belirlemis olduklari iceriklerin
agirhkli olarak islem odakli (0rnegin zaman Olglleriyle c¢ikarma islemi) oldugu
gézlenmistir. Ogretmenler, bu tir icerige U¢ arastirma dersinin tiim asamalarinda
(girig, gelistirme ve uygulama) yer vermiglerdir. Kavram odakli (6rnegin artik vyil,
bilinmeyen kavramlari Uzerinde durma) olarak, arastirma derslerinin giris ve
gelistirme asamalari igin gesitli icerikler olusturmuslardir. Beceri odakl olarak ise,
birinci ve ikinci hazirlik sdreclerinde sadece problem ¢dzme becerisi Uzerine
odaklanirken, tglncu hazirlhk surecinde 6grencilerin iletisim becerilerini (6rnedin
etkili dinleme, tartisma) gelistirme odakli icerikler Gzerine yogunlagmislardir.
Ogretmenler, yiritilen (i¢ arastirma dersi hazirlik slrecinde igerik belirlerken
cogunlukla ders kitabi igerigini dikkate almislardir. Ayrica 6gretim programinda yer
alan ilgili kazanimlari, 6gretim programinda yer alan iligkili dnceki-sonraki yillardaki
kazanimlari, dersin uygulanacagi sinifin-6grencilerin 6zelliklerini, kaynak kitaplarda
yer verilen icerikleri grup udyelerinin kigisel duslncelerini ve 6n uygulama

g6zlemlerini de dikkate almislardir.

4.4.1.3. isleyis Belirleme
Ogretmenlerin, ylritilen G¢ hazirlik sirecinde isleyis belirleme calismalarini
(6gretim materyali, 6gretim yontemi, uygulama adimlari, olasi durumlar ve zaman
kullanimi belirleme) yurutlirken, benzer sekilde, derslerin giris ve gelistirme
asamalari uzerine yogunlastiklari, derslerin uygulama agamalari igleyigleri Gzerinde
ayrintili durmadiklari gézlenmistir. Ogretim materyali (6rnegin faaliyet, soru, somut
materyal) belirleme ¢alismalari ile ilgili olarak, ilk hazirlik sirecinde 6gretmenlerin,
ortaya atilan materyal dnerileri Gzerinde ayrintili durmadan kararlar alirken, ikinci ve
ucuncu hazirlik surecglerinde, arastirma temalarini (anlamli 6grenme ve 6grenci

merkezli egitim) dikkate alarak daha ayrintili tartismalar gercgeklestirdikleri
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g6zlenmistir. Bununla birlikte ikinci ve tgluncl hazirlik sireclerinde 6gretmenlerin,
ogretim materyallerinin belirlenmesinde bireysel olarak da daha fazla sorumluluk
ustlendikleri, bu calismalar icin toplanti saatleri disinda bireysel hazirliklar
gerceklestirdikleri gozlenmigtir. Belirlenen 6gretim materyallerinin hazirlanmasinda
ise, ozellikle ikinci hazirlik surecinde, dersi uygulayacak olan 6gretmenin daha fazla

sorumluluk Ustlendigi gozlenmisgtir.

Arastirma derslerinde yer verdikleri sorularla ilgili olarak, birinci hazirlik surecinde
ogretmenlerin arastirma dersi igin fazla sayida ve karmasik-zorlayici nitelikte sorular
belirlerken, ikinci ve uclincu hazirlik streclerinde arastirma dersleri i¢cin daha az
sayida ve daha temel nitelikte sorular olusturduklari gézlenmistir. Ogretmenler,
dersin gelistirme ve uygulama asamalarina yonelik olarak, birinci arastirma dersi
icin toplam 11 soru belirlerken, ikinci arastirma dersi icin toplam 7; G¢lncu arastirma
dersi icin ise toplam 3 soru belirlemislerdir. Somut materyal belirleme ¢alismalari ile
ilgili olarak ise ilk hazirlik stirecinde somut materyallere yonelik herhangi bir ¢galisma
gerceklestirmezken ikinci ve Gguncu hazirlik sureglerinin dnemli bir kisminda bu tar
materyalleri belirleme ve hazirlama g¢alismalari Uzerine yogunlastiklari gdézlenmistir.
ikinci ve Uglincli hazirlik siireclerinde derste kullaniimak tizere cesitli Griinler
(6rnegin say kartlari, geometri geritleri) ortaya koyduklari gdzlenmigtir. Ogretim
materyallerini belirlerken, birinci hazirlik sudrecglerinde internet kaynaklarindan
yararlanirken, ikinci ve Uguncu hazirlik streclerinde internet kaynaklari yerine grup
dyelerinin kisisel dnerilerinden ve basili kaynaklardan (6rnegin ders kitabi, lisans

ders notlari) yararlanmayi tercih etmislerdir.

Ogretim yéntemi belirleme galismalart ile ilgili olarak, ylrutilen G¢ hazirlik stirecinde
ogretmenlerin, benzer bir sekilde, belirgin 6gretim yontemleri (6rnegin problem
¢bzme, tartisma vb.) Gzerinde durmadiklari, arastirma dersleri igin genel 6gretim
yaklagimlari olusturmaya calistiklari gézlenmistir. ilk hazirlik siirecinde belirlemis
olduklari 6gretim yaklagsimi genel olarak sunus ve soru-cevap odakli iken, ikinci ve
ucuncu hazirlik sureclerinde belirlemis olduklari 6gretim yaklagimlari égrencilere
firsat taninmasi, disunmeye, tartismaya ve acgiklama yapmaya tesvik edilmesi
yonundedir. Ydrutulen G¢ hazirlik surecinde ogretim yaklagimlarini olustururken
yararlandiklari tek bilgi kaynagi grup Uyelerinin kigisel yorum ve onerileri olmustur.

Ogretmenler, yuritilen ¢ hazirlik siirecinde benzer bir sekilde arastirma dersleri
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icin uygun 6gretim yontem ve tekniklerini belirlemeye yoénelik herhangi bir kaynak

arastirmasi yapmamislardir.

Uygulama adimlari belirleme ¢aligmalari ile ilgili olarak, birinci hazirlik streglerinde
ogretmenlerin, bu galismalar tzerinde ayrintili durmadiklari ve genel adimlar ortaya
koyduklari: ancak ikinci ve tguncu hazirlik streglerinde bu ¢alismalar tzerinde daha
detayli durarak daha belirgin adimlar ortaya koyduklari gézlenmistir. Ornegin ikinci
ve Uguncu hazirhk sureclerinde ogretmenlerin, faaliyetler sirasinda ogrencilere
¢6zum icin ne kadar sure verileceg@i, hangi 6grencilere s6z hakki verilecegi, hangi
materyalin ne zaman ve nasil dagitilacagi-toplanacagi, faaliyetler sirasinda
ogretmenin hangi yonlendirmeleri-ifadeleri kullanacagi gibi detay konular Gzerinde
kararlar aldiklari gézlenmistir. Ogretmenlerin, hazirlik sireglerinde uygulama
adimlari  belirlerken ¢ogunlukla grup Uyelerinin  kisisel dusUncelerinden
yararlandiklari gézlenmistir. Bununla birlikte uygulama adimlari belirlerken ders
kitabi, 6gretim programi ve 6n uygulamaya iligskin gézlemlerden de yararlandiklari

gOzlenmigtir.

Olasi durumlari belirleme c¢alismalar ile ilgili olarak, ilk arastirma dersi hazirlik
surecinde 6gretmenlerin, olasi olumlu durumlar (6rnedin olasi dogru yanitlar, farkli
¢6zum yollari) Gzerinde daha fazla durur iken, ikinci ve Gglincu hazirlik sireglerinde
ise daha ¢ok olasi olumsuz durumlar (6rnegin olasi hatal-eksik yanitlar, 6grenme
guclukleri) Uzerinde yogunlastiklar gozlenmigtir. Bununla birlikte ilk arastirma dersi
hazirlik surecinde ogretmenlerin, olasi olumsuz durumlara yonelik o6gretmen
tepkileri Uzerinde ayrintih durmadiklari, gogu durumda tepkiyi dersi uygulayacak
Oogretmene birakmayi tercih ettikleri, buna karsilik ikinci ve Uguncu hazirhk
sureclerinde belirledikleri tim olasi olumsuz durumlara yénelik belirgin bir 6gretmen
tepkisi olusturmaya calistiklari gézlenmistir. Olasi olumsuz durumlara yodnelik
belirlemis olduklari 6gretmen tepkileri, ilk hazirlik surecinde 6gretmenin dogrudan
aciklama ve duzeltme yapmasina yonelik iken, ikinci ve aglncu hazirlik surecinde
cogunlukla ogretmenin kargi soru sorarak veya ipuglari kullanarak ogrencileri
distinmeye ve tartismaya tesvik etmesi yoniinde gerceklesmistir. Ogretmenlerin,
yurutilen u¢ hazirlik surecinde, benzer bir sekilde, olasi durumlari belirlerken

yararlandiklari tek bilgi kaynagi grup Uyelerinin kigisel dugtnceleri olmustur.

Zaman kullanimi belirleme ise yurutilen Ug¢ hazirlik surecinde 6gdretmenlerin

uzerinde en az durduklari ¢alisma olmustur. Yurttulen G¢ hazirlik surecinde
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ogretmenlerin, benzer bir sekilde, sadece dersin asamalarina yonelik, 6zellikle de
giris asamalarina yonelik genel zaman kullanimlari tanimladiklari, derste yer
verdikleri faaliyet, soru ve problemler i¢in ders planlarinda ayrintili ve net zaman
kullanimlari  tanimlamadiklari  gozlenmigtir.  Belirlemis  olduklari  zaman
kullanimlarinin ise tumayle grup Uyelerinin kisisel yorum ve tahminleri kaynakl

oldugu gozlenmistir.

4.4.1.4. Basan Olgiitii Belirleme
Basari Olgutu belirleme, yaratulen dg hazirlik surecinde 6gretmenlerin Uzerinde en
az durduklari caligmalardan birisi olmustur. Bununla birlikte bu calismanin,
ogretmenlerin, hazirlik sureglerinde en ¢ok zorlandigi ¢alisma oldugu gozlenmigtir.
Yurutilen U¢ hazirlik surecinde dgretmenlerin, dersin geneline, asamalarina ve
faaliyetere yonelik bu calismayl gerceklestirdikleri, ancak ders planlarinda
cogunlukla belirgin basari olcutleri tanimlayamadiklari gézlenmistir. Cogunlukla
dersin genel basarisina yonelik belirlemis olduklari dl¢utlerde, ilk hazirlik sturecinde
ogrenci yanitlari ve katilimini, ikinci ve Gg¢lncu hazirlik streglerinde ise 6grencilerin
coziim slrecleri lizerine vurgu yapmislardir. ilk hazirlik siirecinde égretmenler,
ogrencilerin faaliyetler sirasinda yuksek katilim sergilemelerini ve dogru yanitlar
uretmelerini basari olarak belirlerken, ikinci ve Uguncu hazirhk sudreglerinde
ogrencilerin kendilerinden istenen-beklenen ¢dézim adimlarini (6rnegin noktadan
hareketle paralelkenar olusturma) sergileyebilmelerini ve bunlari agiklayabilmelerini

basari olarak tanimlamislardir.

4.4.2. Yansitma Galigmalan
Ogretmenlerin yirutilen ic arastirma dersinin yansitma slreglerinde grup olarak
sergilemis olduklari degerlendirme, nedensel atfetme ve sonug ¢ikarma galigmalari
ile ilgili elde edilen karsilastirmali bulgular asagida ayri basliklar altinda

sunulmusgtur.

4.4.2.1. Degerlendirme
Ogretmenlerin, yuritilen Ug¢ arastirma dersi yansitma sirecinde degerlendirme
faaliyetinde bulunurken, benzer sekilde, arastirma derslerinin giris ve gelistirme
asamalari ile genel basarisi Uzerine odaklandiklari, arastirma derslerinin uygulama
asamalari icin ayrintili degerlendirmeler ortaya koymadiklari gézlenmistir. Dersin

giris ve gelistirme asamalarina yonelik degerlendirmelerinin genel-batuncul nitelikte
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oldugu, yansitma sureglerinde faaliyet bazinda ayrintili dederlendirmeler ortaya

koyamadiklari gozlenmistir.

Ogretmenlerin, ylritilen G¢ yansitma sirecinde derslerin giris asamalarini
degerlendirirken, benzer sekilde, 6grenci yanitlarini ve katilimlarini dikkate aldiklari
gozlenmistir. Derslerin gelistirme asamalarini ve genel basari durumlarini
degerlendirirken ise bu Olcutlere ek olarak arastirma temalari (anlamh 6grenme ve
ogrenci merkezli egitim) ve rutin 6gretim uygulamalari gibi farklh olgutlerden de
yararlandiklari gozlenmigtir. Bu farkli Ol¢utlerden hareketle, derslerin gelistirme
asamalari ve genel basari durumlarina yoénelik farkh degerlendirmeler (basarili-
basarisiz) ortaya koymuslardir. Ornegin égretmenler, islenen ikinci ve tglincl
arastirma derslerini 6grenci yanitlarini ve katilimlarini dikkate alarak genel anlamda
basarisiz olarak nitelendirirken; arastirma temalari ve rutin 6gretim uygulamalari
acisindan basaril olarak tanimlamiglardir. Ogretmenler, ikinci ve Gglincli arastirma
derslerinin sergilenen ogrenci yanitlari ve katihmi agisindan yetersiz oldugunu;
ancak bu derslerin iglenis agisindan arastirma temalari (anlamli 6grenme ve 6grenci

merkezli egitim) ile uyumlu ve rutinden farkl oldugunu dastinmektedirler.

4.4.2.2. Nedensel Atfetme
Ogretmenlerin ylritilen birinci ve ikinci arastirma dersi yansitma sireclerinde
sadece basarisiz 6gretim durumlari odakli atfetmeler gergeklestirdikleri, Gguncu
yansitma surecinde ise basarisiz ogretim durumlarinin yani sira, sinirh duzeyde
olmakla birlikte, basarih 6gretim durumlarina yonelik atfetmeler de
gerceklestirdikleri gdzlenmistir. Ogretmenlerin bagari ve basarisizlik durumlarini ¢
yansitma surecinde, benzer bir gekilde, kendi kontrolleri altinda olan (6rnegin
materyal hazirliklarindaki eksiklikler) ve olmayan (6rnegin 6gretme aligkanliklari,
konu guglik dizeyi) cok cesitli etkenlere atfedebildikleri gézlenmistir. Bununla
birlikte yurutilen G¢ yansitma surecinde basarisiz 6gretim durumlarina yonelik
yapmis olduklari atfetmelerin, benzer sekilde, agirlikh olarak kendi kontrolleri altinda
olan etkenlere yonelik oldugu ve sureg igerisinde bu tur atfetmelerinin siklastigi

gOzlenmistir.

4.4.2.3. Sonug¢ Cikarma
Yuratmus olduklari U¢ arastirma dersi yansitma surecinde ogretmenlerin, hazirlik

faaliyetlerine ve 0ogretim davraniglarina yonelik c¢esitli sonuglar ¢ikardiklari
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g6zlenmistir. Ornegin hazirlik faaliyetleri ile ilgili olarak, bir sonraki arastirma dersi
hazirlik sUrecinde daha sade bir ders igerigi ortaya koyma, somut materyaller
Uzerinde daha fazla odaklanma; 6gretim davraniglari ile ilgili olarak da bir sonraki
Ogretim sidrecinde oOgrencilere daha c¢ok firsat tanima, 6gdretmenin daha az
konusmasi gibi cikarimlar ortaya koymuslardir. Ogretmenlerin, siire¢ boyunca
ortaya koymus olduklari sonug ¢ikarimlari incelendiginde, tim sonug ¢ikarimlarinin
uyarlamaci nitelikte oldugu goézlenmistir. Ogretmenlerin yiritilen lg arastirma dersi
yansitma surecinde, benzer sekilde, kendilerini aragtirma dersi gorevlerinden geri

cekmeye yonelik, savunmaci nitelikli ¢ikarimlar ortaya koymadiklari gozlenmigtir.
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5. SONUG ve ONERILER

5.1. Sonuglar

Bu arastirmada Ug¢ ortaokul matematik 6gretmeninin yarutalen Ug¢ arastirma dersi
surecinde matematik 6gretim gorevlerine yonelik grup olarak sergilemis olduklari
hazirhk ve yansitma faaliyetleri Uzerine odaklaniimistir. Elde edilen sonuclar

asagida ayri basliklar altinda sunulmusgtur.

5.1.1. Hazirhk Faaliyetlerine iliskin Sonuglar
Hazirhk sureclerinde o6gretmenler, hedef ve basari Olgutu belirleme galismalar
uzerinde ayrintil durmamislar ve bu calismalari kendilerinden beklendigi sekilde
hazirhk sUreci baginda degdil, c¢ogunlukla sonunda gerceklestirmeyi tercih
etmiglerdir. Bu tercihlerinde, bu calismalara hazirlik sureclerinde yeterli duzeyde
onem vermemelerinin ve bu c¢alismalara iliskin sahip olduklari bilgi ve deneyim
eksikliklerinin etkisi olabilir. Yansitma sureglerinde 6gretmenlerin, basarisizlik
durumlarina yoénelik yapmis olduklari nedensel atfetmelerde ve sonug
cikarimlarinda, diger tum hazirhik c¢aligmalarindaki eksikliklerine vurgu yapmis
olmalarina ragmen, sadece bu iki ¢alismaya vurgu yapmadiklari gozlenmigtir.
Bununla birlikte 6gretmenler, bu ¢alismalari gergeklestirirken tim sure¢ boyunca
zorlanmiglardir. Meslek yasantilarinda bu calismalar Uzerinde ilk kez bu kadar
ayrintil durduklarini ifade eden 6gretmenlerin, hedef belirlerken ¢odunlukla hedef
ifadelerini olusturmakta ve yazih olarak ifade etmekte zorlandiklari, hedef ve igerik
ifadelerini birbirlerine karigtirdiklari ve birbirleriyle uyumsuz, belirgin olmayan
hedefler Uretebildikleri gdzlenmistir. Basari ol¢itl belirlerken ise gogu tartismalarda
ogrenci yaniti ve katihmi gibi yuzeysel olgutler disinda 6grencilerin matematiksel
dusunceleri, ¢ozum suregleri odakli, belirgin, farkli ve derinlikli dlgutler ortaya
koymakta zorlandiklari gézlenmigtir. Bu gozlemler, 6gretmenlerin bu caligmalara
hazirlik sureglerinde yeterli duzeyde onem vermediklerinin ve bu c¢aligmalara
yonelik onemli bilgi ve deneyim eksikligine sahip olduklarinin isaretgisi olabilir.
Arastirmada elde edilen bu sonuglar Taylor (1970), Yinger (1980), Zahorik (1975),
Morine (1975), Peterson vd. (1978), Yetkin-Ozdemir vd. (2015a) ve Yildirim (2003)
tarafindan gerceklestirilen arastirmalarla uyumludur. Bu arastirmalarda benzer
sekilde, ogretmenlerin derse hazirlik sudreglerinde hedef belirleme c¢alismalari
uzerinde ayrintih durmadiklari (Morine, 1975; Peterson vd., 1978; Taylor, 1970;
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Zahorik, 1975), hazirlik sureclerinde hedef belirleme faaliyetlerini sona birakarak
mantiksal bir sira takip etmedikleri (Taylor, 1970; Yinger, 1980; Zahorik, 1975),
dersin farkli boyutlari (genel, asama, faaliyet) igin uyumsuz hedefler
olusturabildikleri  (Yetkin-Ozdemir vd., 2015a) ve hazirlk sireglerinde
degerlendirme yontem ve Olcutleri Uzerinde ayrintili durmadiklari belirlenmigtir
(Morine, 1975; Yetkin-Ozdemir vd., 2015a; Yildirim, 2003; Yinger, 1980).

Hazirlik sureglerinde 6gretmenler, 6grencilerin bilissel niteliklerini gelistirme odakli
yogun bir hedef belirlemesi gerceklestirirken, duyussal niteliklerini gelistirmeye
yonelik sinirl dizeyde hedef olusturmuslardir. Duyus odakh olarak, arastirma
derslerinin sadece giris asamalari igin dikkat cekme ve motive etme hedeflerini
ortaya koymuslardir. Davranig odakli olarak ise, sureg ilerledikge hem 6grenci hem
de kendi ogretim davraniglari odakli hedef belirlemelerinde artis yasanmistir.
Ogrenci davraniglari odakl hedef belirlemelerinde, égrencilerin iletisim becerilerinin
(etkili dinleme, tartisma, acgiklama) gelistirimesini 6n plana cikartirlarken; kendi
ogretim davraniglari odakli hedef belirlemelerinde ise genel anlamda ogretim
surecinde dgretmenin pasif rol Ustlenmesi ve 6grencileri daha aktif kilma Gzerine
odaklanmiglardir. Ayrica sureg ilerledikge ogretmenlerin daha detayh ve belirgin
hedefler Uretebildikleri gozlenmigtir. Bagari oOlgutu belirleme c¢aligmalari ile ilgili
olarak da, surec¢ ilerledikge bu calismalar sirasinda gergeklestirmis olduklari
tartismalarda, Ol¢Ut olarak yanit-sonugtan (dogru-yanlis) ziyade 6grencilerin ¢ozim
suregleri-adimlari Gzerine daha ¢ok vurgu yaparak daha derinlikli-gézlemlenebilir
Olgutler olusturabildikleri gbézlenmistir. Bu anlamda hedef ve basari olgitl
belirlemelerinin sureg icerisinde arastirma temalari (anlamli 6grenme ve 6grenci
merkezli egitim) ile daha uyumlu bir hale donUstugu sonucuna ulasilabilir. Bu
degisimlerde, 6gretmenlerin uygulama ve yansitma sureclerinde yapmis olduklari
gozlem ve degerlendirme galismalarinin etkisi olabilir. Uygulama sureclerinde gerek
ogrenci gerekse kendi 6gretim davraniglarini yakindan ve farkli gozlerle izleme ve
inceleme imkani bulan 6gretmenler, yansitma sireglerinde ise video goruntiler
araciligiyla, bu davranislar tzerinde ayrintili ve elestirel degerlendirmeler yapma
imkani bularak bunlara yénelik dnemli sonuglar (6rnedin derste asiri midahaleci
davranmama, asiri konugsmama) ortaya koyabilmiglerdir. Bu sonuglardan hareketle
de, sonraki hazirhk slrecglerinde, hem o6grenci hem de o6gretmen rollerine-

davranislarina yonelik rutin digi hedefler ve olcutler (beklentiler) olusturabilmiglerdir.
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Bu anlamda ders arastirmasinin icermis oldugu faaliyetler araciligiyla 6gretmenleri,
hem 6grenci ve kendi 6gretim davraniglarina yonelik farkli ve genel anlamda belirgin
hedefler ve dlgutler olugturmaya tesvik ettigi sonucuna ulagilabilir. Huang vd. (2014)
tarafindan gercgeklestirilen arastirmada da benzer olarak ders arastirmasi
uygulamalarinin 6gretmenlerin hedef belirlemeleri Gzerinde dnemli olumlu etkileri
oldugu, sureg igerisinde 6gretmenlerin, 6grencilerin matematiksel dugsuncelerinin

gelistirilmesi odakl, belirgin hedefler Uretebildikleri gozlenmigtir.

Ders arastirmasi hazirlik sureglerinde 6gretmenlerden, bir ders saati ile sinirli bir
ders igerigi olusturmalari beklenmektedir. Ancak bu arastirmada 6gretmenlerin,
hazirlik sureclerinde bir ders saati ile sinirli bir ders igerigi ortaya koymakta
zorlandiklari gozlenmigtir. Yansitma sureglerinde ogretmenler, icerigi yogun
belirlemelerinin basarisizlikta dnemli bir etken oldugu degerlendirmesi yapmislar ve
sonraki hazirlik slreglerinde daha sade bir ders igerigi ortaya koyma yoninde
kararlar almislardir. Ancak, sonraki hazirlik sureclerinde igerik belirlerken, benzer
sekilde bir ders saatinde pek ¢cok matematiksel kavram, islem ve beceriye yer verme
egilimi sergilemiglerdir. Bununla birlikte belirlemis olduklari igeriklerin buyUk
cogunlukla islem odakl (6rnegin ters islemle denklem ¢b6zimi) gergeklestigi
gOzlenmigtir. Bu durumlarin  olusmasinda Ogretmenlerin  rutin  0gretim
uygulamalarinin etkisi olabilir. Ogretmenler, stire¢ boyunca gergeklestirmis olduklari
sohbet nitelikli konugmalarda, agirlikl olarak sunus ve soru-cevap odakl islemis
olduklari matematik derslerinde rutin olarak kavram-konudan ziyade islem-soru
uzerine odaklandiklarini ve bir ders saatinde pek ¢ok konu ve soruya yer
verebildiklerini ifade etmislerdir. Bu rutinler, hazirlik streglerinde 6gretmenleri, islem

odakli yogun bir igerik belirlemeye sevk etmis olabilir.

Ogretmenlerin igerik belirleme ¢alismalarinda sireg icerisinde yasanan en dnemli
degisim, beceri odakh icerik belirlemelerinde yasanmigtir. Sure¢ ilerledikge
Oogretmenlerin, arastirma derslerinde 6grencilerin iletisim becerilerini  etkin
kullanmalarini gerektirecek iceriklere (6rnegin paralelkenarin Ozellikleri Uzerine
tartisma) daha ¢ok yer verdikleri gézlenmistir. Bu degisimde, yine hazirlik sirecinde
gerceklestirmis olduklar hedef belirleme caligmalarinin etkisi olabilir. Hazirhk
sureclerinde 6gretmenler, 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirme odakli hedefleri
dogrultusunda, 6grencilerin bu becerileri etkin kullanmalarina olanak saglayacak

icerikler Uzerinde daha fazla durmuslardir.
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Ogretmenler, yiriutilen ¢ arastirma dersi hazirlik slrecinde icerik belirlerken
cogunlukla ders kitabi igerigini dikkate almiglardir. Bununla birlikte igerik belirlerken,
ogretim programinda yer alan ilgili kazanimlari, 6gretim programinda yer alan iliskili
onceki-sonraki yillardaki kazanimlari, dersin uygulanacagi sinifin-6grencilerin
Ozelliklerini, kaynak kitaplarda yer verilen icerikleri, grup Uyelerinin Kkigisel

dusuncelerini ve 6n uygulama gozlemlerini de dikkate almiglardir.

Hazirlik sureglerinde 6gretmenler, isleyis belirleme ¢alismalarini (6gretim materyali,
ogretim yontemi, uygulama adimlari, olasi durumlar ve zaman kullanimi belirleme)
yuruturken enerjilerinin ve zamanlarinin ¢ok buyuk bir kismini dersin giris ve
gelistirme asamalari Uzerinde harcamiglardir. Derslerin uygulama agsamasi
isleyigleri igin ise ayrintili planlama yapmamislardir. Bu farklihgin olugsmasinda
ogretmenlerin dersin farkli asamalarina yuklemis olduklari farkli anlamlarin etkisi
olabilir. Ogretmenler, dersin giris ve gelistrme asamalarini, 6zellikle de dersin
omurgasi olarak nitelendirdikleri geligstirme asamasini, dersin basarisi i¢in oldukca
onemli olarak nitelendirirken; dersin uygulama asamalarini ise daha ¢ok giris ve
gelistirme faaliyetlerinden arta kalan vakti doldurma amaciyla planladiklari

gozlenmisgtir.

isleyis belirleme calismalarindan birisi olan 6gretim materyali (faaliyet, somut
materyal, soru vd.) belirleme c¢alismalar ile ilgili olarak, sure¢ ilerledikge
ogretmenlerin, bu ¢alismalar Uzerinde daha ayrintil tartismalar gergeklestirdikleri
g6zlenmistir. Ogretim materyallerini belirlerken siire¢ igcerisinde bireysel olarak da
daha fazla sorumluluk Ustlenmigler, toplanti saatleri diginda bu amacgla
gerceklestirmis olduklar bireysel calismalarda artis yasanmigtir. Bu degisimde
Ozellikle ilk yansitma surecinde ortaya koymus olduklari hazirlik strecinde 6zgun-
yaratici davranma sonug¢ ¢ikariminin etkisi olabilir. Ogretmenler, bu cikarimlari
dogrultusunda, sonraki hazirlik sureclerinde, internet ortaminda var olan hazir
materyalleri kullanmak yerine kendileri 6zgun materyaller GUretme gayreti icerisine
girmiglerdir. Bu anlamda ders arastirmasinin 6gretmenleri uygun ogretim
materyallerinin belirlenmesi konusunda arastirma-inceleme yapmaya tesvik ettigi

sonucuna ulagilabilir.

Ogretmenlerin 6gretim materyali belirleme calismalarinda gézlemlenen bir diger
onemli degisim, somut materyal ve soru-problem hazirliklarinda gézlenmistir. Streg

icerisinde ogretmenlerin, somut materyallere yonelik yapmis olduklari ¢alismalarda
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onemli artis yasanirken, dersin cesitli asamalarinda yer vermeye karar verdikleri
soru ve problemlerin miktar ve zorluk duzeylerinde ise dugus yasanmigtir. Bu
degisimlerde 6gretmenlerin ilk arastirma dersi uygulama ve yansitma sureglerinde
yapmis olduklari gézlem ve degerlendirme calismalari ile yine ilk yansitma
surecinde sergilenen ornek ders arastirmasi videosunun (Miyakawa, 2006) 6nemli
etkisi olabilir. Somut materyal kullanmadiklari ilk arastirma dersinde elde ettikleri
basarisiz sonuglar ve 6rnek ders arastirmasi videosunda somut materyallerin
ogrenci 6grenmesi Uzerinde olumlu etkilerine iligkin yapmis olduklari gézlem ve
degerlendirmeler, o6gretmenleri, anlamli 6grenme ve ogrenci merkezli egitimi
hedefledikleri matematik derslerinde somut materyal kullaniminin ne kadar énemli
oldugunu fark etmelerine katki saglamistir. Boylece rutin derslerinde pesinde
kostuklarini ifade ettikleri 6grencilerin farkli tirde ve zorlayici sorulari ¢gdzebilmeleri
hedefinden uzaklasarak arastirma temalari ile daha uyumlu materyaller
uretebilmiglerdir. Arastirmada elde edilen bu sonug¢ Copriady (2013), O'Connor
(2010), Verhoef, Coenders, Pieters, van Smaalen ve Tall (2015) tarafindan
gerceklestirilen  arastirmalarla  uyumludur. Bu arastirmacilar  tarafindan
gerceklestirilen arastirmalarda da genel olarak ders arastirmasi uygulamalarinin
matematik 6gretmenlerinin anlamli 6grenme hedefi dogrultusunda, &grenci
gereksinimleri ile daha uyumlu, gorsel yonu daha kuvvetli 6gretim materyalleri

geligtirebilmelerinde énemli olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirmada ogretmenlerin sergilemis olduklari ogretim materyali belirleme
calismalari ile ilgili elde edilen bir diger onemli sonug, belirlenen oOgretim
materyallerinin hazirlanmasinda dersi uygulayacak olan 6gretmenin daha fazla
sorumluluk Ustlenme egilimi sergilemis olmasidir. Bu durumun olugsmasinda,
ogretmenlerin isbirlikgi calisma becerilerindeki zayifigin etkisi olabilir. Bu ¢alisma
araciligiyla meslek yasantilarinda ilk defa meslektaslariyla birlikte ¢calisma imkani
bulduklarini ifade eden o6gretmenler, sureg icerisinde 6gretim materyali hazirlama

ile ilgili etkili bir gorev paylasimi yapamamiglardir.

Ogretim yéntemi belirleme calismalari ile ilgili olarak, hazirlik sireclerinde
ogretmenlerin, belirgin 6gretim yontemleri Gzerinde durmadiklari, arastirma dersleri
icin genel 6gretim yaklagimlari olusturmaya calistiklari gézlenmistir. Ogretmenlerin
bu tutumlarinda, 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili sahip olduklari bilgi ve deneyim

eksiklikleri etkili olabilir. Hazirhk sureclerinde &6gretmenlerin, problem ¢ézme,
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tartisma, isbirlik¢i calisma yoluyla matematik 6gretimi gibi farkli 6gretim yéntem ve
tekniklerine arastirma derslerinde yer verilmesine yonelik detayli bir tartisma ortaya
koyamadiklari gézlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin, 6gretim yaklasimlarini
belirlerken yararlandiklari tek bilgi kaynagi grup uyelerinin Kigisel yorum ve onerileri
olmus, ogretmenler, derste yer verebilecekleri uygun yontemlerle ilgili herhangi bir
kaynak arastirmasi yapmayi tercih etmemiglerdir. Bu gozlem o&gretmenlerin

arastirma-inceleme becerilerinin zayifligina igaret etmektedir.

Bununla birlikte belirlemis olduklari 6gretim yaklasimlarinda sureg igerisinde énemili
degisimler gézlenmistir. Belirlemis olduklari 6gretim yaklagimlari, 6gretmeni derste
daha arka planda tutan, ogrencilere ise daha aktif roller (6gretmenin fazla
mudahaleci olmamasi, 6grencilere firsat tanimasi, dgrencilerin etkin tartismalari
vb.) yukleyen bir nitelie burlnerek arastirma temalari ile daha uyumlu bir hale
donusmastir. Bu degisimde, uygulama surecinde yapmis olduklari gézlem ve
yansitma surecinde yapmig olduklari video gorunttlu degerlendirme ¢aligmalarinin
etkisi olabilir. Bu ¢aligmalar araciligiyla meslek yasamlarinda ilk defa kendilerini
yakindan izleme imkani bulduklarini ifade eden o&gretmenler, sinif icerisinde
sergilemis olduklari 6gretim davranislarini-uygulamalarini birlikte ve elestirel bir
sekilde degerlendirerek, bu davraniglarini-uygulamalarini hedefler dogrultusunda
geligtirme karar alabilmislerdir. Arastirma derslerinin uygulama asamalarina iligkin
g6zlemler, 6gretmenlerin bu kararlarini uygulamaya donusturebildiklerine de isaret
etmektedir. Arastirmada elde edilen bu sonu¢ Kadroon ve Inprasitha (2013) ve
Tepylo (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarla uyumludur. Bu
arastirmalarda benzer sekilde 6gretmenlerin, ders arastirmasi sureci icerisinde,
sunus ve soru cevap gibi 6gretmen merkezli yontemler yerine tartisma, problem

¢6zme ve drama gibi daha 6grenci odakli yontemlere yoneldikleri gozlenmisgtir.

Bir diger igleyis belirleme calismasi olan uygulama adimlari belirleme ile ilgili olarak,
sureg ilerledikge ogretmenlerin hazirlik sirecglerinde bu galismalar Uzerinde daha
ayrintih  tartismalar gergeklestirdikleri ve daha net adimlar Uretebildikleri
g6zlenmistir. Yasanan bu gelisimde uygulama ve yansitma sureglerinde bu
calismalara iligkin yapmig olduklari gdzlem ve degerlendirme c¢alismalarinin etkisi
olabilir. Uygulamanin hemen ardindan gergeklestirmis olduklari yansitma
toplantisinda ilk s6zl dersi uygulayan 6gretmen almis ve 6gretim surecinde

yasadigi zorluklari sicagi sicagina ve birinci agizdan grup arkadaslariyla paylasma
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imkani bulmustur. Diger ogretmenler ise uygulama surecinde ders planini bir
goOzlem araci olarak kullanarak belirlemis olduklari uygulama adimlarinin etkililigini
adim adim izleme ve inceleme, yansitma sureclerinde de bu gozlemlerini grup
arkadaglariyla paylasma imkani bulmuslardir. Bu detaylh gobzlem ve
degerlendirmeler 1s1ginda 6gretmenler, sonraki hazirlik sureglerinde daha belirgin
ve detayli uygulama adimlari (6rnegin faaliyetler sirasinda 6grencilere ¢ézim igin
ne kadar sure verilecedi, hangi 6grencilere s6z hakki verilecegi) Uretebilmiglerdir.
Ogretmenler, uygulama adimlari tanimlarken gogunlukla grup Uyelerinin kigisel
dusuncelerinden yararlanmiglar, bununla birlikte ders kitabi, 6gretim programi ve

grup uyelerinin 6n uygulamaya iligkin gozlemlerini de dikkate almiglardir.

Olasi durumlari belirleme calismalari ile ilgili olarak, sureg ilerledikge 6gretmenlerin,
bu calismalar Uzerinde, dzellikle de olasi olumsuz durumlar (6rnegin olasi 6grenci
hatalari, 6grenme guglukleri) Gzerinde daha ayrintili durarak, bu durumlara yénelik
daha net ve arastirma temalari ile daha uyumlu tepkiler (6grencileri distinmeye,
tartismaya yonlendirme vb.) vyapilandirdiklari gozlenmigtir. Gozlemlenen bu
degisimde, 6gretmenlerin hazirlik streglerinde kullanmis olduklari ders plani formu
(Bkz. Ek 10) ile uygulama ve yansitma sureclerinde yapmis olduklari gézlem ve
degerlendirme c¢alismalarinin etkisi olabilir. Kullanmis olduklari ders plani formu,
icermis oldugu calisma bagliklar (beklenen o6grenci yanitlari, 6gretmen yanitlari)
araciligiyla 6gretmenleri hazirlik sireglerinde olasi 6grenci dustnceleri Uzerinde
ayrintih - disinmeye, tartismaya tesvik etmistir. Uygulama surecinde ise
ogretmenler, ozellikle gozlemci 6gretmenler, ders boyunca ortaya ¢ikan ogrenci
dusuncelerini yakindan ve farkli gozlerle izleme ve inceleme imkéani bulmusglardir.
Yansitma sureglerinde de video goéruntuler aracihgiyla bu goézlemleri birlikte ve
ayrintili degerlendirme imkani bulan ogretmenler, yapmis olduklari ¢ikarimlar
dogrultusunda sonraki hazirlik sureglerinde daha detayli durumlara yonelik daha
uyumlu tepkiler planlayabilmislerdir. Arastirmada elde edilen bu sonug¢ Harle (2008)
ve Watanabe (2001) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarla uyumludur. Bu
arastirmacilar tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda da benzer sekilde ders
aragstirmasinin ogretmenlerin hazirlik sdreglerinde olasi 6grenci dusuncelerini
ongorebilme ve bunlara yonelik uygun tepkileri planlayabilme becerilerini gelistirdigi

vurgulanmigtir.
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Bu arastirmada o6gretmenlerin olasi durumlari belirleme ¢alismalari ile ilgili ulagilan
bir diger 6nemli sonug, bu calismalar sirasinda yararlandiklari tek bilgi kaynaginin
grup uyelerinin kisisel dusunceleri ve deneyimleri olmasidir. Bu ¢alismalar sirasinda
Ogretmenler, &gdrencilerin arastirma derslerinde odaklanilan matematiksel
kavramlara ve islemlere yonelik sahip olabilecekleri kavram yanilgilari ve hatalar
gibi konular tizerinde kaynak arastirmasi yapmay! tercih etmemislerdir. Ozellikle bu
calismalar sirasinda yararlanmalari amaciyla kendilerine dagitiimis olan kavram
yanilgilarina yénelik kaynak kitaptan (Bingdlbali & Ozmantar, 2012) siireg boyunca
hi¢ yararlanmamalari, bu arastirmanin dikkat ¢ekici gozlemlerinden birisi olmustur.
Bu gozlemler, 6gretmenlerin hazirlik surecglerinde arastirma-inceleme becerilerinin

zayIf olduguna isaret etmektedir.

Ogretmenlerin hazirlik sireglerinde (izerinde en az durduklari calismalardan birisi
zaman kullanimi belirleme olmustur. Hazirlik slrecglerinde &dretmenler, dersin
asamalarina yonelik genel zaman kullanimlari tanimlamiglar, faaliyet bazinda
ayrintil zaman planlamasi yapmamiglardir. Belirlemis olduklari zaman kullanimlari
ise tamamen grup Gyelerinin kisisel tahminlerine dayalidir. Bu durumlarin
olusmasinda o6gretmenlerin, hazirlik slreclerinde bu c¢alismaya yeterli dlzeyde
dénem vermemelerinin etkisi olabilir. Ogretmenler, her ne kadar uygulama
sureglerinde zamani etkili kullanamayip, yansitma surecglerinde bu durumu
basarisizligin bir etkeni olarak tanimlamis olsalar da, yine sonug ¢ikarimlarinda bu
calismaya iliskin eksikliklerine vurgu yapmayarak hazirlik sireclerinde bu ¢alismalar

icin benzer davraniglari sergilemeye devam etmiglerdir.

Ozetle, bu arastirmada, 6gretmenlerin matematik 6gretimine dair sahip olduklari
rutinlerin, inaniglarin  ve 6n Dbilgi-becerilerin ders arastirmasi slrecinde
gerceklestirmis olduklari hazirlik c¢aligmalari Uzerinde onemli etkileri oldugu
sonucuna ulagiimistir. Bu arastirmada ayrica ders arastirmasinin, igermis oldugu
faaliyetler (6rnegin yazili ders plani hazirlama, go6zlem, video goruntulu
degerlendirme vd.) araciligiyla égretmenleri hazirlk g¢alismalarinda énemli olumlu

degisimleri gerceklestirmeye tesvik ettigi sonucuna ulasiimigtir.

5.1.2. Yansitma Faaliyetlerine iliskin Sonuglar
Yansitma sureglerinde gergeklestirmis olduklari degerlendirme faaliyetlerinde
Ogretmenlerin, dersin geneline ve asamalarina yodnelik butlincul-genel

dederlendirmeler yaptiklari, faaliyet bazinda ayrintii degerlendirmeler ortaya
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koymadiklari gézlenmistir. Dersin asamalari ile ilgili olarak yansitma slreclerinde
ogretmenler, dersin giris ve gelistirme asamalari Uzerine yogunlasmiglar, uygulama
agsamalari igin ayrintih degerlendirmeler ortaya koymamiglardir. Ogretmenler,
arastirma derslerinin giris asamasini degerlendirirken Olgut olarak o6grenci
yanitlarini ve katilimlarini dikkate almislardir. Derslerin gelistirme asamalarini ve
genel basari durumlarini degerlendirirken ise bu olgutlere ek olarak arastirma
temasi, rutin 6gretim uygulamalari ve bir onceki arastirma dersi uygulamasi gibi
farkh dlgutlerden de yararlanmiglar ve bu farkh dlgttlerden hareketle de derslerin bu
boyutlari igin grupgca farkli degerlendirmeler (basarili-basarisiz bulma) ortaya
koyabilmislerdir. Ogretmenlerin yansitma sireclerinde faaliyet bazinda ayrintil
degerlendirmeler ortaya koyamamalarinin ve ayni ders boyutu igin farkl
degerlendirmeler Uretebilmelerinin, hazirlik sureglerinde gergeklestirmis olduklari
basari ol¢utu belirleme caligsmalari ile yakindan iligkisi olabilir. Hazirlik sureglerinde
ogretmenler, belirgin basari Olgutleri Uretememis olmalari sebebiyle uygulama
sureclerinde arastirma derslerinin bu boyutlarina yonelik belirgin ve net gozlemler
gerceklestirememisler, dolayisiyla yansitma sureglerinde bu boyutlara yodnelik

belirgin-net dederlendirmeler ortaya koyamamisglardir.

Yansitma sureclerinde ogretmenler, agirlikhi olarak basarisiz 6gretim durumlari
odakh atfetmeler gerceklestirmiglerdir.  Ogretmenlerin, basarisiz  dgretim
durumlarinin  nedenlerini  kendi kontrolleri altinda olan (6rnedin materyal
hazirliklarinda eksiklikler) ve olmayan (6rnegin 6gretme aliskanlklari, konu guglik
duzeyi) c¢ok cesitli etkenlere baglamiglardir. Bununla birlikte o6gretmenler,
basarisizligi daha ¢ok kendi kontrolleri altinda olan etkenlerle iliskilendirmiglerdir.
Yetkin-Ozdemir vd. (2015b) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da benzer
olarak ulkemiz ortaokul matematik ogretmenlerinin basarili-bagarisiz ogretim
durumlarina yonelik atfetmelerinde basarisizlik durumlari Uzerinde daha fazla
durduklari; farkh olarak ise basarisiz 6gretim durumlarina iligkin atfetmelerinin

¢ogunlukla kontrol edilemez nitelik tasidigi gézlenmisgtir.

Bu arastirmada ayrica ders arastirmasi sureci igerisinde ogretmenlerin kontrol
edilemez etkenlere yonelik atfetmelerinde dusus gozlenmigtir. Bir bagka ifadeyle
ogretmenler, sureg ilerledikge basarisizligi kendileriyle daha ¢ok iliskilendirmiglerdir.
Ders arastirmasi, 6gretmenlerin, timuyle kendi ortak Urlnleri olan ders planlarini,

kendi siniflarinda, kendileri tarafindan uygulamalarina ve ardindan yine kendileri
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tarafindan degerlendirmelerine dayali bir mesleki gelisim modelidir. Ozetle, ders
arastirmasinda tum sureg, katilimci 6gretmenlerin sorumlulugu altindadir. Ders
arastirmasinin bu temel 6zelligi, bu arastirmada 6gdretmenlerin sireg ilerledikge
basarisizli§i kendileriyle daha ¢ok iliskilendirmelerini agiklayabilir. Bu arastirmada
ilk yansitma surecinde ogretmenler, basarisizigin en onemli sebeplerinden biri
olarak ders arastirmasina iliskin sahip olduklari bilgi ve deneyim eksikliklerine vurgu
yapmislardir. Ik arastirma dersi slrecinde bu bilgi ve deneyimleri kazanmalariyla
birlikte, sonraki yansitma sureglerinde basarisizli§i atfedebilecekleri kontrol disi
etkenler azalmistir. Boylece tumuyle kendi sorumluluklari altinda olan ders

planlarinin basarisiz yonlerini kendileriyle daha ¢ok iliskilendirebilmislerdir.

Yansitma sureglerinde oOgretmenler, bir sonraki arastirma dersi surecinde
sergileyecek olduklari hazirlik galismalarina ve 6gretim davranislarina yonelik gesitli
cikarimlarda (6rnedin hazirlik surecinde igerigi sade tutma, 6gretim surecinde
sakinligi koruma) bulunmuslardir. Ogretmenlerin  bu c¢ikarimlari  ortaya
koymalarinda, yansitma suregleri sonrasinda ayni arastirma temasi dogrultusunda
yeni bir arastirma dersi uygulamasi gercgeklestirecek olmalarinin énemli etkisi
oldugu gobzlenmistir. CuUnklu o6gretmenler, ardindan yeni bir uygulama
gerceklestirmeyecek olduklari son yansitma surecinde ayrintili sonu¢ c¢ikarma
calismasi gerceklestirmemiglerdir. Bu anlamda ders arastirmasinin, ortak bir hedef-
tema dogrultusunda dongusel bir ¢calisma sureci gerceklestirme imkani sunarak
ogretmenleri, yansitma sureclerinde sonug¢ ¢ikarma calismalarini etkin bir sekilde

gerceklestirmeye tesvik ettigi sonucuna ulasilabilir.

Ogretmenlerin sonug gikarma galismalari ile ilgili elde edilen bir diger énemli sonug,
tum ders arastirmasi sidreci boyunca c¢ikarmis olduklari sonuglarin timayle
uyarlamaci nitelikte olmasidir. Bir baska ifadeyle slre¢ boyunca &égdretmenler,
kendilerini ders arastirmasi gorevlerinden geri gekmeye yonelik savunmaci nitelikli
sonuglar ortaya koymamiglar, surekli olarak bir sonraki arastirma dersi surecinde
daha etkili bir hazirlik ve 6gretim gerceklestirmeye yonelik yapici-olumlu sonuglar
uretmislerdir. Bu sonuglari ortaya koymalarinda, yine yansitma sureglerinde
gerceklestirmis olduklari nedensel atfetmelerin etkisi olabilir. Yansitma sureglerinde
ogretmenlerin, basarisizligi daha c¢ok kendi kontrolleri altinda olan etkenlerle
iliskilendirmeleri, bir sonraki arastirma dersi surecinde bu etkenlere mudahale

ederek daha iyisini yapabilecekleri diistincesini tetiklemistir.
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Ozetle, bu arastirmada ders arastirmasinin, icermis oldugu cesitli faaliyetler
araciligiyla ogretmenleri yansitma sureci ¢alismalarini  etkin  ve uygun
gerceklestirmeye tesvik ettigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada ulasilan bu
sonugclar Meyer (2006), Sponsel (2010) ve Wright (2009) tarafindan gercgeklestirilen
arastirmalarda elde edilen sonuglar ile uyumludur. Bu arastirmalarda katilimci
ortaokul matematik 6gretmenleri ders arastirmasi uygulamalarinin kendilerini 6z
degerlendirme yapmaya tesvik ettigini (Meyer, 2006; Sponsel, 2010), kendi 6gretim
uygulamalarina iligkin farkindaliklarini artirdigini ve o6gretimlerini gelistirmeye

yonelik degisikliklere tesvik ettigini belirtmislerdir (Meyer, 2006).
5.2. Oneriler

Bu arastirmada elde edilen sonuglar, igbirlikgi bir mesleki gelisim modeli olan ders
arastirmasinin 6gretmenlerin sosyal paylasimli (grup) dizenleme suregleri (6rnegin
hedef belirleme, icerik belirleme, degerlendirme) Gzerinde dnemli olumlu etkileri
olduguna isaret etmektedir. Bununla birlikte bu arastirmada sonuglar, kiiguk olcekli
bir ilin (Usak) merkezi okullarinda goérev yapmakta olan ve yaklasik olarak 10 yillik
mesleki deneyime sahip U¢ ortaokul matematik 6gretmeninin olusturmus oldugu bir
ders arastirmasi grubundan, yaklasik 5 ay gibi sinirli bir zaman diliminde elde
edilmigtir. Ders arastirmasi surecinde ogretmenlerin grup olarak sergiledikleri
dizenleme sureglerini ve bu sureglerde yasanan degisimleri daha anlasilir kilmak
amaciyla, farkli olgekli illerde gérev yapan, farkh egitim bdlgelerinde (kirsal vd.)
gOrev yapan, farkli mesleki deneyimlere sahip ve farkli sayida 6gretmenden olugan
ders arastirmasi gruplari ile gergeklestirilecek, daha uzun sireli calismalara ihtiyag

vardir.

Bu arastirmada o6gretmenlerin bireysel 6z duzenleme suregleri ele alinmamistir.
Matematik 6gretmenlerinin ders arastirmasi sureci igerisinde sergilemis olduklar
bireysel 6z duzenleme sureglerini ele alacak ¢alismalar, ders arastirmasi surecinde
Ogretmenler arasinda gergeklesen paylasimli dizenleme sureglerinin ve bu
sureglerde yasanan degisimlerin anlasiimasina katki saglayacaktir. Bununla birlikte
bu arastirmada yuratilen ders arastirmasi uygulamalarinda ders arastirmasi
grubuna danigman dahil edilmemistir. Danigsman esliginde yuratilecek galismalar,
bu modelin dgretmenlerin bireysel ve sosyal paylasimli dizenleme surecleri

uzerindeki etkilerinin anlasiimasina katki saglayacaktir.
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Bu arastirmada elde edilen sonuglar, ders arastirmasinin tlkemiz 6gretmen egitimi
sisteminde yer verilebilecek bir model olduguna igaret etmektedir. Ancak Ulkemiz
ogretmen egitimi sistemi igin oldukga yeni ve farkli olan bu mesleki gelisim modelinin
ulkemizde uygulanabilirliginin degerlendirebilmesi i¢cin bu modelin katilimci
ogretmenlerin ders arastirmasi sureci digindaki rutin hazirlik, uygulama ve yansitma
suregleri ile gorev yaptiklar siniflarda yer alan 6grencilerin matematik basarilari
uzerindeki etkilerini ele alacak galigmalara ihtiyag vardir. Bununla birlikte ders
arastirmasinin Ulkemizde etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin igermis oldugu
faaliyetlerde bir takim uyarlamalarin (6rnegin ders plani formatinin sadelestiriimesi)
yapilmasi gerekebilir. Bu uyarlamalarin belirlenebilmesi amaciyla farkh 6gretmen
gruplarinin bu modele iligkin gérus ve onerilerini belirlemeye yodnelik ¢alismalar

gergeklestirilebilir.

Ders arastirmasi, orijinal formatinda gonulliltk esasina dayali yaratilen bir mesleki
gelisim uygulamasidir. Ulkemiz 6gretmenleri, kendileri icin oldukca yeni olan ve
yuksek sorumluluk ve gaba gerektiren bu tur ¢galismalara gonulli olarak dahil olmak
istemeyebilirler. Ogretmenler, bu g¢alismalara katlmaya goénulli  kilinmalari
amaciyla, bu g¢alismalar icin maddi olarak tesvik edilebilir. Bununla birlikte ders
arastirmasinin Ulkemizde etkili uygulanabilmesi i¢in Oncelikle bu modelin temel
Ozelliklerinin (hedefler, beklentiler, vb.) ve icermis oldugu faaliyetlerin Ulkemiz
ogretmenleri tarafindan iyi bir sekilde kavranmasi gerekmektedir. Bu amagla, yurt
disindan ve yurt icinden uzman egitimcilerin dahil oldugu 6rnek uygulamalarla bu

model Ulkemiz 6gretmenlerine tanitilabilir.

Ders arastirmasinin etkili yurGtilebilmesinde c¢alisma ortaminin uygun nitelikte
olmasi (sessizlik, uygun isi, i1sik, teknolojik donanim, vb.) dnemli bir etkiye sahiptir.
Ulkemiz dgretmenlerinin bu calismalari saglikh ve etkili yirttebilmeleri amaciyla
okullarda uygun niteliklere sahip ¢alisma ortamlari olusturulabilir. Bununla birlikte
ders arastirmasinin etkili uygulanmasinda ogretmenlerin  sorumluluk alma,
arastirma-inceleme ve birlikte g¢alisma becerilerine sahip olmalari blyuk 6nem
tasimaktadir. Ogretmenlerin bu becerilerinin gelistiriimesi amaciyla, hizmet dncesi
egitimlerdeki uygun ders (6rnegin 0zel ogretim yontemleri, okul deneyimi,

ogretmenlik uygulamasi) iceriklerinde bu modele dayali uygulamalara yer verilebilir.
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Stireglerinin Japon Ders Aragtirmasi Modeli Baglaminda incelenmesi” bashkl doktora
tez ¢ahismasi Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 04.03.2014 tarihinde yapmug

oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmugtur.

Bilgilerinizi ve geregini saygilanmla rica ederim,

Prof. ljr.

. Sebnem HARPUT
Rektor a.
Rektdr Yardimeis:

Ek: Tutanak

Hacettepe Universitesi Gened Sekreterdik, Yazr Igler) Midoelaga, 06100 Sihhive-Ankara
Telefon: 0 (312) 505 1008 - 1039 « Faks: 0 (312) 310 8552
E-postu: yarimd@@hncettepe odu.tr

Ayrintah Bilgl igin
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EK 2: GONULLU KATILIM FORMU

Géniillii Katihm Formu

Arastirmamn Adi: Ortackul Matematk  Ogretmenkerinin Ogretim  Faalivetlerine  Yonclk Oz
Diizenleme Stregkerinin Japon Ders Aragtrmasi Modeli Baghmmnda Incekenmesi

Arastirmacilarin Adu:

Arg. Gir. Erhan BOZKURT *

Yrd. Dog. Dr. Elif YETKIN OZDEMIR (Dangman) **

Adresler:

* Usak Universitesi, Egitim Faknkesi, Kat:3, No: 203, USAK.

*¢ Hacettepe Unnersitesi, Egitim Fakulicsi, [hogretim Bokimi, Beytepe, ANKARA.

E-mail adresi;

Telefonu:

¥ 0505 TS 4271

40536 928 9174

Saym Matematk Ogretment,

Hacettepe Universitesi. Sosyal Bilimkr Enstaisd. [lkégretm Bolma doktora dfrencisivim
Doktora tez galgmas: kapsammda ve Hacettepe Universitesi Egitim Fakiltesi, [lkdgretm Bolimi
Sgretm divesi Yrd, Dog. Dr. L ER YETKIN OZDEMIR dangmanhgmda “Ortackul Matematk
Ogretmenlerinin Ogretim Faalyetkerine Yonelk Oz Dazenkme Siregherinin Japon Ders Aragtrmas
Modeh Bagbmmda Incelenmesi” baghkh b aragtoma  yirGunekteym. Bu aragtrmanm amacy
ortaokul matematk dgretmenkerinm Ofretim faalivetkrme yinchk 6z dizenkme sreglermin Japon
ders  arastrmast modeh baghmmds tanmbinmasi ve  agkbnmassdr.  Destekkmmz km sia
aragtmmamea Katdmaya davet ediyoruz, Kararmz vermeden dnce s@i aragtrma bakkinda ksaca
bilglendirmek  stiyoruz

Bu aragtrmaya katlmayi kabul ettgdmniz takdwde Usak ilinde gorev yapmakia olan iki ortaokul
matematik 6gretment ik (swke bolikte toplam 3 dgretmen) ortaklasa gabsarak 0y ders aragtwmas:
uygulhmas: pergekkstireceksimiz Her bir ders arastmmas: vygubmasmm yvakbgk olarak 3 hafta (2
hafta pholima, 1 hafta uygulama ve degerlendirme) sirmesi plankinmaktade. Smif i uyguhimalar
her  bmi farkh b katbmer  tarafindan obmak  (zere  Kathmedam kendi smflarmda
gergekkstmkccktr,

Bu siwegte dneelikle sizderi bir matematik dgretmeni obirak daha vakmdan tanmak ve aragtuma
dncesinde Ggretim faaliyetkerine yonelik divzenkme siiregkeriniz (bir matematk dersime hazelanrken,
dersi uygularken ve dersm ardmdan gencl olarak yaptklirne) hakkmda bl sahibs olmak amaciyla
ki gorlisme  gergekkestinkecktr,. Bu gérigmekrm  ardmdan  ders  aragtemasi uyguhmalarma
bashnacak ohip, bu uygulamabr swasmda gergeklestreceginz tim gahbymalr video ve ses kayn
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EK 1: GONULLU KATILIM FORMU (DEVAMI)

cihazbn kulbndbieak Kayt altma almacakty, Ders amgtemasi uygulamabiemm ardmdan se, bu
uygubimabira diskm genel goriiskrmiz ve bu uygubmalirm swkr izermde braktsh ctkikerm
belrkenmesi amaciyl br odak grup giriigmes: gergeklestirilecektir,. Ayrca sireg Kensinde sizler
tarafmdan  hazrlanacak oln ders matervalkn ve dokiimanbr (ders plinlirne gabyma kagtlan,
materyaller, ders gozkem formbir, tartgma nothry, calgma nothn,  vb.) gorligme ve gozkemberden
clde edien bulgulan desteklemek amacwi kullambicaktr. Aragtwma boyunca sizlerden ayrica ginkik
tutmane stenccektr. Bu ginkikkrde her br ders aragtemast toplantismm ardmdan, toplants stireci ve
toplantidarda alman Kararkr hakkda gorlglermzs vanstmanz bekkenmekiedn

Bu  aragtoma  bimsel bir amagly vapdmaltade ve katdmer blgdermm  gelfigi esas
ttuknaktade, Video ve ses Kaytlarmxds smmz yerme br numara veya takma kan kullsmilacakin,
Gorlinth ve ses kayttlars aragtuma projeme stiresmce kilth bir dolapta muhafaza cdibp aragtima sona
erdiginde imha edilecektir,

Bu aragtemaya katimak tamamen gonilikik esasma dayabde. Katkhigmz takdirde ¢abymanm
herhangs bir agamasmda herhangi by schep géstermeksizn ¢ekibme hakkma da sahgps;iz. Aragtema
hakkmda ck bilgi almak stersingz Mtfen yukandaki tekefon numaralarmdan bezimk: stibata gegmiz

Bu bilger s@mda bu aragtrma propsme katdmayr kabul edivorsanz. Kitfen bu formu
mzalayp kapah bir zarf igerismde brze geni yollaym.

Ben i (Bm), yukardaki metni okodum ve katdmam istenen
qalsmann kapsammi ve amacm, goniilli oliak izerme disen sorumiliklin tamamen ankidm,
Calyma hakkmda soru soema mkam buklum. Bu gahymawv stediiim zaman ve herlangi by peden
belmtmek zorunda kabwadan brakabflceegmi ve bmakigm takdirde herhangs bir ohimsuzhik ile
kargilagmayacagm ankdm.

Bu kogullarda séz konusu aragtrmaya kendi steiimk, hxbr basks ve zorlima omaksem
Katibmayy Kabul ediyorum.,

Formun bir dmegmi aldim / almak stemivorum (bu durumda aragtemact bu kopyayr sakhr).
Katithmemm Adi-Soyad
Imzas: T .

Adresh (Varsa Tolefon No, Faks NOY 3 1 iscuismiaiiuinnm sadsidsmuimssmas s s sidsas aosiai i v itssisisnosnssieds o duasassasiee

Tarih (Gon'Ay/Yd)

Arastirmacimn Adi-Soyads
Imzas N S s
Tarih (Gon' Ay Yl SRS O R
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EK 3: USAK iL MiLLi EGITIM MUDURLUGU ARASTIRMA izNi

Oivie T.C,
4 .'\ USAK VALILiGi
i1 Milli Egitim Midiarkigi

Sayr : 29425508/42/2100875 16/08/2013
Konu:MEM’e bagh Kurumlarda

Argtirma Lzni

HACETTEPE UNIVERSITESI
(Egitim Bilimleri Enstittisti)
ANKARA

flgi: 1) Yenilik ve Egitim Teknalojileri Gene! Midirdigintin 07,03.2012 tarib ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayili yazist, (2012/13 sayili Genelge)
b) Hacettepe Universitesi'nin 951944218/409 sayilt yazilan.

llgi (b) yaz: ile madirltgimiize bagh kurumlarda aragtirma yapmak istenmektedir,
Himiz merkezi ve ilgelerinde yapilacak anket ve sraghrma uygulamas: ile ilgili anket
formlan yazimiz ekinde gdnderilmis olup. ilgi(a) gemelge gerefiince degerendirmes)
vapilarak uygulanmas: uygun gorillmilgelr,

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Yagar AKYAY
[1 Milli Egitim Midiir V.,

ADI-SOYADI | UUNVANI Arastirma Konusu Muracuat Tarih |
’ ; ve Sayist 1
Ortaokul matematik dgretmenlerinin \
Doktora Ogretim faaliyetlerine yonelik oz 14/08/2013
Erhan BOZKURT | Ogrencisi dlizenleme siireclerinin japon ders 2068895
aragurmas: modeli baglaminda
incelenmesi, l

= — .
Hu belge, S070 saysh Elektroni lmzn Knnusunun 5 inci maddesi gersginee givenli ebektromik imea Mg b faneniegter
Evrak teyidi ittp:/'evraksorgi.meb.gov.ir adeesinden 3930-5ha-368h-bTa-1798 kedu Ik yap hahilic

| M Egitim Mudarioge / USAK
Kurtuluy Mh. Enstitd SkNatl )
eposta: isatistikbéi@mmeb gov.ir

Avnntils bilgiigin: O.DERCT ) Sef
Tek: (D276) 2233990
Faky (0276) 2233980
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EK 4: ON GORUSME FORMU |

OM GORUSME FORMU |

Yanerge ve Girig: Bu gdrismemizin amaci dncelikle bir matematik dgretmeni olarak sizi
daha yskindan tammek ve meslege fliskin duygu ve diisinceleriniz hakinda bilgi sahibi
olmakbir. Bu amaclarla size bes soru yoneltecefim. Size yoneltecek oldufjum bu sorulann
dogru veya yanlis cevab bulunmamaktadir. Bu nedenle gérisme boyunca kendi duygu ve
digincelerinizi rahatlikla ifade edebilirsiniz. Gérligme boyunca soyleyeceklariniz tomiyle

gizli kalacaktir. Aragtirma raporu yazibrken isminiz gizli tutulacakir.

Gérugmede wveri kaybini engellemek ve girogmeyi dzha etkili sordlrebilmek amaciyla ses
kayit cihaz kullanmak istiyorum. Sizce bir sakincas var mi? Sayet gbrigme sirasinda vermis
oldugunuz bilgilerden rahatsiziik duydugdunuz bir balim clursa bu BalGm kayitlardan silinecek

ve arastirmadsa kullarimayacaktr.

Gérigmeye baslamadan once belitmek istediginiz herhangi bir disince veys soru var mi?
Gorlsmenin yaklasik ctuz dakika slrecedini tahmin ediyorum. izin werirseniz gorizmeye

baglamak istiyorum.
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EK 4: ON GORUSME FORMU | (DEVAMI)

Gariigme Sorulam:

1. Oncelikle matematik d3retmeni olmaya nasil karar verdiniz?

a. Bumeslegin sizin igin dzel bir anlami var mi? (Evet ise) Medir?
2. Hangi ckullarda grev yaphiniz?

a. Buokullardan kisaca bahseder misiniz?

i. Ogrenci profiler
ii. Veli-idareci-agretmen profilleri

3. Meslefinizden memnun musunuz? Migin?

a. Peki, hangi sarilar sizi mesledinizden daha memnun kilardi?

b. Meslzkten aynimay disindijiniz anlar aldu mu? (Evet ise) Anlatir misiniz?
4. Peki, sizce bir matematik 85retmeni na giki ézelliklers sship olmah?

a. Bir matematik &@retmeni olarsk kendinizi glcll hiszettiginiz Szellikleriniz

nelerdir?
b. Kendinizi zayif hissattiginiz yénleriniz nelerdir?
c. Bu yonlerinizi geliztirmak igin girgimde bulunuyor musunuz? (Evet ise) Melar
ywapryorsunuz?

5. Su ana kadsr hangi hizmet ici editim galismalanna katildiniz?

a. Bu calismalara nigin katildinz?

b. Bu galismalar arasinda size katk sajladifim disindikieriniz var mi? Aciklar

misiniz?
c. Sizoe hizmet igi efitim galismalan gerekli mi? Nigin?
d. Sizce matematik Sgretimine yonelik hizmet igi edifim cahismalan nasi

yapiimalifolmal?
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EK 5: ON GORUSME FORMU II

ON GORUSME FORMU NI

Yonerge ve Girig: Bu gérigmemizin amaci sizin bir metematik dersine hazidamirken, dersi
iglerkan ve dersin ardindan genel clarak yaptiklanmz ve digondikleriniz hakkinda bilgi
sahibi olmaktir. Bu amagla size on soru yéneltecedim. Size yineltecak cldujum bu sorulann
dofru veya yanhis cevabn bulunmamaktadir. Bu nedenle gérisme boyunca kendi duygu ve
digincelarinizi rahatlikla ifade edebilirsiniz. Gorlisme boyunca soyleyecekleriniz tomiyle

gizli kalacaktr. Aragtirma raporu yazilirken isminiz gizli tutulacakdr.

Gérugmeds weri kaybini engellemek ve giragmeyi daha etkili sordrebilmek amaciyla ses
kayit cihaz kullanmak istiyorum. Sizce bir sakincas var mi? Jayet gbrigme sirasinda vermis
oldugunuz bilgilerden rahatsizhk duydejunuz herhangi bir BSI0m olursa bu b3lOm kayittardan

silinecek ve arastirmada kullamimayacaktr.

Gorlismeye baslamadan &nce belifmek istedifiniz herhangi bir disince weya soru var mi?
Gérogmenin yaklasik bir saat sdrecedini tashmin ediyonim. izin wverirseniz gorismeye

baglamak istiyorurm.
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EK 5: ON GORUSME FORMU Il (DEVAMI)

Gariigme Sorulan:

Gneelide derse haziamiken yaphidanniz hakkinds bilgi aimak istiyorum. Litfen birszdan
zize yonelfecek oldufum sorulars bugin iglediginizigleyeceginiz dersler giz Gniine afarsk

cevap vermeaye paliginiz.

1. ik olarak bugin isledijiniz veys isleyacefiniz dersler hakkinda kisaca bilgi verir
misiniz? Hangi siniflar? Hangi konular?
a. Bu derslerigin hedefleriniz nedir?
b. Bu hadefleri segme nedeniniz nedir?
2. Peki, bugin izlediiniziisleyecediniz dersler icin ne gibi hazirhiklar yaptmz? Micin?
a. Derse genellikle boyle mi hazifamrsimz? Simifa veya konuya gore farkhiliklar
olur mu? (Ewet ise) Masil? Migin?
3. Peki, bugin islediginizfizleyeceginiz dersler igin yapti@imz hazidik calizmalanni yeterl
garlyor musunuz? (Hayir ise) Meleri eksik yaptifimz disindyorsunuz?
4. Bunlann disinda sizce  bir matematik  dersine hazifamirken bagka neler

yapiimalvyaplabilir?

wimdi fze dersi iglerken smif iperizinde yaphikiannizdan bahsetmenizi isfiyorum. Litfan
birszdan zize ydneltecek oldugum zorulsrs yakin zamands yeni konu iglediginiz bir dersi giz

dnine alarak cevap vermeyea paliginiz.

5. Ik olarak bu ders hakkinds kisacs bilgi verir misiniz? Tarih? Sinif? Konu?
a. Derse baglarken naler yaphimiz? Meyi amagladiniz?
b. eni konuyu islerken naler yaptimiz? Meyi amacladiniz?
¢. Ardindan/darsin son bélominde neler yaptimz? Meyi amagladinz?
§. Derzleriniz genellikle boyle mi geger?
i. Smnifa veya konuya gire farkhilklar olur mu? {Evet ize) Masil? Migin?

b. Dersiniz bu isleyiz siracini nasil planhyor musunuz?
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EK 5: ON GORUSME FORMU Il (DEVAMI)

Simdi ize iglediginiz bir dersin ardindan genel olarak ysphiklanniz hakkinds bilgi almak
Istiyorum.
7. igledifiniz bu derste werimsiz geptigini disinddjiniz calisma oldu mu? {Evet ise)
Agakdar risimz?
& Bu galismanin verimsiz gectigini nezil anladinz?
a. Worhiti@dniz bir calizmanin verimsiz oldufunu baska nasil anlarsiniz?
b. Wordttidindz bir cahizmanin verimli oldudunu nasil anlarsiniz?
9. Peki, bu galismanin verimsiz geemesinin nedenini neye baghyorsunuz?
a. Simf igi gahgmalanniz vermsiz gegmesinin nedani genellike bu mudur?
{Hayr ize) Bagka ne gibi nadenleri olabilir?
10. Bu gahgmiay‘dersi bagka bir sinifia yaptiniz mi?
a. (Evet ise} Bu calsmada @nceki yaphdimiz calismalardsn farkh olarak
yaptijiniz seyler oldu mu? Migin?
b. (Hayir ise) Bu galigmay! yeniden yapacak olsaniz degistirmek isteyecediniz

seyler olur mu? Nigin?
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EK 6: GRUP GOZLEM FORMU

Arasgtirma Dersi Adui:
Toplanti No:
Gozlem Tarihi:

GRUP GOZLEM FORMU

(HEDEF BELIRLEME-ICERIK BELIRLEME)

Dakika | Genel-Agama-Etkinlik

Aciklama

Bilig

Duyus

Hedef Belirleme

Davrams

Ogretim

Kavram

icerik Belirleme
Islem

Beceri
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EK 6: GRUP GOZLEM FORMU (DEVAMI)

GRUP GOZLEM FORMU
(iSLEYiS BELIRLEME-BASARI OLGUTU BELIRLEME)

Arasgtirma Dersi Adui:

Toplanti No:

Gozlem Tarihi:

Dakika | Genel-Asama-Etkinlik Agiklama

Yontemi

Ogretim

Materyal

Ogretim

Uygulama
Adimi

isleyis Belirleme

Olasi
Durumiar

Zaman
Kullanimi

Ogrenci

Bagan Olgiitli Belirleme

Oiretme
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EK 6: GRUP GOZLEM FORMU (DEVAMI)

GRUP GOZLEM FORMU

(DEGERLENDIRME-NEDEN ATFETME-SONUG GIKARMA)

Aragtirma Dersi Ad:
Toplantt No:
Gozlem Tarihi:

Dakika

Genel-Asama-Etkinlik

Aciklama

Basar

Degerlendirme

Basansizlik

Kontrol Edilebilir

Neden Atfetme

Kontrol Edilemez

Uyarlamaci

Sonug Gikarma

Savunmaci
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EK 7: DERS ARASTIRMASI TANITIM SUNUMU

—

/
Ders Arastirmasi Nedir?

* Desvs uragwmas, Saponya'da gebgtinlmig obad bermedll bir
medekd geligm madetide

* fumodelde bir grup {3-6) cgreamen ar sapdo ders Ussrinde iy
brlidy yaparok bu derden planlema, uygulama ve
degedendirme Balrpetieoyle megi durta

= Toened armang; bee o deraen Odresmrinin imokevremisiog briimest
degil b dersder arpchdryta sl Igh we deg Dy etim becerilerinn
gebiiimeside

e SC—— |

—

- o e —— — -
Ders Arastirmasi Nedir?
+ Devs arny Faponya'ds uygul on yaype ve en kokhs

{yakkigek 100 yilde) meesiebl gellgom modebdic

+ Bayin Amerka clivab Gewew diers geosfinde pek (ok diede
{Ingitime, Avrstiraly, Glney Atrika, Eodonesys w Maleys,
wif ) irpaln ek Cadhe

* Juponye v Torkiye'nin TMSS-Matsmatih sl
phmmandan
* lepoeyu: 1595 (V) 1999 |4 L 2000 (53 X075 201113
* Tirknw LR B W07 P2 NN

—

7/ T ——
Nicin Ders Arastirmasi?

Ders sy % Mathvise O

* Mmvlabtmdergde ortah Gl srasiema we poeng dby verigl b

Bt metemwik Sretieine digkie Bigl en aclaybanm galiprrme
nhan bulurae

* Uy lemabar setesincts Ogrencler daba ot dan givlivleme v
wneelpwe rkans bulank ogrenclenie ogremmalese poe el bigl w
arbirplann [nasd Dfseeirie andan ne mative eder, vandglinnme
recurdon) rokedie, b | gelgtinne imkar bolurlae

\ 4 ¢ \ 4

g imbepers tggewtmn Saabopwilermy pebegtiome unkors buhirier

—

— e

B — e i L —
- Ders Arastirmas) Sureci

st me

P — — —-"}

Planlama
Adm 1! Aragtrmis Termas mm Beds emmey
« Ofrenciern bagemus probilem gloen bireder clmalan
* Adm 2 Ko Belirlenmes
< Lggende alon
* Adm 3 Dwen it Hodeflurinn Bolitlenimes
« Offrencilerion G penin shan gt bagene yekide
el tameer
Adm 4 Ogretm Faalyotiornin Hazranenay ve
Fanlanma
= Omuk ders planlen
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EK 7: DERS ARASTIRMASI TANITIM SUNUMU (DEVAMI)

/-//
e ST — -

Uygulama
Gonddel bt e Gyetl ders hend

DV e Cysfer tu
b Lt

> e AL LN 1
ddaunca pemtz olmal

BT W I T e

Hurmarnaidar o
semiean des ghsem nothe, Wikea
liodred, s by vee Sgyeres Grirtarnie
ted gl aradnily

(e tamiae S0k AOATOR Bers WpDWTFEN S)tetinen Ae(d, SR
AOInan igrehis upgule

v uh ¢

Yansitma
e pciten Bulgiertien harshetde

Ofretim faslivetlenine ighin
Hegeririnmeler pipho

Nasd gelipe Pebilecedferine Bighan
U Seerder tar de

Ulazdan somughar deetlenic

o HETD wyGuATY Ogvat

WYEOIo el sasl g

DLy v Brerien papopm ks

- T —/

Sonuglari Pa_ytasma

Gergedlestiedor caliymafone we ocinidorn
Spenmlerio Seethenmeti ve grup dipadin
Beregterie paybplmas amacrgls B rapor
L

dens AP Por by
heoeflere, sabgmalars,

v m gugblors, Soypulirs, sien willen
Sapandars bayensulitiers ve burkes
werehgrharire yor wendie

ey ity (3 Ovveriler orap v oA ot e fay W s Aretmek ety
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EK 8: DERS ARASTIRMASI UYGULAMA YONERGESI
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EK 9: DERS PLANI HAZIRLAMA YONERGESI

DERS PLANIN HAZIRLANMASINA ILISKIN AGIKLAMALAR

Tarih:
Okul:
Simif:
Gerekli Materyaller:

I. Arastirma Temasi:

-~ Matematik derslerinde gérmek istedigimiz Ggrenci ozeliikleri/davranisiart nelerdir?
- Gergekte gozlemledigimiz égrenci zellikleri/davranistart nelerdir?

~ Bu eksiklikler igerisinde grubumuz icin en oncelikli olan hangisidir ? Neden?

Il. Derse iliskin Bilgiler:
A. Ders (Konu):
B. Dersin igerigi:

— Bu derste dgrenciierin matematiksel ofarak nelerl bilmeleri ve yopabiimelerl

hedeflenmektedir.

C. Dersin Mifredatla iligkisi:

— Bu dersin ogrenilebilmesi icin gerekli 6n bilgiler nelerdir?

~ Bu dersten hareketle edinilebilecek yeni bilgiler nelerdir?

D. Dersin Hedef(ler)i:

— Bu dersin aragtirma temasing hitop eden yonleri nelerdir?

— By dersi 6grenciletin nasil/ne yoparak dGrenmelerini bekiiyoruz?
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EK 9: DERS PLANI HAZIRLAMA YONERGESI (DEVAMI)

E. Ogretim Siireci:

Ogretim Faaliyetieri ve
Zaman Dagihmi

Beklenen Ogrenci
Yanitlan/Tepkiler|

Ogretmen Yantlani/
Hatirlanmasi Gerekenler

Hedef/Degerlendirme

Ders boyunca gergeklestirilecek
ogretim faaliyetleri ve bunlar icin
harcanacak zaman aynintili
tarmmlanir,

Beklenen 6grenci
yanitlan/tepkileri
tanimianie,

Ofirencl yanitlarina verilecek
tepkiler ve 63retim sirasinda
hatirlanmak istenenler
tarmmlanir.

Ogretim faaliyetleri icin
hedef ve basan oiclta
tarmmbanir,

I Girlg;
o Ofrencileri derse motive
etmek icin neler yapacagz?
» Ofrencilerin 6n bilgilerini

. Inceleme/Arastirma:

* Nasil bir etkinlik veya
problem sunacagiz?

* Etkinlik sirasinda hangi
yonlendirmeleri ve sorulan
kullanacagiz?

» Ihtiyacimiz olan materyaller
ve gorseller nelerdir? Bunlari
nasil kullanacagiz?

. Agklama-llerleme

* Agiklama nasil yapdacak?
* Sunulacak yenl kavramlar
neler? Bunlan nasil sunacagiz?
* Hangi sorulzn kullanacagiz?

*  Kaveam yaniglarine

gidermek icin neler yapacagiz?

« Osrencilerin
kavram yanigilan
neler olabilir?

Gozden
Tb:rsln gozden gecirllmesin q
~amaciyla neler yapacage?
|® Persinasi sonlanduacagiz?

ve Ka

F. Degerlendirme:

— Dersin hedefine ulasip ulasmadigina beliflemek igin hangi 6grenci davraniglarin veya

Urunlerini dikkate alacagiz?

(3]
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EK 10: ORNEK DERS PLANI FORMU

DERS PLANI
Tarih:
Okul:
Simif:
Gerekli Materyaller:

I. Arastirma Temas::

IIl. Derse iligkin Bilgiler:

A. Ders (Konu):

B. Dersin igerigl:

C. Dersin Miifredatla iligkisi:

D. Dersin Hedef{ler)i:
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EK 10: ORNEK DERS PLANI FORMU (DEVAMI)

E. Oretim Streci:

Oretim Faaliyetier ve
Zaman Dagiimi

Beklenen Ofrenci
Yamitlan/Tepkileri

Ofiretmen Yanitian/

_Hatirlanmasi Gerekenler

Hedef/Degerlendirme

F. Degerlendirme
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EK 11: BIRINCi ARASTIRMA DERSIi DERS PLANI

DERS PLANI
Tarih: 18.11.2013
e
simf: 5

Gerekli Materyaller:

I. Arastirma Temasi:
— Oprencilerin derse katilimini saglayarak, 6grenci merkezli bir 6gretim kullanarak anlamh
ogrenmelerini saglamak
~ Ogrencilerin aktif katiimlarini saglamak

—~ Glnluk yasamda kullanmalarnini saglamak

Il. Konuya lliskin Bilgiler:

A. Konu: Zaman Olgme
B. Konunun igerigi:
— Zaman Blgme birimlerini tanir.
- Zaman olgme birimlerini birbirlerine dontstarir.

— Zaman Olgush birimlerini gunluk hayatla iligkilendirir,

C. Dersin Miifredatla iligkisi:

Onceki yillarda zaman dlcami birimlerinden saat, dakika, saniye arasindaki dontstimlerin
hesaplanmasi verilmistir. Saat dgretilmis. Gan, ay, yil donusumlerinden basit seviyede
dontstirme, iki saatin toplanmasi ve cikartilmass verilmistir.

Bu yil, Gun-Ay-Yil-Saat-Dakika-Saniye arasindaki donusim hesaplamalar: verilecektir.
Zaman dlgme birimlerini tanitma, problemlerde zaman olgme birimlerinin kullaniimase, iki zaman

olgme biriminin fark), toplanmasi, iki tarih arasindaki hesaplamalar gibi,

D. Dersin Hedefi:

Zaman olgisi birimlerini gunlik hayatla iliskilendirerek anlamli 6grenmelerinin saglatiimasi.
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EK 11: BIRINCI ARASTIRMA DERSi DERS PLANI (DEVAMI)

E. Ogretim Siireci:

|strelerini soyler.

- Televizyon zlemedim
~  Bigisayar oynadim,

— Kitap okudum, vb.

Ogretim Faaliyetieri ve Beklenen Ogrenci Ogretmen Yanitlan/ Hedef/ s
Zaman Dafihmi Yanitlan/Tepkiler Hatirlanmas) Gerekenler g

I. Girls: (15 Dakika)

~  Bugdnin tarihi nedir? ~ 18 Kasam-18.11.2013 Dogru tarthi onaylayip, ~  Herkesin ligisini

(Giin-Ay-Yil) — Yanley styleyenler tahtaya yazabilir toplamakia beraber
buguniin tarihini dogru
bildiklerini sinamak

~ Din aksam ne i2lediniz? ~ Filrn adlaring ve ~  Dakika, saniye, saat,

vb. kavramlar cimle
icerisinde kullanmalan
hedefienir,

~ Zaman olgusd birimlerinden

— Saniye, dakika, saat,

Salise=1/60 saniye

~ Zaman ol¢l birimlerini

Artik yila deginilis

hangilerini tamyorsunuz? Jgtin, ay, yil, hafta ~  Milisaniye=1/1000 saniye | kavrar, arasindaki iligkiyi
- Swalayinz ~ Salise, milisaniye, asir, Asir=100 yil kurar.
milenyum Milenyum agiklanir Katihm oramina bakidir,
~ Tahtaya bir ofrencinin
siralamasi istenir,
|- Kim bulmus? - Roma dénemine
dayaniyor,
-~ Ellerimizi kullanarak hangi ayin ~ Subatay ~ 4 yikda bir subat ap 29 - Aylanin giin
ka¢ giin stirdisgini bulabilir miyiz? giin siirer, dagsimlann ogrenmeleri
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EK 11: BIRINCi ARASTIRMA DERSi DERS PLANI (DEVAMI)

hic dustindiinuz mu?

~  Etkinlik kdgxdi 0grencilere
dagitaler,

Biz 24 saatimizi nasil harciyoruz

Saatier Faaliyet
08:30 | Kalkma
09:15 | Kahwvaly
10:00 | Ders Caligma
11:00 | Serbest Zaman
11:40 | Okula Hazrlik
12:20 | Derse Baglama
18:00 | Okul Cikisi
18:45 | Eve Varig
19:00 | Yemek
20:00 | Cer= Caligma
21:30 | Kitap Ckuma
22:15 | Yatma

Tabloya gire sorulan
cevaplandirmalan istenir,

Soru 1: Ali'nin kahvaltida
gecirdigi sire ne kadardr?

sdire ne kadardie?

~ Soru 2: Ali'nin okulda geglrdifi

- Soru 3: Ali'nin bir glinde ders
calgmaya ayirdif) stre ne kadardir?

Uyku, televizyon, spor,
lokul, ders calismak, kitap
lokurmak, oyun oynamak,
|soru gozmek, bilgisayar
oynamak, misafirlik, vb.

All'nin gergek bir glinu
mii?

Ali hig televizyon
izlemiyor mu?

~ Bilgisayar oynamsyor
mu?

Kahvalts ne zaman
bitiyor?

2. ve 3. soruda iki saati
|birbirinden gikartamaz,

- Hesaplama yapmamiz igin
genel olarak hazirlanmis bir
tablo.
Fazla televizyon izlemenin
ve bilgisayar oynamanin
zararlanindan bahsedilir.

Bir sonraki etkinlige kadar
stirer.

Ganalla bir 6Erenci
yamitlar.

|ki saat arasindaki farkin
zihinsel ve iglemsel
hesaplamasi gosterilir,

Ogretim Faalry.tﬂcrl ve Beklenen Oérenci_ Ogretmen Yanitlari/ Hedel/ R
Zaman Dagihm Yanitlan/Tepkileri Hatirlanmasi Gerekenler
1l. Ana Etkinlik
Bir giin kag saattir? 24 saat Dogru

Bir gunlik zaman
akisini tablodan okur.

ik zaman dilimi
arasindaki farki hesaplar,
Tablo okuma, guni
planlama
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EK 11: BIRINCi ARASTIRMA DERSi DERS PLANI (DEVAMI)

- Soru & Ali'nin uykuda gecirdigi
stire ne kadardie?

~ Soru 5: AlV'nin bir ayda uykuda
gegirdigi surenin kag saat, kag
dakika oldugunu hesaplaymniz.

1l Uygulama:

- Uygulama sorularina gegilir,

~  Birinci soru

~ lkinci soru

Zaman yettigi élgiide gok soru
uygulanmaya cahgibr,

|ki saati birbirinden
direk grkararak hata
yapar.

- 10:15'1 30 ibe direk
icarparak hata yapar,

3/2 sa sorusunda nasd
yaparz.

~ Hocam biz
icevaplayalim, siz
sonradan soyleyin

00:00 ile 24:00 ayn
zamani ifade eder,
~ 24:00 a kadar gecen
streyi ayn, 24:00 den
uyandig zamana kadar
gegen streyi ayri hesaplanip,
sonrasinda toplanmali.

~ Saatile dakikayr ayriayn
carpilmas: gerekir diye
vurgular,

- Ogrencilere her bir soruyu
cozmeleri igin bir-iki dakika
siire verilir.

1,5 saat oldugunu
disundlrme

Birlikte yapacaga,

IV.Go Gegirme ve K H

~ Calgma kdfdindaki kalan sorular
ve caligma kitaplanindaki 87. Sayfa
‘ogrencilere odev olarak verilir,
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EK 12: iKINCi ARASTIRMA DERSIi DERS PLANI

DERS PLANI
Tarih: 25.12.2013

e
simif: 64

Saat: 13.10-13.50 (2. Ders)

I. Arastirma Temas::
— Ogrenci merkezli bir dgretim kullanarak égrencilerin matematigi anlamh égrenmelerini
saglamak

- Gunlik yasamda kullanimini saglamak

IIl. Kenuya lliskin Bilgiler:
A. Konu: Denklem Cozme
B. Konunun igerigi:

Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer,

C. Dersin Miifredatla iligkisi:
Onces
Esitligin korunumunu modelle gdsterme
— Denklemi aciklar ve probleme uygun denklem kurar.
Sonrast

— Problemieri denklem kurarak ¢ozer,

D. Dersin Hedefi:

Ogrencilerin derse katilimini saglayarak, anlamli bir sekilde denklem gézmelerini saglamak,
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EK 12: iIKINCIi ARASTIRMA DERSi DERS PLANI (DEVAMI)

E. Opretim Sureci:

Ogretim Faaliyetieri ve Beklenen Gﬁrencl Ogretmen Yantian/ Hedet/ —
Zaman Dagihim Yanitlan/Tepkileri Hatirlanmasi Gerekenler
Giris: (10 Dakika)
Sayr kartlan ddrencilere tanitlie, “Sovilcarn gok seviyorsunus Dikkat gekme
degil mi? Bende siziere Gudiilerne
bugin ¢okga soy getirdim Egithzin her iki
Bunlan kullonarak bugin tarafinin esdeger
sizlerle bir oyun ifadelerden olustufunu
oynayacogiz."” hatrlatma
=" ifadesinin, esithik
bildiren bir sembol
oldugunu hatirlatma
Oprenciterden say kartlann 3=3 “Simdi katlar: kullanorak
kultanarak birkag sayrsal egitlik 144=5 sawyisal egithikler yozalm. Kim
yazmalari istenir. 244=3+3 geimek ister?”
31 =124 Tahtaya ddrenciler
kaldinhr,
Ofrenciler karmagik
esitlikler yazmaya tegvik
wdilir
Dofru yamtiar pekigtirilir.
Farkh cevaplar ararir. "= igaretinin her ki
TH+4=0Q+5 @=11 (7 +4) Ofrencilerin yanley tarafi arasindaki sayisal
esithifi tahtada ofretmen tarahindan Q=16 (7T+4+5) yamitlar lizerine tartigmalan | lligkileri fark etmeleri
kartlars gosterilic, Ofrencilerden W";‘"’ \":"'":;’ istenir. “Sizce arkadasimz
+4=

kutu igerisine gelecek sayiyl
bulmalan Istenir.

11 =5 =6 (Ters iglem)
5, 4'ten bir fazladr.
Oyleyse O, 7'den 1 eksik
olmas) gerekir, © = 6°dir,
(Hiskisel gbzum)

gozamo dogru mua”
Dogru yamtlar pekistirilir.
igkisel distinme diger
ofrencilere tekrar agiklanir,

244



EK 12: iIKINCIi ARASTIRMA DERSi DERS PLANI (DEVAMI)

3
Ogretim Faaliyetieri ve Beklenen Ogrenci Ogretmen Yanitian/ Hedet/Degeriendirme
Zaman Dafihimi Yanitlan/Tepkileri Hatirlanmasi Gerekenler
Etkinlik (Problem}:
Problem tahtaya asilir, - Odretmen prablemi okur,
“Okon 5 tane gilek yemistir. Ayse ise - Ofrencilerden
birkag tan ¢ilek yemistir. 13 tane defterlerine yazmalar
gilekten olugan kutu bogalmigty. istenir,
Ayse kag tane gilek yemigtir? Cozam kin sure verilir,
- Dogru yamt veren 6rencilerden 7 gilek “Naosil yaptin?”
biri secilerek ¢oztmiing - 12=5=17 (ters
arkadaslanyla paylagmas istenir. iglemn)
~ “Bugun bu problemi fork:
Denklem ¢oziimune gegilir. bir yéntemle ¢ozmeyi
- Ogrencilerden problem 540=12 agrenecegiz, Simdi sizlerden
durumunu kartlarla ifade etmeler| oncelikle kartian kulfanarak
istenir. problem durumunu ifade
etmenizi istiyorum.”
- Ofirendilere tahtada firsat
verilir.
- Bilinmeyen kavramu vurgulanir, - %v,3b ~ “Bos kutwcuk ne ifode
Ogrencilerden bilinmeyen degeri S5+a=12 ediyor.”

temsilen kutu icerisine bir harf “Bilinmeyen sodece kutu

yazmalari istenir. lle mi gosterilic.”

- Denklem kavram: vurgulanir. Denklem - “Bilinmeyenler
matematikte hangi
sembollerie gasterilir,”

“linde bilinmeyen
bulunan esitliklere ne denir.
Evet denkiem denir.”
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EK 12: iKINCIi ARASTIRMA DERSi DERS PLANI (DEVAMI)

4
Ogretim Faaliyetleri ve Beklenen Ogrenci Ogretmen Yanitlar,
m / Hedef/Degeriendirme
Zaman Dagihmi Yanrtlan/Tepkileri Hatirlanmasi Gerekenler
Etkinlik {(Problem}:
- Ogrencilerden 5 + a = 12 “Simdisizlerden 5 + @ = |- Her iki taraftan aym
denklemini e5itligi bozmadan nasil 12 denkiemindeki sayl gkartldsinda
cazebileceklern Uzerine digiinmeleri bitinmeyen deders, yani a'y, | esithifin bozulmadigm
istenir. egithigi bezmadon bulmamnize | fark etmeleri hedefienir.
Ogrencilere yamtlarini istiyorum. Sizce a’yr esitligi
paylagmalan icin firsat verilir, bozmadan nasil balabiline. ™
Ogrencilerin yanitlar lizerine 5+a=12-5 - “Sizce5+a=12-5e
tartismalarn saglanir. egit midir?
5+ a =12 yeejittin”
- a=12-5=7 - “Sizden bir sotirda birden
fozia esitlik kuonmamanizt
istiyorum.”
~ Dogru yanit gelir, Dogru yanit pekistirilir.
- a=12-5 “Neden boyle bir coziim
a=7 yaptin?™
a nin 5 fazlas 12 ise — "Ben sizden ters islemle
12'den 5'i gkartinm, ¢hzmenizi istememigtim.”
“Size biraz daha yardimce
ofaym.”

Denklem tahtada terazi modedi
ile gosterilir,

12

v
A

K

Sol taraftan 5'i
gkartinm,

Saf taraftanda 5
ctkartmahyiz,

- "Simdi terazi modelini
zihninizde conlondirin.
Bilinmeyen o'y bulmok igin
terazide ne yapmohyiz.”

~ "0 zaman a = 12 olwr.”

“Peki, bunu matematiksel
olarok nasy ifade

edebitirsiniz.”
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EK 12: iIKINCIi ARASTIRMA DERSi DERS PLANI (DEVAMI)

41+8-3=3+x-3
9e=x

3 sayisi #'ten 1 eksik,
loyleyse x, 8'den 1 fazla
olmali, x = 9

Ogretim Faaliyetleri ve Beklenen Ogrenci Ogretmen Yantian/ Hedet/Degertendinme
Zaman Dafihimi Yanitlan/Tepkileri Hatirlanmasi Gerekenler
Etkinlik {Problem
S54a=12 “Arkadogimz
5+4a~-5=12~5 alkigloyolim. ™
a=7
- Ogretmen birinel dereceden bir - “Denklemin sag ve sol

bilinmeyenli denklemlerin gozimii tarafina aym say
ile ilgili toparlamayr yapar. eklendiginde veyo

cikartididinda egitiik

bozuimaz. Aym sekilde her ki

tarafton aym biiyiikliikle

carpddiginda veye

bélindiigiinde de esitiik yine

bozuimaz.”
~Uygulama:

“Hadi bakeiim, 02 énceki Ogrendiklerini
- Tahtaya kartlar araclifiyla ogrendiklerimizie bu pekistirmelerini ve
4+ 8=3+xyanhr. denklemi gozelim,” kullanmalarini saglamak
Ofrencilerden denklemi cozmeleri
Istenir, 12=3+x - Doiiru yanitlar &ifretmen
12 - ; =34x-3 tarafindan pekigtirilir,
=X
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EK 12: iIKINCIi ARASTIRMA DERSi DERS PLANI (DEVAMI)

- x — 3 = Y denklemini
cozelim,

3x — 4 =5 denklemini cozelim.

6
Ogretim Faaliyetleri ve Beklenen Ogrenci Ogretmen Yantlan/ Hedet/Degerlendirme
Zaman Dafihmi Yanitlan/Tepkileri Hatirlanmasi Gerekenler

Uygulama:

- Problem tahtaya asile, 3n2=15 “Oncelikle problemin Egitlifli koruyarask
“Siniftaki siralara Ggrenciler ikiserli denklemini kurunuz, birinci dereceden bir
oturdugunda 4 égrenci ayakta Zx = 30 ~ MEgitiigi koruyarak x| bilinmeyenli denklemleri
kalmaktader. Sinf meveudu 30 bulalim.” cazer.
olduiiuna gore sinifta kag swa /_f_x" o 3_9: “Her iki tarofa aym islemi
vardir?” 7 7 uyguiayohm.™

Karton uzerinde denklem
x=15

kurar.

- Ofirencilerin tahtada

gozmesi beklenir,
- 3a+2 = 14denkleminin : & 1% . |- Obrencilerin tahtada
cazimind esitlil koruyarak da+2 .:{z j :; -2 cOrmesi beklenis,
Yo 3¢ 12

33
a=4
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EK 13: UGUNCU ARASTIRMA DERSIi DERS PLANI

DERS PLANI
Tarih: 25.03.2014
ov: I
Sinif: 5 '
Saat: 14.00-14.40 (3. Ders)
Gerekli Materyaller: Geometri tahtalan, izometrik ve kareli kagtlar, izometrik ve kareli tablo,

agrolger, metre, beyaz tahta kalemi, cetvel takimlan (6grencilerden istenecek)

I Aragtirma Temast
Ogrenci merkezli bir Sretim kullanarak Sirencilerin matematifi anlaml Srenmelerini
saglamak

Gunlik yasamda kullammims saglamak

1I. Konuya iliskin Bilgiler:
A. Konuw: Paralelkenar Olugturma
B. Konunun igerigi:
Karell k&t Gzerinde paralelkenar gizerler.

Paralelkenann ozelliklerini soylerler,

C. Dersin Miifredatia iliskisi:
Oncesi

4, sinif
Kare, Dikdortgen
Paralelkenar konusu anlatiimamaktadir,

5. sinif
Cokgenler (Paralelkenar seklinl tanyabilirler)
Noktamin konumu

Paralel es dogrular
Es dogru pargalan

D. Dersin Hedefi:

Ogrencilerin anlamh bir sekilde ve aktif katilarak paralelkenar cizmelerini saglamak.
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EK 13: UGUNCU ARASTIRMA DERSi DERS PLANI (DEVAMI)

E. Ogretim Streci:

tamnir, beklenir.

Ogretim Faaliyetieri ve Beklenen Ogrenci Ogretmen Yanttlan/ Hedef/Degeriendirme
Zaman Dagihmi Yanitlan/Tepkileri Hatirlanmasi Gerekenler
Geometri Seritferi lle Gosterim
- Geometri seritleri 6grencilere Geometri seritlerinin Dikkat cokmek
tamitilr, birer dofiru parcas: olduu - Ey dogru parcalar ve
vurgulanir, dikdartgen konulanna
iliskin on bilgilerini ortaya
- Geometri seritleri kullamlarak Uggen ~  “Bu zeritlen kulianarak crkarmak
olusturulabilecek cokgenler Dikdortgen hangi cokgenleri (kapali ~ Paralelkenan gorsel
sorgulatilir, Dortgen sekilleri} olusturabilirsiniz.” | olarak
Kare “Bu seritlerie kore sezdirmek/hissettirmek
olugturulobilir mi?™
- Onceden hanrlanmis olan
dikdortgen gerit 6grencilere
gosterilir.
Dikdortgen serit paralelkenara Dértgen
donistiiriilerek olusan yeni seklin Yamuk Dortgen
ne oldufiu dfrencilere sorgulatihr, Poralel Dértgen ~ “Bu gekil nedir?”
Poralelkenar ~ “Bu gekil bir
Dikdartgen poraletkenardir.”
Poralel Dikdortgen
Yamuk Dikdortgen
Egkenar Dértgen
Uggen
Dikddrtgenter Prizmas: “Dikdértgenter prizmase
li¢ boyutivdur. Eni, boyu ve
yilkseklidi vardur.
Paralelkenann ise sadece eni
ve boyw vardir,”
Onceden hazirlanmig olan ~ Farkh biyiiklokteki ve
dortgen seritler 6grencilere dagitibr. goruntlideki
paralelkenarlan
- Ogrencilerden bir 6nceki adimda 2 ok kesfetmeleri
gosterildifl gibi dortgen seritleri yinlerden goriiniimlerinin Paralelkenarin
paralelkenara donigtiirmeberi de yine bir paralelkenar ozelliklerini fark etmeleri
istenir. oldugu vurgulamr.
- Ogrencilerin yanbs
gdsterimler/aciklamalar (zerine
t af. Ogrencilere
acklama yapabilmeleri icin firsat
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EK 13: UGUNCU ARASTIRMA DERSi DERS PLANI (DEVAMI)

3
Ogretim Faaliyetieri ve Beklenen Ogrenci Ogretmen Yanitian/ Hedef/Degerlendirme
Zaman Dagihmi Yamitlan/Tepkileri Hatirlanmasi Gerekenler
Geometri Tahtalan lle Gosterim
- Geometri tahtalan dagilir, Baz Ggrenciler “Geometri tahtasini
Ogrencilerden geometri tahtas: paraletkenar kullanorak forkl
Uzerinde farkl paralelkenarlar olugturmayabilir, poraielkenariar olugturalim.”
olugturmalars istenir,
Birkag ogrenciye tahtada soz “Onee kare yaptim, Dogru yamitlar pekistirilir.
hakk: verilerek paralelkenar: nasil Sonva paralelkenar “Bu sekilde poralelkenor
olugturduklaring arkadaglarina yoptim.” olugturabiliriz”
agiklamalars istenir, - “Once dikdértgen
yopum. Sonra
paralelkenar yaptim.”
-~ Odrencilerin vanlis - “Kanlyor musunuz?”
gisterimler/agklamalar izerine ~ “Nigin yans olduguny
tartismalar saglanir. Ofrencilere dugundyorsun?”
aciklama vapabilmeleri icin firsat
taninir, beklenis,
Ouellikler Ozerine Tarbgma | | | T
- Ogrencilerin paralelkenann * Dartgendir “Bu yoprlon tam - Paralelkenann
tzellikleri Uzerine tartismalan paralelkenariann ortak ozelliklerini tanimlamalan
saglamr. ozellikleri ite ilgili ne
sdylenebilir™
Dogru ifade edilen dzellikler o Karsihkdi kenarlan — “Kenarlar: igin ne ~ Paralelkenarin
diretmen tarafindan tahtaya yazilir. | paraleldi séylenebilir” Gzelliklerinin Sgrencilerin
* Kargilikli kenarlannin her an gozlerinin dniinde:
~ (zellikler dfrencilere sdyletilir. uzunluklar esittir bulunmasini saglama
© Karsihkl agifars esittir |- “Acilon icin ne
» Koseleri bir dar bir séylenebitir™
genis agidir. — “Coproz kigelerdeki agilor
* Capraz kiselerdeki  |derken neyi kastediyorsun?
acilan esittir, Elindeki materyalie gosterir
misin?"
- "Arkadagimz tom olarak
hongi 6zellikten bohsediyor?
Daha giizel nasil ifade
edilir?”
* Yamuktur “Evet, en az bir ¢ift kenan
paoraiel oldugu igin
yamuktur”
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paralelkenar gizmeleri istenir,

-~ Bir dgrenciden yapmis oldugu

cizimi tahtada asili olan pano
tzerinde gostererek agklamas
istenir.

~ Ay sontimde mi
glzecegi’”

- Ofrend asalhdaki gibi
dogru bir ¢lzim yapabilir.

giemenizi istiyorum™

Paralelkenarlann kose
noktalarinin, kdgitta yer alan
noktalar Uzerinde olmas

gerektigi vurgulanir,

Orencilerden cetvel
kullanmalan istenir.

- Kijfitlar Gzerine isimberini
yazmalan istenir,

Birimler zerine vurgu
yapihr,

“Paralelkenart nasi
gizeriz, tahtada beraber
kesfedelim”

Ogretim Faaliyetieri ve Beklenen Ogrenci Ogretmen Yantlan/ Hedet/Degiertendinme
Zaman Dafihmi Yamtlan/Tepkileri Hatirlanmasi Gerekenler
* Cokgendir
* Kasegeni vardwr
o Ig agilar Slgileri
toplami 360" dir
Yanls-Eksik yomtler
* Dikdartgendir
Geometri seritleri toplamir,
Noktah kagtlar dagtilir,
Noktali Kigit Uzerine Cizim
Ogrencilerden kendilerine ~ “Onlerinizdeki noktall - Paralelkenarin nasil
dagtilan noktah kagt izerine kéditlara paralelkenar cizlldigini kesfettirme
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Ogretim Faaliyetieri ve Beklenen Ogrenci Ogretmen Yanitian/ _
Hedef/Degerlendirme
Zaman Dagihm Yamtlan/Tepkileri Hatirlanmasi Gerekenler
Noktali Kagit Uzerine Cizim
(Devami) Nasil cizdigini
arkodagloring onlotabilir
misin?"
“Baktim gizdim" - “Sergiterii kullanorok
gizdin. Amao herkes bokarak
¢izemez. O yiizden bize odim
adum nasil gizdidini
anlatmalisin”
_ “Noktalon Bteleyerek “Bir noktadan horeketle
oo diger noktalann kenumuny
¢izdin
belidedi.”
-~ "Dért késey
belideyerek gizdim®

Bu agamada diger Girenciler sz
almak isteyebilir, Ancak agklama
i¢in oncelik ¢izim yapan diirenciye

verilir,

~ *lki nokta belirleyerek
¢lzdim™

~ “Ben anfatobilir
miyim? (DiGer bir
agrencif”

- “Ben doha normal
glzdim®™

- (Dodru Agikloma)
“Once bir dogru pargast
¢izdim. Ona parolel! bir
dodru pargas: glzdim.
Araiarnim birlegtirdim”

~ "Es ve paralel dogru
pargolon ¢lzdim™

~  “Once gizen
arkadaginizdon dinleyelim®

“CizdiGimiz poraletkenarnn
birimlerine dikkat etmeliyiz”
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&
Ogretim Faaliyetleri ve Beklenen Ogrenci Ogretmen Yanrtlan/ Hedet/ —
Zaman Dafihmi Yanitlan/Tepkileri Hatirlanmasi Gerekenler &
Noktal Kagit Uzerine Cizim
(Devami)
Ogrenciden uygun bir agklama Ofrenci agiklama “Bu gizim dogru oldu
gelmezse veya Ggrenci tahtada yapamayabilir. mu?"
hatah bir gizim yaparsa dier Ofrenci asaidaki gibi “Bu giziny yanlig mi?”
oirencilere stz hakki vertlerek, yanl bir gizim yapabilir. “Nesd diizeltilebilir?"
paralelkenann nasil cizitecegi o amnens 050 % - Rkl fikri ofan var mi?”
dzerine tartismalar istenir. : :
rencilere aciklama Imeders = =
- -
"Noktals kagid “Farkl duruslarde ve farkh
cevirdim boktim™ kenor uzunlukiannda, forki
birimlerde poraleikenariar
cizebilir misiniz?
Egik Dofiru parcasindan Hareketie
Paralelkenar Cizme
~ Tahtada asili olan pano (zerinde |- Dodru ggiklomalar -~ Doltru yanitiar pekistirilir.
egik bir dogru pargas: gizilir. » Altinda eg ve paralel
dogru parcass cizerim.
Orencilerden bu dogru  Ave E noktalanndan
parcasindan hareketle paraletkenan | ayns uzaklikta noktalan
nasil gizebilecekleri Uzerine Srelerim,
tartigmalars istenir, ® Yan kenarlardan
gizerim,
» Ogrenciler Doiru gizim gelmezse
cizemeyebilirler. nokta Gtelemeden hareket
ettirilir.
~ Cizim yaparken cetvel

- Dogru agiklama yapan bir
oirenciden tahtaya gelerek panc
tizerinde ¢izimi yapmas: istenir,

kullanmalarn istenir.
- Clzimler silinmez.
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tim Faaliyetier! ve Beklenen Ofrencl n Yanitla
Ofretim Fasliye O Olretmen Yanclan/ Hedef/Degerlendirme
Zaman Dagihm Yanitlary/Tepkileri Hatirlanmasi Gerekenler
Noktadan Hareketie Paralelkenar
Cizme
Tahtada asdli olan pano iizerinde “Bir kdsesi bu nokto olon
bir nokta belirlenir. poratelkenan kim gizer.”
- (rencilerden bu noktadan - Ofrencilerden cizimlerini

hareketle paralelkenar
olusturmalar istenir,

Ogrencilerden yapmg olduklan
farkh gizimlen pano Uzerinde
gistermeler| istenir.

yerterinde yapmalan istenir.

“Farkl gizen var mi?”
Noktalarin otelenmesine
vurgu yapihr.

Cizimler silinmez.
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