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AILE TEMELLI OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK PROGRAMININ GOCUKLARIN
OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK BECERILERINE ETKISi

Senay OZEN ALTINKAYNAK

0z

Bu arastirmanin amaci, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine,
ailelerin ve ¢ocuklarin ilgi, ihtiyag ve beklentilerine, okul dncesi egitim ve ilkokul
programlarina uygun, ailelere yonelik bir okuma yazmaya hazirlik programinin
gelistiriimesi; bu programin ailelerin okuma yazmaya hazirlik konusundaki
gorugleri ve uygulamalari ile gocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerine
etkisinin belirlenmesidir. Bu arastirmada gelistirilen programin etkililigini ortaya
koymak amaciyla on test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullaniimigtir. 3x3
(U¢ grup; deney, kontrol ve plasebo grubu, 3 dl¢im; 6n test, son test, izleme testi)
deneysel arastirma modelinde yuruttlen bu arastirmanin bagimsiz degiskeni, Aile
Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programi’dir. Arastirmanin bagdimli degiskenleri
ise ailelerin okuma yazmaya hazirlik surecine iliskin gorusleri ve uygulamalari ile
gocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileridir. Bu arastirmanin deney grubunu
Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programi'na katilan aileler ve ¢ocuklari,
kontrol grubunu bu programa katilmayan aileler ve c¢ocuklari olusturmaktadir.
Plasebo grubunu ise okuma yazmaya hazirlikla ilgili olmayan seminerlere katilan
aileler olusturmaktadir. Deney grubunu olusturan anne ve babalara 23 oturumdan
olusan ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen egitim programi uygulanmistir.
Plasebo grubuna 20 hafta slren seminerler dizenlenmis, kontrol grubuna ise
herhangi bir mudahalede bulunulmamigtir. Arastirmanin verileri aile ve c¢ocuk
boyutlarinda ayri ayri elde edilmistir. Aile boyutunda “Okuma Yazmaya Hazirlik
Sirecine lliskin Aile Gorugsleri Olgegi” ve “Okuma Yazmaya Hazirlik Sirecinde Aile
Uygulamalari Olgegi” kullanilarak programin aileler Gizerindeki etkisi arastiriimistir.
Programin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri Gzerindeki etkisine iligkin
veriler elde etmek igin; Fonolojik Farkindalik Olgegi, Sézciik ve Yazi Farkindalig
Olgegi, Turkge Ifade Edici ve Alici Dil Becerileri Testi (TIFALDI) ve Frostig Gérsel
Algr Testi kullaniimistir. Programin gocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve

ailelerin bu suregteki uygulamalari Uzerindeki etkisini belirlemek amaciyla



Kovaryans analizi (ANCOVA) uygulanmistir. Gruplarin alt dlgeklerden ve toplamda
aldiklari sontest puanlarini kargilastirmak amaciyla “tek faktorli kovaryans analizi
(ANCOVA)” sonuglarindan yararlaniimigtir. Gruplarin dizeltiimis son test puanlari
arasindaki anlamh farkin hangi gruplar arasinda olustugu Bonferoni testi
sonuglarina gore belirlenmigtir. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin
etkisinin uzun sureli olup olmadigini belirlemek amaciyla 4 ay sonra izleme testi
yapiimigtir. Yapilan izleme testlerinin sonuglari t-testi ile analiz edilmigtir.
Arastirmadan elde edile bulgular, Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik
Programinin, ailelerin okuma yazmaya hazirhk sudrecine iligkin gorusleri ve
uygulamalarn Uzerinde etkili oldugunu goOstermistir. Yani ailelerin okumaya
yazmaya hazirlik surecine iligkin gorusleri ve uygulamalar katildiklari egitim
programi ile yakindan iligkilidir. Ayrica programin gocuklarin erken okuryazarlk
becerilerini (ses farkindaligi, gorsel algi, ifade edici ve alici dil, sdézcuk ve yazi
farkindaligi) olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Programin cocuklarin okuma
yazmaya hazirlik becerileri Uzerindeki etkisinin kaliciligi incelendiginde, Aile
Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin ¢ocuklarin ses farkindali§i, gorsel
algl, ifade edici ve alici dil, s6zcuk ve yazi farkindaligi becerilerini gelistirmede

etkili oldugu ve bu etkinin uzun sureli oldugu sonucuna ulasiimistir.
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THE EFFECT OF FAMILY-BASED EARLY LITERACY PROGRAM ON THE
CHILDREN'S EARLY LITERACY SKILLS

Senay OZEN ALTINKAYNAK

ABSTRACT

The purpose of this study is to develop a readiness program which is convenient
for development characteristics of children at pre-school stage, interests, needs
and expectations of families and children, pre-school education and primary
school programs; and to determine the effects of this program on children’s early
literacy skills through the opinions and practices of families on early literacy. With
the aim of demonstrating the efficiency of the program developed in this study, the
pretest-posttest control group design was used in the study. The independent
variable conducted in this 3x3 (three groups; experimental, control and placebo
groups, 3 evaluations; pretest, posttest, trail test) experimental research model is
The Family-Based Early Literacy Program. The dependent variables of the
research are opinions and practices of families on the process of early literacy and
the early literacy skills of children. The experimental group of this research is
composed of families and their children who are participating in The Family-Based
Early Literacy Program and the control group is composed of families and their
children who are not participating in this program. Placebo group is composed of
families who attend seminars which are not related to early literacy. A 23-session
long education program developed by a researcher was applied to families who
compose the experimental group. Seminars which lasted for 20 weeks were held
for the placebo group, and the control group meanwhile, was not interfered in any
way. The data of the research was separately collected in family and child
dimensions. In parent dimension, the effect of the program on families was studied
by using “Families’ Opinions Scale on Early Literacy Process” and “Family
Practices during Early Literacy Process”. In order to collect data related to the
effect of the program on children’s early literacy skills; Phonological Awareness
Scale, Word and Print Awareness Scale, Turkish Expressive and Receptive
Language Test (TIFALDI) and Frostig Visual Perception Test were used. In order
to specify the program’s effect on children’s early literacy skills and on the

practices of families during this process, covariance analysis (ANCOVA) was



performed. “Single factor analysis of covariance (ANCOVA)” results were used to
compare and contrast the posttest grades which the groups received from sub-
scales and in total. The significant difference in adjusted posttest grades between
certain groups was defined according to Bonferoni test results. 4 months later, a
trail test was performed to observe whether the effect of The Family-Based Early
Literacy Program was long-standing or not. The results of trail tests were analysed
with t-test. The findings gathered from the research proved that The Family-Based
Early Literacy Program was influential in the opinions of families on early literacy
process and its practices. In other words, opinions of families on early literacy
process and its practices are closely related to the education program which they
attended. In addition, it was indicated that the program positively affected early
literacy skills (voice awareness, visual perception, expressive and receptive
language, word and print awareness) of children. When the persistency of the
effect of the program early literacy skills of children was analysed, it was found out
that The Family-Based Early Literacy Program was efficient in developing voice
awareness, visual perception, expressive and receptive language, word and print

awareness skills of children.

Keywords: The Family-Based Early Literacy Program, Preschool Education, Early

Literacy, Family.

Advisor: Prof. Dr. Berrin AKMAN, Hacettepe University, Department of Early
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1. GIRIS

Bu bolumde okul oncesi donemde okuma yazmaya hazirlik becerileri ile aile
okuryazarlik programlari arasindaki iligki baglaminda; problem durumu,
arastirmanin amaci ve oOnemi, problem cumlesi ve alt problemler, sayiltilar,

sinirliliklar, tanimlar ve literatur bilgisine yer verilecektir.

1.1. Problem Durumu

Degisen hayat sartlari, sehirlesme ve geligsen iletisim teknolojileri, yasadigimiz
hayati yeniden sorgulamayi gerektirmektedir. Sorgulanacak tutum ve
davraniglardan biri de okuryazarlktir. Baslangicta okuma ve yazma eylemi ile
sinirll bu kavram, gunumuzde gelisen tanimlar ile hayatin her alaninda 6nem
kazanmaya baslamigtir. Dunyada, okuryazarlik artik bir beceri olarak degil kultur
ve gelenek kelimeleriyle tanimlanmaktadir. Boylesine, genis bir anlam gergevesine
sahip okuryazarliga kisi ve toplumun deger vermesi, takdir etmesi, ulasmak
istemesi hem bireylerin hem de toplumlarin gelismislik duzeyini etkilemesi
agisindan énemlidir (Asici, 2009). Bireylerin iyi bir okuryazar olmasinin temelinde,
okuma yazmaya kars! ilgi ve motivasyonunun artmasinda ve okuryazarligi yasam
boyu 6grenme ile iligkilendirmesinde erken yaslarda saglanan okuma yazmaya
hazirlik calismalarinin roli buylGktar. Okul 6ncesi dénem c¢ocugun sosyal,
duygusal, zihinsel ve psikomotor agidan pek ¢ok bilgi ve beceriyi kazanmasinda
kritk donem oldugu gibi okuryazarlikla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve
aliskanliklari kazanmasinda da kritik bir donemdir. Cocugun erken yaslarda
okumayla ilgili edindigi bilgi ve deneyimler daha sonraki yasantisini

bicimlendirebilecek gugctedir.

Okuma vyazmaya hazirlik ¢alismalari, ¢ocuklarin ilkdgretime gegcisini
kolaylastirmak, hazir bulunugluk duzeylerini arttirmak amaciyla yapilan galismalar
batinuddr. Ayrica okuma yazmaya hazirlik c¢alismalari okuma yazma
ogrenebilmek igin gerekli olan gorsel ve igitsel ayirt ediciligin gocukta gelisebilmesi
icin, birtakim 6n becerilerin kazanilmasi sureci olarak da ifade edilmektedir (Akt.
Kandir, Sahin Tezel, Dilmag¢ Yazici, 2010). Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari
kapsaminda, okul dncesi egitim kurumlarinda gorsel algilama c¢alismalari, isitsel

algi caligmalari, kelime dagarciginin ve s6zli ifadenin gelismesi, yonergeleri



dinleme, anlama ve yerine getirme becerisini gelistirme, kalem tutma ve el
becerisini gelistrme c¢alismalari, temel kavram c¢alismalari, problem ¢6zme
becerilerinin geligimi, dikkat suresi ve dikkat yogunlugunu arttirma, bellek gelisimi
calismalari ile guven ve bagimsiz davranis gelistirme galismalarinin yapilimasi
ongorulmektedir (MEGEP, 2007). Okul oncesi egitim kurumlarinda saglanan planh
etkinlikler kadar cocugun gunlik yagantisinda karsilastigi firsatlar da okuma
yazmaya hazirlik becerilerini sekillendirmektedir. Dolayisiyla bu suregte ailelerin
okuma yazmaya verdigi deger, tutum ve davraniglari, diger bir ifadeyle okuma

yazmaya hazirlik strecindeki roli ve sorumlulugu 6n plana ¢gikmaktadir.

Aile okuryazarligi, aile bireyleri arasindaki okuma yazma inanglarini,
uygulamalarini ve okuma yazmanin nesilden nesile aktarilmasini ifade etmektedir
(Wasik and Herrmann, 2004). Aile okuma yazma c¢alismalari, evde okuma yazma
ogrenme ile ilgili iki dnemli konuya dikkat c¢ekmigstir: Birincisi, aile bireylerinin
cocuklari okuma yazmayi edinmeye, gelistirmeye ve kullanmaya tesvik edecek
okuma yazma bilgisine sahip olmasi gerekmektedir. Bir digeri ise, g¢ocuklarin
kitaplara erisebilmesi ve ev ortaminin ¢ocuklarin okuma yazma gelisimi Uzerinde

olumlu bir etki birakmasi gerekmektedir (Saracho, 2000).

Ailelerin okuma yazmaya iliskin inang, tutum ve davranislari ile ¢cocuklarin dil ve
okuma yazma becerileri arasindaki iligkiyi ortaya koyan arastirmalar erken
yaslarda c¢ocuklara saglanan firsatlarin O6nemine dikkat ¢ekmektedirler.
Sonnenschein (2002), ebeveynlerin okuma ve okumayi 6grenme hakkindaki
inanglarinin, yaptiklari aktiviteleri ve bu aktivitelerde ¢ocuklariyla nasil etkilesime
girdiklerini etkiledigini belirtmistir.

Weigel ve Martin (2007) “Okuma Yazma Calismasinin Temelleri” baslikli
calismalarinda, ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuma yazma ve dil gelisimindeki
rollerine dnem verdiklerinde, duzenli olarak c¢ocuklariyla okuma yazma ve dil
gelistirme etkinlikleri gerceklestirdiklerinde, okuma yazmayi ve dili destekleyecek
sekilde ev ortamlarini dizenlediklerinde, ¢ocuklarin daha gugli okuma yazma ve
dil becerileri gelistirdiklerini ifade etmektedirler. Ayrica ebeynler okuryazarlik igin
rol modeli olduklarinda ve ¢ocuk bakimindan sorumlu kisi ve kurumlarla aktif
etkilesime girdiklerinde, ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini kazanma sulrecinin

kolaylastigl da belirtiimektedir.



Evde saglanan okuma yazma gevresinin okul dncesi donemdeki gocuklarin okuma
yazma ve dil becerilerinin gelisimine katkilarini inceleyen bir bagka arastirma
Weigel, Martin, Bennett (2006) tarafindan okul 6éncesi ¢cocuk okuma yazma ve dil
gelisiminin ¢oklu gostergeleri ile ev ortaminin bilesenleri arasindaki gegici ve uzun
sureli baglantilari incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin sonuglari, a)
ebeveynlere ait okuma-yazma aligkanliklarinin ebeveyn okuma inanclari ile, b)
ebeveyn okuma inanglarinin evdeki ebeveyn-¢cocuk okuma-yazma ve dil etkinlikleri
ile ve c) ebeveyn-gcocuk okuma-yazma ve dil etkinliklerinin ise ¢ocugun yazi bilgisi
ve okuma ilgisi ile olumlu bir sekilde iligkili oldugunu gostermigstir. Bagka bir ifade
ile ebeveynlerin okul 6ncesi donemi ¢ocuklari ile okuma yazma ve dil etkinliklerine
katihminin yazi bilgisi ve okumaya ilgi ile olumlu bir sekilde iliskili oldugu
belirtilmistir. Ebeveynler c¢ocuklarina sesli okuduklarinda, evde c¢ocuklarinin
kullanimi igin resimli kitaplar sagladiginda, ¢ocuklari ile kituphaneye gittiklerinde
ve tekerleme ezberlettirdijinde, hikdye anlattiginda, resim cizdirdiginde ve
cocuklari ile oyun oynadiklarinda, bu c¢ocuklarin yazi yazma becerilerinin daha
fazla gelistigi ve kitap okumaya karsi daha guglu bir ilgi duyduklari gérilmustar.
Ailelerin, ¢ocuklarinin okuma yazma becerilerinin gelisimine etkilerini inceleyen bu
arastirmalar ailelerin okuma yazmaya hazirhk konusundaki tutum ve
davraniglarinin onceden sahip olduklari bilgiler ve edindikleri deneyimlerle iligki

oldugunu da gostermektedir.

Ebeveynlere destek saglamayi hedefleyen c¢alismalardan biri Erken Yasta
Okuryazarlik: Sesler ve Kelimelerden olusan bir Ninni (Early Literacy: A Lullaby of
Sounds and Word) galismasidir. Michigan Eyalet Universitesindeki Aileler ve
Topluluklar isbirligi (The Families and Communities Together) (FACT) koalisyonu,
kUgUuk cocuklarda okuma-yazmaya hazirlik ile ilgili ebeveynlere egitim broguru
hazirlanmasi ¢alismasina destek saglamistir. Erken Yasta Okuryazarlik: Sesler ve
Kelimelerden olusan bir Ninni, (Early Literacy: A Lullaby of Sounds and Words)
bashgiyla okuma yazmaya hazirlik yaklasimlarina dayanan bir brogur
gelistirilmigtir. Bu broguran amaci, ailelere yeni okuma-yazmaya hazirlik etkinlikleri
icin kolay ve pratik onerilerde bulunmak ve gelisimsel agidan uygun bilgiler
saglamaktir. Koher ve Shedd (2005)'in yaptiklari arastirmada, okuma yazmaya
hazirlik ile ilgili ebeveyn davraniglarinin, egitim brogurinin alinmasi sonucunda

degisip degismediginin belirlenmesi amacglanmistir. Ayrica, ¢alismada davranis



degisikliginin, ebeveynlerin materyali alma sekline gore daha fazla olup olmadigi
incelenmistir. Sonuglar, Erken Yasta Okuryazarlik: Sesler ve Kelimelerden olusan
bir Ninni (Early Literacy: A Lullaby of Sounds and Words) isimli broguru alan
katilimcilarin, brosuri almadan Onceki degerlendirmeye gbre okuma yazma

davraniglarinda istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugunu gostermektedir.

Ailelerin okuma yazmaya hazirlikla ilgili tutum ve davraniglarinin, cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerine olan etkisi gbéz 6nlne alindiginda, okuma yazmaya
hazirlik konusunda farkindaliklarini arttirmak, c¢ocuklarina nasil yardimci
olabilecekleri konusunda bilgi ve beceri kazandirmak 6nemlidir. Ancak Ulkemizde
aile egitimi kapsaminda yurutilen g¢aligsmalarin sinirli igerikte olmasi, okuma
yazmaya hazirlik konusunun aile boyutunda ele alinmamasi bu alandaki 6nemli bir
eksiklige dikkat c¢ekmektedir. Bu ihtiyaci gidermeye yonelik programlarin
gelistiriimesi ve yayginlastirimasi erken yaslarda okuryazarliga karsi ilgi ve

aliskanligin olusmasina katiki saglayacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi:

Arastirmanin amaci, okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisim ozelliklerine,
ailelerin ve cocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerine, okul dncesi egitim ve ilkokul
programlarina uygun, ailelere yonelik bir okuma yazmaya hazirlik programinin
gelistiriimesi ve bu programin ailelerin okuma yazmaya hazirlik konusundaki
goérusleri ve uygulamalar ile gocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerine

etkisinin belirlenmesidir.

Okumayi ve yazmayi 6grenmek, cocugun okuldaki ve daha ilerideki yasami igin
cok 6nemlidir. Cocugun okula basarih bir bicimde devam edip edemeyeceginin ve
okuryazar topluma aktif olarak katilip katilamayacagdinin en iyi gdstergelerinden
biri de okuma ve yazmadaki gelisme seviyesidir. Bireylerin okuma ve yazma
yetenekleri yasam boyu gelisme gosterse de, okul oncesi donem en Onemli
donemdir (National Association for the Education of Young Children, 1998).
Cocugun sosyal, duygusal, psikomotor, dil becerilerinin gelisiminde oldugu gibi
okuma yazma becerilerinin gelisiminde okul o6ncesi vyillarin onemi dikkate
alindiginda bu yillarda gocuga saglanan firsatlar daha ¢ok 6énem kazanmaktadir.
Okul dncesi egitim ortamlari bu amaglara ulasmak igin essiz firsatlarla doludur. Bu

surecte 6gretmenin iyi bir rehber, programin da iyi bir yonlendirici olmasi beklenir.



Bunun saglanmasi ancak dinamik bir programla mumkundur (Guleg, 2008).
Ulkemizde okul éncesi egitim kurumlarinda yuritilen okuma yazmaya hazirlik
calismalarini destekleyecek programlar yapilmasina ragmen ailelere yonelik
okuma yazmaya hazirlik programina rastlanmamaktadir. Mevcut g¢alisma alandaki
bu eksikligin gideriimesi yonunde ilk olmasi ve yapilacak ¢alismalara fikir vermesi
acisindan onemlidir. Ayrica bu calismanin okuma yazmaya hazirlik becerilerinin
gelisiminde ailenin  etkisini belirlemek agisindan da Onemli oldugu

dusunulmektedir.

Etkili bir okul oncesi egditimin bilesenlerinden biri ailenin strece aktif katilimidir.
Okul 6ncesi egitim kurumlarinda yuratulen aile egitimi ve aile katilim galismalari
incelendiginde; katilim galismalarinin ¢ocuklarin gelisimleri hakkinda ailelere bilgi
verme, maddi destek saglama konulariyla sinirlandirildigi, aile egitim
calismalarinin ise daha ¢ok iletisim, duygusal ve sosyal gelisim, ¢ocuk yetistirme
tutumlar Uzerine odaklandigi gorulmektedir. Aile katilimi ve egditimi konusunda
okul éncesi egitim kurumlarinda hedefe yonelik planlamalar yapiimamasi, sinirh
saylda ve igerikte katilim g¢alismalarinin yapilmasi bu tur programlarin
geligtiriimesine ihtiyag oldugunu gostermektedir. Cocuga ve aileye dnemli katkilar
saglayan aile egitimi ve katilimi ¢alismalarini az sayida galismalara ve tesaduflere
birakmak yerine ihtiyaca yonelik, planli ve etkili programlarla yurutmek sureci daha

verimli kilacaktir.

Cocuklarin evde aileleriyle gegirdikleri zaman, okul oncesi egitim kurumlarina
temel olusturan pek ¢ok becerinin kazaniimasinda ya da bu kurumlarda temeli
atilan becerilerin geligtiriimesinde 6nemli bir yere sahiptir. Aileler ¢ocuklarinin
okuma yazmaya hazirlik becerilerini nasil desteklemeleri gerektigi konusunda
destege ihtiyag duymaktadirlar. Ailelere yonelik okuma yazmaya hazirlik
programlari, ailelerin ihtiyaglarini karsilama, tutum ve davraniglarini olumlu
etkileyerek cocuklarina gunlik yasamda cgesitli ve etkili firsatlar yaratmalarina

olanak saglama acisindan etkilidir.

“Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programi”, okul éncesi dénemde okuma
yazmaya hazirlik ¢calismalarinin sadece el-g6z koordinasyonunun saglanmasi ya
da seslerin taninmasi olarak ele alinmadigini vurgulamak acgisindan da énemlidir.
Okuma yazmaya hazirlik galigsmalari ¢ocuklarin batin gelisim alanlarina yénelik
olmalidir. Ornegin, duyussal alanda okuma yazmaya ilgi, istek ve ihtiyac duyma,



kendine guven duyma; sosyal gelisim alaninda yonergelere uyma, grup halinde
calisma, baskasini dinleme; psikomotor alanda el-g6z koordinasyonunu saglama,
kalem tutma; biligssel alanda benzerlik ve farkhliklari ayirt etme gibi ¢alismalar da
okuma yazmaya hazirlik galismalari kapsaminda ele alinabilir. Bu program okuma
yazma calismalarinin dinleme, konusma, okuma, yazma gibi pek c¢ok beceriyi
iceren kapsamli galismalar oldugu konusunda ailelerde farkindalik yaratmak

acisindan da onemlidir.

Okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarinda ailelerin Ustlendigi bir diger énemli rol ise
“‘model” olmadir. Cocuklarin, aile bireylerinin okuma ve yazmaya kargi ilgi, tutum
ve davraniglarini model aldiklarini da g6z onune alan “Aile Temelli Okuma
Yazmaya Hazirlik Programi’nda ailelere iyi bir okuryazar modeli olmanin énemini
ve ornek uygulamalari sunularak ailede ve ¢ocukta okuma yazmaya karsi olumlu
tutum geligtirilebilir. “Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programi” ailelerin
okuma vyazmaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamakla birlikte,
cocuklarinin akademik becerilerinin gelisimine katki saglayabileceklerinin farkina

varmalarini saglayarak kendilerine olan guveninin artmasina yardimci olabilir.

Bu calismada hazirlanan ve uygulanmig olan “Aile Temelli Okuma Yazmaya
Hazirlik Programi”, ailelerin okuma yazmaya hazirhik c¢alismalarini olumsuz
etkileyeceginden kaygl duyan ve okuma yazmaya hazirlik ¢caligmalarina aileleri
yonlendirmekte sikinti yasayan ogretmenler icin de &énemlidir. Hazirlanan bu
programin okul oncesi egitim kurumlarinda yurutulen okuma yazmaya hazirlik

calismalari igin 6gretmenlere bir rehber olacagl dusunulmektedir.

Yapilan arastirmalar géz onune alindiginda, ailelerin okuma yazmaya hazirlik
konusunda sahip oldugu bilgilerin, onlarin tutum ve davraniglarini sekillendirdigi ve
cocuklarin okuma yazmaya karsi ilgi, tutum ve becerilerini dnemli dlgude etkiledigi
gorulmektedir. Ancak ailelerin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar ile ilgili yanlis
ya da eksik bilgilere ve tutumlara sahip olmalari bir problem olarak karsimiza
cikmaktadir. Okuma yazmaya hazirlik konusunda cocuklarin ilgi ve meraklarinin
kimi durumlarda engellenmesi kimi durumlarda da gelisimsel 6zelliklere uygun
olmayan vyuksek beklentilerle g¢ocuklarin drselenmesi aileler igin g¢ocuklarin
geligsimlerine uygun programlarin hazirlanmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Dolayisiyla ailelere yonelik dogru ve etkili okuma yazmaya hazirlik programlarinin

hazirlanmasi, uygulanmasi ve yayginlagtirimasi, bu programlarin kisa ve uzun



vadede hem aileler hem de g¢ocuklar Uzerindeki etkilerinin takip edilmesi dnem

kazanmaktadir. Bu dustinceden hareketle arastirmanin problemi su sekildedir:
1.3. Problem Cumlesi:
Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin, ailelerin okuma yazmaya

hazirlik surecine iligkin gorusleri ve uygulamalari ile gocuklarin okuma yazmaya

hazirlik becerilerine etkisi var midir?
1.3.1. Alt Problemler:

1.3.1.1. Ailelere iligkin Alt Problemler

1.3.1.1.1. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programina katilan ve
katilmayan ailelerin okuma yazmaya hazirlik sirecine iliskin gorugleri

arasinda anlaml bir fark var midir?

1.3.1.1.2. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programina katilan ve
katilmayan ailelerin okuma yazmaya hazirlik sirecindeki uygulamalari

arasinda anlaml bir fark var midir?
1.3.1.1.3. Ailelerin okuma yazmaya hazirlik strecine iligkin gorusleri ile
bu surecteki uygulamalari arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.3.1.2. Gocuklara iligkin Alt Problemler

Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programina katilan ¢ocuklar ile bu

programa katilmayan ¢ocuklarin;

1.3.1.2.1. Fonolojik farkindalik becerileri arasinda anlamli bir fark var

midir?
1.3.1.2.2. Gorsel algi becerileri arasinda anlamh bir fark var midir?

1.3.1.2.3. Alici dil ve ifade edici dil becerileri arasinda anlamli bir fark

var midir?

1.3.1.2.4. Soézcik ve yazi farkindaligi becerileri arasinda anlamh bir

fark var midir?

1.3.1.2.5. izleme testi sonunda, Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik

Programina katilan gocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerindeki



artis (fonolojik farkindalik, gorsel algi, sozcuk ve yazi farkindalgi,
ifade edici ve alici dil becerileri), bu programa katilmayan ¢ocuklarin

okuma yazmaya hazirlik becerilerindeki artisa goére ne dizeydedir?

1.4. Denenceler

Bu arastirmada yukarida ifade edilen amaca ve alt problemlere dayali olarak

asagidaki denencelerin dogrulugu test edilecektir.
1.4.1. Ailelere iligkin denenceler

1.4.1.1. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirhk Programina katilan
ailelerin okuma yazmaya hazirlik sudrecine iligkin gorusleri ile bu
programa katilmayan ailelerin okuma yazmaya hazirlk sirecine iliskin

gOrusgleri arasinda anlamli bir fark vardir.

1.4.1.2. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirhk Programina katilan
ailelerin okuma yazmaya hazirlik surecine iligkin uygulamalari ile bu
programa katilmayan ailelerin okuma yazmaya hazirlk sirecine iligskin

uygulamalari arasinda anlamli bir fark vardir.

1.4.1.3. Ailelerin okuma yazmaya hazirlik surecine iligkin gorugleri ile bu

surecteki uygulamalari arasinda anlamh bir iligki vardir.
1.4.2. Gocuklara iligkin denenceler

1.4.2.1. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirhk Programina katilan
cocuklarin fonolojik farkindalik becerileri ile bu programa katiimayan

cocuklarin fonolojik farkindalik becerileri arasinda anlamli bir fark vardir.

1.4.2.2. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirllk Programina katilan
cocuklarin goérsel algi becerileri ile bu programa katilmayan cocuklarin

gorsel algi becerileri arasinda anlamli bir fark vardir.

1.4.2.3. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programina katilan
cocuklarin alici dil becerileri ile bu programa katiimayan ¢ocuklarin alici

dil ve ifade edici dil becerileri arasinda anlamli bir fark vardir.



1.4.2.4. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirllk Programina katilan
cocuklarin sozcuk ve vyazi farkindaligi becerileri ile bu programa
katilmayan cocuklarin sézcik ve yazi farkindali§i becerileri arasinda

anlaml bir fark vardir.

1.4.2.5. izleme testi sonunda, Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik
Programina katilan cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerindeki
artis (fonolojik farkindalik, goérsel algi, sézcuk ve yazi farkindaligi, ifade
edici ve alici dil becerileri), programa katilmayan c¢ocuklarin okuma

yazmaya hazirlik becerilerindeki artisa gore de daha fazladir.

1.5. Sayiltilar:

1.5.1. Veri toplamak amaciyla uygulanan testlerin okuma yazmaya hazirlik

becerilerini élgtiga varsayilmistir.
1.5.2. Orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmistir.

1.5.3. Ailelerin programi evde beklendigi sekilde uyguladigi varsaylimistir.

1.6. Sinirhiliklar:

1.6.1. Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanhdrna
bagh ve Ankara ilinde bulunan bir anasinifina giden c¢ocuklar ve bu
cocuklarin aileleriyle sinirlidir.

1.6.2. “Aile Okuma Yazmaya Hazirlik Programi’nin c¢ocuklarin okuma
yazmaya hazirlik becerilerine etkisi veri toplamak amaciyla kullanilan

testlerin sonuglariyla sinirhdir.
1.7. Tanimlar:

Okuma Yazmaya Hazirhk Caligmalari: Okuma yazmaya hazirlik galismalari,
cocuklarin ilkokula gecisini kolaylastirmak, hazir bulunusluk dizeylerini arttirmak
amaclyla yapilan c¢alismalar butanudir. Ayrica okuma yazmaya hazirhk
calismalari okuma yazma 6grenebilmek igin gerekli olan gorsel ve igitsel ayirt
ediciligin ¢ocukta gelisebilmesi igin, birtakim 6n becerilerin kazaniimasi sureci
olarak da ifade edilmektedir (Akt. Kandir, Sahin Tezel, Dilmag¢ Yazici, 2010).



Aile okur yazarhgi: Bu kavram, (1) ailelerin evde yaptiklari okuma yazmaya
hazirhk calismalarini anlatmak, (2) cocuklarin okuma yazma gelisimi ile ilgili
mudahaleleri tanimlamak, (3) birden fazla aile bireyinin okuma yazma becerilerini
gelistirmek Uzere tasarlanmig bir dizi programi ifade etmek gibi farkli amaglar igin
kullanilir (Akt. Caspe, 2003).

Aile okuryazarhgi girigimi: Ailenin, aile Gyelerinin okuryazarlik gelisimi Gzerindeki
etkisini vurgulayan ve aileleri okuryazarlik faaliyetlerinde destekleyip okuryazarlikla

ilgili kaynaklara ulagmalarini saglayan genis yelpazede bir dizi girisim anlamina
gelmektedir (Thomas, Skage, 1998).
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1.8. Aragstirmanin Kuramsal Temeli
1.8.1. Okuryazarhk

Gunumuzde bilim ve teknolojideki hizli degisim ve bu degisimin sagdlayacagi katki,
toplumdaki bireylerin nitelikleri ile yakindan iligkilidir. Bilgi cagi olarak isimlendirilen
bu yuzyilda bireylerin sahip olmasi gereken Ozellikler siklikla sorgulanmaktadir.
Degisime ayak uydurabilen, yeniliklere acgik, arastiran, sorgulayan, Ureten, yasam
boyu 6grenmeye istekli olan bireyler, 21. yuzyilin gereksinim duydugu niteliklere

sahip bireylerdir. Suphesiz ki bu niteliklerin temelinde okuryazarligin yeri buyuktar.

Okuryazarlik yillarca politikacilar, ogretmenler ve toplumdaki diger bireyler
tarafindan farkli yodnleri vurgulanarak tanimlanmaktadir. Farkh okuryazarlik
tanimlarini yapmak ve bunlar arasinda ayrim yapmak hangisinin daha gecerli

olduguna karar vermek agisindan onemlidir (Roberts, 2005).

Diaz (2007), okuryazarligin okuyup yazabilme becerisinden ¢ok daha fazla seyi
ifade ettigini belirterek sosyal yonune dikkat c¢ekmistir. Whitehead (2002),
okuryazarli§i “demokraside bireyleri 6zglr yapan sey” olarak tanimlar ve
okuryazarligin, dil grubunun dusunme ve gorevleri yerine getirme yollarini

degistiren kllturel bir arag olarak ele alinabilecegini ifade eder.

Ulusal ve uluslararasi anketler ise beceriye dayali bir okuryazarlik tanimi
yapmaktadir. Beceriye dayali okuryazarlik taniminin odak noktasi okuryazar
olmaktir. Bireyler gesitli durumlarda ve baglamlarda okuma ve yazma becerilerini
kullanabilmeli, yazili dili kullanip anlayabilmelidir (Horning, 2007). Okuryazarhgdin
geleneksel tanimi; iletisim icin yeterli bir seviyede dili kullanabilme ve okuma-
yazma yetenegi olarak kabul edilir (Ortiz, 2004). Vicky (2001) okuryazarhdi,
ilkogretimden once baslayan ve hayat boyu devam eden bir slre¢ olarak
tanimlayarak okuryazarligin surekliligine vurgu yapmaktadir. Murphy (2007) ise
okuryazarligin yasam boyu devam eden bir sure¢ olduguna vurgu yapan bir baska
tanim yapmistir. Okuryazarlhigi, dogum ile baslayan ve gelisimsel olarak surekli
ilerleyen bir slire¢ olarak ifade etmis ve bu slrecte bilissel beceriler ile dil
becerilerinin kargilikli olarak birbirlerini etkiledigini belirtmistir. Okuryazarlikla ilgili
tanimlar incelendiginde, genel olarak okuryazarligin sadece okuma ve yazma
becerisini ifade etmedigi yasam boyu devam eden c¢ok yonlu bir stire¢ oldugu

vurgulanmaktadir.
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Okuryazarlik toplumdaki bireyler icin gerekli olan kendi kendini idare edebilme
becerisinin olusumuyla iligkilidir. Bireylerin okuryazarlik becerileri, toplumdaki diger
bireylerle iletisim kurmasini ve bilingli kararlar almasini, gunliuk olarak beyin
egzersizleri yapmasini, problem ¢dézme becerilerini, dikkatlerini ve yaraticiliklarini
gelistirmesini saglar. Yeterli dlizeydeki okuma yazma becerileri, daha ylksek
egitimsel beceriler ve ekonomik yonden iyi olma ile de iligkilidir. Bilgi ve beceriler
toplumda saygin olmak icin gereklidir. lyi diizeyde okuryazarlik becerilerine sahip
olan bireylerin duglUk okuryazarlik becerilerine sahip bireylerden daha iyi
mesleklere sahip olmalari, hedeflerine ulasmalari, topluma aktif katilimlari ve
fikirlerini ifade etmeleri daha muhtemeldir. ClUnkU bu bireyler hedeflerine ulagsmak
icin gerekli kaynaklara sahiptirler. DusUk okuryazarlik becerilerinin daha dusuk
yasam kalitesi, hedeflere ulasmak icin daha az firsat ve daha sinirli is imkanlari
anlamina geldigi vurgulanmaktadir (Blake&Blake, 2002; Boothby, 2002; Morrison
ve digerleri, 2005; Kurtner ve digerleri, 2007).

Okuryazarlik, kisinin toplumdaki basarisinin bir gdstergesi oldugu kadar,
toplumlarin gelismislik duzeyine iligkin gostergelerden de biridir. Bu yonuyle
okuryazarlik, bir kdltr olmanin yani sira kisisel ve sosyal bir deder olarak
nitelendirilebilir (Asici, 2009). Bruce and Spratt’a gore (2008) dinyadaki pek ¢ok
kulturde okuryazar olmak, topluma uyum saglamak ve toplumsal yagsama katilmak
acgisindan 6nemli ve gerekli olarak gorulir. CUnkl her bireyden icinde yasadigi

topluma katki yapmasi beklenmektedir.

Okuryazarlik toplum i¢in énemlidir. Okuryazar olmak bireylerin toplumsal yasama
katihmini saglar, bu sayede aidiyet duygusu olusturarak Kigilik gelisimlerine
katkida bulunur. Ayrica gittikce yayginlagsan okuryazarlik programlarinda
toplumdaki bireyler birlikte ogrenebildikleri ve sosyallesebildikleri igin topluluk
duygusunu gelistirirler. Bu sayede toplumda yasayan bireylerin ahlak gelisimleri ve
sosyal baglilik duygulari da desteklenir (Blake ve Blake, 2002). Okuryazarlik pek
¢ok amaca hizmet eder ve degerlerin yalnizca kusaktan kusaga degil, kultirden
kulture aktarilmasini da saglar. Bireylerin c¢evreleriyle etkilesim kurmalarini
saglayarak dunyada bulunan butin insanlar arasinda bir bad kurulmasini
kolaylastirir. Bu sayede bireylerin farkli degerler edinmelerine imkan saglar
(Sawyer, 2009).
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Okuryazarlik ekonomik refah igin de gereklidir Okuryazarlik bireyler i¢cin sadece
kariyer firsatlarini arttirmaz ayni zamanda issiz kalma olasiligini da azaltir. Ulusal
yetiskin okuryazarli§i anketi (Natioanal Adult Literacy Survey- NALS) ylksek
okuryazarliga sahip bireylerin digerlerinden daha fazla oranda is sahibi olduklarini,
uzun sureli iglerde calistiklarini ve daha yuksek Ucretler kazandiklarini
gostermektedir. Okuryazarligin pek c¢cok meslek icin gerekli oldugu g6z Onlne
alindiginda, okuma ve yazma becerisine sahip olmadan iyi bir meslegi elde
etmenin oldukga zor oldugu sdylenebilir (Blake ve Blake, 2002; Boothby, 2002;
Kirsch ve digerleri, 2002).

Yirminci yuzyilin son on yilinda, okuryazarhigin bir milletin ekonomik ve toplumsal
gelisimi agisindan hayati oldugu konusunda bir fikir birligi olmasina ragmen,
toplumun, okuryazarlik konusunda vatandaslarinin geligsimini destekleyecek guce
sahip olup olmadigi konusunda tartismalar devam etmektedir. Teknolojik
gelismeler, is ortaminda okuryazarlikla ilgili taleplerin ve okuryazarlik konusunda
becerilerin gelistiriimesi yonundeki beklentilerin artmasina neden olmustur. Ayni
zamanda yoksullugu azaltma konusunda devam eden zorluklar ilgili endigeler
okuryazarligi da etkilemis, ¢6zUm arayislarina neden olmustur (Thomas, Skage,
1998).

Okuryazarligin ~ 6neminin  anlasilmasi,  okuryazarlik  uygulamalarn  ve
arastirmalariyla ilgili yeni yonelimlere de 6ncuilik etmistir. Arastirmacilar ilerleyen
yillarda okuma becerisi igin gerekli 6n bilgileri edinmede erken cocukluk doneminin
dnemine dikkat cekmislerdir. Snow ve digerleri (1998), ingilizcede ya da herhangi
bir dilde iyi bir okuryazar olmanin su anlama geldigini ifade eder: seslerin
alfabeden nasil isimlendirildigini bilme; farkli tlrlerdeki metinleri akici bir sekilde
okuyabilmek icin yeterli uygulama yapma; anlamli ve ilging yazili metinler
olusturmak igin yeterli sdzclk ve bilgi alt yapisina sahip olma; yanlis anlamalari

gidermek igin prosedurler ve gesitli amaglar i¢cin okumaya motive olma.

Dickinson, McCabe ve Essex’e gore (2006), dil becerilerinin gelisimi okuryazarlik
becerilerini gelistirir. Bu noktada okuryazarlik becerileri, sadece okuma ve yazmay!
iceren bir kavram olarak dusunulmemelidir. Okuryazarlik, okuma ve yazmanin
yani sira dinleme ve konusma surecini de kapsayan yani dilin tim becerilerini
gerektiren buttnsel bir kavramdir. Okul éncesi donemde sosyal, duygusal, biligsel
becerilerin yani sira okuryazarlik becerileri de hizli bir sekilde gelismektedir. Bu
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nedenle bu donem, okuryazarlik gelisimini anlamli bir bicimde etkilemek igin

oldukca énemli bir zaman dilimidir.

Erken c¢ocukluk doneminde ¢ocuklara saglanan nitelikli deneyimler, c¢ocuklarin
fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimi ile birlikte okuryazarlik becerilerinin
gelisimini etkiler. Bu baglamda erken okuryazarlik becerilerini tanimak ve bu
becerileri desteklemeye yoOnelik Oneriler gelistirmek okuryazarligin gelisimine

onemli dlgude katkl saglayacaktir.

1.8.1.1. Erken Okuryazarlhk Becerileri

Okul 6ncesi donem cocuklarin sosyal, duygusal ve biligsel geligsimlerinin yani sira
ilkokulda formal olarak karsilasacagi ilk okuma-yazma igin gerekli bilgi, beceri ve
deneyimleri edindigi donemdir. Arastirmalar, ¢ocuklarin dinleme, konugma, okuma
ve yazmaya yonelik ¢alismalarin anne karninda baslayip yetiskinlige dogru devam
ettigini ve okul dncesinde cocuklarin buna yonelik gerekli hazirliklari yapabilecek
yeterliliklere sahip olduklarini goéstermektedir (Sonnenschein ve Munsterman,
2002; Hsieh, Hemmeter, McCollum, Ostrosky, 2009; Honig, 2007).

Okuma-yazma becerilerinin gelisimi formal okuma-yazma 6grenme surecinden
¢ok daha 6nce baslar. Cocuklar dogduklari andan itibaren okuma-yazmaya iligkin
bircok becerinin temellerini olustururlar. Bu doénemde c¢ocuklar, sdzel dil
gelisimlerini destekleyecek uyaricilarla karsilasirlar. Sozel dil gelisimindeki bu
ilerleme, ayni zamanda ¢ocugun okuma-yazma becerilerinin gelisimini destekler.
Bununla birlikte gocugun biligsel, sosyal, duygusal, gelisim alanlarindaki becerileri
de okuma-yazma surecine onemli katkilar saglar. Bu noktadan hareketle okuma-
yazmanin dogal bir sure¢ icinde gelistigi ve yasamin ilk yillarinda bu becerilere
yonelik yapilan caligmalarin, ¢ocuklarda erken okuryazarlk ile ilgili bir biling

olusmasina yardimci oldugu sdylenebilir (Erdogan, 2013).

Okul oncesi donemde temelleri atilan erken okuryazarlik becerileri aragtirmacilar
tarafindan farkh sekillerde aciklanmistir. Whitehurst ve Lonigan (2001), erken
okuryazarligi, okuma yazma surecine girmeden once g¢ocuklara birtakim okuma
oncesi becerisinin sunuldugu bir sure¢ seklinde acgiklamiglardir. Ayrica erken
okuryazarlik kavramina bagh olarak ortaya ¢ikan okuryazarlik davraniglarinin,
okuryazarligin gelisimsel surekliliginin 6nemli bir pargasi olarak sayildigini

belirtmiglerdir.

14



Sénéchal, LeFevre, Smith-Chant ve Colton’'un modeli (2001), Whitehurst ve
Lonigan modeline benzer sekilde, erken okuryazarligi kavramsal bilgi (yazili
kaynaklarin islevleri ve okuyucu roli hakkinda bilgi) ya da ydntemsel bilgi
(okumanin teknigi hakkinda bilgi) seklinde siniflamayla agiklamiglardir. Cocuklarin
kavramsal bilgilerinin, geleneksel okuryazarliga ulasmalarina olanak saglayan
yontemsel bilgiyi kazanmalarinda kolaylastirici bir igleve sahip oldugunu
belirtmislerdir. Ancak bu iki model arasinda bir fark da vardir; bu fark her bir
modeldeki sozIU dil yetilerinin kavramsallastiriimasi Uzerinedir. Whitehurst ve
Lonigan’in modelinde, s6zlu dil (anlamsal, s6zdizimsel ve kavramsal bilgi) distan-
ice beceriler baghgdi altinda yer almaktadir ve ayni modelin i¢ten-disa unsuru
icinde yer alan fonolojik farkindaligin Gstdil islevinden farklidir. Ancak Sénéchal ve
arkadaslarinin modelinde, kavramsal beceriler olarak nitelendirilen ve Whitehurst
ve Lonigan’in distan-ice beceriler kavramiyla paralellik gosteren unsur, so6zIi dil
becerilerine dahil degildir. Ancak bu iki modelin benzer yonleri de vardir; her ikisi
de erken okuma becerisinin edinilmesiyle ortaya ¢ikan fonolojik farkindaliga énem
vermektedir ve sozcuk dagarcigi gelisimi, daha akici bir bigimde okumaya

baslandiginda ortaya ¢ikan okudugunu anlamaya baglidir.

Gupta ise (2009) erken okuryazarligi, cocuklarin okumaya yonelik sahip olduklari
on beceriler ile okumaya baglamak igin gerekli olan beceriler arasindaki iligkinin
ortaya konuldugu bir sure¢ olarak ifade eder. Bu sliregte cocuklarin sahip olmalari
gereken on beceriler ise sozel dil, kelime dagarcigi, ses farkindaligi, gorsel ayirt
etme, harf farkindaligi, yazi bilinci ve anlama becerileridir. Tum bu hazirlik
becerileri, cocuklarin okuma surecine daha kolay uyum saglamalarina ve bodylece

okumayi daha kolay 6grenmelerine yardim eder.

Erken okuryazarlik kavramiyla ilgili farkli kavramsallastirmalar mevcuttur. Ancak
bu farkli modellerin ortak bir noktasi da vardir; bu da birtakim unsurlarin erken
okuryazarligin temelini olusturdugu ve geleneksel okuryazarlik edimine dogrudan
ya da dolayli olarak katkida bulundugudur. Batin bu unsurlar, c¢ocuklarin
geleneksel okuryazarlik edimini kazandiklarn sirecin farkh asamalarinda etki
gOstermektedirler (Doyle, 2009). Erken okuryazarlik becerileri ¢ocuklarin
okuryazarliga karsi ilgi duymalarini sagladigi gibi gelecekteki akademik

basarilarini etkileyecek tutum ve davraniglar edinmelerine de katki saglayacaktir.
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Arastirmacilar erken okuryazarlik becerisine sahip olan cgocuklarin oOzelliklerini
soyle ifade etmislerdir: Kitabi dogru tutar, kitabin 6n ve arka yuzinu bilir, kitabin
sayfalarini 6nden arkaya dogru cevirir, yazi duzeninin soldan saga, yukaridan
asaglya doru oldugunu bilir, okunan seylerin sozcukler oldugunu ve yaziya
gecirilebilecegini fark eder, harflerin sesleri temsil ettigini anlar, kendi yazdigdi
yazilarl okuyormus gibi yapar, resimler cizer, resimlerle ya da gorsellerle hikayeler
anlatir, anlatilan hikaye ile ilgili sorulari cevaplar, hikdyede gegen olaylar siralar,
hikayeye iligkin canlandirmalar yapar, dinleme yolu ile sGylenenleri anlar, sarkilar,
siirler, tekerlemeler sdyler, cimledeki ilk s6zcugu, sdzcukteki ilk harfi ve metindeki
bir harfi gosterir, kafiyeli ve benzer sesleri tanir, cumledki en uzun sozcugu
tanimaya baslar, yaziyr takip eder, konusan Kkisi ile goz temasi kurar, ne
sodylendigini hatirlar ve dinlediklerini aciklayabilir (Roskos ve Neuman, 1994;
McGee ve Morrow, 2005; Jalongo, 2007; Dawes, 2008).

Cocuklarin okuryazarlikla ilgili olumlu tutum ve davraniglara sahip olmasi erken
yaglarda saglanan deneyimler ile yakindan iligkilidir. Erken ¢ocukluk doneminde
cocuklara saglanan deneyimler okuryazarlik icin temel olusturan becerilerin
gelisimine 6nemli katkilar saglar. Okuma yazma oncesinde gerekli olan erken
okuryazarlik becerileri ilgili alan yazinda farkh sekillerde siniflandiriimigtir
(Sonnenschein ve Munsterman, 2002; Strickland ve Riley-Ayers, 2006; Hsieh,
Hemmeter, McCollum, Ostrosky, 2009; Erdogan, 2013).

1.8.1.1.1. Sozel Dil Becerisi

Sozel dil becerileri okuryazarlik i¢in oldukga 6nemli olmasina ragmen birgok kisi bu
becerilerin dogrudan ogretilmedigine ve istem disi bir sekilde gelistigine inanir.
Oysaki sozel dil becerileri, dil gelisiminin temelidir ve bu beceriler 6gretim yoluyla
geligtirilebilir. Cocugun ilkdgretime bagslamadan o6nce sahip oldugu temel
becerilerden olan sozel dil becerisi, ses farkindaligi, gorsel ayirt etme, yazi bilinci,
genel kultir ve okuma olgunlugu tzerinde son derece etkilidir (Aktan-Kerem 2001;
Girgin, 2003; Honig, 2007).

Sozel dil becerisi gelismis olan c¢ocuklar, dilin sézcuklerden olustugunu,
sdzcuklerin seslerden meydana geldigini ve tasidigi anlami anlayabilmektedir.
Ayrica anlatilanlar dinleyebilmekte ve anlatilanlar hakkinda dusunebilmektedirler.

Bunlar ¢gocugun okuma yazma becerisinin gelisimi icin temel yapi! tagi olarak
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goralur. Okul oncesi donemdeki so6zel dil gelisimi gocuklarin okuma-yazma
basarisinda oldukga 6nemli bir oynar. Sozel dil becerileri yeterince gelismemis
cocuklar, dilin diger becerilerine de yeterince hakim olamazlar (Griffith, Beach,
Ruan, Dunn, 2008; Soderman, Gregory, McCarty, 2005; Honig, 2007; Lonigan,
Burgess, Anthony, 2000).

Sozel dil gelisimi ile okuma-yazma arasindaki iliskiyi anlamak, gocuklarin okuma-
yazma surecine yonelik nasil bir hazirhk yapmalari gerektigin de ortaya
koymaktadir. Cocuklarin sézel dil gelisimleri hemen gergeklesmez. Cocuklar sézel
dili, konugsarak ve yetigkinleri dinleyerek edinirler. 5 yaslarinda gocuklar uzun ve
karmasik tumceleri kullanmaya baslarlar, uzun sohbetlere katilirlar, genis s6zcuk
dagarcigi kullanabilir ve bunlari anlayabilirler. Cocugun 5 yasindaki sézel dil
becerisi, onun 7 vyasindaki okuma basarisinin bir 6n gostergesi olarak
dusundlmelidir. Cocuklarin dinleme ve konusma becerilerinin geligtiriimesine
olanak saglayan uyaricilarla zengin bir ortam, sozel dil gelisimi i¢in son derece
uygundur. Cocuklarin sézel dil becerilerini gelistirmek igin, dinleme ve konusma
etkinlikleri ile desteklenecekleri, dili aktif bir sekilde kullanacaklari ve duslinme
becerilerini harekete gecirecekleri uygun ortamlarin saglanmasi gerekir (Weigel,
Lowman ve Martin, 2007; Seving, 2005; Murphy, 2007).

1.8.1.1.2. Ses Farkindaligi (Fonolojik Farkindalik)

Erken okuryazarlik icin gerekli temel becerilerden olan ses farkindaligi becerisi
arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Goswami ve Bryant
(1990) ve Schnobrich’e gore (2009) ses farkindahdi, kelimeyi hecelerine, heceleri
seslerine ayirma ve sesleri manipule edebilme yetenegidir. Yani ses farkindaligi,
konusma dilinde yer alan ses birimlerinin farkinda olmaktir. Griffith, Beach, Ruan
ve Dunn (2008) ses farkindahgini, konusma dilindeki seslere duyarlilik;
sozcuklerdeki baslangic ve bitis seslerindeki benzerligi fark etme olarak
tanimlamaktadir. Strout (2008) ise, ses farkindaliginin sézcukleri, heceleri, ilk

sesleri, son sesleri ve ses birimlerini tanimayi igerdigini belirtmigtir.

Son yillarda pek ¢ok arastirmaci okul dncesi donemde kazanilan ses farkindaligi
becerisi ile ilkokul birinci siniftaki okuma yazma basarisi arasinda iligki oldugunu
aciklamistir. Ses farkindaligi, bir sézcugun tasidigi anlam yerine, sézcukteki sesler

(s6zcugun fonolojik yapisi) hakkinda disunme becerisi ile iligkili olan sézel dil
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alanini ifade etmektedir. Ses farkindaligi gelismis olan ¢ocuklar okula
bagladiklarinda seslerin ve harflerin yazidaki islevini anlamaya baslarlar. Bu beceri
ses-harf bilgisini okuma ve yazmada kullanmak agisindan énemlidir. Erken yillarda
edinilen ses farkindaligi duzeyi, gelecekteki okul basarisinin en guglu
gostergelerinden biridir. Yeterli ses farkindaligi duzeyine sahip olmayan
cocuklarin, daha kotu birer okuyucu olma egiliminde bulunma olasiliklari yuksektir
(Soderman, Gergory, Mccarty, 2005; Anthony ve Francis, 2005; Missall vd., 2007;
Phillips vd., 2008; Erdogan, 2009).

Ses farkindalgi becerileri, s6zcigun ilk ve son sesini ayirt edebilme (ayirma),
sbzcugun ilk/son sesini ¢lkararak sOyleyebilme (gikarma), sozcugun
basina/sonuna ses ekleme (ekleme), sézclkleri baslangic/bitis seslerine goére
gruplandirma (kategorize etme), bir s6zcliguin bir pargasini alip baska bir
sdzcugun bir parcasinin yerine kullanma (yer degistirme), s6zcukte hece ve ses

sayisini sOyleme (parcalara ayirma) seklinde siralanabilir Hoover (2002).

Arastirmalar ses farkindaligi ile ilgili bazi becerilerin okul 6ncesi donemdeki
cocuklar tarafindan yerine getirilebilecegini ortaya koymustur (Epspinosa ve
Burns, 2003; Seving, 2005; Phillips, Menchetti ve Lonigan, 2008). Génen’e gore
(2009), cumleyi s6zcuklere, sdzcugu hecelere ve sesbirimlerine ayirma, cumlenin
dilin bilesenleri agisindan dogru olup olmadigina karar verme, sesleri birlegtirerek
sozcukler olusturma, uyakli sézcukler bulma, ses ve sozcuk oyunlari yapma gibi
islemler Ustdil becerilerini degerlendirmek icin kullanilan pek c¢ok islemden
bazilaridir. Arastirmalar dilin her bilesenine iliskin Ust dil farkindaliginin gocukluk
doneminde asamali olarak geligtigini ve ilkokul vyillarina kadar geligiminin

tamamlandigini gostermektedir.

Okul o6ncesi dénemde ses farkindahdi gelisiminin incelendigi c¢alismalarda
cocuklarin kafiyeli kelimeleri bulma, ayni sesle baglayip ayni sesle biten
kelimelerin farkinda olma, cumlelerin kelimelerden ve kelimelerin hecelerden
meydana geldigini anlama gibi c¢alismalari yerine getirebildikleri ortaya
konulmustur (Pullen ve Justice, 2003; Roskos, Christie ve Richgelds, 2003;
Phillips, Menchetti ve Lonigan, 2008; Rubba, 2004; Lerkkanen, Rasku-Puttonen,
Aunola, Nurmi, 2004).
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Cocuklar kafiye ve baslangi¢c harflerini, hecelerden daha kuguk konusma ses
parcalarini gosterebilmektedirler. Heceler cocuklar igin kolay oldugu icin dogal
olarak 6grenebilmektedirler. Ancak heceden daha klguk sesleri fark etmeleri biraz
daha zordur. Bu yuzden c¢ocuklara kafiye farkindaligindan o6nce kitaplardaki,
sarkilardaki ve siirlerdeki kafiyeleri fark edebilecekleri deneyimler sunulmalidir
(McGee ve Morrow, 2005).

Cocuklar, fonolojik farkindalik becerisini okunan kitaplar ve kendilerine saglanan
iletisim ve etkilesim ortami sayesinde kazanirlar. Bu suUrecgte seslerin yapisini
anlamaya baglayan gocuk, okuma-yazmaya hazirlik surecinde dnemli bir agsama
kaydeder. Okul 6ncesi donemde okuma-yazma becerilerinin gelisimine yardimci
olmak igin, ¢ocuklarin yazili dil ile konusma dili arasindaki iliskiyi bilmelerinin
yaninda ses birimlerinin farkina varabilmesi oldukg¢a énemlidir (Phillips, Menchetti
ve Lonigan, 2008). Ses birimlerinin birbiri ile iligkisini fark eden ¢ocuk, okuma
yazmayl ogrenmeye daha da yaklasir (Share, 2004). Bu baglamda fonolojik
farkindalik becerisinin okuma yazmaya hazirlikta belirleyici bir faktér oldugu
sdylenebilir (Schnobrich, 2009; Anthony ve Francis, 2005).

1.8.1.1.3. Yazi Farkindahgi

Yazi farkindahgi, yazih dilin kurallarini, yapisini ve fonksiyonunu anlama
becerisidir. Okul 6éncesi donemdeki ¢ocuklardan yaziyr okumalari degil, yazi ile
ilgili kavramlari kazanmalari ve yazinin farkinda olmalari beklenmektedir (Justice
ve Ezell, 2004). Cocuklar herhangi bir kitabi eline aldiklarinda ne yaparlar? Dogru
sekilde acabilirler mi? Kitabin 6n yuzunden mi baslarlar? Kitabin ilk sayfasina mi
bakarlar? Resimlerle mi yoksa yazilarla mi ilgilenirler? Bir defada tek bir sayfayr mi
cevirirler? Hikdyeye nereden baslarlar? Okumaya nereden baslanir? Hangi yone
dogru okunur? gibi goérevler yazi farkindali§i becerileri olarak ifade edilir (Clay,
2000).

Cocuklarin formal yazma surecine baslamalarindan dnce okul dncesi donemde,
el-gdz koordinasyonunu saglama, yazinin tasidigi anlami fark etme, kitabin nasil
tutulacagini ve sayfalarinin nasil gevrilecegini bilme, okumanin soldan saga ve
yukaridan asadiya ilerledigini fark etme, harflerin blyluk ve kuguk harf olarak
tanimlandigini bilme, kalemi ve kagidi dogru tutma, cevredeki yazilara ilgi

gOsterme gibi yazmaya yonelik 6n kosul becerilere sahip olmalari beklenmektedir
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(Justice, Skibbe, Canning, 2005; McGinty, Sofka, Sutton, Justice 2006; Erdogan,
2013).

Yazma becerisi gelismis olan c¢ocuklar harfleri daha kolay tanirlar ve yazmaya
yonelik kavramlarla ilgili yiksek diuzeyde farkindalik kazanirlar. Yazi farkindahgi
cocuklarin s6zlu ve vyazilhh dil arasindaki iligkiyi anlamasini sadlar. Yazi
farkindaligini kazanamamis gocuklarin basarili okuyucu olma olasiliklari dusuktur.
Bu baglamda, ilerleyen yillarda c¢ocuklarin okuma becerilerini tahmin etmeyi
kolaylastiran en glvenilir kaynaklardan biri yazi farkindahigi becerisidir (Farver,

Nakamoto ve Lonigan, 2007; Diamond, Gerde ve Powell, 2008).

Arastirmacilar gocuklarin yazi farkindahgi becerisini desteklemek ve bu becerinin
okuma gelisimi Uzerindeki etkisini belirlemek amaciyla egitim programlari
gelistirmis ve sonuclari raporlagtirmislardir. Elde edilen sonuglar, bu programlarin
cocuklarin yazi farkindalklari Gzerinde etkili oldugunu gostermigtir. Programa
katilan gocuklarin, diger gocuklara gore, birinci sinifta okumayi daha kisa surede
ogrendikleri, imla kurallarini uygulama konusunda daha basarili olduklari ve daha
okunakli yazi yazdiklari gézlenmistir. Yazi farkindali§i egitimi almayan ¢ocuklarin
ise bu becerileri gelistirmede sorun yasandiklari belirlenmigtir. Bir bagka ifade ile
yazi farkindaligini desteklemek amaciyla gelistirilen egitim programlarin gocuklarin
okuryazarlik dizeyini anlamli dizeyde arttirdigi séylenebilir (Aktan Kerem, 2001;
Pierce, 2003; Mol, Bus ve Jong, 2009; Simsek, 2011).

Yazi farkindaligina yoénelik ¢alismalar, akademik becerilere hazirlayici etkinliklere
temel olusturur ve cocuklarin 6grenmelerini kolaylastirir. Algisal motor bir beceri
olan yazma, el-géz koordinasyonu, goérsel hafiza, oturus, kalemi ve kagidi dogru
tutma gibi bircok yetene@i gerektirir. Algisal, gorsel ve motor becerilerin
koordinasyonunu saglayan c¢ocuklar yazi yazarken harflerin kaddida dogru bir
sekilde aktariimasinda basarlli olurlar. Bu basari, c¢ocuklarin yazmaya
gudulenmelerine de olanak saglar. Kagit ve kalem ile ugrasmaktan zevk alan
cocuklar, sadece yazma degil diger dil becerilerinin gelisimine de olumlu katkilar
saglar. (Bodrova ve Leong, 2007; Erdogan, 2013). Bu baglamda g¢ocuklarin yazi
farkindaligi becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin 6nemi g6z 6nune alinmali

ve bu beceriyi desteklemeye yonelik etkinler yapilmalidir.
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1.8.1.1.4. Gorsel Algi

Algilama, nesneleri ya da bir durumu duyu organlari yolu ile beyne almaktir. G6z
ile beyne iletilen goruntulerden, retina Uzerine dugenlerin tamaminin algilandigi
sdylenemez. Beyin, dikkati ve ilgisi dogrultusunda géziin kendisine ilettiklerini
algilar. Cevredeki nesneler, bicimler, renkler algilanirken oncelikle duygularla
degil, bir butin halinde gorsel olarak algilama gergeklesir. Daha sonra sira
ayrintilar fark edilir. Ornegin, uzun siredir gérmedigimiz bir kisiyi en son
kargilasmamizda hatirladigimiz goruntusinun tamuyle. Daha sonra, boyunun
uzunlugu ya da kisalgi, yuzunun sekli, saginin ve goézunun rengi gibi pargalari
hatirlariz (Madi, 2006).

Gorsel algi, gorsel uyaranlari tanima, ayirt etme, gruplandirma ve daha 6nceki
yasantilariyla iligkilendirip yorumlama yetenedi olarak tanimlanmaktadir (Kurtz,
2006). Frostig (1964) gorsel algi becerisini; gbz-motor koordinasyonu, sekil-zemin
ayirimi, sekil sabitligi, mekanla konumun algilanmasi, mekan iligkilerinin
algilanmasi olmak Uzere bes alanda incelemistir. Goz-motor koordinasyonu
gormeyi vicudun hareketleri ve vucudun bolumleri ile koordine etme yetenegidir.
Bu alanda g¢ocugun gorevi gittikce daralan sinirlar icinde ve kivrimli yolda diz
gizmektir. Sekil- zemin ayirimi; karmasik desenler icinden secilen uyariciyi
algilama, dusunme, uyarictya odaklanma ve dikkat etme seklinde
tanimlanmaktadir. Bu alanda cocuktan kesisen figlrleri ayirmasi beklenir. Sekil
sabitligi bir nesnenin o6zelliklerinin (sekil, durum, buyuklik) cesitli durumlarda
degismeden algilanmasidir. Bu alandaki gorev, kareler ve daireleri sayfadaki diger
sekiller arasindan bulmaktir. Mekanla konumun algilanmasi, nesnenin, algilayan
kisi tarafinca mekandaki iligkileriyle birlikte algilanmasidir. Bu alanda, tersine
cevrilmis ya da dondurilmus bir figirin bulunmasi beklenir. Mekansal iligkilerin
algilanmasi, iki ya da daha fazla nesnenin kendisiyle olan baglantisinin ve
arasindaki iligkinin algilamasi olarak ifade edilir. Bu boyutta cocugun, ayni figurleri
birbirine baglayan noktalari birlestirmesi beklenir (Frostig, Lefever ve Whitlesey,
1963; Coren, Ward ve Enns, 2004; YUksel,2009).

Gorsel algilama becerisi geliserek devam eder. Erken ¢ocukluk dénemi gorsel algi
becerilerini gelisiminde kritik bir donemdir. Bu doénemde hizla gelisen beceriler
dokuz yasina kadar iyice belirgin hale gelir ve on bir-on iki yas civarinda yetigkin
seviyesine yaklasir. Ug-bes vyaslarinda sekil-zemin algisi hizli bir geligim
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gOsterirken, meké&nda konum algisi yedi-dokuz vyaslari arasinda gelisimini
tamamlar. Erken cocukluk doneminde hizli bir gelisim gosteren gekil sabitligi sekiz-
dokuz yaslarinda geligsimini tamamlarken, daha karmagik mekansal iligkiler

cocukluk dénemi boyunca gelismeye devam eder (Tsai, Wilson ve Wu; 2008).

Gorsel ayirt etme becerisi gocuklarin, nesneleri benzer ve farkli 6zelliklerine goére
tanimasi, ayrintilari fark etmesi, nesnenin konumunu fark etmesi, parga ile butin
arasindaki iligkiyi anlamasi vb. gorsel iglemleri algilamalarini gerektirir. Bu beceri,
cocuklarin ¢evrelerinde gordukleri tum nesneleri detayl bir sekilde incelemelerine
olanak saglar (Erdogan, 2013). Okul dncesi donemde gorsel ayir etme becerisine
sahip olan bir gocuk, kitaplara, isaretlere ve basliklara ilgi gosterir; nesneler ve
sekillerdeki benzerlikleri ve farkhliklari algilar; renkleri tanir; konum ve yoén
belirlemeleri yapar. Bu beceriler ¢ocuklari harfleri 6grenebilecek ve kelime olarak

algilayabilecek duzeye getirir (Akt. Aktan Kerem, 2001).

Algilarda rastlanan aksakliklar 6grenme zorluklarina neden olabilir. Gorsel algi
eksiklikleri, cocuklarin gunluk aktivitelerini, el manipulasyonu gerektiren yazma ve
cizme gibi yeteneklerini olumsuz etkileyebilmektedir. Cocuklarin “m-n”, “b-d”
arasinda ayrim yapamamalarinin  gorsel algi ile ilgili eksikliklerden
kaynaklanabilecedi sdylenebilir (Ratzon vd., 2009; Erdogan, 2013; Gal ve
Linchevski, 2010;).

Akcin (1993), Arikdk (2001), Tugdrul, Aral, Erkan ve Etikan (2001), Kog¢ (2002),
Yuksel (2009), Akaroglu ve Dereli (2012) tarafindan yapilan arastirmalarda
cocuklara verilen gorsel algl egitiminin, gorsel algilama duzeyine, okuma
olgunluguna ve okuma Dbecerilerinin  gelisimine etkileri incelenmigtir.
Arastirmalardan elde edilen sonuglara gore, gorsel algi egitimi alan ¢ocuklarin bu
becerilerinin, gorsel algi egitimi almayan ¢ocuklara gore daha iyi duzeyde oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde yurt diginda da gorsel algi egitiminin cocuklardaki
algisal motor beceriler, okuma becerileri, gdéz-motor algi gelisimi ve diger
akademik becerilere olan etkisi arastirlmistir. Bu arastirmalarda da gorsel algi
egitiminin ilgili degigkenlerin tamami Uzerinde olumlu etkiye sahip oldugu
vurgulanmigtir (Dankert, Davies, Gavin, 2003; Sanghavi and Kelkar, 2005; Ratzon,
Efraim ve Bart, 2007; Navah, Orit, Shifra ve Yehiela, 2009).
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1.8.1.1.5. Sozcuk Dagarcigi

Sozcukler birer kavramdir ve digiinmenin temel 6geleridir. Dildeki her sézcuk, bir
nesnenin ya da fikrin simgesidir. Alman dusuniri Heidegger, “Sozcuikler,
varliklarin evidir’ der. Cocuklarin dislinme yeteneklerini, kullanabildikleri sézcuk
sayisi  belirlemektedir (AktanKerem,2001). Cocuklarin  gelisiminde  kritik
donemlerden olan okul 6ncesi donem, dil gelisimi ve biligsel geligim ile ilgili gelisim
gorevlerinin yerine getiriimesine de 6nemli katkilar saglar. Okul éncesi dénemde
yeni soOzclklerle tanisan, bu soézciklerin anlamlarini kesfeden ve gerektigi
durumlarda bu soOzcukleri kullanabilen c¢ocuklarin dil geligsimlerinin yani sira
dusunce yapilarinda olusan degisiklikler pek ¢ok arastirma ile ortaya konmustur
(Snow, Burns ve Griffin, 1998; Turan, 2000; Sedita, 2005). Sedita’ya gore (2005)
sdzcuk dagarcigl, duygu ve duslnceleri ifade etmek, dnceki bilgileri yorumlamak,
etkili bir iletisim kurmak ve yeni kavramlar 6grenmek igin ¢ocuklara bilissel agidan

bir zemin hazirlar.

Yapilan aragtirmalar okul oncesi donemde gelistirilen s6zcuk dagarcigi ile okuma
yazma basarisi arasinda anlamli bir iligki oldugunu gostermektedir. Hemphill ve
Tivnan (2008) okul oncesi donemde c¢ocuklarin sdzcuk dagarciklarinin
gelistiriimesinin, okuma yazma sureci igin temel olusturdugunu belirterek
dezavantajli bolgelerdeki gocuklarin s6zcuk dagarciklari gelisiminin dnemine vurgu
yapmaktadir. Ayrica sozcuk dagarcigl, dil yapilarinin olusmasi ve anlama
becerilerinin gelisimi agisindan da okuma yazmaya hazirlik i¢in belirleyici bir
faktordur (Venn ve Jahn, 2004).

Cocuklar so6zclik bilgisini yalnizca yeni sézcukler 6grenmekle dedil, eski
sozcuklerin yeni anlamlarini 6grenerek de genisletir. Sézcik dagarciginin genis
olmasi, gocugun sosyal ve duygusal gelisimi i¢cin de 6nemlidir. Cocuk toplumda
etkin birey olabilmek igin diger bireylerle iletisim kurabilmelidir. Cocugun kelime
bilgisinin azhdr onu toplumdan soyutlar. Bir seyler sdylemek isteyip de sbzcik
bilgisinin yetersizligi nedeniyle soyleyememe bireyi hayal kirikligina ugratir.
Ozetle, cocugun sahip oldugu soézciik bilgisi onun ileriki yillardaki okul basarisinin
bir gostergesi olarak ele alinabilir (Akt. Aktan Kerem, 2001).

Cocuklarin okuma yazmaya nasil basladiklari ve okuma yazma becerilerinin nasil

geligtigini anlamak icin onlarin yetigtigi ortamin ve bu ortamda ¢ocuklara saglanan
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okuma yazma firsatlarinin incelemesi gerekir (Makin ve Whitehead, 2004). Erken
okuryazarlik gelisimi Uzerine yapilan arastirmalar, gocuklarin okula baglayip
okuryazarlik egitimini orada almadan once de geleneksel okuryazarlik girigimi i¢in
onkosul niteliginde olan becerileri evdeki zengin olanaklarla kazanabileceklerini
gOstermigtir (Doyle, 2009). Cocuklarin okuryazarhk ve dil becerileri, istenmeyen
davraniglarin azalmasi ve okul bagarisinin en guglu belirleyicilerindendir. Ne yazik
ki butin cocuklar ayni baslangica sahip degildirler. Bazi ¢ocuklar dil becerilerini
gelistirme, vyazih dilin tarleri ve iglevleri hakkinda bilgi edinebilme, erken
okuryazarlik becerileri ile ilgili uygulamalar yapabilme gibi firsatlara sahipken bazi
cocuklar bu firsatlardan yararlanamazlar. Anne babalar ¢ocuklarin gelisiminde
hayati bir rol oynar. Cocuklarin dil ve okuryazarlikla ilk karsilastiklari yer ev
ortamidir. Okul éncesi donemde evdeki okuryazarlik ve dil zenginliginin gocugun
okul basarisina katki sagladigi bilinmektedir. Ev ortamini zenginlestirmek igin anne
babalarla calismak, okula basladiklarin cocuklarin basari sansini arttiracaktir
(Caspe, 2003). Okul 6ncesi donemde ebeveynlerle calismak, ¢ocuklarin ilgi ve
ihtiyaglarinin yani sira ebeveynlerin gereksinimlerine duyarli olmak, c¢ocuklarin
gelisimleri ve okul basarilarini olumlu yonde etkilemekle birlikte nitelikli ebeveyn-
cocuk iliskisinin gelisimine de katki saglayacaktir. Bu baglamda okul dncesin
donemde aile katiiminin gocuklara ve ebeveynlere saglayacagl katkilar goz

onunde bulundurulmalidir.
1.8.2. Aile Egitimi ve Aile Destek Programlari

Dunyada okul oncesi egitimin 6nemi ve c¢ocugun gelisimindeki kritik rolu
konusunda her gecen gun daha da yukselen biling duzeyi, erken yaslardaki
egitimin  yayginlastirimasinin yani sira niteliginin de dikkate alinmasini
beraberinde getirmistir. Bu gergevede, toplumlarin, okul dncesi egitimi daha yaygin
hale getirebilmesi ve bu yolda ilerlerken nitelikli egditimi saglayabilmeleri
gerekmekte, bu ise anne babalarla igbirligi yaparak onlari egitmeyi, egitime dahil
etmeyi gerektirmektedir. Bugun okul oncesi egitimcileri cocuklarin geligsimlerini ve
ogrenmelerini olumlu sekilde etkileyebilmek igin ailelerin aktif katilimina olan
gerekliligi kabul etmektedir. Dilnyada ailenin gorulmedigi higbir toplumun
olmamasi, toplumun en kiguk birimi olan ailenin evrenselligine dikkat cekmektedir.

Ailelerin ¢ocuklarin ilk 6gretmeni ve ¢ocuklarini en iyi taniyan kigiler olduklari ve
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Ogretmenlerle paylasacaklar degerli bilgilere sahip olmalari yadsinamaz
gerceklerdir (Erkan, 2013; Kalkan, 2010).

Aile g¢ocugun ogrenmesine yardimci olabilecek temel deneyimleri saglar.
Cocuklarin evdeki yetistiriime sekilleri ve evde yapilan etkinlikler, akranlariyla
sosyal faaliyetlere katiimasini da etkilemektedir. Uygun ortam c¢ocugun okuma
istegini gelistirir. Yapilan arastirmalar, ¢ocugun dogdugu andan itibaren iginde
yasadigi cevrede etkilendigini, sosyoekonomik ve kultirel ortamin okumaya
hazirlikl olma ile yakindan iligkili oldugunu gdstermektedir. (Temel, Aksoy,
Kurtulmus, 2013; Unutkan, 2007; Ural ve Ramazan, 2007; Oktay, 2010). Ailelerin
cocuklari i¢in hazirladiklari 6grenme firsatlari ve ortamlarinin okula hazirlik
surecini  etkiledigini  belirten arastirmacilar evdeki 6grenme ortamlarinin
iyilestiriimesine dikkat ¢ekmektedirler. Unutkan’in (2007) 5-6 yas cocuklarinin
yasadiklari ev yapisinin, ilkokula hazir bulunugluk diuzeylerine etkilerini inceledigi
¢alisma sonucunda gocuklarin yasadiklari evin yapisina gore ilkokula hazir olus
dizeylerinin, matematik, zihin ve dil gelisimi ile 6z bakim becerilerinin farkhlastigi,
fiziksel gelisim acgisindan bir farkliligin olmadigi belirlenmigtir. Calismada anne
babanin egitimli olmasi ¢ocugun editimi ile daha iyi ilgilendiklerinin; evde salon,
oturma odasi, yatak odasi, ¢ocuk odasi, gocugun kendine ait bir odasinin olmasi
da ailenin sosyoekonomik duzeyinin yuksek oldugunun goOstergesi olarak
yorumlanmistir. Bu faktérlerin de ¢ocugun hazir bulunusluk dizeyinin olumlu bir
sekilde etkilendigi tespit edilmistir. Polat (2011), evdeki teknolojik ekipmanlarin
cocuklarin okula hazir bulunusluklarina etkisini inceldigi arastirmada, teknolojik
ekipman acisindan ev ortamlarinin iyilestiriimesi gerektigini ve ilkokula hazir
bulunugluk agisindan ailelerin ¢ocuklari igin bu ortamlari hazirlamasinin énemli
oldugu vurgulanmigtir. Evde saglanan okuma yazma c¢evresinin okul oncesi
donemdeki gocuklarin okuma yazma ve dil becerilerinin gelisimine katkilarini
inceleyen bir baska arastirma Weigel, Martin, Bennett (2006) tarafindan
yapilmistir. Okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarda okuma-yazma ve dil gelisiminin
coklu gostergeleri ile ev ortaminin bilesenleri arasindaki gecici ve uzun sureli
baglantilari incelemek amaciyla yapilan arastirmanin sonuglari, a) ebeveynlere ait
okuma-yazma aligkanlklarinin ebeveyn okuma inanglari, b) ebeveyn okuma
inanglarinin evdeki ebeveyn-gocuk okuma-yazma ve dil etkinlikleri ile, c) ebeveyn-

cocuk okuma-yazma ve dil etkinliklerinin ise gocugun yazi bilgisi ve okuma ilgisi ile
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olumlu bir sekilde iligkili oldugunu gostermistir. Ailelerin gocuklarin egitiminde kritik
bir rol oynadigi bu baglamda ailelerin egitime katilimi ve ¢ocuklarin okul basarisi
arasindaki iligkiyi goz onunde bulundurma son yillarda akademik literaturde daha

da 6nem kazanmistir (Carson, 2009).

Bu anlayis, uluslararasi 6gretmen egitimi programlarinin birgogunun ailelerle
calisma ile ilgili standartlari Ustlenmelerine yol acmistir. Amerika Birlesik
Devletleri'nde bu standart, 6gretmen egitim programlarinin aileleri destekleyen ve
guclendiren saygili ve kargilikl iligkileri olusturabilecek adaylar hazirlamasini ve
cocuklarinin geligimi ile egitiminde ailelerin katilim gostermesini gerektirmektedir
(National Association for the Education of Young Children, 2011). Avustralya'da,
ogretmenlerin profesyonel anlamda aileler, bakicilar ve toplum ile i¢ ice olmalari
beklenir. ingiltere Nitelikli Ogretmen Statiisiine Yénelik Profesyonel Standartlari,
ogretmenlerin gocuklarin gelisimine yonelik olarak ebeveynlerin ve bakicilarin
etkisini tanimalarini ve buna saygi duymalarini sart kosar (Training and
Development Agency for Schools, 2008). Yeni Zelanda'da mezun olan
ogretmenler icin standart, ebeveynler, bakicilar, aileler ve topluluklar ile etkin
bicimde c¢alismak igin bilgi dagarcigina ve egilimine sahip olmaktir (Mahmood,
2013). Ulkemizde okul 6éncesi 6gretmen yetistirme programinda yer alan aile
egitimine yonelik derslerle 6dretmen adaylarindan aile egitiminin 6nemini fark
etmesi, aile ile isbirligini geligtirecek katihm c¢alismalar  planlayip

uygulayabilecekleri bilgi ve becerilere sahip olmalari beklenmektedir.

Nitelikli ve dikkatli planlanmis aile katilim ¢alismalarinin, ¢ocuklarin bilissel,
duygusal ve sosyal becerilerini geligtirdigini gosteren birgok arastirma vardir.
Brooks’un (2004), cocugun sosyallesmesi ve akademik basarisi Uzerinde aile
katimlinin etkisini inceledigi arastirmada aile katiliminin saglandigr egitim
ortamlarinda g¢ocuklarin daha sosyal, akademik olarak daha basarili olduklar
belirlenmistir. Starr (2003) ise, okula etkin bir sekilde katilan ailelerin gocuklarinin
akademik basarilarinin daha yuksek oldugunu, okuldaki siddet olaylarina katilma
egilimlerinin ise daha dusik oldugunu belirtmistir. Lahaie (2008), aile katiliminin
cocuklarin gelisimini ve akademik basarisini 6nemli élgide arttirdigini belirtirken,
cocuklarin matematik basarilarini etkiledigini tespit etmigtir. Ayrica aragtirmaci aile
katihminin ana dili ingilizce olmayan gécmen ailelerin gocuklari icin faydali

oldugunu vurgulayarak bu katilimin ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklarini dnemli
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Olcude etkiledigini de belirtmistir. Peet, Prakke ve Wolf (2007), yaptiklar
arastirmada okulun ve ogretmenin aile katilimini arttirmasi ve iletisime 6nem
vermesi durumunda g¢ocuklarin duygusal, akademik ve sosyal geligsiminin bir Ust

duzeye cikacagina dikkat cekmiglerdir.

Okul oncesi donem okul-aile is birliginin en yogun olmasi gereken donemdir. Bu
donemde ailenin sadece c¢ocugu hakkinda bilgi almak icin degil programin
zenginlestiriimesi icin de potansiyel egitici olacagi unutulmamalidir. Aile katilimi
okul Oncesi egitim programlarinin énemli bir pargasini olusturmali ve kurumda
verilen egitimin devamlihgi, ailenin g¢ocugunu dahi iyi tanimasi, program
konusunda bilgi sahibi olmasi gibi nedenlerle mutlaka planli ve surekli olarak
yapilmalidir. Clinku ailenin destedi cocugun ilkokula hazirlanmasinda olumlu katki
saglar. Anne baba destegi, ¢cocugun okula hazir bulunuslugunu gelistirdigi gibi
ailenin etkili bir sekilde okula katihmi i¢in de bir temel olusturur (DeRousie ve
Durham, 2008). Aile katilimi galigmalari yoluyla kurum ve aile politikasi hakkinda
bilgilenen aileler, kendilerine guven duyarak, hem kendileri hem de ¢ocuklari igin
daha anlamli amaglar olugturabilirler ve bu amaglarin gergeklestiriimesine yonelik
gaba gosterebilirler. Ayrica aileler, diger ailelerle iletisim kurarak deneyimlerini
paylasabilirler ve bu sekilde kendilerini degerlendirme ve gelistirme firsati bulurlar
(Aslanargun, 2007).

Ulkemizde maalesef okul 6ncesi ddnemde okullasma oraninin cok yeterli olmadigi
bilinmektedir. Bu durum dikkate alindiginda erken cocukluk egitiminin 6zellikle
gelisimi risk altinda olan c¢ocuklara ulastirimasi ve egitimde firsat esitliginin
saglanmasi yonunde Universite, devlet ve sivil toplum kuruluslarinin destegiyle aile
egitimi ve katilimina dayal alternatif modellerin gelistiriimesine duyulan
gereksinimin hangi boyutta oldugu goérulmektedir. Clinkli hem cocugu hem de
aileyi guglendiren bir program sadece c¢ocuk gelisimi igin degil, daha genis

anlamda toplum kalkinmasi i¢in de dnemlidir (Akt. Kartal, 2013).

Aile egitimini desteklemeye yonelik programlarda anne ve babalara, ¢ocuklarinin
saglikli birer birey olarak yasama hazirlayabilmeleri, onlara egitim ve rehberlik
saglayabilmeleri icin gereksinim duyacaklari bilgi ve becerileri kazandirmak
hedeflenmektedir. Bu dogrultuda anne ve babalara, ebeveynlik sorumluluklari,
etkili ebeveynlik becerileri, ebeveyn-gocuk iligkilerini gelistirici iletisim ve sorun

¢cozme becerileri, yasam dongusu boyunca degisen ebeveyn rollerine uyum
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gelistirmelerini saglayici bilgi ve beceriler saglanmaktadir (National Council on
Family Literacy, 2009). Ulkemizde ve yurt disinda okul-aile igbirliginin gelistiriimesi,
gocugun gelisim ve egitiminde belirleyici etkileri olan anne babalarin gocuk gelisimi
ve egitimi konularinda bilgilendiriimesi, bilinglendiriimesi ve ogrendiklerini
davranisa donusturebilmeleri igin belirli bir program c¢ergevesinde egitiimeleri
amaciyla farkh projeler ve egitim programlari bulunmaktadir (Tezel $ahin ve

Ozylrek, 2010). Bu programlardan bazilari agagida sunulmustur:

1.8.2.1. Ulkemizde Uygulanan Aile Egitimi ve Destek Programlari
1.8.2.1.1. 5-6 Yag Anne-Cocuk Egitimi Programi (ACEP)

Anne-Cocuk Egitim Programi, Turkiye’'deki erken gocukluk egitimi sorunlarina bir
¢ozUm olarak geligtirilen bilimsel temelli bir okul oncesi egitim programidir.
Programda dogrudan annelere ulasilarak, annenin egitici potansiyelinin
geligtiriimesi igin egitim destedi veriimemesi amagclanir. Boylece hem kadinin birey
olarak guglenmesi hem de anne olarak egitici rolinin guglenmesi mumkun
olmaktadir. Ayrica c¢ocuklarin ¢ocugun gelisim ihtiyaglari ev ortaminda

karsilanmaktadir (Bekman, 1998).

Anne-Cocuk Egitim Programi’'nin (ACEP) U¢ ana unsuru vardir: Cocugun biligsel
gelisimini destekleyecek “Zihinsel Egitim Programi” ( ZEP), anneleri gocugun tim
gelisimine duyarlilastiracak “Anne-Destek Programi’(ADP) ve anneleri Ureme
saghg ve aile planlamasi konularinda bilgilendirecek “Ureme Saghgi ve Aile
Planlamasi Programi (Bekman ve Atmaca Kogak, 2011). Program 25 hafta surer
ve her hafta yapilan grup toplantilari yoluyla uygulanir. Gruplarda ortalama 20-25
anne bulunur. Programa 6 yasinda c¢ocugu olan ve cocugunu ana sinifina

goénderemeyen anneler katilabilir (Alpaydin ve Canel, 2011).

Programin hem kisa hem de uzun vadeli etkilerini 6lgme amach arastirmalar
yapilmigtir. Bu arastirmalar; egitime katilan annelerin gocuklarinin; zeka ve genel
yetenek sinavlarinda daha yuksek puan aldiklarini, egitim hayati icinde daha uzun
sure kaldiklarini, daha olumlu bir benlik algisi gelistirdiklerini, yetiskin hayatinda
daha yuUksek statude bir ise sahip olduklarini ve daha yuksek Ucret aldiklarini
gOstermektedir. Ayrica egitime katilan annelerin hem cocuklariyla hem isleriyle
iletisimlerinin guglendigi ve ebeveynlik becerileri ile ilgili kendilerine olan guvenin

arttigi gérulmektedir (Kartal, 2013). Ayrica Bekman ve Atmaca Kogak (2011) bes
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farkl Ulkede (Tirkiye, Belgika, isvigre, Bahreyn ve Suudi Arabistan) ACEP’e
katilan annelerin 6zelliklerini, katilma nedenlerini, programin neden ve nasil etkili
oldugunu degerlendirmistir. Arastirma sonucunda, programa katilan annelerin
degisime acik ve kararli kisiler olduklari ve gocuklarini iyi yetistirmek istedikleri;
programin farkl Ulkelerdeki ihtiyaclari karsiladigi ve benzer sonugclarin alindigi

gOrulmustar.
1.8.2.1.2. Baba Destek Programi (BADEP)

Baba Destek Programi, g¢ocugun gelisiminde anne kadar onemli rol oynayan
babalarin gocuk gelisimi konusunda bilgilenmesi, kendilerinin dnemini fark etmesi
ve desteklenmesi amaciyla Anne Cocuk Egitim Vakfi tarafindan olusturulmustur.
Programin aile igi iligskiler ve ruh saglhgi alaninda olugabilecek sorunlari onleyici
etkisi bulunmaktadir. Dolayisiyla BADEP, ileride c¢ikabilecek ruhsal sorunlarin
onlenmesi acgisindan koruyucu saglik alaninda onemli bir hizmet vermektedir
(Kimmet, 2005).

Programda babalarin aile igindeki rollerinin guclendiriimesi ve ¢ocuk gelisiminde
daha aktif rol Gstlenmesi gibi bir yaklagsimla hareket edilmektedir. Grup ¢alismasi
seklinde islenen bagliklar dogrultusunda grup lideri onderliginde katilimcilarin
paylasimlariyla programa katkilari hedeflenmektedir. Babanin roll, ¢ocuga etkisi,
aile tutumlari, gcocugun davraniglarini kabul etme, etkin dinleme, gcocugun gelisim
Ozellikleri, sosyal geligsim, catisma ¢ozme yontemleri gibi konular Baba Destek
Programrnin igerigini olusturmaktadir. BADEP ilkégretim okullarinda ve Halk
Egitim Merkezlerinde, 13 hafta boyunca haftada bir gin ve 2-2,5 saatlik oturumlar
seklinde uygulanmaktadir (Kartal, 2013).

Programin etkilerini degerlendirmek amaciyla yapilan arastirmalarda, programa
katilan babalarin, cocuklariyla iletisimlerinde, geleneksel olmayan rollerinde,
baskicl ve tavizkar olmayan tutum ve davranislarinda olumlu yonde degisiklikler
oldugu goézlenmigtir. Bu babalarin gocuklariyla daha fazla zaman gegirdikleri, daha
hogsgorulu olduklari ve olumsuz disiplin yontemlerini daha az kullandiklari,
cocuklarini daha fazla dinledikleri ve daha sicak bir iligki kurabildikleri
belirlenmistir. Ayrica programin babalarin egleri ile olan iligkilerinde de olumlu

etkiler yarattigi sonucuna ulasiimistir (Atmaca Kogak, 2004).
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1.8.2.1.3. Okul Oncesi Veli- Gocuk Egitim Programi (OVGEP)

ACEV, cocugun gelisiminde okul-aile isbirliginin gok dnemli olmasi ve Turkiye’'de
mevcut okul dncesi egitim sisteminde okul-aile is birliginde kullanilan yontemlerin
yetersizliginden yola ¢ikarak Okul Oncesi Veli- Cocuk Egitim Programi'ni (OVCEP)
geligtirmigtir. Bu program velileri gocuk gelisimi ve yetistirmesi konusunda
bilgilendirmeyi ve ayni zamanda davranis degisikligini hedeflemektedir. OVCEP’in
hedef kitlesini 2001 yili itibariyle istanbul, Samsun, Ankara, izmir, Kirklareli ve
Gaziantep illerinde proje kapsamindaki okullarin anasiniflarinda okuyan 6 yas
cocuklari ve onlarin velileri olusturmaktadir. Program, “Cocuk Egitim Programi” ve
“Veli Destek Programi” olmak uzere iki bolumden olugsmaktadir (Sucuka ve
Kimmet, 2005).

Cocuk Egitim Programi 24 hafta surmekte ve cocuklar ACEV tarafindan
hazirlanmis olan galigma formlarini sinifta 6gretmenleri ile birlikte uygulamaktadir.
Veli Destek Programi velilere ayda bir yaklasik 2,5 saatlik grup toplantilari seklinde
uygulanmaktadir. Toplamda bir tanigma olmak Uzere 9 toplanti yapilir ve
toplantilara katilan veliler o haftanin konusunu grup lideri ile birlikte sohbet
seklinde tartisirlar. Veli Destek Programi ¢ocugun gelisiminde ailenin rold,
cocugun bedensel ve zihinsel gelisimi, cocugun sosyal ve duygusal gelisimi,
annenin ¢ocugu dinlemesi ve kendini ifade etmesi, cocukta olumlu davranislari
nasil gelistiririz?, ¢ocugun olumsuz davraniglarini nasil azaltabiliriz?, ¢ocugun
sorumluluk kazanmasi, cinsel egitim, tuvalet egitimi gibi konulari icermektedir
(Kartal, 2013).

Programin etkilerini degerlendirmek amaciyla yapilan arastirmalarda, programa
katilan c¢ocuklarin sozel ve sayisal becerilerinin gelistigi, okula hazirlik
calismalarinda basarili olduklari, ders c¢alisma aliskanligi kazandiklari
belirlenmistir. Ayrica OVCEP’e katilan velilerin katilmayan velilere gére olumlu
disiplin yontemlerini daha fazla kullanmaya basladiklari, 6gretmenlerle daha fazla
isbirligi icinde olduklari, cocuklarinin editimine daha fazla katildiklari belirlenmistir
(Kartal, 2013; Sucuka ve Kimmet, 2005).

1.8.2.1.4. Aile Mektuplari Projesi

Aile Mektuplari Projesi, anne adaylari ile 0-3 yas arasi gocugu olan anne babalari;

dogum oOncesi, dogum, dogum sonrasinda cocugun fiziksel, bilissel, sosyal ve
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duygusal gelisimi konularinda bilgilendirmeyi amagclayan bilgi-destek programidir
(Ural ve Ramazan, 2007).

Program ACEV’e destek veren kurumlarla igbirliginde, egitim uzmanlari ve uzman
doktorlarin egitimci olarak katildiklari Ucretsiz seminerler seklinde uygulanir.
Ortalama 50-100 arasi kiginin katilimi ile 3 saat sturen seminer gerceklestirilir. Bu
uygulamalar Ucretsiz olarak dagitilan “Aile Mektuplan” bilgi seti ile
desteklenmektedir. Program hamilelik donemi ve bebedin ilk 3 senesini iceren
toplam 30 mektuptan olusmaktadir. ilk 6 mektup hamilelik dénemine, sonraki 12
mektup ¢ocugun 1 yas donemine ve kalan 12 mektup bebegin 2-3 yas donemine
yoneliktir. Programda anne ve babalara hamilelik dncesi, hamilelik sureci, bebegin
ilk U¢ yildaki gelisiminde dikkat edilmesi gereken konular, asilar, hastaliklardan
korunma, beslenme, tuvalet egitimi, aile i¢i iletisimin dnemi gibi pek ¢ok konuda
bilgiler verilmektedir. Aile Mektuplari programi kapsaminda verilen bilgilerin bir
kismi, bir arkadasin digerine yazdigi bir mektupta verilmekte ve Kiginin bu
donemde yasadiklarina iligkin deneyimlerini anlatmaktadir. Bu nedenle programa
Aile Mektuplari adi verilmigtir. Aile Mektuplari uygulamalarina katilan Kkisiler,
seminerlerde verilen bilgilerden ve dagitilan bilgi setlerinden, c¢ocuklari ve
kendileriyle ilgili bu énemli donemde ¢ok faydalandiklarini belirtmiglerdir (ACEV,
2012).

1.8.2.1.5. Ana Baba Okulu

istanbul Universitesi Egitim Bilimleri BSlum{ tarafindan baglatiimis bir projedir.
Ana-baba okulunun amaci; ana-babalarin c¢ocuklarina istenilen davranis ve
aligkanliklari kazandirmanin yani sira kendi kendini denetleyen, duygu ve
dusincelerini  6zgurce ifade edebilen, girisimci birer birey olmalarini

saglayabilmektir (Yavuzer, 2005).

Programin farkli uygulamalarinda farkli konular ele alinmakla birlikte 1989 yilinda
gerceklestirilen ilk Ana Baba Okulunda ele alinan konular; gocugun gelisim
Ozellikleri ve egitimi, iletisim, cinsel egitim, okul, ¢ocukta uyum ve davranig
bozukluklari ana basliklari altinda toplanabilir ve bu konularin toplam suresi 32
saati kapsamigtir. Programda yer alan dersler ayrintili olarak incelendiginde su
ders/konular gorulmektedir: bebeklik dénemi gelisim Ozellikleri ve egitimi;

okuloncesi donemi gelisim Ozellikleri ve egitimi; yanhs dinleme; yemek yeme
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aliskanhgi; son cgocukluk donemi gelisim Ozellikleri ve egitimi; ¢alisan anne ve
cocugu; genglik donemi gelisim ozellikleri; esler arasinda problem ¢6zme; kari-
koca iligkilerinden dogan sorunlar; yaygin anne baba tutumlari; ¢ocukla saglikli
iletisim nasil kurulur?; ¢cocuklarda uyum ve davranis bozukluklari; gocugun egitim
basarisini yukseltmede ailenin roll; ¢ocugun cinsel egitimi (Alpaydin ve Canel,
2011).

Ana Baba Okulu egitim uygulamasi 1989 yilindan itibaren 6zel ve kamu
kurumlarinin ekonomik destegi ile yurutulmektedir. Programin anne ve balar
Uzerindeki etkisini belirlemek igin PARI Tutum Olgedi (Parental Attitude Research
Instrument/ Ebeveyn Tutum Arastirma Araci) uygulanmistir. Arastirma sonucunda,
egitime katllan anne babalarin ¢ocuklarina kargi asiri koruyucu tutumlar ile
baskici ve otoriter tutumlarinda azalma oldugu bunun yaninda esitlik ve paylagim
tutumlarinda ise artis oldugu belirlenmistir. Program 1989 yilindan bu yana
uygulanmakta ve son U¢ yildir sadece Cumartesi ve Pazar gunleri 09.30-13.30

saatleri arasinda gercgeklestiriimektedir (Kartal, 2013).
1.8.2.1.6. Anne Cocuk Egitimi Programi

Bu program, Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakdltesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Anabilim Dali, Milli Egitim Bakanhgi ve UNICEF’in igbirligi ile yarutulen sifir-dort
yas arasinda ¢ocugu olan annelere yonelik bir programdir. 1988 yilinda Gazi
Universitesi Mesleki Egitim Fakdltesi'nde 0—4 Yas Erken Cocukluk Egitimi Projesi

adi altinda yeni dogan bebekler ve anneleri igin proje baglatilmistir.

Projenin amaci; sosyo-ekonomik yonden dezavantajli olan c¢ocuklara evde
verilecek egitimin, ¢ocuklarin gelisim duzeylerine katkisini belirlemektir. Génalla
olan anneler deney ve kontrol gruplarina ayrilmis, deney grubundaki annelere her
hafta ev ziyareti yapilarak anne egitimi programi uygulanmistir. Egitimden 6nce ve
sonra her iki gruptaki cocuklarin gelisimini olgmek Uzere gelisim Olgekleri
uygulanmigtir Arastirmadan elde edilen veriler, ev merkezli anne egitiminin
kurumsal egitime gore daha ekonomik oldugunu, tum aileyi egitimin icine dabhil
ederek onlarin da egitimlerine katki sagladigini, ev ortaminin ¢ocugun
gereksinimlerine cevap verebilecek sekilde dizenlenmesini sagladigini
gostermigtir. Bu arastirmanin sonuglar dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi ve

UNICEF’in igbirligi ile anne-gocuk egitiminin yayginlastiriimasi c¢alismalari
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baglamistir (Omeroglu, Yazici, Dere, 2005; Omeroglu, Aksoy, Turla, 1997).
Programi yayginlastirma galigmalari Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan acilan hizmet
ici egitim kurslar ile yurutulmektedir. Kursu basari ile tamamlayan Halk Egitim
Merkezi 6gretmenlerine “Anne Cocuk Egitimi Egitici Belgesi” verilmektedir. Bu
belgeyi alan ogretmenler, sifir-iki ve iki-dort yas ¢cocuklari olan anneler i¢in kurslar

acarak Anne Cocuk Egitim Programri’'ni yarutmektedirler (Temel, 1998).

Cocugun gelisim ve egitiminde belirleyici etkileri olan anne babalarin ¢ocuk
gelisimi ve egitimi konularinda bilgilendiriimesi amaciyla Ulkemizde yuruttlen diger
programlar ise sunlardir. 0-4 Yas Anne-Cocuk Egitimi Programi, Egitici Anne
(Cocuk Bakicisi) Yetigtirme Programi, Yaz Okullari Projesi ve Anne Destek
Programi, Aile ve Cocuk Egitimi Merkezli Kis Uygulamalari, Mobil Anaokulu
Projesi, Benim Ailem Programi, Kadin Emegini Degerlendirme Vakfi (KEDV), Aile
Saghgi Egitim Projesi. Bu programlar genel olarak, ailelerin ¢ocuklarina karsi
olumlu tutum ve davranig gelistirmelerine yardimci olmayi, ¢ocuk geligsimi ve
egitimi ile ilgili konularda aileleri bilgilendirmeyi ve etkili anne-babalik becerileri

konusunda farkindalik yaratmay1 hedeflemektedir.

1.8.2.2. Yurt Disinda Uygulanan Aile Egitimi ve Destek Programlari
1.8.2.2.1. Head Start (Erken Baglangi¢ Programi)

Amerika Birlesik Devletlerinde en uzun sure ve en yaygin uygulanan Head Start
Programi 1965 yilinda baglamistir. Program olumsuz sartlar altinda yasamini
surdirmeye c¢alisan dusuk gelirli ailelere yonelik olup, anne babalar kendi
kendilerine yeterli olacak duzeye gelinceye kadar devam etmektedir (Aktan
Kerem, Kinik, 2006). Programin amaci, olumsuz ekonomik kosullar altindaki
cocuklarin biligsel, sosyal, duygusal gelisimleri ile saglik, beslenme ve okula hazir
olma durumlarini desteklemektir. Boylece yasam boyu uyum surecine katkida

bulunmak hedeflenir (Bradley, Chazon-Cohen ve Raikes, 2009).

Programin uygulanmasinda cocuk merkezli bir yaklagim sergilenmistir. Head Start
Programi kurum ve ev merkezli olmak uzere iki sekilde yurutulmektedir. Kurum
merkezli programin genel amaci, ¢gocugun duygusal, sosyal, fiziksel ve zihinsel
yonden kapasitesini en ust diuzeye c¢ikarmaktir. Ev merkezli programda ise
¢ocugun kendine 6zgu gelisim ozellikleri dikkate alinmaktadir. Program surecinde

aile, cocugun gelisim Ozellikleri konusunda bilgilendiriimekte, ailelere ¢ocuklarinin
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gelisimini destekleyecek oyuncak yapimi ogretilmekte ve gerekli arag gerecler
saglanmaktadir (Aral, Kandir, Can Yasar, 2000).

Ogretmenler diizenli olarak okul yili basinda ve sonunda ¢ocuklarin aileleriyle
gorismek Uzere ev ziyaretlerinde bulunmaktadirlar. Yapilan ilk ev ziyaretinde
egitim programi ailelerle birlikte gbzden geciriimekte ve ailelerin Onerileri
dogrultusunda bir planlama formu hazirlanmaktadir. Yil sonundaki ziyarette ise
gocuga ana sinifina gegis slrecinde yardimci olabilecek bilgiler verilmektedir.
Gerekli durumlarda yil iginde de ev ziyaretleri dizenlenmektedir. Ev ziyaretlerinin
yani sira yillda en az iki defa aile-okul konferanslari yapilmaktadir (Welshman,
2010).

Egitim programinin planlanmasi ve degerlendiriimesi sirasinda ailelere fikirlerini
paylasma firsatlari verilmektedir. Programa katilan her aile Head Start Aile
Komitesi’nin bir Gyesidir. Bu komite duzenli olarak toplanir, program ve politikalarla
ilgili konular tartisir. Head Start Programi’nda ailelerin model alma yoluyla
egitiimesine ¢cok onem verildigi icin aileler 6gretmen veya ogretmen yardimcisi
olarak sinifta bulunabilirler. Bdylece hem aileler ekonomik yonden desteklenmekte
hem de sinifta 6grendikleri olumlu uygulamalari evde de surdurebilmektedirler.
Ayrica 6gretmen ebeveyne model olurken, ebeveyn de ¢cocuga model olmaktadir
(Zigler, Goedic ve Styfco, 2007).

1.8.2.2.2. Early Head Start (Erken Baslangica Hazirlik Programi)

Erken mudahalenin c¢ocuklarin gelisimleri Uzerinde o6nemli etkileri oldugu
bulgusunda yola c¢ikarak, Head Start Programlari iginde 0-3 yas araligindaki
cocuklar igin Erken Baslangica Hazirlik (Early Head Start) programi gelistirilmistir.
Programin amaci, Head Start programina benzer sekilde, olumsuz kosullar
altindaki duguk gelirli ailelerin daha iyi birer ebeveyn olmalari, ¢gocuklarini sosyal,

duygusal, fiziksel ve zihinsel yonden desteklemeleridir (Welshman, 2010).

Program kurum merkezli, ev merkezli ve hem kurum hem de evdeki uygulamalarin
birlikte surduruldugu ikili kombinasyon seklinde ¢ocuklar ve ailelere genis kapsamli
gocuk gelisimi hizmetleri sunmaktadir. ihtiyag duyan ailelerin gocuklarina tam giin
bakim desteginin verildigi ve yerel yonetim desteginin alindigi bir yaklagim

benimseyen program iki yil surmektedir (Kartal, 2013).
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Early Head Start programinin onemli bir boluminu anne baba egitimi
kapsamaktadir. Ev ziyaretleri, anne baba egitim seminerleri ve aile-gocuk
etkinlikleri yoluyla, olumlu aile-gocuk iligkileri kurulmaya calisiimaktadir. Early
Head Start ¢alisanlari, gocuklarin gelisimsel ihtiyaclari, ailenin sosyal ve ekonomik
ihtiyaclari dogrultusunda bireysellestirimis aile gelisim planlari hazirlamaktadirlar.
Planlama surecine aileler de katilmaktadir. Ailelerin kendi kendilerine yeterli
olabilmeleri icin okuma yazma egitim programlari, is arama sureciyle ilgili destek,

gelir destegi, hizmetlere ulasim destegi veriimektedir (Cavkaytar, 2010).

Toplumsal temelli programlar kapsaminda uygulamalar dokuz ilkeye
dayandirilarak gerceklestirimektedir. Bu ilkeler; yuksek kalite, dnleme ve destek
calismalari, olumlu iligkiler ve sureklilik, aile katilimi, bireysel ihtiyaglara hizmet
etmek, kultdr, genis kapsamlilik, esneklik ve yogunluk, Early Head Start'tan Head
Start programlarina gegis ve isbirligi seklinde siralnamistir (Bradley, Chazon-
Cohen ve Raikes, 2009).

1.8.2.2.3. Parents As Teachers- PAT (Ogretmen Olarak Ebeveynler

Programi)

Ogretmen Olarak Ebeveynler Programi (PAT), ailelerin gocuk gelisimi konusunda
bilgilendiriimesi ve c¢ocuk yetistirme konusunda desteklenmesini amaglayan ¢ok
kapsamli bir programdir. Cocugun yasama erken donemde iyi bir baslangi¢
yapabilmesi icin, dogum oncesi donemden 5 yasina kadar aileleri gocuk gelisimi
konusunda bilgilendirmeyi hedeflemektedir. Cunkd programin felsefesine gore
cocuklarin ilk ve en etkili 6gretmenleri ailelerdir. Programda, ¢ocuklarin yasamda
basarili olabilmeleri igin yasamin ilk yillarinda geligimlerinin desteklenmesi
gerektigi, anne babalarin ¢ocuklarin ilk ve en etkili 6gretmenleri oldugu, herhangi
bir ayrim yapilmaksizin butun ailelerin ayni olanaklardan yararlanmalarinin ve
onlara geleneklerine uygun hizmet saglamanin gerekliligi vurgulanir (Parents as
teachers, 2012).

Program ev ziyaretleri yoluyla uygulanmaktadir. Ev ziyaretleri Ogretmen Olarak
Ebeveynler Programinin en oOnemli yonudur. Ziyaretler ailelerin ihtiyaclari
dogrultusunda haftalik, on bes gunde bir veya aylik olarak duzenlenir. Aile
egitimcileri, ailelere ihtiyacglarini belirlemesinde yardim ederek uygun kaynaklara

ulasmasini saglamakta ve kargilarina c¢ikan engelleri asmalarina yardimci
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olmaktadirlar. Ayrica ebeveynler cocuklarini 6grenmeye nasil motive edecekleri ve
ebeveyn-cocuk iletisiminin nasil guglenecegi konusunda da desteklenmektedirler
(Kartal, 2013). Pfannenstiel, Seitzh ve Ziglerin  (2002) Ogretmen Olarak
Ebeveynler Programi’nin, okula hazir bulunusluktaki rolini belilemek amaciyla
yaptigi arastirmada; programa devam etme suresinin, hem anaokuluna devam
etme suresini hem de evde yapilan okuma yazma c¢alismalarini etkiledigi
belirlenmistir. Bu iki degiskenin de g¢ocuklarin okula hazir bulunusluk duazeylerini
etkiledigi vurgulanmistir. Ayrica, 71 farkh okulda 1. sinifa kayithi 6grenciler
arasinda yapilan bagimsiz bir galisma sonucunda da su sonuca varilmistir (Akt.
Parks, 1995):

e PAT Programi dahilindeki cocuklarin okuma ve matematik bagarilar
standartlastiriimis dlgim tekniklerine gore incelendiginde, bu ¢ocuklar PAT
Programi’'nda olmayan c¢ocuklara goére c¢ok daha Ustin basari

kaydetmislerdir.

e PAT Programi dahilindeki ¢ocuklar 6gretmen degerlendirmelerine gore

diger cocuklara kiyasla hep daha basarili bulunmusglardir.

e PAT Programi’na kayitli ebeveynlerin buylk bir orani 6gretmenlerle ve
idarecilerle iletisim kurmuslar ve ¢ocuklarinin egitim sureglerinde aktif bir

rol oynamislardir.

1.8.2.2.4. AVANCE Parent Child Education Program (AVANCE

Anne-Gocuk Egitim Programi)

AVANCE Anne-Cocuk Programi, Amerika Birlesik Devletlerinde Houston, Teksas,
Rio Grande Valley, Dallas, Laredo, Corpus Christi, EI Paso, Austin, the Middle Rio
Grande ve Waco gibi sehirlerde cgesitli ofis merkezleri aracihigiyla uygulanmakta
olan ve California ve New Mexico’'da da geligimini hizla surdUren, yaygin olarak
okul 6ncesi ¢ocuk egitimi ve aile destek hizmetleri sunan toplum temelli bir
programdir. Programin temel felsefesi, etkili gocuk vyetistirme ve destek
programlari araciligiyla risk altindaki aileleri guclendirerek Amerikan toplumuna
destek saglamaktir. AVANCE ebeveynlerin ¢ocuklarini okula hazirlamasina
yardim etmeyi amaglamaktadir. Katilimcilar AVANCE egitim programina yaklasik

olarak iki yil devam ederek mezun olmaktadirlar. AVANCE Ebeveyn-Cocuk
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Programi etkili uygulamalariyla Amerika’da ulusal bir “okul 6ncesi egitim modeli”
olarak kabul edilmekte ve yayginlagsmaya devam etmektedir (Alpaydin ve Canel,
2011).

Program 4 yasin altindaki butin cocuklara ve ailelerine acgiktir. Misyonu risk
altindaki Latin kokenli topluluklarin aile yapilarini guglendirmek ve onlara etkin
anne baba egitimi saglamaktir. Bu amagla anne ve babalarin kisisel ve ekonomik
basarilarini guclendirmeye yonelik hizmetler sunmaktadir. AVANCE anne baba
egitimi, sosyal destek, yetiskin egitimi, erken ¢ocukluk egitimi, genclik programlari

ve kisisel gelisim hizmetleri sunmaktadir (Lim, 2008).

Program moddullerindeki konular ve alt basliklari su sekildedir; programin genel
amaglari; annenin ve gocugun egitimi, annelerin okula/egitime duyarhligi, annelere
okuma ve yazma 6gretimi, bu amaglara uygun olarak bilgisayar kullanimi, haftalik
ve aylik okuma-yazma c¢alismalari, tek dilden ziyade iki dilde (bilingual) okuma
etUtleri, ¢ocuklarin ev Odevlerine ayirdiklari surenin arttirlmasi ve bu slrenin
yonetimi, annelerin keyif alarak c¢ocuklarinin 6devlerine yardimci olmasi
seklindedir (Alpaydin ve Canel, 2011).

1.8.2.2.5. Family Coops (Aile Birlikleri)

ABD’nin birgok eyaletinde sikga uygulanan aile birlikleri Glkemizde bulunmayan bir
okul 6ncesi egitim modelidir. Aileler tarafindan yonetilen, kar amaci gltmeyen
cocuk bakim ve gelisim programlaridir. ilk aile birlikleri 1916 yilinda Kizil Hag'ta
gonulli olarak cgalisan on iki anne tarafindan kurulmustur. Cocuklari programa
dahil olan anne ve babalar aile birliginin tyeleridir. Uyeler, birligin calisma seklini
belirleyen ve nitelikli personel aliminin yapilmasini saglayan bir yonetim kurulu
secerler. Aileler yonetimdeki rollerinin yani sira siniftaki uygulamalara da yardim
eder, kaynak gelisimi dizenler ve diger destek calismalarinda da aktif olarak gorev
alirlar (Kalkan, 2010; Coontz, 2003).

Aile birliklerindeki anne babalar kendi ¢ocuklarini akranlari ile birlikte gdzlemekte,
boylece c¢ocuklarini daha iyi tanimakta ve c¢ocuk gelisimi hakkinda bilgi
edinmektedir. Aile birliklerinde, ¢ocuklar yas gruplarina gore ayrilmadan anne
babalarla ayni ortamda bulunmakta ve oyun temelli program uygulanmaktadir

(Cavyaktar, 2010). Kar amagh ve kurumsal kimlige sahip diger okul 6ncesi egitim
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kurumlarindan gerek igleyis gerekse yapisal agidan oldukg¢a farkl olan aile
birliklerinin maddi imkénsizliklara ragmen varliklarini surdurebilmelerinin en dnemili
etkenleri; bu kurumlarin velilerden talep ettigi Ucretin diger kurumlara kiyasla ¢ok
daha uygun olmasi ve bu Ucretin, velilerin, okulun isleyisine katilim derecesine
gOre azalmasidir. Ayrica birgok aile, ¢ocugunun erken gocukluk egitiminde rol

almaktan ve egitimin bir parcasi olmaktan keyif almaktadir (Kalkan, 2010).

1.8.2.2.6. Home Instruction Program for Preschool Youngsters-
HIPPY (Okul Oncesi Gocuklar icin Ev Merkezli Aile Egitim

Programi)

Okul Oncesi Cocuklar igin Ev Merkezli Aile Egitim Programi- HIPPY Prof. Avima
Lombard tarafindan, dogumundan itibaren ya da gdcerek israilde yasamaya
baslamis blyuk olciide okuma yazmasi olmayan fakir aile gocuklarinin egitimleri
icin 1969 yilinda gelistiriimistir. HIPPY ailelerin akademik basariya ilgi duymasini
saglayarak okul dncesi ¢ocuklari okula hazirlamayi amaglamaktadir. Ayrica HIPPY
programinin, aileler igin de akademik ilgiyi yeniden tesvik edebilecegi ve boylece
bugin ve gelecek neslin akademik vizyonunu olugturabilecegi ongormektedir.
Programin uzun donemdeki hedefleri; ekonomik bagimhhgr azaltmak, ailelerin
istihdamini saglamak, ailelerin halk okullarina ilgisini arttirmak ve okuldan ayrilma

oranlarini azaltmaktir (Alpaydin ve Canel, 2011).

HIPPY programi, tUm ¢ocuklarin 6grenebilecegi ve tim ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in
en iyisini istedikleri dusuncesi Uzerine kurulmustur. (Westheimer, 2003).
Egitimciler iki haftada bir kez ev ziyaretleri yapmakta, materyallerin nasil
kullanilacagini cocuklarla oynayarak annelere gostermekte, daha sonra egitimci ve
anne c¢ocuk ile oyun oynamaktadir. Ev ziyaretleri en az 30 dakika surmekte,
oncelikle bir onceki haftanin etkinlikleri Uzerine konusulmakta, aileye bu
etkinliklerle ilgili donut verilimekte ve gelecek haftanin etkinlikleri anlatiimaktadir.
Ailelerden her gun 15 dakika zaman ayirarak ¢ocugu ile etkinlikleri uygulamasi
beklenmektedir. Genelde program koordinatoéri ve egitici iki haftada bir merkeze
gelerek grup toplantilari yapmaktadir. Toplantilarda annelerle saglik, temizlik,
gocuk geligimi, ¢ocuk kitaplari ve oyunlari, okul sistemi, ev ekonomisi, tatil
hazirliklari gibi konular tartisiimaktadir (Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2010; Kartal,
2013).
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HIPPY programi okul oncesi ¢ocuklarin egitimiyle birlikte ailedeki 6zguven ve
pozitif ebeveynlik tutumlarini gelistirmig, ailelerin okur-yazarligini arttirarak
akademik basariya ilgi duymalarini da saglamistir. Ayrica ailenin de maddi manevi
sorumluluklar yuklendigi bu egitim sureci, toplumun geligsimi ve donusumunde
ailelere onemli bir vizyon kazandirmigtir. Ailelerin program igindeki istihdam ve
adaptasyonu diger programlara da ornek olabilecek bir 6zgunluk tagimaktadir
(Alpaydin ve Canel, 2011).

Bu programlarin yani sira yut disinda aileleri gcocuk gelisimi ve egitimi konusunda
bilgilendirerek olumlu aile-gocuk etkilesimini olusturmayi bdylece ¢ocuklarin
potansiyel gelisimlerini en Ust duzeye gikarmay1 amaclayan bazi programlar ise su
sekilde siralanabilir: Minnesota Erken Cocukluk Aile Egitimi Programi (ECFE-
Minnesota Early Childhood Family Education); Aile ve Cocuk Egitimi (Parent and
Childhood Education-PACE); Kuguk Yastaki Cocuklar ve Ailelerine Yonelik Ev
Etkinlikleri (HATAF-Home Activities for Toddlers and Their Families); PORTAGE
Erken Cocukluk Dénemi Egitim Programi; Saglikli Baslangic (Healthy Start);
Brookline Erken Egitim Projesi (Brookline Early Education Project); Cocuk

Dostlugu Programlari (Kinderfreunde).

Yurt disinda ayrica gocuklarin okuma yazma becerilerini gelistirmeye yonelik pek
cok aile egitim ve destek programlari da mevuttur. Son 40 yilda ebeveynlere,
Ozellikle de risk altindakilere, yardim etmek icin mudahale programlari gelistirme
uzerine ilgi yogunlasmistir. Bu programlar c¢ergevesinde c¢ocuklarin dil ve
okuryazarlik gelisimlerine olan ilginin artmasiyla birlikte aile ortami 6nem kazanmis
ve okuryazarligin gelisimi i¢in gerekli kosullarin saglanmasi vurgulanmistir (Doyle,
2009).

1.8.2.3. Erken Okuryazarlik Becerilerinin Gelisiminde Ailenin Rolu

Cocuklar tarafindan erken yasta kazanilan okuryazarlik becerisi aslinda tam
anlamiyla kendiliginden kazanilmamaktadir. Bu durum daha c¢ok g¢ocugun,
ebeveynleri, kardesleri, buylkanne ve buylUkbabasi, arkadaslari, bakicilar ve
ogretmenleriyle gelistirdigi iliskilerde sakli olan toplumsal surecin bir parcasidir.
Okuryazarlik surecinin nasil bir stre¢ oldugunu anlamak igin, kiguk yastaki

cocuklarin buyuylp gelistikleri gevreyi ve bu ¢evrenin onlara kitaplarla, kagitlarla
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ve yazili materyallerle etkilesimde bulunma firsati verip vermedigini arastirmak
gerekir (Makin ve Whitehead, 2004).

Powell (2004), erken yillarda okul basarisi ve okuryazarlikla ile ilgili anne-baba
davranisglarinin dort etkisini séyle tanimlamigtir: (1) ailedeki sézel ortam, (2) erken
okuryazarlik i¢in destek, (3) anne-baba beklentileri, (4) ailedeki rollere aktif katilim.
Bu dort etken cocugun okuma yazma gelisimini etkileyecek sekilde surekli

etkilesim halindedir.

Evdeki okuryazarlik cevresi, ebeveyn egitimi (6zellikle anne egitim duzeyi),
cocuktan beklentiler, ebeveyne yoOnelik 6gretim calismalari ve ebeveynlerin
egitime yonelik bakis acgilari gocuklarin okuryazarlik gelisimlerinin nasil olabilecegi
hakkinda fikir veren 6nemli gostergeler olarak kabul edilmektedir (Verhoeven,
2002). Aile ve okul baglamlarindaki okuryazarlk gelisimi arasinda képri kurmanin
alternatif bir yolu da ev ortaminda okuryazarlikla ilgili var olan inanglar ve
uygulamalarin anlamliigini  kabullenmek ve bu bilgiyi sinif ortamlarindaki

uygulamalarda kullanmaktir (McNaughton, 2006).

Evde aileler tarafindan bir okuryazarlik ortami saglanmasi ve okuryazarlk
faaliyetleri gerceklestirimesi son derece onemlidir. Evde yurutulen okuryazarhk
faaliyetleri ebeveynlerin ¢ocuklarinin ev ddevlerini baslarinda durarak denetleyip
kontrol etmenin yani sira, onlara okuma ve yazma acgisindan zengin ortamlar
yaratmalari, kitap okumalari, boyama yapma ve resim c¢izme firsati vermeleri ve

hikaye kitaplari okumalari gibi birtakim faaliyetlerden olusmaktadir (Cheng, 2003).

Son yillarda arastirmalar evdeki okuryazarlik bilesenlerinin, ¢ocuklarin dil ve
okuryazarlik gelisimine olan katkisina odaklanmigtir. Ailelerin ¢ocuklarin
okuryazarlik gelisimleri hakkindaki dusunceleri, bu surecteki rolleri ve ¢ocuklarinin
gelecegi ile ilgili beklentileri, gelir durumu, okuldaki okuma yazma aktivitelerine
katilim durumu gibi degiskenlerin, cocuklarin dil ve okuryazarlik becerileri ile iligkili
oldugu bulunmustur ((Lin, 2001; Weigel, Martin, Bennett, 2006; Lynch, 2002;
Burgess, Hetch, Lonigan 2002).

Ebeveynler tarafindan evde saglanan okuryazarlik faaliyetlerinin gocuklarin okuma
yazma konusundaki bilgilerini artirma, daha ¢ok sey 6grenmelerini kolaylastirma
ve okuryazarlik anlaminda gelisimlerini ilerletme konusunda oldukg¢a gugli bir
etkisi oldugu ortadadir (Cheng, 2003; Griffith, Beach, Ruan ve Dunn, 2008). Griffin
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ve Morrison (1997), evde yaratilan okuryazarlik ortami sayesinde okul oncesi
dénem cgocuklarinin sézcuk dagarciginda ciddi anlamda bir gelisme olabilecegini
ongormuslerdir. Benzer sekilde, Roberts ve arkadaslari (2005) da, hikaye okuma
sikligi gibi evde gerceklestirilen tek bir okuryazarlik faaliyetinden ziyade kapsamli
okuryazarlik faaliyetlerinin ve ebeveynlerin duyarli ve ilgili oluglarinin ana sinifina
baslamis ¢ocuklarin sb6zcuk dagarcigr becerilerini gelistirmede c¢ok daha iyi
oldugunu belirtmislerdir. Sénéchal, LeFevre, Hudson ve Lawson (1996) da evde
bulunan kitap sayisinin, kutiphane ziyaretlerinin ve ebeveynlerin kendi kitap
okuma miktarlari ve sikliklarinin da gocugun soézcuk dagarcigiyla iligkili oldugu
sonucuna ulasmiglardir. Au (2000) tarafindan yapilan bir galismada, evde
saglanan c¢evrenin ¢ocuklarin okuryazarlik basarilarini yansitmada, sosyo kulturel

faktorlerden daha etkili oldugu sonucuna variimistir.

Cocukla birlikte hikaye kitaplari okuma faaliyetlerinin ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik
gelisimleri Uzerindeki etkilerini inceleyen meta analiz galigmasinda, Bus ve
arkadaslari, okul oncesi caglarda ebeveynlerle birlikte hikaye kitaplari okuma
faaliyetinin ¢cocugun sonraki yillardaki okuma becerilerinin gelismesine olumlu
agidan katki sagladigr ve okuma becerisinin edinilmesine olan katkisinin en az
fonemik farkindalik kadar etkili oldugu sonucuna varmislardir. Sesli kitap okuma
ve hikaye kitaplarini ebeveynle birlikte okuma faaliyetleri, cocugun hikadye kurma
becerisinin gelismesini ve zihninde bir hikaye dili olusmasini saglamaktadir (Akt.
Doyle, 2009). Cocuklar interaktif okuma araciligiyla fonolojik farkindalik
becerilerini, yazi kavramlarini, alfabetik bilgi ve algilamay! 6grenebilirler (Bracken
& Fischel, 2008).

Diger uzun vadeli ve korelasyonel arastirmalar evde vyaratilan okuryazarlik
ortaminin ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik geligsimleriyle ilgisini saptamak icin evde
yaratilan okuryazarlik ortaminin farkh yonlerini incelemislerdir. Bazi arastirmacilar
da evdeki duygusal ortam ve okuryazarlik ortami arasindaki iliskiyi ortaya
koymuslardir. Leseman ve de Jong (1998) calismalarinda okuryazarlikla ilgili
etkilesimlerin sosyo-duygusal kalitesinin, okuryazarlikla ilgili etkilesimlerin sikligini
ve Kkalitesini etkiledigini ve bdylece c¢ocuklarin okuryazarlik gelisimlerini de
dogrudan etkilemedigini 6ne surmuslerdir. Sonnenschein ve Munsterman (2002)
ebeveynler ve cocuklarin birlikte kitap okuma faaliyetleri sirasindaki duygusal

etkilesimlerinin, ¢ocugu kitap okuma konusunda motive eden o6nemli bir gug¢
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oldugu ve bu duygusal etkilesimlerin c¢ocuklarin kitap okuma konusundaki
motivasyonlarinin artmasi agisindan kitap okuma sikligindan daha etkili bir ydontem

oldugu sonucuna varmislardir.

Durkin, cocuklarinin basina gecip onlara okuma yazmayi usulen 6gretmeye
kalkisan ailelerin, yalnizca gocuklarinin okuma yazma konusundaki isteklerini ve
arzularini yerine getiren aileler kadar basarili olamadiklari sonucuna varmigtir
(Akt. Doyle, 2009). Avustralya, Norveg, isvec ve ABD’de yapilan bir arastirmada
aile-cocuk okuryazarlik aktivitelerinin yetersizliginden dolayi, iskandinav ¢cocuklarin
diger ulkelerdeki c¢ocuklara gore daha az yazi bilincine sahip olduklarn
bulunmustur. Arastirmanin yadratalduagua buatin ulkelerde sbzel yetenek ve yazi
bilincinin ev okuryazarlk faaliyetleri ile iligkili oldugu belirlenmistir. Arastirma
sonucunda genetik ve cevresel risk altindaki ¢ocuklarin formal egitimden 6nce
okuma yetenekleri guclendirilirse ilk okuma yazma gelisimdeki basarisizliklarinin
Onlenebilecegi ileri surilmektedir (Samuelsson ve arkadaslari, 2005). Ailelerin ev
ortaminda uygulayabilecekleri bir mudahale okul oncesi yastaki cocuklarinin
akademik, sosyal-duygusal ve davranissal becerileri Gzerinde de kalici bir etki
yaratabilmektedir. Ev ortaminda ebeveynler tarafindan 6zel destek alan gocuklarin
sosyal ve bilissel kavramlari, kendi kendilerine 6grenmeye c¢alisan ¢ocuklardan

¢cok daha rahat ve iyi dlizeyde kavradiklari ortaya ¢cikmistir (Landry ve ark., 2006).

Erken cocukluk déneminde baslayan okuma Oncesi faaliyetler ve bu slrecte
ailenin rolinU vurgulayan arastirmalar g6z onunde bulunduruldugunda; ailelerin
cocuklarinin yasayacagl okuryazarlik deneyimlerine nasil katki saglayabilecekleri
ve bu surece etkili bir sekilde nasil dahil olabilecekleri sorusu akla gelmektedir
(Gal, 2007). Dil edinim surecinde ailenin énemi ve bu becerileri edinememenin
olumsuz sonuglarinin anlasiimasi ile birlikte kiigik cocuklar ve aileleri igin pek ¢ok
mudahale programi hazirlanmistir. Ayni zamanda bu mudahale programlari evde
yapilan okuma yazma uygulamalarindaki eksiklikleri belirlemek ve c¢ocuklarin
ogrenmesini degerlendirmek i¢in evde yapabilecekleri aktiviteler hakkinda aileleri

egitmeyi hedeflemektedir (McNaughton, 2006; Denessen, 2007).

Tarkiye’de erken okuryazarhigin 6nemi henlz tam olarak fark edilmedigi icin erken
okuryazarlik yaygin bir arastirma konusu degildir. Dil geligimi, anlatim becerileri,
okuma teknikleri ve okul Oncesi egitimin dil gelisimine etkisine odaklanan

arastirmalar bulunmaktadir. Ancak erken okuryazarhgr tesvik edecek ev
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aktivitelerine ve erken okuryazarlik hakkinda ailelerin algilarini incelemeye yonelik

arastirmalar bulunmamaktadir (Altiparmak, 2010).

Tarkiye’de uygulanan programlar incelendiginde, cocuklarin okuma yazmaya
hazirlik becerilerini desteklemek igin ailelere yonelik olarak hazirlanmig spesifik bir
programa rastlanmamaktadir. Ulkemizde okuryazarliga dayali sistemli ve uzun
sureli aile katilim programlari bulunmamakla birlikte, 573 sayih Kanun Hukmunde
Kararnameye dayanilarak 18 Ocak 2000 tarihinde ydrarlige koyulan ve
degisiklikler yapilarak 31.05.2006 tarihinde yurirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nde, 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerinde aile katiiminin gerekliligi
bir kez daha vurgulanmistir (Akt. Gul, 2007). Ayrica 2006 yilinda Aile ve Sosyal
Arastirmalar Genel Mudurliigi ve TUBITAK isbirligi ile gerceklestirilen ve kamu
kurum ve Kkuruluslarindan, Universitelerden, sivil toplum kuruluglarindan cesitli
temsilcilerin yer aldigi Ulusal Aile ve Sosyal Arastirmalar Kamu Arastirma
Raporu’nda, ailelerin toplumsal yagama etkin katilimini saglamayi hedefleyen “Aile
Okuryazarli§i” projesi yer almistir. Ancak tasarlanan bu projenin potansiyel
konulari; evlilik oncesi, ebeveynlik ve ergen ebeveynligi, cinsel saglik, engelli
cocuk aileleri, aile ve madde bagimlihdi ile midcadele, aile ve evlilik danismanhgi,
akran egitimi, aile ve iletisim, yaslilar, bosanma ve parcalanmis aileler, anne
adaylari, go¢ eden aileler, hamilelik, baba egitimi, kirsal kesimde aile, aile hukuku,
ev ekonomisi, cocuk bakimi, yasam becerileri, ruh saghgi bilgisi gibi toplumsal ve
kisisel gelisime yonelik olarak belirlenmistir (Ulusal Aile ve Sosyal Arastirmalar

Kamu Arastirma Programi, 2006).

Okuryazarlik slrecinde erken yaslarin ve bu slrecte ailenin saglayacag katkilar

ogrenmeyi acgiklayan kuramlarda da desteklenmektedir.

1.8.2.4. Vygotsky’nin Sosyo-Kiiltiirel Kurami Cergevesinde Aile ve
Erken Okuryazarlik

Lev Vygotsky okuryazarhigin anlasiimasina katkida bulunan en énemli kigilerden
biridir. Vygotsky’nin sosyo-kulttirel kurami erken okuryazarlik ¢alismalarindaki en
belirgin psikolojik kuramdir (Griffith ve dig., 2008).

Vygotsky'nin baslangi¢ noktasi, kiguk c¢ocuklarin birgok fizyolojik ve psikolojik

egilimlerle donanmig bir sekilde dogmalarina karsin, yeteneklerinin buyuk ol¢ude
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kulturel uygulamalar ve i¢inde bulduklari toplulugun dugunce sistemi tarafindan
bicimlendiriliyor olmasidir. Cocuklarin, ana-babalar, diger yetiskinler ve akranlari
tarafindan kendilerine aktarilan mevcut kilttrel dinyanin kavramsal kaynaklarini
benimsemeleri ve bunlari kendilerine mal etmeleri gerektigini belitmektedir.
Dolayisiyla, Vygotsky, yuksek psikolojik iglevlerin geligsimini ve olusumunu
aciklarken, kualtire ve kilturin sosyal etkilesim ve iletisim araciligiyla aktarimina
merkezi bir rol vermektedir (Guler, 2007). Vygotsky bireyin gelisiminin yani sira, bu
gelisimin bagh oldugu sosyal ve kultirel dokunun da onemli oldugunu
vurgulamistir. Kisilerdeki yaratici sireg¢, sosyal-tarihi cevreye bagimlhidir (Palmer
vd. 2001).

Vygotsky, cocuklarin yahtiimiglk icinde degil, daha c¢ok bir toplumsal gerceve
icinde geligtiklerini vurgulamaktadir. Bu c¢ercgeveler, bir butin olarak toplum ve
onun belirli kurumlari (aile, okul, ekonomik pazar vb.) tarafindan sekillendirilen
sosyal iligki ve etkilesim sistemlerince, diger yandan da toplumun kultirel mirasi
olan kavramsal ve sembolik sitemlerin olusturdugu unsurlar arasindaki baglanti
tarafindan olusturulmaktadir. Vygotsky, bilissel gelisim kuraminin temelinde,
“cocugun bagimsiz problem ¢ézme olarak tanimlanan “gergek gelisim duzeyi” ile
yetigkin rehberliginde ya da daha yetenekli akranlarla igbirligi yaparak problem
¢6zme olarak tanimlanan “gizil gelisim dizeyi” arasindaki farki anlatan “potansiyel
gelisim alani” kavramini yerlestirmistir. Toplumsal dunyanin ¢ocugun gelisimine
rehberlik etmesi ve bu gelisimi uyarmasi surecini ifade etmek icin kullanilan bu
kavram, toplumun ana babalara ve 6gretmenlere yukledigi 6zel rolu tam anlamiyla
karsilamaktadir. Bu rol digerlerinden farklh olarak, dilbilimsel ve diger sembolik
sistemleri, biligssel cerceveleri ve somut bilgileri de kapsayan birikimli Kkultar
kaynaklarinin, c¢ocuklara sistematik bir bicimde aktarimini kapsamaktadir
(Nicolopoulou, 2004).

Vygotsky, yetigkin ya da baska cocuklarla etkilesim icinde olan gocugun, bilissel
gelisiminin ve diger ozelliklerinin zenginlestigini, beslendigini ve kapasitesinin en
ust duzeye ciktigini 6ne surmektedir. Bu bilgiler 1s1ginda, 6gretmenlerin, ailenin ve
arkadas cevresinin, yakin gelisim alanina etki edebilecegini ortaya koymustur.
Cocugun oOgrenme kapasitesini artirmak igin, c¢evresindeki yetigkinlerle,

ogretmenlerle ve diger cocuklarla etkilesim kurmasi saglanmalidir. Cocugun onlari
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gOzlemlemesi, onlarla oyun oynamasi, onlardan yardim almasi, “Yakin Gelisim

Alani’ni olumlu yonde etkilemektedir (Karaman, 2006).

Vygotsky’e gore gelisim sosyal bir slrectir ve bu slre¢ toplum tarafindan ciddiye
alinmasi gereken okuryazarlik gelisimine yol acmaktadir (Griffith ve dig., 2008).
Sosyokultirel baglamda okuryazarlik kualtir ve sosyal faktorler tarafindan
belirlenen etkilesimli ve anlamsal bir sure¢ olarak ele alinir (Akt. Dorn, 1996). Her
cocuk okuryazarlik gelisimiyle ilgili farkli bir gecmise ve farkli tecribelere, farkl
beklentilere sahiptir. Dogrudan okuma-yazmayl ogretmeden oOnce bazi
okuryazarlik deneyimleri ile g¢ocuklar tanistirmak, okuma-yazma 06gretiminde

destekleyici bir temel olugturmaktadir (Karaman, 2006).

Wasik (2004) sosyokdultlirel kuramin cocuklarin, o6zellikle de klguk yastaki
cocuklarin egitimine énemli katkilar sagladigini belirtmistir. Vygotsky’nin egitimi
daha bulyuk bir sosyokultirel sistemin bir pargasi olarak tanimladigini ve
yetigkinlerle gocuklar arasindaki iligkinin ¢ocuklarin 6grenme surecine dogrudan

etki ederek okuryazarlik becerisinin dogusuna katkida bulundugunu belirtmistir.

Pellegrini (2003), erken yasta kazanilan okuryazarlik becerisinin temelinde yatan
baskin psikoloji kuraminin Vygotsky’'nin sosyokultlirel kurami oldugunu o6ne
surmustiar. Sosyo-kulturel yaklasima goére, ¢cocugun gelisiminde kritik role sahip
olan cevre gelisime Onemli katkilar sagladigi icin Vygotsky’'nin sosyo-kulturel
kurami, ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisiminde cevresel faktérlerin ve
ailenin rollne dikkat cekmektedir (Berk, 2004).

Vygotsky’nin sosyokultirel kurami ve Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler kurami
her ikisinin de dogaya ve yetismeye ayni anda deger vermeleri ve c¢ocuklarin
gelisimi esnasinda hem erken hem de ge¢ cocukluk doneminde yasanan
deneyimlere esit derecede 6nem vermeleri agisindan benzesmektedir (Berk, 2004;
Wasik, 2004).

1.8.2.5. Ekolojik Sistemler Kurami Cercevesinde Aile ve Erken

Okuryazarhk

“Aile, cocugun gelisimini desteklemek ve kaliciligi saglamak igin en etkili ve en

ekonomik sistemdir. Aile katilimi olmadan c¢ocuga yapacaginiz miidahaleler
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basarisiz olacaktir. Cok az etki yapabileceksiniz ve yaptiginiz miidahaleler kalici

olmayacaktir’. Urie Bronfenbrenner

Ekolojik Kuram, Bronfenbrenner tarafindan 1979 yilinda ortaya atiimistir. Kuramin
temel varsayimi; geligsimin ve degisimin, gelismekte olan sey ile i¢inde bulundugu
sartlar arasindaki etkilesim sonucunda geligtigidir. Ekolojik kurama gore aile, bir
dizi i¢ ice gegmis halkanin merkezinde yer almaktadir. Bireyi ve aileyi gevreleyen

dort sistemden s6z edilmektedir (Chibucos, Leitte ve Weis, 2005).

e Okul, is yeri, arkadas gibi bireyin ya da ailenin dogrudan iletisim iginde

oldugu cevreleri tanimlayan mikrosistem,
e Cesitli mikrosistemler arasindaki iligkilerden olusan mezosistem,

e Bireyin, ailenin gelisiminde dolayl yoldan etkilendigi kosullari temsil eden

egzosistem,

e Bir kultir ya da alt kultira tanimlayan genis kurumsal ortntuleri kapsayan

ve distaki katmani olugturan makrosistem.

Ekolojik Kuram’ a goére, farkh sistemler arasinda etkilesim s6z konusudur. Bir
sistemde ortaya c¢ikan ihtiyacglar ya da olumsuzluklar, diger sistemlere aktarilabilir,
diger sistemlerce karsilanabilir ya da engellenebilir. Tium sistemlerin hedefi, kendi
kaynaklari ya da bagka sistemlerden aktarilan kaynaklar araciligi ile ihtiyaglarini
karsilamak yoluyla yasamini surdirmek, buyumek ve gelismektir (Akt. Gokler,
2008).

Ekolojik kuram insani edilgen degil etkin varliklar olarak ele alir. insanlarin
yasadigi cevre de (fiziksel ve toplumsal cevre) duragan degil strekli bir degisim
icindedir. Tum c¢evresel duzeyler zamanla degisimlere ugrar ve zamana bagli bu
degisimler insan yasamindaki degisimi ve gelisimi mumkun kilar (Lerner ve
digerleri, 2002).

Ekolojik kurama goére, anne, baba, kardesler, bakicilar, arkadaglar ve
ogretmenlerle iligkileri igine alan ev ve okul gevresindeki kisilerle olan tum iligkiler
gocugun gelisimini etkilemektedir. Bu baglamda ev c¢evresi 6zellikle ilk bes yilda
gocugun egitiminin merkezindedir. Evdeki ortam, ailenin sosyoekonomik ve
kultarel durumu, ailenin okumaya ilgisi ve verdigi deger, ailenin buyuklagu,

okumaktan zevk alan aile bireylerinin varligi, gocukla birlikte yapilan okumalar ve
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bunlarin sikhg@i, cocuk kitabi segimi, aile Gyelerinin uyumu, iliskilerde uyumlu ve
tutarli davranislarin varligi buaylik 6nem tagimaktadir. Cocuga evde saglanan
olanaklar, yetigkin ve yasitlariyla oyunlar, ¢cocukla birlikte gegirilen nitelikli zaman
gocugun gelisimine ne Olgude etki yapiyorsa aksi durumlarda ¢ocugu daha okulun
baslangicinda kendisinden beklenenleri yerine getirme konusunda isteksiz
kilmaktadir (Bayhan ve Artan, 2004; Oktay, 2010; Wasik ve Herrmann, 2004).

Bronfenbrenner (1986)'in cocugun gelisimini sekillendirmede ailenin ve daha genis
anlamda toplumun 6éneminin vurgulandigi ekolojik modeli, mudahale programlarini
geligtirenlerin  dikkatini ¢ocugun gelisiminde ana faktor olarak ebeveynlere
yoneltmektedir. Wasik, Dobbins ve Hermann (2001)’e gore bu kuram sayesinde
mudahale programlarinin odak noktasi ¢ocuk merkezlilikten uzaklasarak aileye
yonelmistir. Ailenin gcocugun egitsel gelisimi Uzerindeki 6nemi konusundaki dikkati,
bazi ailelerin ya kendilerinin okuryazarlik becerilerinden yoksun olmalari ya
cocuklarinin egitsel gelisimini nasil destekleyeceklerini bilmemeleri ya da her iki
sebepten dolay! ¢ocuklarina yardimci olma konusundaki yetersizlikleri Uzerinde
yogunlagsmistir. Bu yogunlagsma, okuryazarlik konusunda mudahalede yeni bir
yonelimin, aile okuryazarhdi hareketinin, ortaya c¢ikmasiyla sonuglanmistir.
Ekolojik kuram, okuryazarlik konusunda aile Uyeleri arasindaki inancglarin,
uygulamalarin ve okuryazarlik yetisinin kusaktan kusaga aktarilmasi anlamina
gelen ‘aile okuryazarligr’ konusunda egine zor rastlanir tirde mantikh bir kuramsal

cergeve gizmistir (Wasik ve Hermann, 2004).
1.8.3. Aile Okuryazarhgi ve Aile Okuryazarlik Programlari
1.8.3.1. Aile Okuryazarhg

Dogumdan sonraki deneyimlerin ve etkilesimlerin niteligi, beynin geligsimi Gzerinde
onemli bir etkiye sahiptir. Biyolojik kalitim ile gunlik deneyimler arasindaki bu
karmasik etkilesim, bilissel, sosyal ve duygusal buyumeyi etkiler. Beyin gelisiminin
cevrenin etkilerine en hassas oldugu dénem olan erken ¢ocukluk ¢aginin dneminin
fark edilmesi, okuryazarligin dnemini vurgulayan aile okuryazarli§i programlarinin
gelismesine yol agmigtir (Shonkoff ve Phillips, 2000; Wise ve dig. 2005; McCain,
Mustard ve Shanker, 2007).
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1970’lerde baslayan bir ebeveyn hareketi gittikce dnem kazanmaya baglamistir.
Ebeveynlerin, cocuk gelisimi konusunda bilgi sahibi olmak icin yeni yollar
kesfetmeye calisarak 6greten kisi rolinu Ustlenmeleri fikri yaygin hale gelmistir. Bu
egilim hem tibbi hem de egitsel topluluklar tarafindan buyuk ilgiyle karsilanmistir.
Bu ebeveyn destek hareketinin temel 6zelligi okul 6ncesi donemdeki gocuklar
uzerinde uygulaniyor olmasidir. 1980’lerde, aile okuryazarligi programlarinin yeni
yeni ortaya ¢ilkmaya baglamasiyla yetigkinlerin klig¢uk ¢ocuklariyla birlikte okula
geri déonmelerini hedef alan bir hareket baslamistir. Egitim sistemi kisa sure sonra
ebeveynlerin ¢ocuklarinin basarisinda kilit bir rol oynadiklarinin ve bu nedenle
ebeveynlerin gocuklarinin egitimlerini gelistirme konusunda tesvik edilmeleri ve
desteklenmeleri gerektiginin farkina varmistir. Barbara Bush, Ulke capinda aile
okuryazarliginin guglendirilmesi gerektigini dile getirirken, Beyaz Saray’dan da
“Okuryazarlikk bir aile isidir’ slogani yukselmistir. Toplum kisa sire iginde,
ebeveynlerin varliklarinin gerek akademik gerekse mesleki anlamda ¢ocuklarin

basarisiyla dogrudan baglantili oldugunun farkina varmistir (Parks, 1995).

Hannon ve Weinberger (2003) aile okuryazarligi kavraminin ilk defa Amerika
Birlesik Devletlerinde ortaya ¢ikmis bir kavram oldugunu 6ne surmuslerdir. Bu
ifade, ilk kez Taylor tarafindan kullaniimigtir. Denny Taylor, 1983 yilinda ayni ismi
tasiyan kitabinin yayinlanmasi ile aile okuryazarligi terimini populer halde
getirmistir. Aile okuryazarligini desteklemek ve geligtirmek Uzere ABD’de
gelistirilen ilk programlar, ABD Egitim Bakanligi tarafindan finanse edilen Even
Start programlari araciligiyla organize edilen programlardi. O dénemde ABD’de,
federal hikimet tarafindan finanse edilen ve isler halde olan 500’den fazla aile

okuryazarligi programi oldugunu belirtiimigtir (Harper, Platt, Pelletier, 2011).

1988 yilinda Harvard Aile Arastirmalari Projesi ebeveyn egitimi, erken ¢cocukluk
gelisim faaliyetleri, ebeveyn destek gruplari ve diger topluluk ajanslari konusunda
bilgi gibi temel hizmetleri saglayan basarili programlari tanimlayan bir rapor
yayinlamistir. Bu raporda yer alan dért program, Missouri Ogretmen Olarak Aileler
Programi (Missouri’'s Parents as Teachers Program), Minnesota Erken Cocukluk
Aile Egitim Programi (Minnesota’s Early Childhood Family Education Program),
Connecticut Aile Egitim ve Destek Merkezleri (Connecticut’s Parent Education and
Support Centers) ve Maryland Aile Egitim Merkezleri (Maryland’s Family Support

Centers) tarafindan ydratilen programlardir. Bu girisimler aile merkezli,
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mudahaleci degil Onleyici, burokratik olmayan ve toplum odakh girisimlerdir
(Weiss, Hausman, Seppanen, 1992).

“Aile okuryazarligi” kavramini tanimlama konusunda slregelmekte olan cesitli
gorugler vardir. New Brunswick Aile Okuryazarligi Forumu Danisma Kurulu bu
kavrami soyle tanimlamaktadir: Aile okuryazarhgi, ebeveynlerin, ¢ocuklarin ve aile
dyelerinin gunlik hayatlarinda, hem diger aile Uyeleriyle hem de c¢evrelerindeki
diger kigilerle ettikleri sohbetler sirasinda kullandiklari okuryazarlik uygulamalari

anlamina gelmektedir (Homer, 2008).

Aile okuryazarhigi programlarinin gelismesini daha genig bir cercevede
destekleyen Ulusal Okuryazarlik Birligi’nin tanimi ise soyledir: Cocuklarinin okuma
ve yazma becerilerini geligtirmek igin ebeveynlerle birlikte ¢alismayl amaglayan ve
bunu yaparken ebeveynlerin okuryazarlik becerilerini de gelistirmenin de bir amag
olarak goruldugu her turlu girisim aile okuryazarhdr kavramini acgiklamaktadir
(Brooks, Pahl, Pollard, Rees, 2008).

Aile okuryazarligi, ailelerin gunlik gérev ve faaliyetleri yerine getirmek amaciyla
okuryazarlik becerilerini geligtirdikleri ve kullandiklari yontemler anlamina
gelmektedir. Cocugun ogretmenine bir not yazma, gece yatarken gocuga bir
hikdye anlatma, aligveris listeleri yapma ve bir yemek tarifini kullanma aile
okuryazarliginin ornekleri arasinda sayilabilir. Bunun yani sira, yetiskinlerin evde
cesitli amaclarla okumalari ve yazmalari ve okuryazarlikla ilgili sohbetler etmeleri
de yetigkinlerin evde okuryazarlik konusunda rol model olduklari aile

okuryazarligini simgelemektedir (Barton, 1997; Anderson, Friedrich ve Kim, 2011).

Farkl ozellikleri vurgulanarak tanimlanan aile okuryazarligi kavrami asagidaki

aktivitelerin tamamini icermektedir:
a) Aile ve ¢ocuklar arasindaki etkilesimli okuryazarlik aktiviteleri,

b) Nasil ¢ocuklarin ilk 6gretmenleri ve egditim ortaklari olacaklari konusunda

aileleri egitmek,
c) Ekonomik bagimsizliga goturen okuryazarlik konusunda egitmek,

d) Gunlik yasam deneyimlerinde basarili olabilmeleri i¢in gocuklari hazirlayan,

yasa uygun egitim saglamak (Akt. Hopkins, 2003).
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Literaturde gittikce 6nem kazanan ve “aile egitimi” baghginda ele alinan “aile
okuryazarhi@! (family literacy)” kavrami 6zel bir konudaki egitim gruplar arasinda
gOsterilebilir. Bu kavram, ebeveynlerin dogduklari andan itibaren ¢ocuklarinin
egitim ve 6grenme yasantilarina aktif ve bilingli bir sekilde katilmlarini saglamayi
amaclayan bir icerige sahiptir. Bu yaklasim, “Ebeveynler ¢ocuklarinin ilk
ogretmenleridir’ ilkesine dayanmaktadir. Bu amagla, ebeveynler c¢ocuklarinin
dogumundan itibaren basglayan ve okul yasantilari boyunca devam eden bir
suregte, cocuklarina destek olabilmelerini saglayacak gerekli egitimlerden

yararlanmaktadirlar (National Council on Family Literacy, 2009).
1.8.3.2. Aile Okuryazarlik Programlari

Evdeki okuryazarlik uygulamalarinin okuryazarligin edinilmesi Uzerinde ne gibi
etkileri vardir? Aileler kuglk yastaki ¢ocuklarinin okuma yazmayi 6grenmesini
nasil katki saglayabilirler? Okuryazarligin gelisimine katki saglayan aile-cocuk
faaliyetleri var midir? Aileler bu sudrece nasil dahil olmaldirlar? Evde
gerceklestiriien okuryazarlik uygulamalarinin  yetiskinler Gzerindeki etkileri
nelerdir? gibi pek ¢ok soru aile okuryazarligina iliskin girisimlere duyulan ihtiyaci

ortaya ¢ikarmaktadir.

"Aile, ev ve toplum bir gocugun egitiminin gercek suruculeridir" (National Center for
Family Literacy, 2013) ve aileler elbette ki c¢ocuklarinin ilk ve en &énemli
ogretmenleridir. Bu nedenle onlar icin aile okuryazarliginin gelistirildigi firsatlar
sunmak onemlidir (Anderson, Anderson, Teichert, 2013). Aile okuryazarhgi
girisimi, ailenin aile Gyelerinin okuryazarlik gelisimi Uzerindeki etkisini vurgulayan
ve aileleri okuryazarlik faaliyetlerinde destekleyip okuryazarlikla ilgili kaynaklara
ulasmalarini saglayan genis yelpazede bir dizi girisim anlamina gelmektedir
(Thomas, Skage, 1998).

Ailelerin hem kendilerinin hem de cocuklarinin okuryazarlik gelisimlerine nasil
katki saglayacagi sorusu aile okuryazarligi programlara duyulan gereksinimi
ortaya cikarmigtir. Temel Beceriler Ajansi, aile okuryazarhdi programlarini ilk kez
1993 vyiinda finanse etmeye basladiginda, bu programlari su sekilde
tanimlamistir: Aile okuryazarligi programlari, ebeveynleri ve gocuklarini hedef alip
her iki grubun da okuryazarlik becerilerini artirmak igin ¢alismalarin ydrataildigd

programlardir. Bazen bu programlara buyikanne ve blylikbabalar, kiz ve erkek
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kardesler de katilabilmektedir, ancak bu durum daha yogun programlarda oldukga
nadir gérilmektedir. (Akt. Brooks, Pahl, Pollard, Rees, 2008).

Arastirmalar aile okuryazarlik programlarinin gocuklar, yetiskinler, aileler, okullar
ve toplum agisindan pek ¢ok faydasi oldugunu ifade etmektedir. Aile okuryazarlik
programlari, ailelere okuryazarlik egitimi ile ilgili 6grendikleri becerileri uygulama
imkani sunarak, olumlu aile-gcocuk etkilesimlerini artiracaklari firsatlar verir. Bu
programlara katilan aileler c¢ocuklari ile etkilesimlerini artiracak ve aktiviteler
yapmalarini saglayacak strateji ve beceriler (yiksek sesle kitap okuma, hikayeyi
canlandirma, cesitli tlrlerde kitaplar okuma, resimleri, karakterleri ve olaylar
tartisma gibi) 6grenebilirler. Ailelerin; egitime verdikleri deger, okuma aliskanliklari
ve basarilari, aile modelleri ve c¢ocuklarinin geligimi ile ilgili bilgileri, 6zguven
duygulari, cocuklarinin egitimine katilim oranlari, gocuklari igin uygun okuma
yazma ortami hazirlama becerileri ve yasama boyu o6grenmeye iliskin
farkindaliklari artar. Yapilan arastirmalar, aile okuryazarlik programina katilan
ailelerin ¢ocuklarina daha sik kitap okuduklarini, kitUphaneden c¢ocuklari ile daha
fazla zaman gecirdiklerini ve okuldaki aktiviteler katilmaya daha goénalli olduklarini
ortaya ¢ikarmistir (Saracho, 2007; Primavera 2000; Rasinski ve Stevenson, 2005;
Swain, Brooks ve Bosley, 2014).

Aile okuryazarlik programlari erken ¢ocukluk egitimi boyutu ¢ocuklara yaslarina ve
gelisim seviyelerine uygun bireysellestiriimis okuryazarlik egitimi saglamaya
calisir. Cocuklar igin okul éncesi donemde yapilan aktivitelere ve gocuklarin okul
oncesi donemden ikinci sinifa kadar olan akademik gelisimlerine odaklanir.
Yuksek nitelikli aile okuryazarlik programlari ailelere, ¢ocuklarina okuma yazma
konusunda danigmanlik yapabilmeleri ya da okuryazarlikla ilgili bilgilerini
aktarabilmeleri icin gerekli bilgileri saglar. Bu tur programlar sayesinde anne
babalar ya da diger aile Uyeleri (dede, buyuk kardes, bakimindan sorumlu Kkisi)
cocugun oOnceki deneyimleri ile okuma yazmaya hazirlik aktiviteleri arasinda

baglanti kurmayi 6grenebilir (Cook-Cottone 2004).

Erken cocukluk donemi ile ilgili arastirmalar aile okuryazarlik programlarinin,
cocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimine, okuma-yazma ve dil ile ilgili
basari testlerinde yuksek puanlar elde etmelerine ve okuma yazmaya duyduklari
ilginin artmasina katki sagladigini ortaya koymustur. Ebeveyn katimi yalnizca

okumaya yonelik olumlu bir tavir geligtiriimesini saglamakla kalmamakta, ayni
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zamanda motivasyonu da arttirmaktadir. Ayrica aile okuryazarlik programina
katilan cocuklar Ozsaygi, kendi kendine yetme, akranlari ile etkilesim ve
badimsizlik gibi becerilerini de gelistirebilirler. Cocuklarin; okula devam etme
sureleri ve okul basarilari artar; dil gelisimleri hizlanir; okul hazir olma becerileri
geligir; gelecekteki okuma basarilari artar; fonolojik farkindalik, s6zcuk dagarcigi,
okudugunu anlama, yazi farkindahidi ve yazi yazma becerileri geligir; okumaya
olan ilgi ve motivasyonlari artar (Fear, 1991; Saracho, 2007; Parecki ve Gear,
2013; Doyle 2009, Purcell-Gates, 1996). Ayrica aile okuryazarlik programlari
katilimcilarinin egitim seviyesi artmaktadir. Boylece bu programlar su¢ ve siddet
oranlarinda azalma ve is hayatl igin istihdam edilecek nitelikli ¢calisanlar yetistirme

gibi topluma yonelik faydalar da saglamaktadir (Akt. Cardenas, 2008).

Aile okuryazarlik programlari arastirmacilar tarafindan farkli alt boyutlarda ve
kategorilerde siniflandirilmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri'nde Higbir Cocuk
Geride Kalmasin Girisimi (No Child Left Behind Act) aile okuryazarlk

programlarinin dort bileseni icermesi gerekti vurgular. Bu bilegenler;

Aileler ve gocuklari arasinda etkilesimli okuma yazma aktiviteleri,

Aileleri nasil ¢ocuklarinin ilk 6gretmeni ve egitim ortadi olabilecekleri

konusunda egitmek,
e Ekonomik bagimsizliga goturen okuryazarlik konusunda egitmek,

e Gunluk yasam deneyimlerinde basarili olabilmeleri i¢in ¢ocuklari hazirlayan,

yasa uygun egitim (Office of Elementary and Secondary Education, 2002) .

Padak, Sapin, Baycich (2002), kapsamli bir aile okuryazarlik programinin temel
yetiskin egitimi, erken c¢ocukluk egitimi, aile egitimi, aile-gcocuk etkilesim zamani
gibi pek cok bileseni icermesi gerektigini vurgular. Bu dort bilesen aile okuryazarlik

programlarina temel olusturur.

Aile okuryazarlik programlarinin temel yetiskin egitimi bileseni, bireysel ihtiyacglara
dayalidir fakat tim sinif metodolojisini ve 6grenme sureglerini icerir. Bazi
katihmcilar ikinci bir dil olarak ingilizce 6grenmek gibi temel becerileri dgrenirken
bazilari Genel Denklik Diplomasi igin c¢alisirlar. Bu program her yetigkinin

tercihlerine, hedeflerine ve ihtiyaglarina duyarhdir (Parks, 1995).
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Aile egitimi bileseni ailelerin, beslenme, okuryazarlik basarisinin 6nemi, bu
konuda yaptiklari uygulamalar ve ailelerin ihtiyaglari ile ilgili diger konularda
tartismalarina firsat verir. Aileler nasil ¢ocuklarinin ilk 6gretmeni olabilecekleri ile
ilgili egitim alabilirler. Bu bilesen ailelere egitimcinin yani sira birbirleriyle
paylasimda bulunabilecekleri bir gcevre sunmaktadir (Padak, Sapin, Baycich, 2002;
Parks, 1995).

Aile ve Cocuk Birlikteligi bileseni, aileleri ¢ocuklarin sinifina getirir. Cocuklar
aktivitelerini planlarlar ve ailelere gocuklarin ilk ve en 6énemli 6gretmeni olarak
rollerini nasil yerine getirecekleri ve c¢ocuklarin 6grenmesine nasil destek
olacaklar ogretilir. Aile-Cocuk Birlikteligi ailelere cocuklari ile birlikte yapabilecedi
etkilesimli okuryazarlik aktiviteleri saglar. Bu boyutta hem aile hem de g¢ocuklarin
yaptigr aktiviteler ailelerle etkilesimi iyilestirir ve guclendirir. Aileler evdeki
okuryazarligi arttiracak bir c¢evre olusturtmak igin programda dgrendikleri

aktiviteleri uygulayabilirler (Parks, 1995; Padak, Sapin, Baycich, 2002).

International Reading Association (IRA) ve the National Association for the
Education of Young Children (NAEYC) okul éncesi donemdeki ¢ocuklarin okuma
yazmaya hazirlik becerilerini gelistirmek icin sekiz tema benimsenmistir (National
Association for the Education of Young Children, 1998): a) okuryazarligin gucu ve
keyif, b) farkli metin tlrlerini barindiran okuma yazma ortami, c) dil gelisimi, d)
ortaya ¢ikan durumlar hakkinda bilgiyi insa etme ve anlama, e) yazi farkindalidi, f)
halk masallari, siirler, efsaneler ve sarkilar gibi farkli metin tirleri, g) fonolojik
farkindalik, h) harfler ve kelimeler (Rath, 2002). Aile okuryazarlik programlarinda
katihmcilarin okuryazarlik becerilerini olusturmak ve gelistirmek icin bu temalar

dikkate almak onemlidir.

Snow (1994)1n modeli programlarin niyetini ve dodasini anlama acgisindan en
kullanigh modeldir. Snow, c¢ocuklar Uzerindeki etkilerin odak alindigi aile
okuryazarligi programlarinin 5 faktoriyel unsura gore degisebilecedini agiklamigtir:
mudahalenin hedefi (¢ocuk, ebeveyn, 6gretmen ya da bunlarin hepsi), programa
katilan g¢ocuklarin yaslari (bebek programlari, anaokulu ¢agindaki ¢ocuklar ya da
okul gagindaki gocuklar), programlara katihm yapisi (ebeveyn-gocuk, rehber-gocuk
ya da modellerin bir karisimi), degerlendirme bigimi (degerlendirme olgutl olarak
bilissel ve davranigsal faktérlerin de hesaba katildigi segilmis gostergelerin
kullaniimasi ya da yalnizca duygusal olgutlere gore degerlendirme yapilmasi ya da
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her iki degerlendirme olgutindn esit bigimde kullaniimasi) ve tercih edilen egitim
yontemi (6grenmenin saglandigi, atolye calismalarindaki modelleme stratejilerini
ve ebeveynlere saglanan bilgilendirici materyalleri ya da ¢ocuklara saglanan egitici
materyalleri — hikaye kitaplari gibi — de iceren faaliyetler). Bu cergeve, bireysel
programlarin ana unsurlarini kisa ve 6z bir sekilde ayristirmak acgisindan faydalidir
(Akt. Doyle, 2009).

Nickse (1989) buyuk oranda cocuk ve yetigskine odaklanan programlari dort

kategoride siniflandirmistir:

1. Dogrudan Yetiskin- Dogrudan Cocuk Katilimh Programlar: Bu program
turd hem gocuklar hem aileler icindir. Aileler okuryazarlik egitimi ile ilgili
bir programa, ¢ocuklar ise yapilandiriimis bir erken ¢ocukluk egitimine

katilirlar.

2. Dolayl Yetiskin- Dogrudan Cocuk Katilimli Programlar: Okul 6ncesi ve
okul donemindeki c¢ocuklar programin ilk hedef kitlesidir. Aileler
programa katilmak i¢in davet edilebilirler ancak okuryazarlik egitimine ya

da kendi ihtiyaglarini gidermeye yonelik destek almazlar.

3. Dogrudan Yetiskin- Dolayli Cocuk Katilimli Programlar: Yetigkinler hedef
kitledir ve gocuklar duzenli bir egitim almazlar. Program okuryazarlik,
cocuklara okumayi 6gretme ve ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini

gelistirmek icin gerekli olan diger stratejileri icerebilir.

4. Dolayh Yetigkin- Dolayli Cocuk Katilimli Programlar: Yetigkin ve gocuk
birliktedir. Amag keyif almak igin okuma yazma aktiviteleri gelistirmektir.
Ornegin; kutiphanede hikdye zamani, okuma arkadas! programlari ve

kitap konusmalari gibi.

Nickse ayrica ailelerin ¢ocukla dogrudan iligkili oldugu programlar ve yetigkinin
cocukla iligki icinde olmasina gerek olmayan programlar arasinda ayrim yapmigtir.
Bu cergevede yetiskin okuryazarlik gelisimi dort program turinin sadece bir

bilesenidir. Bu program turleri (Akt. : Press, 2008).

1. Tur: Uzun sireli ve yiksek yogunlukta aile-gocuk programlari (Ornegin;
Even Start, PACE/Kenan Model).
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2. Tur: Cesitli surelerde ve daha az yogunlukta yetiskin-cocuk programlari
(Ornegin; okulda ailenin olmadigi, yetigkinlerin gocuga 6gretmeye génilli

oldugu programlar).

3. Tur: Anne-baba ve diger yetigkinlerin gocuklarla ¢aligmalarini saglayan bilgi
ve becerileri geligtiren, daha az yogunlukta ve c¢esitli surelerde uygulanan

sadece ailelere yonelik programlar.

4. Tar: Dogrudan cocuklarla calisan merkezlerde ya da okullarda daha az
yogunlukta ve cgesitli surelerde uygulanan sadece c¢ocuklara yonelik
programlar. Bu programlarda ailelerin evde yapabilecekleri aktiviteleri ve

materyalleri 6grenmelerine yonelik dolayli katilimlari vardir.

Uygulamada popdularite kazanmig olan erken bir aile okuryazarligi programi
kapsamli modeldir. Bu yogun modeli temsil eden dort ana unsur vardir: yetigkin
okuryazarligi, c¢ocuk okuryazarligi, ebeveyn okuryazarligi ve ebeveynlerle
cocuklarin birlikte gecirdigi zamanlar (). Kentucky Ebeveyn ve Cocuk Egitim
Programi (PACE) kapsamli modelin bir o6rnegidir ve 1990 yiinda ABD
Kongresi’nden ge¢mis olan Ulusal Okuryazarlik Girisimi (National Literacy Act) ile
ortaya ¢ikmis olan Even Start programi basta olmak Gzere ardindan gelen pek ¢ok
modeli de etkilemistir. Kapsamli model veya daha iyi bilinen adiyla Kenan modeli,
ABD disinda, dzellikle de ingiltere’deki program yaklasimlarini etkilemistir. Yogun,
dogrudan c¢ocuk ve ebeveyn egitimini iceren kapsamli modellere ek olarak, ¢ok
saylida ve oldukga cgesitli daha az yogun program ortaya c¢ikmistir (Wasik ve
Hermann, 2004; Hannon ve Bird, 2004).

Dusuk yogunluktaki bir aile okuryazarhgi programina katilimin, ebeveyn ve
cocuklarin ogrenim derecesini nasil etkiledigini 6lgmek igin iki ayri mudahale grubu
(ebeveyn-cocuk programi uygulanan grup ve vyalnizca ebeveyn programi
uygulanan grup) kontrol grubuyla karsilastirimigtir. Godzlemlenen 6nemili
degisikliklere iliskin iki mudahale programi grubundan birinin ya da ikisinin birden
kontrol grubundan daha iyi performans gosterdigi saptanmistir. Ebeveynlerle ya da
cocuklarla ilgili elde edilen sonuglar acisindan iki mudahale grubunun higbiri
digerinden belirgin sekilde Ustlin degildir. Ebeveyn dlgumlerindeki degisim skorlari
g6z onune alindiginda, ebeveyn-cocuk gruplarinin gelisiminin kisa vadede

yalnizca ebeveyn gruplarinin geligsimini geride biraktigi gézlemlenmistir. Ancak,
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uzun vadede her iki grup da ciddi buyume gosterdiginden buyume oranlari
birbirine esit ¢ikmigtir. Cocuk Olgumlerindeki degisim skorlari gbz o6niune
alindiginda, ebeveyn-cocuk grubunun buyumesi yalnizca ebeveyn grubunun
blylmesini hem uzun vadede hem de kisa vadede az bir farkla gegcmistir. Ozetle,
yapilan bilimsel arastirmalar evde vyaratilan okuryazarlik ortami konusunda
literatlrde dar ya da genis anlamda farkh sonuglari da beraberinde getirmistir.
Bazi modellerde, evde vyaratilan okuryazarlik ortami aile Uyeleri tarafindan
uygulanan, gozlemlenebilir okuryazarlik uygulamalarinin basit bir olgutudur. Bazi
modeller ise, evde okuryazarlik ortamini, hem ev igindeki hem de ev disindaki
faktorlerden etkilenen daha genig ve c¢ok yonlu bir kavram olarak gormektedir
(Doyle, 2009).

Etkili Aile okuryazarlik programinda g6z dnunde bulundurulmasi gereken hususlar
soOyle Ozetlenebilir (Amstutz, 2000; Padak ve Rasinski, 2006; Saracho, 2007;
Caspe, 2003; Barone, 2011; Neuman, Hagedorn, Celano, Daly, 1995; Kagitgibasl,

Sunar, Bekman, Cemalcilar, 2005; Parecki ve Gear, 2013).

Kiltlire Duyarli Mifredat: Aileler dil ve kultirel cesitliliklerini destekleyecek
cevreleri 6grenmeye ihtiyag duyarlar. Cesitli kilttrler arasinda ebeveynlik stillerinin
farkhlik goOsterdigini, Ogretilen herhangi bir stilin  batin aileler igin etkili
olamayacagini goz onunde bulundurmak aile okuryazarlik programlari igin esastir.
Ebeveynlerin okuryazarlik gecmiglerini 6grenmek ve butun ebeveynlerin
okuryazarlik konusunda bir ge¢gmigleri olduguna emin olmak programlarin basarisi
agisindan o6nemlidir. Aile okuryazarlik programlarindaki kultire dayali mufredat
cocuklara ve ailelere okuryazarlik becerilerini gelistirebilecekleri ve aktiviteler
sirasinda ana dillerini kullanarak devam ettirebilecekleri firsatlar sunar. Ailelerin
ana dillerini mufredatla birlestiren ve onlarin glgli yonlerini 6n plana ¢ikaran

programlar ailelere kulturel geleneklerini gelistirecek firsatlar sunar.

Egitim, iletisim ve Destek Saglama: Ebeveynler herhangi bir aile okuryazarlik
programindaki hayati bilesenlerdir. Aileler icin soru sorabilecekleri firsatlar
yaratmak ve anlasilabilir egitim saglamak énemlidir. Cogu zaman aileler 6zgiven
eksikliginden dolayl, cocuklarina kitap okuma konusunda kendilerini rahat
hissetmeyebilirler. Etkili aile okuryazarlik programlari aileler i¢in gugli bir destek
saglar ve onlar cesaretlendirir. Bu programlar ailelerin 6grenmelerini ve

katihmlarini engelleyen durumlarin Ustesinden gelmeleri igin ailelere yardim eder.
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Ornegin; okuma gucligu yasayan aileler icin okuma materyalleri kaset (izerinden
hazirlanabilir. Aile okuryazarlik programlarinda program egitimcisi, egitim seviyesi
dusuk ailelere c¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerini destekleyebilecekleri birgok
yol oldugunu belirtebilir. Aileler ile guglu baglar, surekli destek ve iletisim gelistiren
programlarin ¢ocuklari onemsedigini ailelere gosterme orani daha yuksektir.
Ayrica bu programlarin, ebeveynlere yalnizca egitimsel destek becerileri dedgil
ayrica da sosyo-duygusal destek becerileri konusunda egitim saglamalari da

esastir.

Lojistik: Etkili aile okuryazarhk programlari aileler igin uygun zamanlara aktiviteleri
yerlestirir. Bazi aileler ailelerinin temel ihtiyaglarini kargilamak igin ekstra
zamanlarda c¢alismak zorunda olabililer Bazi aileler tum gun aktivitelere
katilabilirken, bazilari o6gleden sonra ya da aksam yapilabilecek aktiviteler
katilabilirler. Bu nedenle program surecini planlarken ailelerin goruslerini almak
onemlidir Program personeli aktiviteleri yerlestirmek igin en uygun zamani
belirleyemeye yonelik bir anket hazirlayabilir ve ailelerden bu anketi

cevaplamalarini isteyebilir.

Nitelikli Personel: Nitelikli personel, aile okuryazarlik programlarinin basarisi igin
onemlidir. Aile okuryazarlik programlarinda gorev alan personel farkli kulttrlerden
ailelere duyarl olmali ve uygun sekilde iletisim kurmali, cinsiyet, kulturel altyapi,
gecmisteki okul deneyimleri, eksiklikler ve egitim seviyesi gibi etkenlerin bireyin
ogrenmesini engelleyebileceginin farkinda olmalidir. Olumsuz okul deneyimine
sahip olan aileler okulla ilgili programlara katilmada tereddut yasayabilirler. Daha
fazla aile katihmini saglamak icin program personeli aileler icin farkl ve ilgi cekici
aktiviteler bulmalidir. Aile okuryazarlik programlari ailelerin ne istediklerini sorarak,
aile ve personel arasinda acik bir iletisim saglayarak ailelerin ihtiyaclarina duyarli
aktiviteler belirleyebilirler. Etkili aile okuryazarlik programlarindaki personelin
bireysel farkliliklara duyarli olmasi gerekmektedir. Personel erken ¢ocukluk egitimi
kadar yetigskin egitimi alaninda da bilgi ve beceri sahibi olmaldir. Egitim ve
workshop gibi surekli mesleki gelisimler yeni kurulan programlarin etkililigi i¢in
gereklidir.
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1.8.3.3. Yurt Disinda Uygulanan Aile Okuryazarlik Programlari

1.8.3.3.1. Kenan Family Literacy Model (Kenan Aile Okuryazarligi
Modeli)

ABD’de geligtirilen daha sonra Birlesik Kralliga getirilen bir model olan Kenan Aile
Okuryazarligi Modeli ilk defa Louisville, Kentucky’'de ortaya ¢ikmig daha sonra
Ulusal Aile Okuryazarhigi Merkezi (National Center for Family Literacy — NCFL)
tarafindan ilerletilmistir. Bu model olduk¢a yogun (haftada ¢ veya doért gliin) ve
uzun sureli bir aile okuryazarlk programidir. EQitim duzeyi dusuk ebeveynleri ve
onlarin okul ©Oncesi yas gruplarindaki c¢ocuklarini hedef almistir. Program,
ebeveynler igin yetiskin temel egitimi, cocuklar igin High/Scope Egitimi, aile egitimi
ile aile ve cocuklarinin ortak faaliyetlerde bulunabilecekleri aile-gocuk birlikteligi

gibi programlari kapsamaktadir (Hannon ve Weinberger, 2003).

Toplumdaki cehalet (okuryazar olmama) dongusunu kirmak igin gelistirilen modele
goOre cocuklar erken okuryazarlikla ilgili kapsamli bir egitim surecindeyken aileler
cesitli akademik alanlarda bilgi ve beceri sahibi olurlar. Aileler ¢ocuklarinin
okuryazarliklarina nasil destek olabileceklerinin yani sira aile-gcocuk etkilesimi,
kisisel ve mesleki gelisimleri konusunda da bilgi sahibi olabilmektedir. Programin
onemli bir bileseni olan aile cocuk birlikteliginde (PACT), aileler gocuklarinin
sinifinda c¢ocuklari ile birlikte oynayarak o6grendiklerini uygulayabilme firsati

bulabilmektedir (Darling ve Hayes, 1989).

Kenan Aile Okuryazarlik Programi, ailelerin temel yetiskinlik becerilerini, aile-cocuk
etkilesimini ve c¢ocuklarinin egitim durumlarina katihmlarini arttirmayi; ailelere
cocuklarina okuma yazma oncesinde gerekli olan becerileri ve okula hazirlamak
icin gerekli bilgileri kazandirmayi hedefler. Ailelere ve ¢ocuklara etkilesimli aile ve
cocuk aktiviteleri ogreten programa iligkin bulgular, bu programlara katilim

sayesinde egitimsizlik dongusunun kirildigini gostermektedir (Parks, 1995).

1.8.3.3.2. Even Start Family Literacy Program (Even Start Aile
Okuryazarlik Programi)

Even Start, 1988 yilinda baslatilan ve ABD hikumeti tarafindan desteklenen bir
bagka aile okuryazarlik programidir. 2008 yili itibari ile ABD’de yaklasik 800 Even
Start merkezi ile yaklasik 1 milyon aile ve gocuga hizmet saglanmaktadir. Even

Start, okul oncesi egitim ile yetiskin egitimini, aile merkezli bir program iginde
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butunlestirmektedir. Yetigkinlerin ve 1-7 yas arasi c¢ocuklarin egitim firsatlarini
arttirmak icin yerel egitim kurumlarina kaynak saglayan bir egitim programidir. Pek
¢cok okuryazarlik programi gibi Even Start Aile Okuryazarlik Programi da temelde 4
bilesen igerir. Bunlar; 1. Erken ¢ocukluk egitimindeki hizmetler, 2. Yetiskin egitimi,
3. Etkilesimli okuryazarlik (cocuk ve ailelerin birlikte yaptigi etkinlikler), 4. Anne
baba egitimidir (Lim, 2008; St.Pierre, Ricciuti, Rimdzius, 2005). Programin bu
bilesenleri c¢ocuklarin  okuryazarlik becerileri, ebeveynlik becerileri, aile
okuryazarlik becerileri, aile-gocuk etkilesimi ve ekonomik refah Uzerinde olumlu

etkiler yaratmaktadir (Padak, Sapin, Baycich, 2002).

Bu programlarda, temel egitim ihtiyaclarini ve is hayatina yonelik becerileri iceren
yetiskin okuryazarligi egitimi veriimektedir. Program ayrica ¢ocuklarinin buyume
ve gelismelerini desteklemek igin aileleri yetistirmeyi, c¢ocuklarinin egitim
hayatlarindaki rollerini anlamalarina yardimci olmayi ve gocuklari okul basarisi igin
hazirlamayi kapsamaktadir. Program gdécmen ailelere yonelik ingilizce egitimi de
vermekte, anne babalarin lise egitimlerini tamamlamalarini desteklemektedir. Even
Start siniflarinda ortaya ¢ikan ¢ocuk ve aile etkilesimi, ailelerin gocuklariyla nitelikli
zaman gegirmesine firsat yaratir. Bu suregcte hem anne baba hem de c¢ocuk
ogrenmektedir. Even Start 6gretmenleri ailelere etkinlik 6rnekleri sunarlar (Kalkan,
2010). Programin bazi hedefleri; toplum, okul, aile ve ¢ocuk arasindaki iletigimi
arttirmak, okuldaki basari icin ¢ocugu hazirlamak, ¢ocuklarin egitimsel agidan
ilerlemelerine destek olmalari icin aileleri egitmek, okuma yazma ogretimini
pekistirmektir (St.Pierre, Ricciuti, Rimdzius, 2005).

Even Start Aile okuryazarlik programi personeli, ailelere ¢ocuklarina nasil kitap
okuyacaklarini, birlikte nasil oyun oynayacaklarini, evde okuryazarlikla ilgili daha
fazla egitim etkilesimlerini nasil yaratacaklarini 6gretir. Program ayrica aileleri
ogretmen-aile iletisimi, gonulli katilim, konferans ve toplantilara katilim gibi aile

katilim etkinliklerine dahil olmaya tesvik eder (Seaman, Yoo, 2001).

Even Start da diger aile egitim programlari gibi ev ziyaretlerini gerekli kilmaktadir.
Ev ziyaretleri, Even Start siniflarindaki 6grenmelerin ev ortamina aktariimasi igin
aileleri desteklemeyi amaglamaktadir. Bu ziyaretler erken okuryazarhgl tesvik
etmek ve temel saglamak icin evde yapilabilecek okuma yazmaya yoOnelik

etkinlikler sunmaktadir. Eve gelen Even Start personeli bir kitap ya da etkinlik
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Onerisi getirir ve ailelerle evde okuryazarligin onemi Uzerine konugur. Bu ziyaretler
ayda bir kere ve butun ailenin evde oldugu bir zamanda planlanmaktadir (Kalkan,
2010).

1.8.3.3.3. Better Beginnings (Daha iyi Baslangiglar)

Better Beginnings (Daha lyi Baslangiglar), Bati Avustralya Devlet Kiitliphanesi
tarafindan geligtirilen bir aile okuryazarlik programidir. Bu program, dogumdan
itibaren c¢ocuklarina kaynaklar ve aktiviteler yoluyla dil edinimini saglayan
ebeveynlerin ilk 6gretmen olma rollerini desteklemeyi amaglar. Eyalet hukumetinin
devamli mali taahhudu, yerel yonetimin katkilari ve Rio Tinto WA Future Fund
kaynakh fonlama ile Better Beginnings programinin Bati Avustralya boyunca
topluluklara ulastiriimasini saglamistir. Bu program, Bati Avustralya'daki cesitli
cografi, sosyal, kiltirel ve ekonomik icerikler sunan bir dizi topluluk dahilinde
uygulanmaktadir. 2010 yilinda, yerel yonetim bolgelerinin yaklasik %90't dahil
edilmistir; kalan kiigUk alanlar ise ya Better Beginnings uygulanmasi asamasinda
ya da uygulama igin gorugmeleri yapmaktadir. 2010 yilinda eyalette dogan 30.000
bebekten yaklasik olarak 27.000'i bir Better Beginnings okuma paketini almistir
(Barratt-Pugh, Anderson, North, 2013).

Program su temel 6geleri igerir. (1) Program ile ¢alisan kutuphaneciler ve ¢ocuk-
sagligi hemsirelerine destek saglamak icin Better Beginnings el kitabi ve elektronik
egitim moduli (2) Aileler ya da cocuklarin bakicilari icin hazirlanmis,
kUtiphanedeki kaynaklar hakkinda bilgi veren, bebekler ve cocuklar icin kitap
listesi, paylasimli kitap okuma stratejileri, ¢ocuklara kitap okumanin 6énemini
anlatan brosurler, tekerleme dizisi ve nitelikli bir tahta kitabi igeren bir okuma
paketi (3) Kitiphanede, Baby Rhyme Time (Bebek Siir Zamani) ve Story Time
(Hikaye Zamani) oturumlari ve ebeveyn galisma oturumlari. (4) Cocuklar ve aileleri
icin gesitli okur yazarlk kaynaklari iceren Story Time (Hikdye Zamani) kutulari. (5)
Erken c¢ocukluk cagi dili ve okuryazarligi konusunda ailenin bilgi dagarcigini
arttirmak icin tasarlanmis kaynaklara ek olarak, interaktif erken-gocukluk 6grenim
alanlari saglayan, kutiphanelerdeki aile kaynaklari merkezleri. (6) Ebeveynler,
ogretmenler ve kutuphanecilere erken okuryazarlik konusunda haberler ve bilgi
saglayan, Better Beginnings internet Sitesi (Barratt-Pugh, Allen, 2011). Better

Beginnings aile okuryazarlik programinda kutuphaneye ualsma imkani olmayan
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olmayan topluluklar igin okuma paketleri, DVD formatinda kultare uygun kitaplar,

“Bana oku”, “Onu Seviyorum” baskili tigortler, DVD’ye kayitli ¢ocuk kitaplari, bir

sanal litiphanenin ek kaynaklarini da igcermektedir (North, 2012).

Better Beginnings aile okuryazarlik programinin etkileri ile ilgili yapilan pek ¢ok
arastirma programin olumlu yonleri ve surduralebilirligine vurgu yapmaktadir.
Barratt-Pugh ve Allen (2011), bu programin aileler Gzerindeki etkisini belirlemek
igin, programla tanisan ailelere 1 yil sonra kutuphanelere uyelik ve yapilan
aktivitelere katihim durumlari, paylagimli kitap okuma etkinlikleri ve 6nemi hakkinda
sorular sormugtur. Arastirmaya katilan aileler Better Beginnings aile okuryazarlik
programinin aile uUyeleri ve c¢ocuklar Uuzerinde olumlu etkiler vyarattigini
belirtmiglerdir. Barratt-Pugha, Anderson ve North (2013), Better Beginnings aile
okuryazarlik programina katilan kutiphanecilerin degisen algilarini belirlemek
amaciyla dort yil boyunca (2007-2010) dort toplulukta Better Beginnings
programina yonelik boylamsal degerlendirme yapmigstir. Katiphaneciler ile bu
programdaki rolleri ve etkinligi, aldiklari egitim ve programa dahil olan
profesyoneller arasindaki igbirligi konusunda goérisme yapilmistir. Bulgular dort
yillik bir donemin ardindan kutuphanecilerin programin amaci ve Onemi
konusunda bir anlayis geligtirdiklerini ve bunun da bir aidiyet ile baglilk hissi
yarattigini ortaya koymustur. Bu durum, programin merkezi koordinasyonu ve
cocuk-saghgr hemsireleri ile igbirligi ile desteklenmigtir. Dort yil boyunca,
kUtiphaneciler kutuphane faaliyetlerini gelistirmis ve Better Beginnings ile
baglantili 'aile alanlar' olusturmuslardir. Katilmcilar programin kuguk gocuklara
sahip ailelerdeki okuryazarligi desteklemekte oldukg¢a etkin oldugunu ancak
geleneksel olarak kutiphaneleri ziyaret etmeyen veya kitiphanelere erigsimi
olmayan ailelerle baglanti kurmak icin daha fazla stratejilere ihtiya¢g oldugunu
belirtmiglerdir. Better Beginnings programindaki katuphanecilerin roli konusundaki
bulgular programin basarisindaki O6nemini vurgulamaktadir. Bulgular ayrica
programa olan devamh katiminin toplumda Better Beginnings'in strdurilebilirligi
uzerinde etkiye sahip olacak bir faktér oldugunu vurgulamistir. Better Beginnings'e
olan katilimi suresince, kutlphaneciler programin basarisindaki kendi rollerini

onemli oldugunu belirtmiglerdir.
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1.8.3.3.4. Early Access to Success in Education-Project EASE
(Egitimde Basar igin Erken Girisim)

Evdeki uygulamalari degistirme amacini guden bir aile okuryazarligi mudahale
modeli de EASE Projesi'dir (Jordan, Snow, Porsche, 2000). EASE Projesi dort
temel hedefe dayanmaktadir: batln gocuklar egitim hayatlarina guclu bir baslangi¢
yapmalidirlar; her 6grencinin bireysel ihtiyaglarini kargilayacak bir plan olmalidir;
aileler cocuklarin egitiminin ayrilmaz bir parcasi olmalidir; erken mudahaleler
okulda uzun sureli basarilari verecektir. Dili anlama, alici ve ifade edici dil ve
okudugunu anlama gibi beceriler evdeki dil firsatlari sayesinde geligtirilir ve
sekillenir. Okuryazarlik siUrecinde ailelerin kritik rol oynadigini géz onune alan
EASE Projesi yodun ve planh bir ebeveyn girisimi gelistirmistir. Aile bileseninin
icerdigi yapilandiriimig aktiviteler ailelerin ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin
gelisimine aktif katihmini gerektirir. Aile ¢ocuk aktiviteleri okuryazarlik gelisimini
etkileyen aylik konulari merkeze alir. Bu bes aylik takvimde yer alan konular;
hikdye okuma, soézclklerle calisma, harfleri tanima ve ses farkindalidi, aile
oykdlerini tekrarlama ve kelimeler hakkinda konusmak olarak belirlenmistir

(http://www.gse.harvard.edu/~pild/description.htm).

Bu okuryazarlik midahale modeli anaokuluna giden ¢ocuklarin ve ailelerinin dil
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Evlerinde bulunan sinirli okuryazarlik
kaynadi nedeniyle risk altinda sayilan aileler, egitimli bir midahaleci tarafindan
yonetilen haftalik oturumlardan olusan bes aylik bir mufredata katiimaya davet
edilmislerdir. Bu toplantilarda, ebeveynler erken okuryazarlik becerileri konusunda
dogrudan egitim gormusler ve c¢ocuklari yanlarindayken vyazili bir broguru
kullanarak onlarla nasil etkilesim kurduklari gbézlemlenmistir. Program
temalarindan birinin bash§i Sézcukler, sézcukler ve sdzcukler (Words, words and
words) olmustur ve ebeveynlere “aile igcinde gegen konusmalarin dogasini kalici
olarak degistirme” fikrinden yola gikarak gocuklariyla s6zclik odakli faaliyetlerde

bulunmalari égretilmistir (Friesen, 2011).

ingilizce konusan anne-babalarin drnekleme alindigi bir proje olan “Family Literacy
Project: Project EASE”nin aile egitimi oturumlarinda aileler, aile- ¢ocuk etkilesimi,
okuma becerilerini, alici ve ifade edici dil becerilerini nasil gelistirecekleri, yazili

ifadelerin ¢6zimlenmesini nasil 6gretecekleri konusunda egitilmislerdir. Yapilan
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program dedgerlendirmesi programin aileler ve ¢ocuklar Gzerinde olumlu sonuglar

yarattigini gostermistir (Jordan, Snow, Porche, 2000).

1.8.3.3.5. Intergenerational Literacy Project-ILP (Kusaklararasi

Okuryazarhk Projesi)

Kusaklararasi okuryazarlik projesi (Intergenerational Literacy Project-ILP)
cocuklara ve ailelerine firsatlar ve katki saglayan bir bagka aile okuryazarlk
programidir. Bu proje, 1989 yilinda Chelsea belediye baskani, Boston Universitesi
ve okul komitesi bagkaninin igbirliginde gerceklestirilmistir. Proje 3 temel amaci
gerceklestirmeyi hedefler. Ingilizce okuryazarhigini gelistirmek, gocuklarinin
akademik basarirlina ve okuryazarlik gelisimine destek olmak, okuryazarlikta
kusaklar arasi yaklagimin etkiligi hakkinda arastirmalar yuritmek programin temel
amaclandir. Bu hedeflere ulasmak igin proje, okul éncesi dénemde ve okul
donemindeki ¢cocuklarin ailelerine okuryazarhk 6gretimi ile ilgili egitim verir. Ancak
gocuklara dolayll egitim verilir. Kusaklararasi okuryazarlik projesi ailelerin
kazandigi bilgi ve becerilerin ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini gelistirdigini
vurgular. Bu proje dinleme ve yazma dersleri, kisisel dykuler, iletisim gunltkleri,
yetiskinlerin kendini izleme sureci, okuma yazma etkinlikleri gunligu ile ailelerin

okuryazarliklarini destekler (Paratore, 2001).

Kusaklararasi okuryazarlik projesi (Intergenerational Literacy Project-ILP)
kapsaminda bir gin su sekilde devam eder: Aileler cocuklarini sinifa getirirler,
ogretmen ve iki yardimcisi ¢ocuklari karsilayarak uygun aktivitelere yonelmelerine
yardim ederler. Cocuklar sanat ya da yazi yazma aktivitelerinin yapildig
masalardan birine ya da bir kitaba goz atmak icin yere otururlar. Birka¢ dakika
sonra O0gretmen cocuklari sarki soyledikleri, parmak oyunlari oynadiklari, kitap
okuduklari halinin Uzedrine ¢ember saati icin ¢cagirir. Glnun kitabi Buyuk Yesil
Canavar (Big Green Monster!) isimli kitaptir. Yetiskin siniflarindan bulunan anneler
ise bir gun 6nce kendileri ve c¢ocuklari ile ilgili okuma yazma anlarini iceren
gunlUklerini tamamlamig olurlar. GUnin okuma etkinligine hazirlanmak igin aileler
secilen okumayi 6grenmek Uzere sinifa gelirler. Okuma materyali, g¢ocuklarin
korkulari ile nasil bag edeceklerine yardimci olacak bir dergi makalesidir.
Ogretmen ailelere o giin sinifta cocuklari canavarlarla ilgili korkularinin Ustesinde

gelebilmeleri ile ilgili kitab1 okuduklarini hatirlatir (Bu kitap bir giin énce ailelere

63



okunmustur). Ogretmen ginin bagh@ini tahtaya yazar ve aileler gocuklarinin
korkulari ve bu korkularin Ustesinden gelebilmeleri i¢in gocuklarina nasil yardim
edebilecekleri hakkinda ne bildiklerini sorar. Bazi aileler kendi ana dillerinde
sorulari cevaplarken (cevaplar terciime edilir) bazilari ingilizce olarak yanitlarlar.
Ogretmen verilen cevaplar tahtaya yazarak bir kavram haritasi olusturur ve bir
tepeg0zle tahtaya yansittigi ginin okumasina geri doner. Daha sonra 6gretmene
yardimcl asistanlardan biri makaleyi yiiksek sesle okur. ilk okumadan sonra
ogretmen ailelerin dikkatini tahtadaki kavram haritasinda yer alan sozcuklerle
makalede okunanlar arasindaki benzerliklere dikkat gceker. Makalede okuduklari ve
tahtaya eklemek istedikleri bir seyler olup olmadigini sorar. Kisa tartigmadan
sonra égretmen makalenin anlasiimasini desteklemek ve derinlestirmek ingilizce
yeterlilik dlzeylerine gore katilimcilari gruplara ayirir. Gruplar bagimsiz bir sekilde
makaleyi tekrar okurlar. Ana dilleri farkli olan iki grup, anladiklarindan emin olmak
igin asistanlar yardimiyla her paragraftan sonra durarak makeyi okurlar. Ogretmen
katiimcilarin  paragraftaki s6z ya da deyim yerine anlam buatinligine
odaklanmalari i¢in ugrasir. 2 saatlik sirenin son 10 dakikasinda égretmen sinifi
tekrar toplar. Katilimcilar makaleyi okumadan 6nce gelistirdikleri kavram haritasini
incelelerler ve onlardan okuduklari makael hakkindaki fikirlerini paylasmalari
istenir. Ogretmen gelecek dersin kisa bir 6n izlemesini verdikten sonra ailelere
gece ve gunduz evde sagladiklar etkilesimlerle c¢ocuklarin okuryazarlk
gelisimlerine nasil katki saglayacaklarini hatirlatarak guni sonlandirir (Paratore,
2005).

1.8.3.3.6. The Learning with East Aurora Families- LEAF (Dogu

Aurora Aileleri ile Ogrenme Projesi)

Dogu Aurora Aileleri ile Ogrenme Projesi (The Learning with East Aurora Families-
LEAF) Aura’da Waubonsee Community College tarafindan gelistirilen ve
uygulanan bir aile okuryazarlik programidir Proje Ulusal Okuryazarlik Enstitisu
(Nationa Instute for Literacy) tarafindan bir model program olarak finanse
edilmistir. Proje cocuklarin okula hazirhk becerilerini, ailelerin ebeveynlik
becerilerini, aile katilimini ve ailelerin okuryazarliklarini arttirmak igin geligtirilmigtir
LEAF projesi aile okuryazarlik programlarinin tum temel bilesenlerini-yetigkin
egitimi, erken c¢ocukluk egitimi, ebeveynlik egitimi ve aile-gcocuk birlikteligi-
icermektedir. Ayrica LEAF projesinde c¢ocuklarin becerilerini geligtirmek igin
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ailelerin evde gocuklari ile birlikte yapabilecekleri firsatlari ve ek deste saglayan ev
ziyareti bilegeni de bulunmaktadir. LEAF projesinin bir diger gug¢lu yonu programin
karar verme sUrecinde duzenli olarak ailelere danigiimasidir. Aileler bazen yetiskin
egitimi 6gretmenlerini, gocuklarin ogretmenini ve aile baglantilarini segebilirler.
Programda gorevli personel ailelere gerekli destegi saglamak iggin igbirligi icinde
caligir. (Dickson, 1994; Berkovitz, 1994)

1994 yilinda lllinois Sugar Grove’da 51 ¢ocugunun (4-5 yas) ailesinden veriler
toplanarak LEAF projesinin degerlendirmesi yapilmistir (Bercovitz, 1994).
Programin hedefleri, c¢ocuklarin ilk ogretmeni olarak ailelerin becerilerini
gelistirmek, okullarda aile katilimini arttirmak, ailelere evde 6grenme c¢evresi
olusturabilecekleri ebeveynlik becerilerini kazandirmak, cocuklarin
hazirbulunugluklarini arttirmak ve c¢ocuk bakimi konusundaki engelleri ortadan
kaldirarak ¢cocuklarin okuryazarlik becerilerini gelistirme konusunda ailelere yardim
etmektir. LEAF projesi dort hafta surmustur. Her hafta yetigkin egitimi, okul oncesi
egitim siniflari, ebeveynlik-yasam becerileri sinifi, aile ¢ocuk birlikteligi ve ev
ziyaretleri olmak uzere 5 boyuta ayrilmistir. Ailelerin okuma duzeylerini belirlemek
igin Yetiskin Temel Egitim Testi (Test of Adult Basic Education- TABE) ve ingilizce
Dil Becerilerini Degerlendirme Testi (English Language Skills Assessment Test-
ELSA) oOn test ve son test seklinde uygulanmistir. Test sonuclari programi
tamamladiktan sonra ailelerin okuma duzeyinde ortalama 0.86 puan aldiklarini
g6stermistir. On test ve son test sonuglarina ek olarak aileler programi
tamamladiktan sonra okulda ve evde cocuklarinin egitiminde daha aktif sekilde rol
aldiklarini belirtmiglerdir. Projede ailelere saglanan hizmetlerin aileler ve ¢ocuklari
icin okuryazarlk, ebeveynlik rolleri ve egitimsel ciktilar acisindan pek ¢ok fayda

sagladigi sonucuna ulasiimistir (Bercovitz, 1994).
Yurt disinda uygulanan diger aile okuryazarlik programlari asagida 6zetlenmigtir:

The Supporting Early Literacy in Natural Environments-SLNE (Dogal
Ortamlarda Erken Okuryazarlik Becerilerinin Desteklenmesi) mifredati,
(Notari-Syverson & Rytter, 2005) dogumdan bes yasina kadar olan gocuklar ve
aileleri icin gelistiriimigtir. Program materyal olarak, bakimindan sorumlu Kigilerin
cocugun dil ve okuryazarlik becerilerini gelistirmelerine yardim edecek 46 ev-
toplum aktivitesi icermektedir. Materyaller normal gelisim gosteren ¢ocuklar kadar
Ozel egitime gereksinim duyan cocuklar i¢in de uygundur. 46 aktivitenin her biri,
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gelisime uygun ve eglenceli aktiviteler yapmak icin gerekli ipuglarinin yani sira
okuryazarlik aktivitesinin tanimini da igeren 2 sayfadan olugsmaktadir. Aktiviteler
erken okuryazarlk igin onemli olan Ug¢ beceriyi ele almak icin tasarlanmistir. Bu
beceriler, 1. Dil gelisimi (s6zel dil becerileri), 2. Fonolojik farkindalik, 3. Genel yazi

farkindaligi seklindedir.

Kentucky Aile ve Cocuk Egitimi Programi (The Parent and Child Education-
PACE), 1986 yilinda olusturulmus ve devler destekli ilk aile okuma yazma
programi olmustur. Kentucky Genel Kurulu (Kentucky General Assembly)
tarafindan finanse edilen PACE, 1986 yilinda Genel Kurul'a sunulan olgulebilir
hedeflere ulagsmayi basarmigtir. Program once alti pilot uygulamyla basglamis,
sonradan yayginlasmis ve Even Start programina da model olmustur. PACE
dusuk diuzeyde egitime neden olan kusak dongusunu kirmak igin tasarlanmisg,
devlet tarafindan finanse edilen bir aile destek ve egitim programidir. Program
okuma yazma bilememenin ve aile basarisizliginin nesillerce devam edebilecek
bir dongl oldugu mantigindan yola ¢cikmaktadir. PACE’nin amaci egitim almamis
ya da egitim duzeyi dusuk anne ve babalarin egitimsel geleceklerini gelistirmek ve
ayni zamanda bu ailelerin ¢ocuklarina nitelikli okul oncesi egitim saglamaktir.
Programa dahil olabilmek igin, 0-8 yas arasi ¢cocugu olmak, lise diplomasina sahip
olmamak ya da lise diplomasina sahip olmakla birlikte ¢ok az duzeyde
okuryazarlik becerilerine sahip olmak kosullari aranmaktadir. Anne babalar ve
cocuklari haftada 3 kere derslere katilmaktadirlar. Program yetigkin temel egitimi,
erken cocukluk egitimi, anne baba egitimi ve destegi, anne baba ile ¢ocuk
etkilesimi icin saglanan dizenli etkinliklerden olugsmaktadir. PACE siniflarina
cocuklar ve aileleri program tarafindan saglanan otobusler ile gelirler. Anne
babalara yonelik egitimler temel egitimle birlikte anne babalik egitimlerini
kapsarken, erken c¢ocukluk egitimi siniflarinda High Scope mdufredat
uygulanmaktadir (Kalkan, 2010; Parks, 1995).

Parents’ Roles Interacting With Teacher Support-PRINTS, cocuklarin okuma
yazma gelisimlerini hizlandirmak igin aileleri guclendirmek amacilyla geligtirimis bir
programdir. Aileler c¢ocuklarinin okuryazarliklarini desteklemek igin evde
yapabilecekleri ile ilgili workshop tarzi bir egitime katilirlar. Aileler c¢ocuklarin
yasaminin bes iceriginde rol alarak guglendirilirler. Bu bes igerik konusma, oyun,

yazili g¢evre, kitaplar-kitap paylasm ve karalama-gizme-yazma olarak ifade
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edilmistir. Program 2’ser saatlik 12 sezondan olusur ve okul dncesi 6gretmenleri
tarafindan da uygulanabilir. PRINTS materyali; 12 sezona ait planlari igeren
kolaylastirici klavuz, aile el kitabi, egitimci el kitabi ve videolar igerir. So alti yilda
program Newfoundland, Saskatchewan, Alberta, Manitoba ve Ontario’da
uygulanmigtir. Programin amaci sadece aileler bir dizi etkinlik 6gretmek dedgil,
cocuklarina anlamli 6grenme saglamalari i¢in gunlik hayatta ortaya c¢ikan
firsatlardan yararlanarak glven ve yaraticiliklarini gelistirmelerine yardim etmektir
(Klandskills, 2014).

Noches de Lectura Con la Familia (Aile Okur Yazarligi Geceleri), kulturel-
dilbilimsel farklilik ve sosyoekonomik dezavantajina sahip yetigkin ve ebeveynler
icin uygulanabilecek bir aile okuryazarligi programini detaylandirir. Program ayrica
ebeveyn egitmenleri icin profesyonel gelisim saglar. Mifredat yonetilebilir bir stire
icerisinde, interaktif okumayi destekleyen icerik saglayarak tamamlanir.
Ebeveynlere yonelik, belirli, gozlemlenebilir davraniglara yonelik haftalik dersler,
Yetiskin/Cocuk Etkilesimi Okuma Envanteri tarafindan tanimlanan artan ¢ocuk ve
ebeveyn sonugclari ile iligkilendirilmigtir. Ebeveynler, cocuklarina fiziksel yakinhgi
koruyarak, kitabi tutmalarina ve sayfalari ¢evirmelerine izin vererek gocuklarin
ilgilerini sabit tutarak, bir dinleyici hissi sergileyerek, sorular sorup onlarin
sorularina cevap vererek, kitabin igerigini 6zgin deneyimlerle bagdastirarak,
sorularla araya girerek ve sorulari cevaplamalarini bekleyerek, gorsel/resim
ipuglarini kullanarak, tekrar anlatarak ve kavramlar ile fikirleri ayrintili olarak

aciklayarak interaktif bir sekilde okumayi 6grenirler (DeBruin-Parecki, 2009).

Aile Merkezli Okuryazarlik Programi, 1999 yilinda BluRidge Community
College’nin Henderson Eyaleti Devlet Okullarinin isbirliginde hazirlanmistir (Sink,
Parkhil, Marshall&Norwood, 2005). Program Western North Carolina’nin kirsal
bdlgesi Henderson eyaletindeki Hispanic ndfusunun artan ihtiyaglarina cevap
vermek icin gelistirilmistir. Toplumdaki Hispanic nifusunun ingilizce okuryazarlig
ve kalici ig ihtiyacinda bir artig gozlenmistir. Bu ihtiyaca cevap vermek, kaynaklari
en Ust duzeye c¢lkarmak icin ortakliklar olusturmak, okul Oncesi ve okul
dénemindeki hizmetleri desteklemek, yurttaslik bilgisi egitimi vermek, ingilizce
okuryazarlik siniflari  olusturmak icin Aile Merkezli Okuryazarlik Programi

gelistiriimigtir (Cardenas, 2008).
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FLAME'’S projesi (Family Literacy Aprendiendo Mejorando Educando-
Learning, Bettering, Educating), c¢ocuklarin okuryazarhdi o6grenmelerine
yardimci olmalari igin ailelere c¢esitli beceriler kazandirarak gocuklarin akademik
proformanslarini yikseltmeyi hedeflemektedir. Bu durum ailelerin kendilerine olan
guvenleri arttirilarak basarilabilir. Programin amaci 3-5 yasindaki c¢ocuklarin
okuma ve yazma becerilerini gelistirmektir. Program evdeki okuryazarligi etkileyen
dort faktdrt vurgular: okuryazar modeli, okuryazarlik icin firsatlar, okuryzarlik icin
etkilesimler ve ev-okul igbirligi. Program Latin ailelerinin sosyal ve kultirel mirasini
ve bilgi aktarimini saglam girisiminde bulunmaktadir. Programa katilmak icin 3-9
yaslarl arasinda en az bir gocuga sahip olmak gerekmektedir (Shanahan, Mulhern,
Rodriguez-Brown, 1995).

The Parent-Child Mother Goose Programi (P-CMGP), aileler ve ¢ocuklari (0-4
yas) igin zengin deneyimler saglayan bir grup deneyimidir. Program aileler ve
cocuklara birlikte sarkilar, tekerlemeler sodylemenin, kitap okumanin keyfini
yasatmaktadir. Aileler, c¢ocuklarinin kritik donemlerinde iletisim ve dille ilgili
deneyimler verebilir, bu konuda guven ve beceriler kazandirabilirler. Adapte
edilebilen programin ilkeleri sunlardir: P-CMGP ailelerle ¢ocuklarin birlikte oldugu
bir grup programidir. Ogretim direk yetigkine yoneliktir. Sarkilar, ritimler, hikayeler
Amerikan dilindedir. Oyuncak ya da nesneler kullaniimaz. Hikdye okuma
programin onemli bir kismidir. Programin etkili yurutllebilmesi igin program
dgretmenleri, ilkeler, materyaller ve ydntemler konusunda egitilir. ihtiyaglarin
kargilanmasi igin kiguk gruplarla galisilir. Katihmcilar Gcret 6demezler. Yapilan
farkh arastirmalar da The Parent-Child Mother Goose Program’nin aileler ve
cocuklar Uzerinde hedeflenen degisimleri olusturugu vurgulanmistir (National
PCMGP, 2013; Scharfe, 2011; Terrett, White, Spreckley, 2013).

Reading and Parents Program (RAPP), Literacy and Parenting Skills (LAPS),
Reading Circles, Storysacks, Parents As Partners Program, Parents Activate
Literacy Skills (PALS), United Kingdom Basic Skills Agency Intergenerational
Family Literacy, from Lullabies to Litreacy, Come Read with Me, Books For
Babies, Book Mates cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini geligtirmeyi ve
desteklemeyi hedefleyen ailelere bilgi, beceri, tutum ve aliskanlhk kazandiran diger

aile okuryazarlik girisim ve programlarindan bazilaridir.

68


http://nationalpcmgp.ca/
http://nationalpcmgp.ca/

2. ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu bolumde, ev ortaminin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etkisini ve
aile okuryazarlik programlarinin ¢ocuklar ve aileler Gzerindeki etkisini inceleyen

arastirmalara yer verilmigtir.

2.1. Ev Ortaminin Gocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerine Etkisi ile

ligili Arastirmalar
Roberts, Jurgens ve Burchinal (2005), disuk gelirli ailelerdeki ¢ocuklarin dil ve
okuryazarlik geligimleri konusunda yuruttukleri bir ¢calismada evdeki okuryazarlik
ortaminin kalitesinin ve g¢ocugun isteklerine yanit verebilir dogrultuda olmasinin,
kitap okumanin duygusal kalitesi de dahil batln kisisel uygulamalarin, gocuklarin
dil ve okuryazarhk becerileri agisindan en &6nemli faktérler oldugunu
saptamiglardir. Bu c¢alismada ayni zamanda okuryazarlikla ilgili faaliyetlerin
sikhginin ¢ocuklarin dilsel ve okuryazarlik gelisimleri agisindan dnemli bir faktor
oldugu, okuryazarlikla ilgili faaliyetlerin duygusal kalitesinin de bu iliskiyi dolayl
olarak etkileyece@i sonucuna ulasiimigtir. Ayrica aile i¢indeki duygusal ortamin

niteligi cocuklarin dilsel ve okuryazarlik becerilerini buyuk ol¢lde etkilemektedir.

Maples-Edwards (2007) erken yasta okuryazarlik ve dil becerileri konusunda
ebeveynlerin inaniglar ve uygulamalarininin 18-36 aylik cocuklarinin okuryazarhk
gelisimlerini nasil etkilediklerini incelemistir. Calismanin sonucunda ortaya ¢ikan
bulgulara goére, cocuklariyla okuryazarlik ve dil Uzerine faaliyetlerde bulunan
anneler ve gocuklarin yeni yeni ortaya ¢ikan okuryazarlik davranislari, gocuklarin
dogup gelismekte olan gdzlemlenebilir okuryazarlik becerileriyle iligkilidir. Ornegin,
anneler cocuklarinin yazili dille ilgili bilinglerini artirdiklari okuryazarlik faaliyetlerini
(6rn., metni isaret etme, sayfalari cevirme, karakterlerden bahsetme) yalnizca
onlarla beraber kitap okuma faaliyetleri esnasinda gerceklestirmislerdir. Fonolojik
bilingle ilgili davraniglar (6rnegin, kafiyeleme gibi) annelerle ilgili bu 6rnekte

g6zlemlenmemistir.

Baker (2013), anne ve babalarin evdeki okuryazarlik etkinliklerine katihmlari ile
okul oncesi donemde cocuklarin bilissel ve sosyal gelisimleri arasindaki iligkiyi

bayluk bir 6rneklem Uzerinde (Afrikali, Amerikali ve Kafkas olan 5190 aile)

69



incelemigtir. Yapilan hiyerarsik regresyon analizi sonucunda hem anne hem de
babalarin evdeki okuryazarlik etkinliklerine katilimlarinin, gocuklarin biligsel, sosyal
ve duygusal gelisimlerine olumlu yonde katki sagladigi belirlenmistir. Anne ve
babalari evde bu etkinliklere firsat saglayan cocuklarin, okul éncesi dénemde
matematik ve sosyal-duygusal (surekli dikkat, daha az negatif davranilar)

becerilerinin daha iyi oldugu sonucuna ulasiimistir.

Durkin’in okula baslamadan 6nce okuma yazmayi 6grenen cocuklar Gzerine
yaptigi ¢alisma, ¢ocuk ve aile karakteristiklerinin erken yasta okumayi ogrenme
uzerinde ne gibi etkileri oldugunun anlasiimasi agisindan énemli bir arastirmadir.
Durkin, bu ¢alismada incelenen aileler arasinda belli basli ortak 6zellikler oldugunu
fark etmistir. Bu aileler, okumanin yalnizca okul ortamindaki nitelikli bir Kkisi
tarafindan 6gretilmesi gibi bir zorunluluk olmadigina inanarak ¢ocuklarinin yazili
materyallerle ilgili sorularina en hizli bigimde yanit vermeye c¢alismislardir. S6z
konusu grupta cocuklarin okumayl zamanindan Once 06grenmis olmalarinin
ailelerin sosyo-ekonomik durumlariyla higbir ilgisi olmadigini, asil énemli olanin
ebeveynlerin gocuklariyla zaman gecirmeleri, onlara kitap okumalari, sorularini
yanitlamalari, yardim isteklerini yanitsiz birakmamalari ve okumanin rahatlama,
bilgi edinme ve huzur bulma kaynagi oldugunu ¢ocuklarina géstermeleri oldugunu
vurgulamigtir. Ayrica ¢ocuklarin okula baglamadan once okuma yazma o6grenmis
olmalarinin onlarin “6zel ¢ocuklar” olduklarini gostermedigini, basarilarinin daha
ziyade yazili kaynaklara ve “sézcuklerin dili’ne olan ilgilerine ve bu ilgilerine bagh
olarak bu yazili materyallerle ne kadar zaman gegirdiklerini baglh oldugunu
vurgulamigtir. Bu ¢ocuklarin annelerinin ¢ocuklarin bagarisinda ¢ok buyuk rolleri
oldugu da belirtiimistir. Cocuklarina okuma ve yazmanin kendi hayatlarindaki
degerini ve dnemini orneklerle gostermeleri, cocuklariyla birlikte ¢esitli okuryazarlk
faaliyetlerinde bulunmaya zaman harcamalari ve kendilerini birer egitici olarak
gOrup buna uygun hareket etmeleri de son derece 6nemli olarak kaydedilmigtir
(Akt., Doyle, 2009).

Evans, Shaw, Bell (2000), cocuklarin okuma gelisimlerine ve dil becerilerine
katkida bulunmak icin ailelerin evde ne dizeyde okuma yazma aktiviteleri
yaptiklarini belirlemeye yonelik boylamsal bir c¢alisma yapmistir. Yapilan
arastirmada cocuklara kitap okuma, okumada rehberlik yapma, evde okuma
yazma gevresi hazirlama seklinde aktivitelerin yapildigi belirlenmistir. Calismaya
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67 cocuk, 62 anne ve 5 baba katimistir. Ailelere demografik 6zellikleri, evdeki
okuma yazma uygulamalari ve ¢ocuk kitaplar ile ilgili bilgiler sorulmustur.
Cocuklara okuma yazma ile ilgili aktivitelerine ailelerinin katilimi hakkinda sorular
sorulmustur. Arastirmanin sonugclari, aileleri okuma yazma aktivitelerine katilan
cocuklarin aileleri aktivitelere daha az katilan ailelerin ¢cocuklarina gore s6zcuk
dagarcigi puanlarinin daha yuksek oldugunu, kitaplara daha fazla ilgi duyduklarini

ve dikkat duzeylerinin daha ylksek oldugunu gdstermistir.

Senechal ve LeFevre (2002) ilkokula giden 168 ¢ocugun erken okuryazarlik ve
alici dil becerileri ile ilgili evdeki deneyimlerini inceleyen ve 5 yil stiren boylamsal
bir calisma yurutmagstir. Okul 6ncesi donemden 110 ve 1. Siniftan 58 ¢ocuk
arastirmaya katilmistir. Arastirmanin amaci, aile katiliminin gocuklarin okuma
becerilerinin gelisimi ile iligskisini belirlemektir. Okuma yazma becerilerinin
gelisimine ailelerin yaptiklari katkilar; ¢ocuklarina okuma ve yazmay! nasil
ogrettikleri hakkinda yazdiklari raporlar ve ¢ocuklarina kitap okuma durumlari ile
degerlendirilmistir. Arastirmada evde cocuklari kitaplarla tanistirmanin, dinleme
becerisi ve sozcukdagarcigi geligsimi igin onemli bir 6ngdru oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ayrica arastirmada c¢ocuklara okuma yazmayi o6gretmedeki aile
katiliminin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi ile ilgili oldugu sonucuna

ulasiimigtir.

Bir baska calismada, Weikle ve Hadadian (2003) engelli ve engelsiz 392 okul
Oncesi yastaki ¢ocugu ve ebeveynlerini evde yaratilan okuryazarlik ortami
acisindan incelemislerdir. Bu calismada, 6zellikle okuryazarlik gelisimine yonelik
genel uygulamalar (6rn. dil oyunlari oynama, okuma), ebeveynler tarafindan ev
ortaminda kullanilan kaynaklar (6rn. pastel boyalari, kegeli kalemleri ve ev
ortaminda resimleri renklendirmek icin kullanilan diger yazi araclarini kullanma) ve
teknolojik aletler (6rn. kayda alinmis sesli kitaplari kullanma) degerlendirilmigtir.
Aragtirmacilar, herhangi bir engeli bulunmayan ¢ocuklarin ebeveynlerinin engelli
cocuklarinin ebeveynlerine kiyasla genelde teknolojik okuryazarlik uygulamalarina
daha sik basvurduklari sonucuna varmiglardir. Ayni zamanda ebeveynlerin
yaslarinin ve egitim duzeylerinin okuryazarlik uygulamalarina katkida bulunan

faktorler olmadiklarini saptamiglardir.

Lonigan and Whitehurst (1998), ailelerin etkilesimli okuma sirasinda 3-4
yaslarindaki c¢ocuklarin s6zcuk dagarcigi geligsimlerine etkisini arastirmigtir.
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Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 6gretmenlerine ve ailelerine etkilesimli okumanin
nasil yapilacagr konusunda egitim verilmistir. Etkili okumada yetiskin hikayeyi
anlatmada c¢ocuga yardim eder ve sorgulayici, dinleyici ve anlatici olur. Yetigkin
pek cok “ne” ile baslayan sorular sorar, ¢ocuklarin cevaplari Gzerinde ayrintili bir
sekilde durur, ¢cocuklar etkilesim kurmaya tegvik eder. Arastirma sonucunda, hem
ogretmenler hem de aileler, bu yaklasim uygulandiginda c¢ocuklarin so6zcuk

dagarciginin gelistigini belirtilmislerdir.

Burgess (2010) tarafindan yapilan bir baska g¢alismada ¢ocuklari 19 aydan daha
kiguk olan 262 ebeveynin c¢ocuklarina evde okuryazarlik ortami saglama
durumlari incelenmigtir. Arastirma sonucunda, c¢ocuk kuguk yaslardayken
ebeveynler tarafindan evde bir okuryazarlik ortami yaratiimasi, c¢ocuklarin
okuryazarlik konusunda daha ilgili olmasina ve evde yaratilan bir sonraki

okuryazarlik faaliyetini ilgiyle beklemesine katkida bulunmusgtur.

Bir baska deneysel arastirmada Dickinson ve Tabors (1991) c¢ocuklarin okuma
yazma becerilerini etkileyen ve aile ile ¢ocuk arasindaki sézel etkilesimleri tespit
etmistir. Anne ve c¢ocuk arasindaki konusmanin niteliginin (gesitli konusma
etkilesimleri sirasindaki aciklayici konugman ve anlati orani gibi) ¢ocuklarin

okuryazarligina katkida bulundugunu belirtmislerdir (Akt. Press, 2008).

Yapilan arastirmalar okuma yazmanin nasil ogretilecegi konusunda ailelerin ¢ok
farkh goruslere sahip oldugunu goOstermektedir. Fitzgerald, Spiegel ve
Cunningham (1991) cocuklari anaokuluna giden 108 aileyle acik uglu ve Likert
Olcekli sorulan kullanarak roportajlar yapmislardir. Verilen yanitlar, erken
okuryazarlik becerilerinin 6nemi konusunda genis c¢apta bir fikir birligi oldugunu,
fakat bu becerilerin nasil gelistirilecegi konusunda farkl fikirler bulundugunu
gOstermigtir.  DUsUk okuma duzeyindeki ebeveynler, okuryazarlik ediminin
gelisimini agikga 6gretilmesi ve Uzerinde galigsiimasi gereken beceriler dizisi olarak
degerlendirmiglerdir. Bunun aksine, yuksek okuma duzeyindeki katilmcilar

batincul ve deneyimlere baglh bir gelisim surecinden s6z etmislerdir.

Nebrig (2007) tarafindan yapilan arastirmada, ailelere okuma yazmaya hazirlikla
ilgili 45 ev aktivitesi verilmis ve bu aktiviteler icin evde ne kadar zaman ayirdiklarini
kaydetmelerini istenmigtir. Evde vyapilabilecek 45 okuma yazmaya hazirlik

aktivitesi dogal aktiviteler (konugsma, okuma, sarki sdyleme gibi) ve yapilandiriimis
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aktiviteler (okulda yapilan aktiviteler benzer aktiviteler, 6zel materyallaerin
kullanimi gibi) seklinde iki kategoriye ayrilmistir. Arastirmanin bulgular anne ve
babalarin yapilandirilmis aktivitelerden ¢ok dogal aktiviteler katildiklarini

gOstermisgtir.
2.2. Aile Okuryazarlik Programlarinin Etkisi ile ilgili Arastirmalar

Primavera (2000) bir yil boyunca Adrienne Kirby Aile Okuryazarli§i programina
katilan 100 aileye bir anket uygulamistir. Adrienne Kirby Aile Okuryazarligi
programi duasuk gelirli okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin okula hazirlik ve dil
becerilerini arttirmayi hedefleyen bir midahale programidir. Proje aile ve gocuk
bileseninden olusmaktadir. Cocuk bileseni dil dersleri Uzerine odaklanir, aile
bilegseni ise g¢ocuklarin egitimine katihm konusunda ailelere egitim vererek
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeyi hedefler. Aragtirmaya katilan
aileler ¢ocuklar ile birlikte uygulayabilecekleri yasa uygun kitap okuma-paylasma
tekniklerini ogrendikleri 8 oturumluk workshoplara katilmiglardir. Arastirmadan
elde edilen bulgular programa katildiktan sonra c¢ocuklarin aileleri ile birlikte
yaptiklari okuma etkinliklerindeki etkilesimlerinde, dil becerilerinde, kitaba
ilgilerinde ve kitap okumaktan keyif alma dizeylerinde artis oldugu gorUimustur.
Ayrica aileler, vyeterlilik algisi, Ozsaygi, kendi egitimine 6nem verme ve
cocuklarinin egitimindeki rollerini fark etme acisindana da katildiklari programin

fayda sagladigini ifade etmislerdir.

Sink, Parkhill, Marshall, Norwood (2005), aile merkezli okuryazarlik programinin
basarisini degerlendirmek igcin 1999-2003 yilinda uygulamanin ilk bes yilinda elde
edilen verilerden yararlanmistir. Pilot calisma 6zel ders alan 19 cocuk ve 23
yetigkinin yer aldigi 15 aile ile 1999 yilinda yapilmistir. Katihmcilarin sayisi 131
anne baba ve 81 cocuk seklinde artmistir. Aile merkezli okuryazarlik programinin
degerlendirmesi ¢ocuklarin okuryazarlik gelisiminde bu surecin énemli oldugunu
ortaya c¢ikarmistir. 2003 egitim 6gretim yilinda 6grencilerin %24’Gnun daha ylksek
bir okuryazarlik seviyesine ulastigi, %13’Unln okuryazarlik seviyesini tamamladigi

ve %44’Unln ise ayni seviyede surece devam ettigi belirlenmistir.

Rasinski ve Stevenson (2005) “Fast Start” eve dayali okuma programlarinin
etkililigi deneysel bir calisma yaparak degerlendirmistir. Arastirmanin deney
grubunu olusturan ailelere ve cocuklara Fast Start egitimi, telefon destedi ve
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haftallk materyal paketleri verilmigtir. Kontrol grubunu olugsturan ailelere ise
programla iligkili olmayan geleneksel aile katilimi firsatlari sunulmustur. Arastirma
sonuglari, her iki katilim yaklasiminin da etkili oldugunu ortaya koymustur. Ancak
Fast Start ile yapilan uygulamalarin zaman ve erigilebilirlik agisindan kolaylik
sagladigr ve gun icinde 10-15 dakika gibi kisa bir zaman dilimi ayrilarak aileler

tarafindan kolaylikla yapilabildigi belirlenmistir.

Anderson ve Morrison (2007), doért ve bes yasinda ¢ocugu olan ve bir yillik bir aile
okuryazarligi programina dahil olan ailelere bir anket uygulamigtir. Arastirma
sonucunda programa katilan ailelerin, okulda kendilerini daha rahat hissettiklerini,
okulun beklentilerini daha iyi anladiklarini ve evde c¢ocuklarinin 6grenmesini

destekleyebilir halde olduklarini ortaya ¢ikarmistir.

Swain, Brooks ve Bosley (2014), aile okuryazarlik programina katilan ailelerin
algillarini  ve deneyimlerini belirlemek amaciyla boylamsal bir arastirma
yurttmuslerdir. ingiltere’de 74 farkl aile okuryazarlik programina katilan 101 aile
ile programlari tamamlandiktan 12 hafta sonra goérismeler yapilmistir. Bu
gbrismelerle programin uzun ve kisa sureli faydalarini ve ailelerin yasantilarini
etkileyip etliemediklerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, bu programlarin, aileler, ¢cocuklar ve toplum acgisindan pek c¢ok fayda
sagladigini gOstermigtir. Ailelerin ¢ocuklarinin ogrenmelerini nasil
destekleyecekleri konusunda bilgi sahibi olmalari, cocuklarinin egitimine katilmaya
istekli olmalari, kendi okuryazarlik becerilerini gelistirmek igin girisimde
bulunmalari, egitim sistemleri ile ilgili anlayis gelistirmeleri bu faydalardan bazilari

olarak siralanmistir.

Anderson, Anderson ve Teichert (2013), Kanada'da klguk bir kdyde yerel olarak
geligtirilen ve uygulanan bir aile okuryazarlik programi hakkinda isci siniftaki
ailelerle bir arastirma yapmiglaridr. 18 aileden arastirmaya katilan 10 aile ile yari-
yapilandiriimis bir protokol kullanarak roportaj yapilmistir. Goérusmeler yaziya
dokulmus ve temalarina gore kodlanmigtir. Arastirmaya katilan aileler, gocuklari ile
birlikte c¢ahstiklari programin aktif katim iceren yapisi sayesinde, oyun ve
gelisimsel olarak uygun mufredat ve pedagoji araciligiyla 6grenmeyi daha kolay
anladiklarini belirtmiglerdir. Cocuklarinin evde ogrenmelerini nasil
destekleyebileceklerine iligkin bilgi ve beceri kazandiklarini, okulda daha rahat
olduklarini ve ordaki etkinliklere daha fazla katim gdsterdiklerini ifade etmiglerdir.
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Ayrica aileler programin hem kendileri hem de ¢ocuklarinin sosyla geligsimlerine

katki sagladigini da vurgulamiglardir.

Jordan, Snow ve Porsche (2000), okul oncesi donemdeki cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini geligsimine aile okuryazarlik programinin etkisini belirlemek
icin uzun sureli bir proje yuratmuslerdir. 71’i kontrol grubunda, 177’si deney
grubunda olmaka Uzere toplam 248 katilimci ile arastirmaya katilmigtir. Deney
grubuna aile egitimi oturumlari, okulda aile-cocuk aktiviteleri, evde kitap
araciligiyla yapilan etkinliklere yonelik egitim verilmigtir. Aileler bu egitimler
sayesinde c¢ocuklarinin soézcuk dagarciklarini, anlatilanlari anlama, harf ve ses
farkindaligi ve kendini ifade edebilme gibi erken okuryazarlik becerilerini nasil
destekleyecekleri konusunda pek c¢ok bilgi ve beceri edinmislerdir. Programa
katilan ailelerin gocuklarinin diger cocuklara gore, dille ilgili becerilerin sergilendigi
testlerde daha basarili olduklari ortaya c¢ikmistir. Arastirma sonucunda zengin
firsatlarla yapilandiriimis ¢evrelerin gocuklarin dil gelisimi ile ilgili duyarliliklarini
arttirdigr  belirtiimigtir.  Ayrica  ailelerin  ¢ocuklarinin  okuma  becerilerini
kuvvetlendirmek adina c¢ocuklarla birlikte gerceklestirdikleri gunlik faaliyetlere
agirhk vererek cocuklarinin  okuryazarlik gelisimine buyuk Olcude katkida

bulunabilecekleri gbzlemlenmistir.

Parks (1995), risk altindaki ailelere uygulanan aile okuryazarlik programinin
cocuklarin ve ailelerin tutum ve basarilarina olan etkisini degerlendirmek amaciyla
3-4 yasinda ¢ocugu olan 14 aile ile bir arastirma yuratmuastur. Program Parent and
Chil Education (PACE) programina ve Kenan Trust Aile Okuryazarlik Modeline
daynadiriimigtir. Uygulanan aile okuryazarlik programi, erken c¢ocukluk dénemi
mufredati ve ¢ocuklarin yaratici disinme becerileri ile kisiler arasi becerilerini
arttirmak icin geligtirilen aile bileseni olmak Uzere iki temel bileseni icermektedir.
Arastirmanin sonuglari aile okuryazarlik programinin risk altindaki aileler Gzerinde
etkili oldugunu gdstermistir. Programa katildiktan sonra ailelerin egitime verdikleri
degerin pozitif yonde degistigi gortlmustar. Ailelerin egitim aktivitelerine
katilimlarinda ve ¢ocuklarina ydnelik pozitif davraniglarinda bir artis gézlenmistir.
Ayrica o6gretmenler aile okuryazarlik programina katilmalari durumunda ailelerin
cocuklari ile ilgili konularda daha olumlu tutumlar sergilediklerini ve g¢ocuklarin

erken okuryazarlik becerilerinin olumlu etkilendigini ifade etmiglerdir.
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Sénéchal ve Young (2008), anaokulundan 3.sinifa kadar ¢ocuklarin okumayi
O0grenme surecinde aile okuryazarllk mudahale programlarinin etkililigini
belirlemek amaciyla yaptigi meta analiz ¢alismasini 16 mudahale c¢aligmasi
uzerinde yapmigtir. Arastirma sonucunda aile katihminin gocuklarin okumayi
ogrenme surecine olumlu katkilar sagladig! belirtiimigtir. Midahale programlarina
katilan ve 6zel okuryazarlk aktiviteleri ile gocuklarina yardimci olan ailelerin kitap
okurken sadece dinleyen ailelerden dafa fazla etki biraktiklari sonucuna
ulasiimigtir. Ayrica arastirmada uygulanacak mudahale tlrline karar vermek igin,
egitimcilerin farkli mudahale turlerinin etkliligi arasindaki farklar, uygulamada
ihtiya¢c duyulan kaynak miktari ve gocuklarin okuma seviyesi gibi gesitli faktorleri

g6z onunde bulundurmak zorunda olduklari belirtilmistir.

Doyle (2009), degisen katihm vyapilari olan aile okuryazarlik programlarinin
ailelerin ve gocuklarin 6grenmesine olan katkilarini inceledigi arastirmada dusuk
yogunluktaki aile okuryazarlik programlarinin daha az program bileseni icerdigini
ve programam ayrilan aylik/hatftalik sirenin daha az oldugunu belirtmistir. Bu
arastirmada daha kisa sureli ve duguk yogunluktaki aile okuryazarlik programinin
etkililigini ve farkh katilim turlerinin (Sadece aile ya da aile-¢cocuk katilimi) ailelerin
ve cocuklarin 6grenmesini etkileyip etkilemedigini belirlemek amaclanmistir.
Arastirmanin bulgular ilgili arastirmada kullanildigi gibi, daha dusuk yogunluklu
aile okuryazarlik programlarinin da ailelerin ve c¢ocugun ogrenmesinde etkili
olabilecegini gostermistir. Gruplar arasindaki farkliligi belirlemeye yonelik analiz
sonuglari ve degisen puanlar iki program grubu arasinda farklilik oldugunu
gOstermesine ragmen program turld ne olursa olsun mudahale programlari

¢ocuklarin 6grenmesi tzerinde etkili oldugu vurgulamistir.

76



3. YONTEM

Arastirmanin bu bolumunde; arastirmanin deseni, evren ve orneklemi, veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmigtir.
3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programi’nin etkililigini
ortaya koymak amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullaniimistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desende gruplardan biri
kontrol grubu digeri ise deney grubu olarak seckisiz bir gekilde belirlenir ve
uygulama oncesinde her iki gruptaki katilimcilarin bagimh degigkenle ilgili
Olcumleri alinir. Uygulama suresince deney grubuna deneysel islem uygulanirken
kontrol grubuna herhangi bir islem uygulanmaz. Son olarak, deneysel islem
oncesinde kullanilan dlgme araci uygulanarak her iki gruptaki katilimcilara ait yeni
Olcimler elde edilir (Buyukozturk, Kilig Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel,
2012). 3x3 (U¢ grup; deney, plasebo ve kontrol grubu, 3 6lgiim; 6n test, son test,
izleme testi) deneysel arastirma modelinde yuratulen bu arastirmanin bagimsiz
degiskeni, Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programrdir. Arastirmanin
bagimh degiskenleri ise ailelerin okuma yazmaya hazirlik surecine iligkin gorusleri

ve uygulamalari ile gocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileridir.

Bir degigkenin diger bir degisken Uzerindeki etkisini arastirirken, olasi karistirici
degiskenlerin kontrol altina alinmasi gerekir. Deneysel calismalarda dikkate
alinmasi gereken karistirici degiskenlerden biri Hawthorne etkisidir. Hawthorne
etkisi genel olarak, deneysel kosulun ve deneklerin deneye kargi tutumlarinin, elde
edilecek sonucu etkilemesi anlamina gelmektedir. Bu etkiyi azaltmak igin bir
kontrol grubu kullanmak ve bu grupla da plasebo nitelikli bir etkinlik
gerceklestirmek gereklidir. Bu yolla, Hawthorne etkisinin yol agabilecegi yanhligin,
deney ve kontrol gruplar arasinda esit bicimde dagilmasi saglanmig olur
(D6kmen, 2002; Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu nedenle arastirmada ailelerin
géris ve uygulamalari ile c¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerinde
meydana gelen degisimin, uygulanan programdan kaynaklandigini ortaya koymak
ve beklenti etkisinin karistirici degisken olarak sonuglari etkilememesi igin
arastirmada kontrol grubunun yani sira plasebo grubu da yer almigtir.
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Bu arastirmanin deney grubunu Aile Temelli

Okuma Yazmaya Hazirlk

Programr’na katilan aileler ve gocuklari, kontrol grubunu bu programa katilmayan

aileler ve cocuklari olusturmaktadir. Plasebo grubunu ise Aile Temelli Okuma

Yazmaya Hazirlik Programi disinda seminerlere katilan aileler olusturmaktadir.

Deney grubunu olusturan anne ve babalara 23 oturumdan olugan program

uygulanmigtir. Plasebo grubuna 20 hafta stren seminerler dizenlenmis, kontrol

grubuna ise herhangi bir mudahalede bulunulmamigtir. Arastirmada kullanilacak

deneysel desen su sekilde 6zetlenebilir:

Sekil 3.1. Arastirmada Kullanilan Deneysel

Deney Kontrol Plasebo
Okuma  Yazmaya Hazirlik | Okuma Yazmaya Hazirlik | Okuma Yazmaya Hazirlik
Sirecine lligkin Aile Gérisleri | Sirecine iligkin Aile Gérusleri | Sirecine iligkin Aile
Olgegi Olgegi Gorugleri Olgegi
-Okuma Yazmaya Hazirlik | -Okuma Yazmaya Hazirlik | -Okuma Yazmaya Hazirlik
. | Surecinde Aile Uygulamalari | Surecinde Aile Uygulamalari | Strecinde Aile
@ | Olgegi . Olcegi i Uygulamalar Olgegi
= | -Fonolojik Farkindalik Olgegi -Fonolojik Farkindalik Olgegi -Fonolojik Farkindalik
:8 -Sézcilk ve Yazi Farkindaligi | -Sézciik ve Yazi Farkindaligi | Olgegi
Testi Testi -S6zcuk ve Yazi
-Frostig Gorsel Algi Testi -Frostig Goérsel Algi Testi Farkindaligi Testi
-Tirkge Iifade Edici ve Alici Dil | -Tiirkge ifade Edici ve Alici Dil | -Frostig Gérsel Algi Testi
Testi (TIFALDI) Testi (TIFALDI) -Tiirkge ifade Edici ve Alici
Dil Testi (TIFALDI)
g Aile Temelli Okuma Yazmaya Okuma Yazmaya Hazirlikla
‘—; Hazirhk Programi - lligkisiz Seminerler
3
Okuma Yazmaya Hazirlik | Okuma Yazmaya Hazirlik | Okuma Yazmaya Hazirlik
Sirecine lligkin Aile Gérisleri | Sirecine iligkin Aile Gérisleri | Sirecine iligkin Aile
Olgegi Olcegi Gorugleri Olgegi
-Okuma Yazmaya Hazirlk | -Okuma Yazmaya Hazirlik | -Okuma Yazmaya Hazirlik
~ | Slrecinde Aile Uygulamalari | Sirecinde Aile Uygulamalari | Sirecinde Aile
8 | Olgegi Olgegi Uygulamalar Olgegi
'; -Fonolojik Farkindalik Olgegi -Fonolojik Farkindalik Olgegi -Fonolojik Farkindalik
3 -Sézcilk ve Yazi Farkindaligi | -Sézciik ve Yazi Farkindaligi | Olgegi
Testi Testi -S6zcuk ve Yazi
-Frostig Gorsel Algi Testi -Frostig Goérsel Algi Testi Farkindaligi Testi
-Tirkge Iifade Edici ve Alici Dil | -Tiirkge ifade Edici ve Alici Dil | -Frostig Gérsel Algi Testi
Testi (TIFALDI) Testi (TIFALDI) -Tiirkge ifade Edici ve Alici
Dil Testi (TIFALDI)
Okuma Yazmaya Hazirlik | Okuma Yazmaya Hazirlik | Okuma Yazmaya Hazirlik
Siirecine lliskin Aile Gérisleri | Siirecine lliskin Aile Gérisleri | Siirecine iliskin Aile
Olgegi Olgegi Gorigleri Olgegi
-Okuma Yazmaya Hazirlik | -Okuma Yazmaya Hazirlik | -Okuma Yazmaya Hazirlik
% | Siirecinde Aile Uygulamalari | Sirecinde Aile Uygulamalari | Sirecinde Aile
2 | Olgegi . Olcegi i Uygulamalari Olgegi
o | -Fonolojik Farkindalk Olgegi -Fonolojik Farkindalik Olgegi -Fonolojik Farkindalik
dE, -Sézclk ve Yaz Farkindal@ | -Sézciikk ve Yazi Farkindah@i | Olgegi
XN | Testi Testi -S6zcik ve Yazi
-Frostig Gérsel Algi Testi -Frostig Gérsel Algi Testi Farkindaligi Testi
-Tiirkge Ifade Edici ve Alici Dil | -Tiirkge ifade Edici ve Alici Dil | -Frostig Gérsel Algi Testi
Testi (TIFALDI) Testi (TIFALDI) -Tirkge ifade Edici ve Alici
Dil Testi (TIFALDI)
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3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubu, 2012-2013 egitim ogretim yihinda Milli Egitim
Bakanhgrnin Ankara ili Etimesgut ilgesinde bulunan bir ilkokulun anasinifina
devam eden ¢ocuklar ve bu gocuklarin aileleri arasindan segilmistir. Okula devam
eden cocuklarin alt ve orta sosyo-ekonomik duzeyde olmalari, okul yonetiminin
rahat calisabilme olanagi ve g¢aligma ortami saglamasi, 6gretmenlerin isbirligine
aclk olmasi ve okula kolay ulagilabilmesi gerekgeleri ile arastirma belirlenen bu
ilkokulda yudrutalmustar. Arastirmada amagl o6rnekleme yontemi kullaniimigtir.
Amacli drnekleme, olasili ve seckisiz olmayan bir 6rnekleme yontemidir. Bu
ornekleme yonteminde belli olgUtleri karsilayan veya belli 6zellilere sahip olan bir
veya daha 6zel durumlarda galisiimak istenildiginde tercih edilir (BlyUkoztlrk, Kilig
Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu dogrultuda, 6gretmenlerin
duzenledidi veli toplantisinda arastirmanin amacindan s6z edilmigtir. Arastirma
kapsaminda ailelere yonelik bir okuma yazmaya hazirlik programi uygulanacagi
soylenmigtir. Annelerin okuma yazmaya hazirlikla ilgili uygulanacak programa
katilma konusundaki isteklilik durumlarini belirlemek amaciyla Gonallu Katihm
Formu dagitiimistir. 4 sinif arasinda gonualli katilimin en fazla sayida oldugu 3
sinif arastirma kapsamina alinmistir. Katiimcilarin deney, kontrol ve plasebo
gruplarina atanabilmeleri icin kura yéontemi kullaniimistir. Gruplarin atanabilmeleri
icin arastirma gruplarinin adlari ve sinif adlari ayri ayri yazilmistir. Oncelikle
arastirma gruplarinin yazili oldugu kagitlardan bir kagit, sonra sinif adlarinin yazil
oldugu kagitlardan bir kagit secilmesi yolu ile her U¢ arastirma grubunu olusturan

katihmcilar belirlenmistir.

Deney, kontrol ve plasebo gruplarindaki katilimci sayilari baglangigta her grup igin
20, toplamda 60 katilimci olacak sekilde belirlenmigtir. Ancak deney grubundaki bir
anne tasinma gerekgesi ile bir diger anne ise bakmakla yukimli oldugu hastasi
olmasi nedeni ile 1. oturumdan sonra programa katilamamistir. Plasebo
grubundaki iki anne vakit ayiramayacaklarini belirterek 3. haftadan sonra
arastirmaya devam etmemistir. Bir anne ise uygun oldugu haftalarda
gelebilecegini bu nedenle programa duzenli olarak katilamayacagini, belirtmistir.
Programa duzensiz katihmin karigtirici bir faktér olacagi dusuncesiyle bu denegin
puanlari da analize katilmamistir. Bu durumda baslangigta her grup icin belirlenen
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katilimci sayisi 20 olmasina ragmen, deney grubunda 18, plasebo grubunda 17,

kontrol grubunda 20 katilimci ile aragtirma yurutulmastar.

Calisma grubunu olusturan annelerin 6grenim durumlarina gére dagilimlari Tablo

3.1’de verilmistir.

Tablo 3.1. Deney, Kontrol ve Plasebo Grubundaki Annelerin Ogrenim Durumlarina

Gore Dagilimlan

Ogrenim Durumu Deney Kontrol Plaseho Toplam

f % f % f % f %
ilkokul 5 9,1 6 10,9 4 7,3 15 27,3
Ortaokul 7 12,7 6 10,9 6 10,9 25 34,5
Lise 5 9,1 8 14,5 7 12,7 14 36,4
Onlisans 1 1,8 - - - - 1 1,8

Tablo 3.1 incelendiginde, c¢alisma grubunu olusturan annelerin % 34,5’inin
ortaokul, % 27,3’Unun ilkokul ve % 36,4’Unun lise mezunu olduklari belirlenmisgtir.

Sadece bir annenin dnlisans mezunu oldugu belirlenmistir.

Tablo 3.2. Deney, Kontrol ve Plasebo Gruplarindaki Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore

Dagilimlan
Cinsiyet Deney Kontrol Plasebo Toplam
f % f % f % f %
Kiz 8 14,5 11 20,0 7 12,7 26 47,3
Erkek 10 18,2 9 16,4 10 18,2 29 52,7

Tablo 3.2’'ye gobre, deney, kontrol ve plasebo gruplarinda, 26 kiz ve 29 erkek

olmak Uzere toplam 55 ¢ocuk arastirmaya katilmistir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri aile ve c¢ocuk boyutlarinda ayri ayri elde edilmigtir. Aile
boyutunda “Okuma Yazmaya Hazirlik Sirecine iliskin Aile Gérisleri Olgcegi” ve
“Okuma Yazmaya Hazirlik Sirecinde Aile Uygulamalari Olgegi” kullanilarak
programin aileler Uzerindeki etkisi arastirimigtir. Uygulanan Aile Temelli Okuma
Yazmaya Hazirhk Programinin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri
uzerindeki etkisine iligkin veriler elde etmek igin ¢ocuk boyutunda; Fonolojik
Farkindalik Olgegi, S6zclk ve Yazi Farkindaligi Olgegi, Turkge ifade Edici ve Alici
Dil Becerileri Testi (TIFALDI) ve Frostig Gorsel Algi Testi kullaniimistir.

3.3.1. Okuma Yazmaya Hazirlik Siirecine iligkin Aile Gériigleri Olgegi

Arastirmada ailelere iligkin verileri elde etmek icin kullanilan veri toplama

aracglarindan biri, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve ailelerin okuma yazmaya
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hazirhk surecindeki rolunu belirlemeyi amaglayan “Okuma Yazmaya Hazirhk
Sirecine iligkin Aile Gérusleri Olgegi’dir. Olgek gelistirme g¢alismasi igin ilk olarak;
belirlenen amag¢ dogrultusunda, okuma yazmaya hazirlik sureci ve bu surecgte
ailenin rolU, aile egitim programlari ile aile okuryazarlik programlari hakkinda
kapsamli alan yazin taramasi yapilmis ve benzer amaglar igin gelistiriimis olcekler
incelenmigtir (Boudreau, 2005; Doyle, 2009; Boyle, 2006). Ayrica ihtiya¢ analizi
icin gelistirilen gdérisme formlarindan elde edilen verilerden de faydalanilarak
Olcekler icin madde havuzu olusturulmustur. “Okuma Yazmaya Hazirlik Siurecinde

oy

Aile Gorusleri Olgedi” icin madde havuzunda toplam 24 madde yer almistir.

Olgeklerde yer alacak maddelerin, ihtiyag duyulan olgusal ve yargisal verileri
kapsamada ve toplamada ne derece yeterli oldugunu belirlemek 6nemli bir dlgek
gelistirme asamasidir. Kapsam gecerliligi olarak ifade edilen bu asamada uzman
goruslerinden faydalanilabilir (Buyukozturk, Kilic Cakmak, Akgun, Karadeniz ve
Demirel, 2012). Bu bilgiler i1siginda, hazirlanan taslak, Uzman Dedgerlendirme
Formu seklinde, Hacettepe Universitesi, Ankara Universitesi, Gazi Universitesi ve
Karadeniz Teknik Universitesi’nde gérev yapan 8 okul éncesi egitimi uzmani, 1
sinif 6gretmeni, 2 6lcme ve degerlendirme uzmani ve 1 Turkce dil alaninda uzman
akademisyen ile 2 okul O©ncesi 0Ogretmeninin gorusine sunulmustur.
Akademisyenlerden ve o6gretmenlerden oOlgegi; amaca uygunluk, ifadelerde
dogruluk ve anlasilirlik, verileri toplamada yeterlilik acisindan degerlendirmeleri
istenmistir. Bildirilen gorusler dogrultusunda gerekli duzeltmeler yapilarak 24
maddeden olusan Olcek hazirlanmistir. Duzenlenerek deneme formuna
donusturulen olgedin deneme uygulamasi igin Ankara ili merkez ilgelerinde
bulunan Milli Egitim MaduarlGgi’ne bagh anasiniflarina devam eden 450 ¢ocugun

ailesine ulasiimistir. Geri donusu saglanan 408 dlgek ile veri analizi yapiimistir.

Olgeklerin gecerlilik calismasi icin kapsam gecerliliginin yani sira yapi gegerliligine
iliskin istatistiksel analizler yapiimigtir. Bu amagla, elde edilen veriler faktor analizi
ile test edilmistir. Ayni yapiyi ya da niteligi olgen degigkenleri bir araya toplayarak
O0lcmeyi az sayida faktor ile agiklamayl amaglayan faktér analizini yapabilmek igin
Olcek maddelerinin faktor analizine uygunlugunu belirlemek gerekir. Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve Bartlett kiresellik (sphericity) testi bu uygunlugu
belirlemek igin kullanilabilir. KMO katsayisi veri yapisinin faktér ¢ikarma igin uygun
olup olmadigi konusunda bilgi verir ve faktorlestirilebilirlik icin bu sayinin .60’tan
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yuksek c¢ikmasi beklenir. Barlett testi, degiskenler arasinda iligki olup olmadigini
kismi korelasyonlar temelinde inceler ve kikare istatistiginin anlamli olmasi
verilerin uygun oldugunu gosterir (BlyUkoztlrk, 2011). Bu bilgiler isi1ginda, verilerin
faktor analizine uygunlugu KMO ve Bartlett kuresellik testiyle belirlenmistir. KMO
Testi degeri 0,72, Bartlett kuresellik testi degeri (x2(276): 1485, p<0.01) olarak
hesaplanmigtir. Bu sonugclar verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu
gOstermektedir. Verilerin faktor analizine uygun oldugu belirlendikten sonra 24
madde ile boyut tanimlamadan temel bilesenler analizi yapilmis ve donduralmemis
faktor g¢oziimlemesi incelenmistir. Ozdegeri 1'in Uzerinde 7 boyut oldugu
gozlenmigtir. Faktor yiklerinin en az 0,30 olmasi kriteri dikkate alinarak tekrar
faktor analizi alinmistir. Hem kavramsal anlamlilik saglanmasi hem de boyut
indirgenmesi amaciyla yapilan promax egik dondurme teknigi ile 6lgegin kuramsal
acgliklamalar dogrultusunda beklenen 4 faktorli ¢ozamle sinirlandiriimigtir. Birden
fazla faktorde yaklasik degerler veren maddeler, higbir faktdre girmeyen ve faktor
yukd 0,30’un altinda kalan 3 madde (8, 9, 17. maddeler) o6lgekten c¢ikariimistir.
DusUk faktdér ylkine sahip 3 maddenin Olgekten cikariimasi ile dlgegin 21

maddelik 4 faktorll haline ulagiimigtir.

Belirtilen 3 madde dlgekten gikartildiktan sonra faktor sayisina karar vermek igin
tekrar analiz yapiimigtir. Bu arastirmada promax dondurme teknigi kullanilmistir.
Acimlayici faktér analizi (AFA) sonucunda; Olgegin 6z degeri 1°den buylk 4 alt
boyuttan olustugu, birinci alt boyutun toplam varyansin % 20,90'ini ikinci alt
boyutun % 11,88’sini, Ggunclu alt boyutun % 8,42’sini dordincu alt boyutun %
7,19unu acikladigi tespit edilmigtir. 4 alt boyut dlgekteki toplam varyansin %
48,40'in1  acgiklamaktadir. Acimlayici faktér analizine ait faktor yUkleri
incelendiginde, birinci boyutta yer alan 4 maddeye ait faktor yikleri 0,577 ile 0,909
arasinda, ikinci faktorde yer alan 4 maddeye ait faktor yukleri 0,395 ile 0,921
arasinda, Uguncu faktdorde yer alan 8 maddeye ait faktor yukleri 0,428 ile 0,757
arasinda, dordincu faktorde yer alan 5 maddeye ait faktor yikleri 0,310 ile 0,813
arasinda degismektedir. AFA sonucunda birinci boyutta 2, 3, 4, 5 numaral
maddeler, ikinci boyutta 11, 13, 14, 15 numarali maddeler, UGguncu boyutta 1, 6, 7,
12, 18, 19, 20, 21 numarali maddeler, dérdinci boyutta ise 10, 16, 22, 23, 24

numarall maddeler yer almistir.
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Olgegin glvenirlik analizleri sonucunda cronbach alpha degeri 0.73 olarak tespit
edilmigtir. 0,70’in Uzerinde olmasi beklenen bu degerin 0,73 c¢ikmasi iyi bir
Ozelliktir. Bu sekilde elde edilen i¢ tutarlilk katsayisiyla gtuvenirlik hesaplanmis ve
guvenilir bulunmustur. Buna goére olgcek guvenilir, ictutarlihiga sahip, maddelerin

birbirleriyle olan korelasyonlari yuksek bulunmustur.

Okuma Yazmaya Hazirlik Sirecine lligkin Aile Gorusleri Olgegi 2 bélimden
olugmaktadir. Birinci bolumde arastirmaya katilan ailelere iligkin kigisel bilgiler yer
alirken ikinci bolumde ailelerin okuma yazmaya hazirlik sureci ile ilgili bilgi ve
diistincelerini belirlemeye yonelik sorular vardir. Olgek dortlii Likert tipi dereceleme
Olcegine gore hazirlanmis ve katilimcilarin  verdigi cevaplar “Kesinlikle

Katilmiyorum” 4 puan, “Katilmiyorum” 3 puan, “ “Katiliyorum” 2 puan ve “Kesinlikle
Katiliyorum” 1 puan seklinde puanlanmistir. Olgegin ikinci béliminde yer alan
maddeler arasinda tersine puanlanabilecek maddeler de yer almaktadir (Ornegin;
okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarina ilkokul birinci sinifta baglanmalidir,
anasinifinda yeteri kadar okuma yazmaya hazirlik galismasi yapildigi i¢in evde bu
calismalarin yapilmasina gerek yoktur.) Bodylece olgegin tamamen olumlu
algilanmasi engellenerek okunmadan puanlanan verilerin fark edilmesi
kolaylasacaktir. Olgekten alinabilecek en yiiksek toplam puan 84 en diisiik toplam

puan ise 21’dir.

3.3.2. Okuma Yazmaya Hazirlik Siirecinde Aile Uygulamalan Olgegi

Arastirmada ailelere iligkin verileri elde etmek icin kullanilan veri toplama
araclarindan bir digeri, arastirmaci tarafindan gelistirlen “Okuma Yazmaya
Hazirlik Surrecinde Aile Uygulamalari Olgegi"dir. Olgek gelistirme calismasi icin ilk
olarak; belirlenen amag¢ dogrultusunda, kapsamli alan yazin taramasi yapilmis ve
benzer amaglar icin gelistirilmis olgekler incelenmistir. Okuma Yazmaya Hazirlik
Siirecinde Aile Gorlsleri Olgegi icin madde havuzunda toplam 48 madde yer

almigtir.

Hazirlanan taslak, Uzman Degerlendirme Formu seklinde, Hacettepe Universitesi,
Ankara Universitesi, Gazi Universitesi ve Karadeniz Teknik Universitesi'nde gorev
yapan 8 okul dncesi egitimi, 1 sinif 6gretmeni, 2 6lcme ve degerlendirme ve 1
Turkge dil alaninda uzman akademisyen ile 2 okul 6ncesi egitimi 6gretmeninin

goriigline sunulmustur. Boylece odlgegin kapsam gegcerliligi saglanmistir. Olgek
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akademisyenler ve o6gretmenler tarafindan; amaca uygunluk, ifadelerde dogruluk
ve anlasilirhk, verileri toplamada yeterlilik acisindan degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonucunda 48 maddeden olusan odlgek hazirlanmistir. Olgegin
uygulamasi igin Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan ve Milli Egitim Mudurligi’ne
bagli anasiniflarina devam eden 450 ¢ocugun ailesine ulasiimis ve 408 Olgegin

geri donusu saglanmistir.

Olgegin yapi gecerliligi icin, elde edilen veriler faktor analizi ile test edilmistir. Olgek
maddelerinin faktér analizine uygun olup olmadigi, Kaiser- Meyer-Olkin (KMO)
katsayisi ve Bartlett kuresellik (sphericity) testi ile belirlenmigtir. KMO Testi degeri
0,83, Bartlett kiiresellik testi degeri (x’(1128)= 9370, p<0.01) olarak
hesaplanmigstir. Elde edilen bu sonuglar verilerin faktér analizi i¢in uygun oldugunu

gOstermektedir.

Acimlayici Faktor Analizinde (AFA) faktor ydklerinin 0.30°un Uzerinde olmasi
beklenir (Tabachnick & Fidell, 2007). Bu kriter g6z onunde bulundurularak faktor
analizi tekrarlanmistir. Hem kavramsal anlamliik saglanmasi hem de boyut
indirgenmesi amaciyla yapilan promax egik dondurme teknigi ile 6lgegin kuramsal
acgliklamalar dogrultusunda beklenen 4 faktorli ¢ozamle sinirlandiriimigtir. Birden
fazla faktorde yaklasik degerler veren maddeler, hi¢bir faktdore girmeyen ve faktor
yukd 0,30’un altinda kalan 9 madde (7, 8, 9, 17, 18, 22, 32, 34, 45. maddeler)
Olcekten cikariimistir. DUsuk faktor ylikine sahip 9 maddenin Olgekten ¢ikariimasi
ile dlcegin 39 maddelik 4 faktorli haline ulasiimigtir. Belirtilen 9 madde oOlgekten
cikartildiktan sonra faktor sayisina karar vermek igin tekrar analiz yapilmistir. Bu
arastirmada promax dondirme teknidi kullaniimistir. Agimlayici faktér analizi
(AFA) sonucunda; dlgegin 6z degeri 1’den buyuk 4 alt boyuttan olustugu, birinci alt
boyutun toplam varyansin % 24,48’ini ikinci alt boyutun % 8,82’sini, tGglncu alt
boyutun % 6,16’sin1 dorduncu alt boyutun % 5,25'ini agikladigi tespit edilmigtir. 4
alt boyut olgekteki toplam varyansin % 44,71’ini agiklamaktadir. Tek faktorlu
Olceklerde acgiklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasi yeterli gorilebilir, ¢cok
faktorli Olceklerde ise agiklanan varyansin daha fazla olmasi beklenir. Analizde
maddelerle ilgili olarak tanimlanan dort faktorin ortak varyanslari (communalities)
0,32 ile 0,63 arasinda degismektedir. Agimlayici faktor analizine ait faktor yukleri
incelendiginde, birinci boyutta yer alan 16 maddeye ait faktér yuikleri 0,396 ile
0,690 arasinda, ikinci faktérde yer alan 9 maddeye ait faktor yakleri 0,470 ile 0,749
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arasinda, Uguncu faktorde yer alan 7 maddeye ait faktor yukleri 0,439 ile 0,831
arasinda, dorduncu faktorde yer alan 7 maddeye ait faktor yukleri 0,481 ile 0,738
arasinda degismektedir. Faktor analizi, sonucunda birinci boyutta 28, 29, 30, 31,
33, 35, 36, 37, 38, 41, 42, 43, 44, 46, 47, 48 numarall maddeler, ikinci boyutta 6,
14, 16, 19, 20, 21, 23, 24, 25 numarall maddeler, Ug¢uncu boyutta 10, 11, 12, 13,
15, 26, 27 numarali maddeler, doérdincu boyutta ise 1, 2, 3, 4, 5, 39 ve 40

numarali maddeler yer almigtir.

Olgegin glivenirlik analizleri sonucunda cronbach alpha kat sayisinin 0.87 oldugu
tespit edilmistir. 0,70’in Uzerinde olmasi beklenen bu degerin, 0,87 ¢ikmasi olumlu
bir 6zelliktir. Buna gore Olgegin guvenilir, ictutarliliga sahip oldugu ve maddelerin

birbirleriyle yiksek korelasyonlu oldugu bulunmustur.

Okuma Yazmaya Hazirlik Sirecinde Aile Uygulamalari Olgegi, iki bdlimden
olusmaktadir. Olgegin ilk bélimiinde arastirmaya katilan ailelere iliskin kisisel
bilgiler yer alirken, ikinci bolumde ailelerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarini
gerceklestirme diizeyini belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir. Olgek dortli
Likert tipi dereceleme Olgedine gore hazirlanmig ve katilimcilarin verdigi cevaplar

“Her zaman” 4 puan, “Sik sik” 3 puan, “ “Nadiren” 2 puan ve “Higbir zaman” 1 puan
seklinde puanlanmigtir. Olgegin tamamen olumlu algilanmasi engellemek
amaciyla, ikinci boliumde tersine puanlanabilecek maddeler de yer almaktadir
(Ornegin; cocuguma harflerin nasil okundugunu égretirim, cocugum birinci sinifa
baslamadan okuma yazmaya hazirlhk galismalari yaptirmam, ¢ocuguma kalemi
sag eli ile tutmasi gerektigini dégretirim). Olcekten alinabilecek en yiiksek toplam

puan 156, en duguk toplam puan ise 39'dir.

3.3.3. Fonolojik Farkindalik Olgegi

Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin ¢ocuklarin fonolojik farkindalk
becerilerini etkileyip etkilemedigini belirlemek icin Yangin, Erdogan ve Erdogan
(2008) tarafindan gelistirilen “Fonolojik Farkindalik Olgegdi” kullaniimistir. Olgek
cocuklarin sese olan duyarliliklarini élgmek amaciyla hazirlanmistir. Geligtirilen

”» 1}

Olcek, “cumlelerin sdzcuklerden olustugunu fark etme”, “sdzcuklerin hecelerden
olustugunu fark etme”, “sdzcuklerin uyakli olabilecegini fark etme”, “soézculklerin
ayni sesle baslayabilecegini fark etme” ve “sozclklerin ayni sesle bitebilecegini

fark etme” gorevlerinden olusmaktadir. Her gérevde yediser madde olmak Uzere
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toplam 35 maddeden olusan Olgegin uygulamasinda c¢ocuklara cgesitli sorular
yoneltimektedir. Verilen her dogru cevap 1, yanhs cevap ise 0 olarak
puanlanmaktadir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 35tir. Yangin, Erdogan
ve Erdogan (2008) tarafindan 152 6grenci Uzerinde 6n uygulamasi yapilan oélgegin
KR-20 guvenirlik katsayisi .74 olarak bulunmustur. Bu c¢alisma kapsaminda
Olcegin guvenirlik calismasi tekrar yapilmis ve guvenirlik katsayisi (a) .88 olarak

hesaplanmigtir.
3.3.4. Sézciik ve Yazi Farkindaligi Olgegi

Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin ¢ocuklarin sézcuk dagarcigi
becerilerini etkileyip etkilemedigini belirlemek icin, Bayraktar (2013) tarafindan
Turkge'ye uyarlanan “Preschool Word and Print Awareness” (Okul Oncesi
Doénemde Sozcuk ve Yazi Farkindaligi Degerlendirme Araci” kullaniimistir. Clay
(1979) tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Dénemde Sézciik ve Yazi Farkindalig
Degerlendirme Araci okul ©Oncesi doénemdeki c¢ocuklarin yazi farkindaligi

becerilerini dlgen bir aragtir.

Test “Yazi Kavramlari” (kitabin adi, 6n yUzu, arka yuzu baglik, yazinin yona, islevi
ve harf kavrami gibi) ve “Sozcik Tanima” (kisa,uzun, ilk ve son sozcukler,
sayfadaki s6zclk sayisi gibi) seklinde iki bélimden olugsmaktadir. Her bir bélim
icin bir hikaye kitabi kullaniimaktadir. Bu arastirmada Bayraktar tarafindan
Turkge'ye cevrilen “Nine Ducks Nine” (Dokuz Ordek) ve “Spots Bakes A Cake”
(Spot Pasta Yapiyor) kitaplari kullanilmigtir. Bu testi uygularken farkl hikaye
kitaplari da kullanilabilmektedir. Uygulamada ¢ocugda hikdyenin hemen hemen her
sayfasinda cesitli sorular yoneltilir. Dogru cevaplari i¢cin 1 puan, yanhs cevaplari
icin O puan verilir. Yazi kavramlari alt testinin 4., 5. ve 12. maddelerinde 0, 1 ve 2
puan alinabilmektedir. Yazi kavramlari alt testinden alinabilecek en yuksek puan
16'dir. Sozcuk tanima alt testinden alinabilecek en yuksek puan ise 12'dir
(Bayraktar, 2013).

Olgegin gegerlilik ve giivenirlik calismalari arastirmaci tarafindan yapilmis ve yazi
kavramlari alt testinin guvenirlik dizeyi .93 olarak, sézcukleri tanima alt testinin
guvenirlik duzeyi ise, .92 olarak belirlenmistir. Bu ¢alisma kapsaminda 6lgedin

guvenirlik gcaligmasi tekrar yapilmis ve yazi kavramlari alt testinin guvenirlik
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katsayisi (a) .84, sozcukleri tanima alt testinin guvenirlik katsayisi (a) .85 olarak

hesaplanmigtir.
3.3.5. Tiirkge ifade Edici ve Alici Dil Testi (TiFALDI)

Tirkge ifade Edici ve Alici Dil Becerileri Testi (TIFALDI) Kazak Berument ve Gl
Guven (2010) tarafindan gelistirilen, c¢ocuklarin sozclik kazanimlarini ve
kullanimlarini dederlendirmek amaciyla kullanilan bir dil testidir. Alici ve ifade edici
kelime alt testi olmak Uizere iki bdliimden olusan TiIFALDI, 2-12 yas grubunda ana
dili Tdrkge olan c¢ocuklara uygulanir. Uygulama sudresi yasa gore farklilik
gOstermekle birlikte her bir alt test igin ortalama 20-35 dakika sUrmektedir.
TIFALDI dil testi, normalizasyonu ve standardizasyonu yapilmis, Tiirkceye 6zgii

hazirlanmis dil gelisim testi olmasi nedeniyle tercih edilmistir.

Turkge ifade Edici ve Alici Dil Becerileri Testi (TIFALDI) uygulamaya baglanmadan
once uygulama tarihinden (yil-ay-gin) dogum tarihi (yil-ay-gun) c¢ikartilarak
cocugun kronolojik yasi hesaplanmalidir. Kronolojik yasa uygun noktadan teste

baslanir.

TIFALDI ifade Edici Dil Kelime Alt testi, gocuklara bireysel olarak uygulanabilecek
ve basitten zora dogru siralanmis toplam 95 karttan olusturulmustur. Her kartta
yaniti tek s6zclk olarak verilmesi beklenen somut resimlenenbilen nesneler ile
hayvan, meslek, yiyecek gibi kategorileri temsil eden resim bulunmaktadir.
Uygulama sirasinda gocuktan uygulayicinin gdsterdigi resmin ne oldugunu sozel
olarak sodylemesi istenir. Cocugun verdigi dogru cevaplar i¢in kelimelerin yazili
oldugu kolonun yanindaki dogru kolonuna tik isareti (), cevap veremedigi sorular
icin yok isareti (d) konulur. Yanhs ya da hedef disi sGylemler kolona yazilir. Dogru
cevapla beraber olusturulan tamlamalar (6rnegin; digme igin elbise dugmesi)
dogru cevap olarak kabul edilir. Cocugun arka arkaya 8 dogru cevabinin oldugu
yer taban puan olarak kabul edilir. Cocuk yas baslangi¢ noktasindan sonra, taban
puan olusturmadan (8 arka arkaya dogru cevap vermeden) hata yaparsa, gerektigi
kadar geri gidilerek 8 arka arkaya dogru cevap verdigi yer bulunur. Test ¢ocuk
arka arkaya 8 maddede 6 hata yaptiginda bitirilir. Bu yas tavan yas olarak kabul
edilir. Yapilan 6 hata ardi ardina olmak zorunda degildir. Bu hatalar iki farkh yas
grubunun sorularini kapsayabilir (6rnedin, 5 yas grubunun son 2 sorusunun ve 6

yas grubunun ilk 4 sorusunun hatali olmasi durumu gibi). Cocugun taban puan
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araliginin son madde sayisina, bitirme noktasina kadar dogru cevapladigi madde
sayisi eklenerek, toplam ham puan elde edilir. Ham puanlar standart puanlara ve
yas esdeger dil puanina gevrilerek ifade Edici Dil Kelime Alt testine iligskin veriler

elde edilir.

TIFALDI Alici Edici Dil Kelime Alt testi, cocuklara bireysel olarak uygulanabilecek
ve basitten zora dogru siralanmis toplam 159 karttan olusturulmustur. Her kartta
coktan segmeli formatinda dizenlenmis, biri hedef kelime olmak Uzere dort resim
bulunmaktadir. Bu alt testteki resimler isim, fiil, sifatlarin gbérece olarak esit
dagihmi ile farkl kategorilerdeki soyut ve somut resimlenebilen sodzcuklerden
olusturulmustur. Uygulama sirasinda ¢gocuktan uygulayicinin sézel olarak soyledigi
hedef kelimeyi en iyi ifade eden resmi goOstermesi istenir. Goésterilen dogru
resimlerin numaralari cevap kagidinin sol tarafina, yanlis olarak gdsterilen
resimlerin numaralari cevap kagidinin sag tarafina yazilir. Cocugun arka arkaya 8
dogru cevabinin oldugu yer taban puan olarak kabul edilir. Cocuk yas baslangi¢
noktasindan sonra, taban puan olusturmadan (8 arka arkaya dogru cevap
vermeden) hata yaparsa, gerektigi kadar geri gidilerek 8 arka arkaya dogru cevap
verdigi yer bulunur). Cocugun arka arkaya 8 dogru cevabinin oldugu yer taban
puan olarak kabul edilir. Cocuk yas baslangi¢c noktasindan sonra, taban puan
olusturmadan (8 arka arkaya dodru cevap vermeden) hata yaparsa, gerektigi
kadar geri gidilerek 8 arka arkaya dogru cevap verdigi yer bulunur. Test gocuk
arka arkaya 10 maddede 8 hata yaptiginda bitirilir. Bu yas tavan yas olarak kabul
edilir. Yapilan 8 hata ardi ardina olmak zorunda degildir. Bu hatalar iki farkli yas
grubunun sorularini kapsayabilir (6rnegin, 4 yas grubunun son 2 sorusunun ve 5
yas grubunun ilk 6 sorusunun hatali olmasi durumu gibi). Cocugun taban puan
araliginin son madde sayisina, bitirme noktasina kadar dogru cevapladigi madde
sayisi eklenerek, toplam ham puan elde edilir. Cocugun aldigi ham puani ya
standart puana ya da yas es de@er dil puanina ¢evirmeden dil gelisimi ile ilgili

degerlendirme yapilamaz.

Kazak Berument ve Giil Giiven (2010) tarafindan gelistirilen Tiirkge ifade Edici ve
Alici Dil Becerileri Testi’nin (TIFALDI) standardizasyon, gecerlilik ve giivenirlik
calismalari arastirmacilar tarafindan yapilmistir. Gavenirlik ¢alismasi kapsaminda
TIFALDI test-tekrar test galismasi yapilmis, gegerlilik calismasi kapsaminda 6 yas
ustl gocuklara WISC-R Zeka Testi, 6 yas altindaki ¢ocuklar i¢in Ankara Geligim
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Tarama Envanteri ve butun yas gruplarina Peabody Kelime Testi uygulanmigtir.
Alici Dil Kelime Alt testi igin i¢ tutarlilik katsayisi Cronbach’s alpha= .98, ifade Edici
Dil Kelime Alt testi icin i¢ tutarliik katsayisi Cronbach’s alpha= .99 olarak
hesaplanmigtir. Bu calisama kapsaminda testin guvenirlik caligmasi tekrar
yapilmis Alici Dil Kelime Alt testi igin i¢ tutarlihk katsayisi (o) .94, Ifade Edici Dil
Kelime Alt testi igin i¢ tutarlilik katsayisi (a) .92 olarak hesaplanmigtir.

3.3.6. Frostig Gorsel Algi Testi

Frostig Gorsel Algi Testi, 4.0-7.11 yasina kadar olan gocuklara bireysel ve grup
seklinde uygulanabilen bir testtir. Bu yaslar igin normlar hazirdir. Frostig testinin
bireysel uygulamasi 30-45 dakika surmektedir. Frostig Goérsel Algilama testinde;
20’ser sayfadan olusan test kitapciklari, 11 érnek kart (bu kartlar Gzerinde Ug¢gen,
dikdortgen, arti isareti, ay, ugurtma, yildiz, elips, gember, kare olan ve 4. alt testin
a ve b bolumleri icin ayri ayri hazirlanmig model kartlardir), kirmizi, mavi,
kahverengi ve yesil renklerde dort adet boya kalemi, silgisiz kurgun kalem
bulunmaktadir. Marianne Frostig tarafindan gelistirilen Frostig Gorsel Algilama
Testi algisal beceriyi dlgmeyi hedefleyen bes alt testten olusmaktadir. Alt testler
sunlardir: 1. Goz Motor Koordinasyonu (GMK), 2. Sekil-Zemin Algisi (SZA), 3.
Sekil Sabitligi (SS), 4. Mekanla Konumun Algilanmasi (MKA), 5. Mekan iligkilerinin
Algilanmasi (MIA)

Go6z-motor koordinasyonu alt testinde 16 soru bulunmakta, her soru i¢in puanlar 2
ile 0 puan arasinda degismektedir. En fazla 30 puan alinmaktadir. Cocuk istenen
sekilde ¢izdigi zaman 2 puan, az hata yaptiginda | puan, ¢ok hata yaptiginda ise 0
puan verilmektedir. Sekil-zemin ayirimi alanindan en fazla 20 puan alinabilir.
Burada el-gdz koordinasyonu énemli degildir. Onemli olan seklin ayirt edilmesidir.
Cocugun karigik bir zemin iginden buldugu her sekil 1 puan alir. Sekil sabitligi
alanindaki her soru 0 ya da 1 puan alir. Toplam puan 17'dir. Cocuktan birinci
boliumde 4 daire ve 5 kare, ikinci bolumde 2 daire ve 6 kare bulup ¢izmesi istenir.
Her buldugu ve dogdru ¢izdigi sekil 1 puan alir. Bu bolimde diger bolimlerden farkli
olarak yanhs cgizimler -1 olarak puanlanir. Dogru seklin disindan ¢izmek yerine
icinden c¢izmesi, igini boyamasi puan almasina engel olmaz (Ferah, 1996).
Mekanla konumun algilanmasi alanindaki alt testte, bastakinin ayni olan 4 ve
bastakinden farkli olan 4 objeyi cocugun bulmasi beklenir. Dogru isaretledigi her
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bir obje icin | puan alir. Toplam puan sayisi 8'dir. Cocuk bu alanda dogru sekli
isaretlerse ya da yanliglari isaretleyip dogruyu bos birakirsa 1 puan alir. Mekan
iligkilerinin algilanmasi oraninda maksimum 8 puan alinabilir ve her ¢alisma 0 ya
da 1 olarak puanlanir. Bu alanda ¢ocugun dizgun cizmesi degil, 6rnegi gosterilen
bolumlerde c¢izgi ¢izmesi onemlidir. Sadece birinci boélumde o6rnek ¢izginin
ustiinden gegip sonra digerini gizerse puan alir. Yanlis noktalar arasinda yapilan
gizimler ve yanlis sekiller O puan alir. Her alt testten alinan puanlar toplanarak, o
alt testin ham puani bulunur. Alt testlere gore verilmis tablolardan ham puanlar

standart puanlara gevrilir.

Tuarkiye'de Frostig Gorsel Algi Testi'nin Turkge formunun guvenirlilik ¢calismasini
Sokmen yapmig ve test tekrar test yontemi ile kararhlik katsayilarinin sonuclari
0.01 dizeyinde anlamli olarak bulmustur. Standardizasyon c¢alismasi 3-9
yaslarinda 2116 gocukla yurutilmuastur. Testin tumu ile alt dlgeklerinin i¢ tutarlilik
kat sayisi sonuglarina bakildiginda batin alt Olgeklerin ve testin genelinin 0.05
dizeyinde i¢ tutarliida sahip oldugu belirlenmistir. Son olarak yapilan madde
analizi galismalari sonuclarina gére de testin orijinal haline ¢ok yakin dizeyde
guvenilir oldugu belirlenmistir (Yuksel, 2009). Test gelistirildiginden bu yana gorsel
alg! yeteneginin degerlendiriimesini iceren arastirmalarda en sik kullanilan test
olma ozelligini tagimaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda testin guvenirlik ¢caligmasi

tekrar yapilmis i¢ tutarhlik katsayisi (a) .96 olarak hesaplanmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri ve ailelerin bu sUregteki uygulamalari Uzerindeki etkisini
belirlemek amaciyla Kovaryans analizi (ANCOVA) uygulanmasi planlanmigtir.
Kovaryans analizi (ANCOVA), ontest-sontest kontrol gruplu desenlerde deneysel
islemin etkililigini dlcen en iyi tekniktir. Cunki ANCOVA deneysel desende etkisi
sinanan bagimsiz degiskenlerin disinda badimli degiskenle iligkisi bulunan ve
ortak degisken olarak isimlendirilen degiskenlerin kontrol edilmesini saglayarak,
gruplar arasi karsilastirma olanadi veren guglu bir tekniktir. Bu baglamda
kovaryans analizinin (ANCOVA) iki temel Gstunlugu bulunmaktadir. 1. Hata

varyansini azaltmasi nedeniyle daha buyuk istatistiki gu¢ saglamaktadir. 2. Bir
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deneysel iglemin baslangicinda gruplar arasi farklarin oldugu durumlarda
deneydeki yanlilikta bir azalma meydana getirmektedir (Buyukozturk, 2011).

Arastirmanin temel hipotezini test etmek i¢in kovaryans analizini yapmadan once
varsayimlarin karsilanip karsilanmadigi test edilmistir. Puanlarin normal dagilim
gOstermesi, en az aralik dlgeginde olmasi, deney oncesi ve sonrasi oOlgumler
arasinda dogrusal iligkinin bulunmasi ve gruplarin deney oncesindeki dlgumlerine
dayali olarak, deney sonrasi oOlgumlerini tahmin etmeye yonelik regresyon
dogrularinin egimlerinin esit olmasi bu analizin temel varsayimlaridir (Buyukoztirk,
2011). Arastirma kapsaminda Ontest ve sontest testi dlgumleri sonucunda elde
edilen veriler SPSS 16.0 programina aktarilmis ve verilerin analizinde istatistiksel

anlamhlik dizeyi .05 olarak alinmistir.

Varsayimlarin karsilanmasi sonucu kovaryans analizinin (ANCOVA) yapilmasi
uygun bulunmustur. Gruplarin alt Olgeklerden aldiklari sontest puanlarini
karsilagtirmak amaciyla “tek faktorlu kovaryans analizi (ANCOVA)” yapilmigtir.
Gruplarin dizeltilmis son test puanlari ortalama degerleri arasinda Bonferoni testi
kullaniimistir ve anlamli farkin hangi gruplar arasinda olustugu bu test sonuglarina

gore belirlenmisgtir.

Ailelerin okuma yazmaya hazirlik surecine iligkin goérUsleri ve uygulamalari
arasinda anlaml bir iligki olup olmadigini belirlemek igin Pearson korelasyon

analizi kullanilmistir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik
Programinin etkisinin uzun sureli olup olmadigini belirlemek amaciyla 4 ay sonra
izleme testi yapilmistir. Yapilan izleme testlerinin sonuglar t-testi ile analiz
edilmistir. Toplanan veriler SSPS 16 istatistik paket programiyla ¢ézimlenmistir,

sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamhlik dizeyi kabul edilmigtir.

3.5. Arastirmanin i¢ ve Dig Gegerliligi
Arastirmanin i¢ gecerliligini etkileyen faktorler ve alinan 6nlemler su sekildedir:

Zaman: Arastirmalarda bagimsiz degisken digindaki bazi degiskenler, zamanla
bagimsiz degisken gibi etkili olabilmektedir. Zaman uzadik¢a bagimh degiskende

meydana gelen degisikligin gercek nedenini bulmak zorlasir. Bu baglamda
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uygulanan egitim programinin suresi, programin etkililigini ortaya ¢ikaracak ve i¢

gegerliligi koruyacak sekilde planlanmistir.

Deney Oncesi Olgme: Deney dncesinde, bagiml degisken lizerinde yapilacak bir
olgcme, denekler Uzerinde guduleyici bir rol oynayarak, deney sonu olgmeyi onemli
derecede etkileyebilir. Bu nedenle arastirmada 23 oturumdan olusan programdan
once On test uygulanmigs ve program tamamlandiktan sonra son testler

uygulanmigtir.

Ayri Olgme arag ve siiregleri: Deneysel arastirmalarda deney éncesinde ve
sonrasinda ya da gruplar arasinda, ayri ara¢ ve sureglerin kullaniimasi ve
izlenmesi kargilastirmalari anlamsiz kilabilir. Bu nedenle arastirmada deney,
kontrol ve plasebo gruplari i¢cin 6n test ve son testlerde ayni 6lgme araglarini

kullaniimis ve bu 6lgme araclari uygulanirken ayni suregler izlenmistir.

Yanlhi Gruplama: Deneklerin gruplara atanmalarindaki yanhlik, ayri o6zellikte
gruplarin dogmasina neden olabilir. Bu nedenle programa katilmaya gonulli olan

katihmcilarin gruplara atanmasi i¢in kura yontemi kullanilmistir.

Denek Kaybi: Arastirma slresince, bazi deneklerin gesitli nedenlerle deneyden
ayrilmalari, gruplarin ozelliklerini degistirebilir, denkliklerini bozabilir. Bu nedenle
program baslamadan once ailelere egitim programinin amaci ve suresi hakkinda

bilgi verilmis ve génulli katihm formu hazirlanmistir.

Arastirmanin dis gecerliligini etkileyen faktérler ve alinan Onlemler ise su

sekildedir:

Deneme Tepkisi: Deney ortaminin yarattigi fiziksel ve psikolojik etkiler sonucu,
deneklerin, normal kosullarda gostermeyecekleri bazi tepkiler gostermeleri
mumkundur. Deneklerde olusan beklentiler, arastirma sonuclarini etkileyebilir.
Hawthorne etkisi olarak da bilinen bu durum, deneysel bulgularin dis gecerligini
etkileyen en 6nemli etmenlerden biridir. Arastirma kapsaminda bu faktort kontrol
altina almak amaciyla deney ve kontrol grubunun yani sira plasebo grubu da

olusturulmustur.

Degiskenlerin Etkilesimi: Deneklerin, her yeni duruma, o6tekilerden bagimsiz
olarak tepkide bulunma olasiligi ¢ok dusuktir. Bdyle bir durumda, bagimsiz
degiskenlerin sirasi ve uygulanma zamanlari bagimli degiskenin degisik

bigimlerde etkilenmesine neden olabilir. Aragtirma kapsaminda deney, kontrol ve
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plasebo gruplarinin farklh siniflara devam eden c¢ocuklardan secilmesi ve
arastirmaya katilan ailelerin bu suregte benzer bir egitime katilmamalar yolu ile

dis gecerliligi kontrol altina almak amaclanmigtir.

3.6. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin Hazirlanmasi

Ve Uygulanmasi
3.6.1. Programin Gerekgesi

Lonigan, Burgess, Anthony (2000), erken ¢ocukluk déneminde gelisen okuma-
yazma becerilerinin, sonraki yillardaki okuma becerisi hakkindaki yordayici roltnu
arastirmiglardir. Bu c¢alismada, cocuklarin okuma becerilerinin, okul &ncesi
donemde gelistigi ve okul dncesi donemde gelismis becerilerin (6rnegin, ses
farkindal@i, harf bilgisi gibi) sonraki déneme ait okuma becerilerini yordayici
nitelikte oldugu sonucuna ulasiimistir. Okul 6ncesi dénemde edinilen deneyimlerin,
cocuklarin ilerideki egitim yasantilari Gzerinde 6énemli izler birakacagi goéz 6nune
alindiginda, bu donemde ¢ocuga saglanan firsatlarin niteligi 5Gnem kazanmaktadir.
Bu slrecgte cocukla etkilesim halinde olan ve firsatlar yaratan yetiskinlerin rol ve
sorumluluklarini etkili bir sekilde yerine getirmelerinin, fiziksel, zihinsel ve ruhsal
acidan  saglikh  bireyler vyetistiriimesine  olumlu  katkilar  saglayacag!

unutulmamalidir.

Aileler cocuklarin egitiminde kritik bir rol oynar. Ailelerin egitime katilimi ve
cocuklarin okul basarisi arasindaki iliski, son yillarda literatirde daha da 6nem
kazanmigtir (Carson, 2009). Cocuklarin anaokulu ve ilkokuldaki 6grenme suregleri
esnasinda aileleri tarafindan destek almalari ve motivasyonlarinin artiriimasi,
okuma yazmay! 6grenmelerine de buylk katki saglamaktadir (Akt. Altiparmak,
2010). Makin (2007) cocuklarin okuma yazmay:i ilk 6gretmenleri olan aileleri ile
birlikte toplumda ve evde o6grenmeye basladiklarini belirtir. Ev ortaminin bazi
Ozellikleri ve anne-babalik becerileri sdzcuk gelisimi ve dil alanlari basta olmak

uzere okuma yazmaya hazirlik becerilerinin gelisimi tzerinde etkilidir (Lin, 2001).

Yapilan arastirmalarda, ailelerin okuma yazma aktivitelerine katiliminin gocuklarin
okuma ve dil becerilerini arttirdigi bulunmustur (Senechal, LeFevre, 2002;
Roberts, Jurgens ve Burchinal, 2005; Nebric, 2007; Doyle, 2009; Burgess, 2010).

Arastirmalar aileleri okuma yazma aktivitelerine katilan ¢ocuklarin so6zcik
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dagarcigi puanlarinin, kitaba duyulan ilginin ve dikktlerinin aktivitelere daha az
katilan ailelerin ¢ocuklarindan daha yuksek oldugunu gostermigtir. Aileler evde
okuryazarligi gelistirecek ortamlar, etkilesimler ve deneyimler saglayarak

cocuklarinin okuryazarlik gelisimine katkida bulunabilirler (Saracho, 2007).

Aile katihmini saglamaya yonelik gelistirilen bazi programlarda, aileler kendilerini
okul yasantisina katilabilecek kadar yeterli hissetmemektedirler. Bu durum bazi
ailelerin c¢ocuklarinin  6grenme yasantilarina katilmalari konusunda korku
duymaklarina ya da okul yasantisina dahil olduklarinda kendini glvende
hissetmemelerine neden olabilmektedir (Carrasquillo, 2004). Arastirmacilar
ebeveynlerin okuma yazmaya hazirhdin gelisiminde 6énemli bir rol oynadiklarini
ancak birgcok ebeveynin cocuklarinin okumaya hazir hale gelmesi i¢in nasil
yardimci  olabilecekleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
belirmektedirler. Cogu zaman, ebeveynler erken okuma-yazma gelisiminin neyi
ifade ettigi konusunda bilingsizdir. Ornegin, okuma yazmaya hazirlik becerileri
ebeveynle beraber aligveris listesi hazirlamaya katilim, markete gitme,
arabadayken tabelalar ve plakalari okuma ve hikdye anlatma dahil okumanin
Otesinde gunluk etkinliklerin icine yerlestirilebilir. Ebeveynlerin okuma yazmaya
hazirlik kavramlarini ve c¢ocuklarin bu becerileri geligtirecek etkinliklere
katiimalarini saglamanin yollarini 6grenmeleri énemlidir. Ebeveynlerin bilgilerini
artirmak icin tasarlanan materyal ve programlar, ¢ocuklarda okuma yazma
becerilerini gelistirmede uygun ve kritik bir rol Ustlenirler. Ebeveynlerde uygun
davraniglar gelistirmeyi amaglayan programlar ve materyallerin ebeveynlerin
katihmini artirmasi ve devaminda c¢ocuklarin okuma yazma gelisimini etkilemesi
daha olasidir (Akt. Koher ve Shedd, 2005). Bu baglamda; ailelerin okuryazarlik
surecindeki roliine ve guclne dikkat cekmek, okuma yazmaya hazirlayici firsatlar
yaratma konusunda bilgi ve beceri kazandirmak, okul-aile isbirligini arttirmak,
ailelerin yeterlilik algilarini geligtirmek, aile-gcocuk etkilesimini guglendirmek amaci
ile geligtirilen aile okuryazarlik programlarina ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu amaca
hizmet eden programlarin gelistiriimesi ve yayginlastiriimasi sayesinde Ulkemizde

bu alandaki 6nemli bir boglugun giderilecedi disunulmektedir.
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3.6.2. ihtiyag Belirleme

Intiyag belirleme program gelistirme g¢alismalarinin  énemli  bir  bélimini
olusturmaktadir. ihtiyacin belirlenmesi, yapilacak etkinliklerin secilmesi ve
programlanmasi igin gerekli bilgileri saglayacagi gibi program hedeflerinin ihtiyaca
yonelik olmasini da saglayacaktir (Demirel, 2011). Aile Temelli Okuma Yazmaya
Hazirlik Programina egitimde program gelistirmenin asamalarina uygun bir sekilde
ihtiyac analizi yapilarak baslanmistir. ihtiya¢ analizinde analitk ve betimsel
yaklagsimindan faydalaniimistir. Analitik yaklagsimda, buginki mevcut duruma ait
bilgilerden yararlanilir ve gelecede yonelik varsayimlarin ortaya konmasi beklenir
(Demirel, 2011). Bu arastirma kapsaminda yapilan alan yazin incelemesinde, aile
ve kurum temelli egitimin gocuklarin geligsimi ve aileler Uzerinde oldukga etkili
oldugu tespit edilmistir. Okuma yazmaya hazirlik surecinde saglanan aile destegi
ile gocuklarin dil ve okuma yazma becerileri arasindaki olumlu iligskiyi ortaya koyan
arastirmalarin  yapilmasi, gelecekte aileyi temel alan yaklagimlarin 6nem
kazanacagini dusundurmektedir. Bu nedenle ailelere yonelik dogru ve etkili okuma
yazmaya hazirlik programlarinin neleri kapsamasi gerektigi konusunda
tahminlerde bulunulmustur. izlenen bu asamalar gdéz 6nline alindiginda,
arastirmada ihtiya¢ analizinin analitik yaklasima dayandigi gérilmektedir. Ihtiyag
analizinde betimsel yaklasimdan da faydalaniimistir. Betimsel yaklasimda belirli
olgu ya da egitim yasantilarindan ortaya ¢ikan durumla ilgilenilir. Bir nesnenin
yoklugu, eksikligi ile ortaya c¢ikan zararla o nesnenin varliginin saglayacagi
yarardan hareketle ihtiya¢c belirlenir (Demirel, 2011). Ailelere yonelik yapilan
gozlemler ve yapilan arastirmalar birgok ebeveynin ¢ocuklarinin okumaya hazir
hale gelmesi icin nasil yardimci olabilecekleri konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini ve bu durumun ¢ocuklari olumsuz etkiledigini belirtmektedir. Ailelerin
ilgi ve ihtiyaclarina yonelik programlarin geligtiriimesinin, onlarin bu konudaki bilgi
ve becerilerini artiracagl dusuncesi ile ihtiyag analizinin yapiimasi ise betimsel

yaklagima dayanmaktadir.

Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programi ihtiya¢c analizi i¢in alan yazin
incelemesinin yani sira aileler ve ogretmenler ile yapilan yari yapilandiriimis
gorusmelerden faydalaniimistir. Ailelere ve okul oncesi 6gretmenlerine yodnelik

hazirlanan bu gérisme formlarinda ailelerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarini
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kolaylagtiran ve zorlastiran tutum ve davraniglar, okuma yazmaya hazirlik
surecine iliskin bilgileri ile bu g¢aligmalara katilim durumlarinin belirlenmesine
yonelik acik uclu sorular yer almistir. Hazirlanan gorisme formlari okul éncesi
egitim alaninda uzman akademisyenlerin ve 6gretmenlerin gorugune sunulduktan
sonra anne ve babalara uygulanmistir. Anne ve babalarla yapilan gérigsmelerden
elde edilen verilere gore ailelerin ihtiyaclari su bagshklar altinda toplanmistir:
Okuma yazmaya hazirlik galismalarinin ne oldugu ve neleri kapsadigi konusunda
bilgi, okuma yazmaya hazirlikla ilgili oyunlar/etkinlikler tretme ve uygulama,
cocukla etkili iletisim kurma, okul ile igbirligi saglama, ¢ocuk igin uygun materyal
saglama ve evde okuma yazmaya hazirlhk c¢alismalarini destekleyecek firsatlar
yaratma. Ogretmenlerle yapilan gériismelerde de ailelerin ifade ettigi ihtiyaclarin
yani sira okuma yazmaya kars! ilgi duyma ve g¢ocuga model olma konusunda

ailelerin desteg@e ihtiyag duyduklari belirlenmistir.

3.6.3. Programin Geligtiriimesi ve Uygulanmasi Sirecinde Yer

Alacak Uzmanlar Grubunun Olusturulmasi

Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin calismalari ihtiya¢ analizi ile
baslamis ve bu amacla kullanilacak gériusme formlari okul 6ncesi egitimi alaninda
uzman U¢ akademiysen ile o6lgme ve degerlendirme ile program gelistirme
alaninda uzman birer akademisyenin ve iki 6gretmeninin goérisine sunulmustur.
Arastirmanin bir baska boyutunu olusturan dlgek gelistirme asamasinda ise, sekiz
okul 6ncesi egitimi, iki 6lcme ve degerlendirme ve bir Turkge dil alaninda uzman

akademisyen ile iki okul 6ncesi 6gretmeni yer almigtir.

Programin hedef, igerik, 6gretme-6grenme ve degerlendirme streglerini hazirlama
asamasinda arastirmaci ile birlikte ¢ okul dncesi egitimi, iki program gelistirme, iki
Olcme ve degerlendirme, bir ilk okuma yazma egitimi alanlarinda uzman
akademisyen ile iki okul dncesi 6gretmenini aktif olarak yer almigtir. Programin
geligtiriimesi asamasinda uzmanlar grubu ile belirli araliklarda bireysel ya da toplu

gorusmeler yapilarak program tamamlanmistir.

3.6.4. Programin ilkeleri

Aile Temelli Okuma Hazirlik Programi’nin gelistiriimesinde ve uygulanmasinda g6z

onunde bulundurulan ilkeler sunlardir:
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e Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglari ile ailelerin beklenti, ilgi ve

ihtiyacglari programin baglangi¢ noktasidir.

e Ailelerin okuma yazmaya hazirlik surecine iliskin bilgi, beceri, tutum ve

davranis dlzeyinde yeterliliklere sahip olmasini hedefler.
¢ Aile, okul ve ¢ocugu butun olarak ele alir.
e Yasam boyu 6grenmeye motive olmayi saglar.

e Okuma yazmaya hazirlik surecine iligkin teorik dlizeyde bilgi saglamanin

yani sira uygulama yapma imkani sunar.
e Anne ve babalarin gocuklarin ilk 6gretmeni oldugu anlayisina dayanir.
¢ Aile bireylerinde okuma yazmaya kargi olumlu tutum gelistirmeyi planlar.
o Aileler gocuklari igin iyi bir okuryazar modeli olarak degerlendirilir.

e Aile uyelerinin ¢ocuklarini okula hazirlamak igin pek c¢ok firsata sahip

oldugu g6z 6nune alinir.

e Farkl sosyoekonomik duzeylerdeki ailelere gocuklari i¢in nitelikli 6grenme

ortamlari olusturma firsati sunar.

e Ailelerin hazir bulunusluk duzeyleri programin igeriginin ve egitim

durumlarinin belirlenmesinde 6nemlidir.

e Okuma yazmaya hazirlik stirecinde tim aile bireylerinin sorumluluk almasi

esastir.
3.6.5. Programin Amaclari

Cocuklarin okuma yazmaya hazirlik strecindeki gelisim 6zelliklerini ve ihtiyaglarini
bilen, bu ihtiyaclari karsilamak igin ailelere zengin bir 6grenme ¢evresi olusturma
konusunda bilgi, beceri ve davranis kazandirmayi ilke edinen Aile Temelli Okuma

Hazirhk Programi’nin genel amaglari sunlardir:
1. Okuryazarhgdin énemine dikkat cekme.
2. Ailelerin okuryazarlik seviyelerini arttirma.

3. Okuma yazma becerilerinin gelisiminde okul &éncesi egitimin 6nemini

vurgulama.
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4. Okuma yazmaya hazirlik strecinde ailenin rolune dikkat gekme.

5. Okuma yazmaya hazirlik sirecini destekleyecek uygun etkinlik segiminde

dikkat edilmesi gereken noktalari belirtme.

6. Cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini destekleyecek uygun

etkinlikler gelistirme.

7. Cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini destekleyecek uygun

materyaller geligtirme.

8. Ailelere gocuklariyla iletisimlerini kuvvetlendirecek stratejiler saglama.

(]

. Ailelerin gocuklari ile birlikte gegirdikleri zamanin niteligini arttirma.
10.Cocuklarin ilkokula hazirlik strecini kolaylastirma.

11.Cocuklarin okul yasantisina destek olma.

12.0kul ve aile arasindaki isbirligini giclendirme.

13.Cocuklarinin  gelisimini destekleme konusunda ailelerde 6zglven

duygusunu gelistirme.

Evde nitelikli bir okuma yazmaya hazirlik ¢evresi olugturmak icin ailelere yardim
etme (Okuma yazma basarisini arttirmak icin ev ortaminda yapilabilecek

dizenleme ve uygulamalari vurgulama).
3.6.6. Programin igerigi

Programin amaglari belirlendikten sonra icerik gelistirme c¢alismalarina
baslanmistir. icerigin belilenmesinde modiler yaklasimdan faydalanilmistir.
Modduler yaklasimda icerik duzenlenirken konular obekler (moduller) halinde
duzenlenir. Konularin hangi sirayla égrenilecegi esnektir, ancak yine de program
ciktisi acisindan kontrolli bir ozellik tasir. Bu yaklasimda o6grenme Uniteleri
moddullere ayrilir. Her modul kendi igerisinde dogrusal, sarmal ya da farkh

yaklagimla dizenlenebilir (Demirel, 2011).

Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programi yurt disinda uygulanan ve ayni
amca hizmet eden aile okuryazarlik programlarinin bilesenlerini de temel almigtir
(Kentucky Ebeveyn ve Cocuk Egitim Programi-PACE; Even Start, Kenan Model).

Ailelere okuma yazmaya hazirlik surecine iligkin bilgi, beceri, tutum ve davraniglar

98



kazandirmayi, kendi 6grenme ihtiyacglarini fark ettirmeyi ve okul ile ev arasindaki
iletisimi  kuvvetlendirmeyi hedefleyen Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik
Programinin igerigi dort boyutta yapilanmistir. Birinci boyutta; ailelerin kendi
ogrenme ihtiyaglarini fark etmelerine ve Kigsisel gelisimlerine destek olmak
amaclanmaktadir. Bu boyutun hedefleri arasinda; okuryazarliga karsi olumlu tutum
gelistrme ve yetiskinlerin okuryazarlik seviyelerini arttirma, gunluk yagsami
kolaylastiracak bilgi, beceri ve tutumlar kazandirma, gocugun gelisimi ve egitimi ile
ilgili bilgiler saglama yer almaktadir. Programin ikinci boyutunda ailelere, okuma
yazmaya hazirlik surecini destekleyecek ev ortami olusturma, etkinlikler ve
materyaller hazirlama konularinda yardimci olmak hedeflenmektedir. Ayrica bu
boyutta okuma yazmaya hazirlik strecinde ailenin roline dikkat cekerek ev ve
okul arasindaki igbirligini arttirmaya yénelik bir icerik hazirlanmasi amaclanmistir.
Programin Uglncu boyutu aile ¢ocuk birlikteligine dayanmaktadir. Bu boyutta
ailelerin program suresince 6grendiklerini uygulayarak gocuklariyla birebir nitelikli
zaman gecirmeleri hedeflenmektedir. Aileler edindikleri bilgi ve becerileri
programin uygulandigi yerde ve evde uygulayabilecekleri gibi okulda yapilan
etkinliklere aktif olarak katilma firsatina da sahip olmaktadirlar. Programin son
boyutunda okul ©6ncesi donemdeki cocuklarin okuma yazmaya hazirlik
becerilerinin desteklenmesine yonelik etkinlikler yer almaktadir ve bu etkinlikler ile
cocuklarin okula hazir bulunusluklarinin gelistiriimesi planlanmaktadir. Onerilen
programda bu boyutun okul dncesi egitim kurumlarinda uygulandigi varsayiimigtir.
Cocuklarin  egitimi  boyutunda kurumun uyguladigi programa ek olarak
ogretmenlere okuma yazmaya hazirlik becerilerini (ses farkindaligi, sézcuk
dagarcigi, gorsel algi, dinleme ve konusma, yazmaya hazirlik) destekleyecek
etkinlik érnekleri sunulmustur. Okul éncesi egitim kurumlarinda uygulanan okuma
yazmaya hazirlik becerisini destekleyen etkinliklerin yani sira arastirmanin
hedefleri dogrultusunda olusturulan bu etkinliklerin de 6gretmenler aracidiyla

uygulanmasi saglanmigtir.

Programda ailelerle yapilacak ylz ylze egditimin yani sira ev ziyaretleri ve telefon
gorusmeleri de vyapilmistir. Ev ziyaretlerinde annelerin program surecinde
edindikleri bilgileri kullanarak evde c¢ocugu igin olusturduklari okuma yazmaya
hazirlik ortamlarini ziyaret etmek, ailelerin c¢ocuklariyla yaptiklari etkinlikleri
g6zlemlemek amacglanmistir. Ev ziyaretlerine programin 16. haftasindan itibaren
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baglanmigtir. Telefon gorusmeleri ile bilgi aligverisinde sureklilik saglanmasi

hedeflenmistir. Igerik guinlik yasamla iligkili, ilgi ¢ekici, edlenceli, giincel ve aileler

tarafindan anlagilabilir nitelikte dizenlenmigtir. Sadece ailelere yonelik bir egitim

programi olmaktan ziyade aile ve g¢ocugu birlikte ele alan, her ikisinin de aktif

katilacagi bir igerige sahip olan programda oturumlar oyunlar, sarkilar, bilmeceler,

tekerlemeler ve sanat etkinlikleri ile desteklenmisgtir.

Programin igerigini olusturan ve farkli boyutlarda ele alinan konular su sekildedir:

|. Boyut:
1. Etkili iletisim ve iletisim engelleri
2. Aile igi iletisim ve anne-baba tutumlarinin gocuk gelisimi Uzerindeki etkileri
3. Cocuklarin Gelisim Ozellikleri (Sosyal duygusal gelisim, psikomotor gelisim,
bilissel gelisim, 6z bakim becerilerinin gelisimi)
4. Okuryazarligin 6nemi
5. Oyun ve oyuncak
6. Kitle iletisim araclari ve gocuk
7. llkokula hazirlik siirecinde ailelerin roll ve sorumluluklari
Il. Boyut;
1. Okuma yazmaya hazirlik nedir? Neden onemlidir?
2. Okuma yazmaya hazirlik sirecinde aile katilminin é6nemi
3. Okuma yazmaya hazirlik surecinde desteklenmesi gereken beceriler (ses
farkindahgi, s6zcuk dagarcigi, gorsel algi, dinleme ve konusma, yazmaya
hazirlk)
4. Okuma yazmaya hazirhk becerilerini desteklemeye yonelik etkinlikler
gelistirme
5. Okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemeye ydnelik materyaller
geligtirme
[1l. Boyut;
1. Okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemeye yonelik etkinliklere

katilm
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Program suresince her oturumdan once grubun iletisime gegmesi ve kendini rahat

hissetmesi i¢in o glinku oturuma iligkin 1Isinma oyunlari oynanabilecektir.

3.6.7. Programin Egitim Durumlar/Ogrenme Ogretme Siiregleri

Aile temelli okuma yazmaya hazirlik programinin en temel ozelliklerinden biri de
esnek bir program olmasidir. Programin her boyutu; katilimcilarin sayisina, ilgi ve
intiyaglarina, hazir  bulunusluk  duzeylerine, fiziksel olanaklara gore
zenginlestirilebilir niteliktedir. Programin uygulama surecini kolaylastiran yontem
ve tekniklerden bazilari sunlardir: anlatim, soru-cevap, problem ¢6zme, grup
tartismasi, ornek olay, drama, beyin firtinasi, oyun, kuglik grup ve atdlye
calismalari. Uygulama surecinde oturumlarin icerigine uygun materyaller
kullanildigi gibi bilgisayar, projeksiyon cihazi, artik materyaller, ¢calisma yapraklari,
posterler, kagit, kalem gibi materyallerden yararlaniimistir. Yaklasik 4 ay suren
Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programi haftada G¢ gun ailelerle yuz yize
egitim seklinde uygulanmigtir. Programda yer alan ev ziyaretleri ve telefon

gorusmeleri ailelerin bireysel ihtiyaclarina gore farkl sikliklarda gergeklestirilmistir.
3.6.8. Programin Degerlendirme Siireci

Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlhik Programinin hem aileler hem de gocuklar
uzerindeki etkisi incelenmistir. Degerlendirme etkinlikleri sadece programin
sonunda degil suregte de yapilmistir. Degerlendirme c¢ok boyutlu olarak ele
alinmistir. Programa katilan ailelerin program hakkindaki dustnce, gozlem ve
elestirilerini kaydederek tepkilerin degerlendiriimesi; bilgi, beceri ve tutum
boyutunda gerceklesen degisimleri kaydederek o&grenmenin degerlendiriimesi;
program sonunda ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerindeki gelismeleri
belirleyerek sonuglarin degerlendirimesi saglanmistir. Programin baslangicinda
ve sonunda ailelerin okuma yazmaya yoOnelik goruslerini ve uygulamalarini
belirlemek icin “Okuma Yazmaya Hazirlik Sirecinde Aile Gérusleri Olgedi” ve
“Okuma Yazmaya Hazirlik Sirecinde Aile Uygulamalari Olgegi” kullaniimistir.
Program suresince her oturuma ait degerlendirmeler yapmak icin c¢alisma
yapraklarinin yani sira ailelerle yapilan gérismelerden yaralaniimigtir. Programin
baslangicinda ailelere “Etkinlik Takip Cizelgesi” (EK 1) ve “Eylem Plani Takip
Cizelgesi” (EK 2) verilmistir. Cizelge de hangi gun hangi etkinliklerin yapildigi

kaydedilmektedir. Ailelerden her oturumun sonunda kendilerine verilen bu
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cizelgeleri uygun sekilde doldurmalari istenmistir Katimcilarin her oturumun
sonunda evde vyaptiklar etkinlikler cizelgelere kaydedilmis ve her hafta
tartisilmistir.

3.6.9. Programin Uygulanacagi Ortam

Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programi anne-baba egitimini hedefleyen
bitin 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda uygulanabilir. ilkokul, ortadgretim,
yuksek ogretim kurumlarinda, halk egitim merkezlerinde, yerel yonetimlere bagli
sosyal tesislerde (hanim faaliyetleri binasi, hanimlar lokali, aile yasam merkezleri
vb) ve 6zel egitim merkezlerinde uygun kosullar saglanarak program uygulanabilir.
Programda planlanan etkinliklerin uygulanabilmesi icin egitimcilerin ortamla ilgili
duzenlemeleri yapmasi beklenmektedir. Egitim ortami belirlenirken ailelerin
ulasimda sorun yasamamasi igin de gerekli onlemlerin alinmasi 6nemlidir. Bu
calismada aileler i¢in ulagsimin kolay olmasi ve zamanlama faktorleri dikkate
alinarak, cocuklarin okul oncesi egitime devam ettikleri kurumun ¢ok amacli
salonu programin uygulanacagi ortam igin dusunulmustir. Bu amagcla Milli Egitim
MuadarlGgid’nden alinan yasal izin ¢ergevesinde kurum yoneticileri ile gortsulmus

ve kurumun ¢ok amagli salonunda program uygulanmigtir.

3.6.10. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirhk Programi Oturum

Planlan

Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programi 23 oturumdan olusmakatadir.

Programda yer alan oturumlarin genel akisi su sekildedir:

1. Bir 6nceki oturumda ele alinan konulara iligki hatirlatma yapilmasi ve
katilimcilarin eylem planlarinin paylasiimasi (eylem planlari paylasimi, ilk
oturumdan sonra yapilir)

2. Oturumda ele alinacak konunun belirtiimesi

3. Oturuma iligskin baglangi¢ etkinligi ya da oyunun gergeklestiriimesi

4. Oturuma iligkin bilgilendirme surecinin baglatiimasi (sunum, anlatim, soru-
cevap ya da uygulamalar aracihgi ile)

5. Oturumun 6zetlenmesi

6. Katilimcilarin oturumla ilgili duygu ve disuncelerinin paylasiimasi

7. Bir sonraki oturum i¢in eylem planlarinin belirlenmesi
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8. Bir sonraki oturumda ele alinacak konularin belirtiimesi

9. Oturumun sonlandiriimasi.

Sekil 3.2. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirhk Programi Oturum Plani

OTURUM ICERIK OTURUM ICERIK
SAYISI VE SAYISI VE
ADI ADI
Tanisma Okuma yazmaya hazirhk
1. OTURUM Aile  Temelli Okuma | 13. OTURUM becerilerini  desteklemeye
Yazmaya Hazirlik yonelik sinif igi etkinliklere
Programi Tanitimi katilim |
Etkili lletisim ve lletisim Oyun ve oyuncak
2. OTURUM Engelleri 14. OTURUM
Anne-Baba Tutumlarinin Okuma yazmaya hazirhk
3. OTURUM Cocuk Gelisimine Etkileri | 15. OTURUM becerilerini  desteklemeye
yonelik materyal gelistirme |
Cocuklarin Gelisim
4. OTURUM Ozellikleri (sosyal- | 16. OTURUM Ev ziyaretleri
duygusal gelisim,
psikomotor gelisim,
biligsel gelisim, dil
gelisimi, 0z bakim
becerilerinin gelisimi)
Okuryazarligin Onemi 17. OTURUM Kitle iletisim araglar ve
ilkokula hazirlk cocuk
5. OTURUM siirecinde ailelerin  roli
ve sorumlulugu
Okuma yazmaya hazirlik
nedir? Neden dnemlidir?
Okuma ve yazma
becerilerinin geligimi
Okuma yazmaya hazirlik
surecinde aile katiliminin
énemi
Okuma yazmaya hazirlk
6. OTURUM Sinifta gézlem 18. OTURUM becerilerini  desteklemeye
yonelik materyal gelistirme Il
Okuma yazmaya hazirlik Okuma yazmaya hazirlk
7. OTURUM stirecinde desteklenmesi | 19. OTURUM becerilerini  desteklemeye
gereken beceriler yonelik sinif i¢i etkinliklere
(dinleme ve konusma) katihm 11
Okuma yazmaya hazirlik Ev ziyaretleri
8. OTURUM slirecinde desteklenmesi | 20. OTURUM
gereken beceriler (ses
farkindahgi)
Okuma yazmaya hazirlik Okuma vyazmaya hazirlik
9. OTURUM slirecinde desteklenmesi | 21. OTURUM becerilerini  desteklemeye
gereken beceriler yonelik sinif igi etkinliklere
(s6zcik dagarcigi) katihm Il
Okuma yazmaya hazirlik Gezi Programi
10. OTURUM slirecinde desteklenmesi | 22. OTURUM

gereken beceriler (gorsel
algi)
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e Okuma yazmaya hazirlik e Program Sonu
11.0TURUM stirecinde desteklenmesi | 23. OTURUM Degerlendirme
gereken beceriler
(yazmaya hazirlk)

e Okuma yazmaya hazirlk

becerilerini

12.0TURUM desteklemeye  yodnelik
sinif o] etkinlikler
planlama

Oturumlar

1. Oturum: Bu oturumda katilimcilarin birbirleriyle tanigmalari ve Aile Temelli
Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin amaglari, igerigi, kurallari ve uygulama
kosullari hakkinda bilgilendirilmeleri amaclanmigtir. Egitimci kendini tanittiktan
sonra Tanisma Etkinligini baglatmistir. Katilimcilarin birbirlerine ve egitimciye
alisabilemeleri amaci ile 1sinma etkinligi gergeklestiriimistir.  Etkinlik
tamamlandiktan sonra katihmcilarin uygulanacak olan program hakkindaki
goruslerini ve hazir bulunugluk dtzeylerini belirlemeye yonelik sorular sorulmustur.
Katihmcilarin cevaplari dinlendikten sonra programin amaci, onemi, icerigi ve
isleyisi hakkinda bilgiler katihmcilarin ihtiyacglariyla iligskilendirilerek anlatiimigtir.
Katilimcilar ile birlikte grup kurallari olusturulmustur. Gundn sonunda,
katilimcilardan bu oturumda yasadiklarina iliskin bir degerlendirme yapmalari
istenmistir. Oturum slrecinde neler yaptiklari, nerede zorlandiklari, ne hissettikleri
sorulmus ve cevaplar dinlenmistir. Katiimcilara her oturumun sonunda “eylem
plan” diye adlandirilan bir etkinlik yapacaklarini sdylenmigtir. Eylem planinda
amag o gunku oturumda konusulan konu hakkinda evde neler yapilacagina dair
bir planlama yapmaktir. Yani katilimcilarin, her oturum icin bireysel ya da grup
olarak eylem plani belirlemeleri ve bu planlarini uygulamaya gecirmeleri
gerekmektedir. Ayrica her oturumun sonunda “Eylem Plani Takip Cizelgesi’nin
doldurulmasi gerektigini belirtiimistir (EK 2. Eylem Plani Takip Cizelgesi).
Katilimcilara bu oturumun sonunda belirledikleri eylem planlari sorulmustur. Grup
olarak bu oturumda yapmalari gereken eylem plani “bu oturumda yasadiklarini
esleriyle paylasma” olarak belirlenmistir. Egitimci bir sonraki oturumda iletisim
konusunu ele alacaklarini, ¢ocuklariyla iletisimlerini guglendiren Oneriler

gelistireceklerini sdylenerek oturumu tamamlamigtir.
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2. Oturum: Bu oturumda iletisimin dnemine vurgu yaparak iletisim engelleri ve
etkili iletisi konusunda farkindalik yaratmak amaglanmistir. Bir dnceki oturumda ele
alinan konulara iligki hatirlatma yapilmis ve katilimcilar dnceki oturumla ilgili eylem
planlarini paylagmiglardir. Katilimcilarin deneyimleri dinledikten sonra iletisimin
onemine dikkat ¢eken etkinlik bagslatiimistir. Etkinligin tamamlaninca egitimci
iletisimin 6nemini vurgulayan sunumunu gergeklestirmistir. iletisimin gocuk, aile ve
toplum acgisindan neden 6nemli oldugunu vurgulandiktan sonra iletisim engelleri
konusu ele alinmigtir. Katiimcilarin ¢ocuklariyla iletigsimleri hakkinda bilgi sahibi
olabilmek ve iletisim engelleri konusundaki deneyimlerini 6grenmek igin “Elden
ele” etkinligi gercgeklestirilmigtir. Egitimci etkinlik tamamlandiktan sonra iletisim
kargisindaki engelleri nasil ¢ozebilecekleri ile ilgili sunuyla oturuma devam etmistir.
Gundn sonunda, katilmcilardan bu oturumda vyasadiklarina iligkin  bir
degerlendirme yapmalari istenmigtir. Oturum surecinde neler yaptiklari, nerede
zorlandiklari, ne hissettikleri sorulmus ve cevaplar dinlenmistir. Egitimci
katilimcilara “Bu haftaki eylem planiniz nedir?” sorusunu yoneltmis ve cevaplar
dinlenmigtir. Oturumun ekinde yer alan “YUzUmdeki Maske” iletisim etkinligi
ailelere dagitilmistir. Grup olarak bu oturumda yapmalari gereken eylem plani
“Yuzimdeki Maske Etkinligini evde c¢ocuklarla gergeklestirmek” seklinde
belirlenmistir. Egitimci bir sonraki oturumda anne baba tutumlari ve bu tutumlarin

cocuklar Gzerindeki etkisini ele alacaklarini belirtilerek oturumu tamamlamistir.

3. Oturum: Bu oturumda anne ve baba tutumlarinin gocuk Uzerindeki etkilerini
aciklayabilme ve aile ici iletisimi saglamaya yonelik ¢ozim Onerileri sunabilme
amaclanmistir. Bir onceki oturumda ele alinan konulara iligski hatirlatma yapiimig
ve katihmcilar onceki oturumla ilgili eylem planlarini paylasmislardir. Katilimcilarin
deneyimleri dinledikten sonra bu oturumda aile tutumlarinin gocuklar Uzerindeki
etkisinin ele alinacagi belirtiimis ve ailelerin konu ile ilgili farkindalik duzeylerini
belirlemeye yonelik etkinlik baslatilmistir. Etkinligin ardindan aile tutumlarina iliskin
onceden hazirlanan ornek olay kartlari katilimcilara dagitilmistir. Her bir 6rnek
olay karti katiimcilar tarafindan canlandiriimigtir. Katilimcilara, érnek olaydaki
annenin/babanin olay Kkarsisindaki tepkisi, c¢ocugun hissettikleri, g¢ocugun
gelisiminin nasil etkilenecegi vb sorular sorulmustur. Egitimci tarafindan aile
tutumlarinin (baskici, asir koruyucu, ihmalkar, tutarsiz ve demokratik) ¢ocuklar

uzerindeki etkileri 6rnek olaylar Uzerinden anlatiimistir. Aile tutumlari ve bu
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tutumlarin ¢ocuk gelisimi Uzerindeki etkisi sunum ile 6zetlendikten sonra “Cocuk
Yasadigini Ogrenir’ yazisi okunmus ve katilimcilarin fikirleri alinmistir. Ginin
sonunda, katilimcilardan bu oturumda yasadiklarina iliskin bir degerlendirme
yapmalari istenmigtir. Oturum surecinde neler yaptiklari, nerede zorlandiklari, ne
hissettikleri sorulmus ve cevaplar dinlenmistir. Egitimci katihmcilara “Bu haftaki
eylem planiniz nedir?” sorusunu yoneltmis ve cevaplar dinlenmigtir. Oturumun
ekinde yer alan “Ornek Olay 5” katilimcilara dagitiimistir. Grup olarak bu oturumda
yapmalari gereken eylem plani “6rnek olay 5 karsisinda yetiskinlerin gosterecegi
tepkileri esleriyle birlikte tartisma ve olasi durumlari not alma” seklinde
belirlenmistir. Egitimci bir sonraki oturumda c¢ocuklarin gelisimi ozelliklerini ele

alacaklarini belirtilerek oturumu tamamlamistir.

4. Oturum: Bu oturumda katilimcilarin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini (bilissel,
sosyal-duygusal, psikomotor, 6zbakim) kavrayabilmeleri ve ¢ocuklarin gelisiminde
aile olarak tasidiklari sorumlulugun farkina varabilmeleri amaglanmistir. Bir dnceki
oturumda ele alinan konulara iligki hatirlatma yapilmig ve katilimcilar onceki
oturumla ilgili eylem planlarini paylagsmiglardir. Katilimcilarin deneyimleri
dinledikten sonra bu oturumda gelisimin temel 6zelliklerinin ele alinacagi belirtilmis
ve ilgili sunu katilimcilarla paylasiimistir. Cocuklarin gelisim 6zelliklerine iliskin
bilgiler anlatim, soru cevap, beyin firtinasi, érnek olay ve canlandirma gibi yéntem
ve tekniklerle paylasiimistir (Ornegin; 6zbakim becerileri anlatilirken canlandirma,
bilissel gelisim becerileri anlatilirken beyin firtinasi tekniginden yararlaniimistir).
GuUndn sonunda, katihmcilardan bu oturumda vyasadiklarina iligkin  bir
degerlendirme yapmalari istenmistir. Oturum sulrecinde neler yaptiklari, nerede
zorlandiklari, ne hissettikleri sorulmus ve cevaplar dinlenmigtir. EQgitimci
katilimcilara “Bu haftaki eylem planiniz nedir?” sorusunu yoneltmis ve cevaplar
dinlenmistir. Oturumun ekinde yer alan “Oneriler” ve “Kelebegin Oykiisii baslikl
yazi” katihmcilara dagitiimistir. Grup olarak bu oturumda yapmalari gereken eylem
plani “oturum sonunda dagitilan bu eklerdeki bilgileri esleri paylasma ve oykuyu
cocuklari ile birlikte susleyerek bir sonraki oturuma getirme” seklinde belirlenmistir.
Ayrica katilimcilara bir sonraki oturumda mulnazara yapacaklari sdylenmis ve
mulnazara kisaca anlatilmistir. Gruplardan birine “gcok gezen c¢ok bilir’ tezi
verilirken digerine “gok okuyan c¢ok bilir" tezi savunmak Uzere verilmigtir.

Katihimcilardan bir sonraki oturumda kendilerine verilen konuyu savunmak Uzere
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hazirlanmalari istenmistir. Egitimci bir sonraki oturumda ilkokula ve okuma

yazmaya hazirlik konusunu ele alacaklarini belirtilerek oturumu tamamlamistir.

5. Oturum: Bu oturumda katilimcilarin okuryazarligin énemini kavrayabilmeleri,
okuryazarliga karsi olumlu tutum gelistirmeleri, ilkokula ve okuma yazmaya
hazirlik surecinde ailenin rolund ve sorumluluklarini kavrayabilmeleri, ilkokula
hazirlik  surecini  kolaylastiran  oneriler ve etkinlikler gelistirebilmeleri
amaclanmaktadir. Bir onceki oturumda ele alinan konulara iliski hatirlatma
yapiimig ve katilimcilar onceki oturumla ilgili eylem planlarini paylagsmiglardir.
Katihmcilarin deneyimleri dinledikten sonra bu oturumda ilkokula ve okuma
yazmaya hazirhk konularinin ele alinacagi belirtiimistir. MUnazara yaparak oturum
baglatilmistir. Mulnazara tamamlandiginda katilimcilara bu suregte neler
hissettiklerini ve yasadiklarini sorulmustur. Katiimcilarin hazirlik slrecinde
yasadiklari deneyimleri degerlendirirken bu surecte okuryazarligin katkilarina
dikkat cekilmistir. Okuryazarligin neden 6nemli oldugu ve okuryazar bir toplum
olabilmek igin ailelere dusen gorevler konusunda katilimcilarin gorusleri alinmigtir.
Katilimcilarin ilkokula hazirlikla ilgili farkindalik dizeylerini belirlemeye yonelik
sorular sorulmustur. ilkokula hazirh§in kapsami ve bu sirecte ailelerin roli ve
sorumlulugu anlatilmistir. Katilimcilarla birlikte “Hikdye Tamamlama Etkinligi”
yapilmistir. Egitimci belirlenen hikayeyi belli bir yere kadar okuduktan sonra belli
bir sire taniyarak katilimcilardan hikayeyi tamamlamalarini istemistir. Etkinligin
ardindan katilimcilarin okuma yazmaya hazirlik konusuna iliskin farkindalk
duzeylerini belirlemeye yonelik sorular sorulmustur. Ailelerin olumsuz ya da yanhs
beklentilerinden hareketle okuma yazmaya hazirlik sturecinde ailenin roline dikkat
cekilmistir. Okuma ve yazma becerilerinin gelisimi asamali olarak agiklanmis ve bu
surecte dikkat edilmesi gereken noktalar vurgulanmistir. GuUnln sonunda,
katilimcilardan bu oturumda yasadiklarina iligkin bir degerlendirme yapmalari
istenmistir. Oturum slrecinde neler yaptiklari, nerede zorlandiklari, ne hissettikleri
sorulmus ve cevaplar dinlenmigtir. Egitimci katilimcilara “Bu haftaki eylem planiniz
nedir?” sorusunu yoneltmis ve cevaplar dinlenmigtir. Grup olarak bu oturumda
yapmalari gereken eylem plani “kitap okumaya baslama, 6zellikle ¢ocuklarin fark

edebilecedi zaman dilimlerinde de okumaya O6zen gdOsterme seklinde
belirlenmistir. Egitimci bir sonraki oturumda cgocuklarinin siniftaki bir ginind

gOzlemleyeceklerini sdyleyerek oturumu tamamlamistir.
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6. Oturum: Bu oturumda ailelerin, gocuklarin sinifta gegirdikleri bir giin hakkinda
farkindalik kazanabilmeleri, sinif i¢i etkinliklere katilimin énemini kavrayabilmeleri,
aile ve okul arasindaki isbirliginin édnemini fark edebilmeleri amaclanmigtir. Bir
onceki oturumda ele alinan konulara iligkin hatirlatma yapilmis ve katilimcilar
onceki oturumla ilgili eylem planlarini paylasmiglardir. Katilimcilarin deneyimleri
dinledikten sonra bu oturumda c¢ocuklarinin sinifina gidecekleri soylenmistir.
Ailelerin sinif igi etkinliklere dahil olmasi konusunda dnceki oturumda 6gretmenden
izin ahinmigtir. Aileler egitimcinin ve 6gretmenin énerileri dogrultusunda etkinliklere
katilmiglardir. Katilimh goézlem seklinde sure¢ devam etmigtir. GUnun sonunda,
katilimcilardan bu oturumda yasadiklarina iligkin bir degerlendirme yapmalari
istenmistir. Oturum slrecinde neler yaptiklari, daha 6nce bdyle bir deneyim
yasaylp yasamadiklari, nerede zorlandiklari, ne hissettikleri sorulmus ve cevaplar
dinlenmigtir. Egitimci katilimcilara “Bu haftaki eylem planiniz nedir?” sorusunu
yoneltmis ve cevaplar dinlenmistir. Bir sonraki oturumda okuma yazmaya hazirlk
surecinde 6nemli bir beceri olan dinleme ve konusma becerisinin ele alinacagi

soylenerek oturum tamamlanmistir.

7. Oturum: Bu oturumda katihmcilarin, okuma yazmaya hazirlik stirecinde énemli
bir beceri olan dinleme ve konusma becerisinin okuma yazmaya hazirlik
surecindeki 6nemini kavrayabilmeleri, cocuklarin dinleme ve konugsma becerisini
desteklemeye yonelik etkinliler tasarlayabilmeleri ve bu etkinlikleri
uygulayabilmeleri amaglanmaktadir. Bir 6nceki oturumda yasanan deneyime iligkin
hatirlatma yapilmis ve katilimcilar onceki oturumla ilgili eylem planlarini
paylasmislardir. Katilimcilarin deneyimleri dinledikten sonra, bu oturumda dileme
ve konusma becerisinin okuma yazmaya hazirlik surecindeki yeri ve bu becerilerin
nasil desteklenecedi konusunun ele alinacadi belirtiimistir. Okuma yazmaya
hazirlik becerileri ile ilgili katilimcilarin 6n bilgilerini belirlemek amaciyla “egini bul
oyunu” oynanmigtir. Dinleme ve konusma becerisinin okuma yazmaya hazirlk
surecindeki yeri ve bu beceriyi desteklemeye yonelik onerilerin yer aldigi sunu
katihmcilarla paylasiimistir. Hikdye okumanin surecteki etkisi vurgulandiktan sonra
hikdye sonrasinda yapilabilecek etkinlik ornekleri ailelerle paylasiimistir. Egitimci
onceden hazirladigi 6rnek hikdye cuvalini kullanarak “Cuvaldaki Hikaye Etkinligini”
ailelerle birlikte uygulamistir. GUnin sonunda, katihmcilardan bu oturumda

yasadiklarina iligkin bir degerlendirme yapmalari istenmistir. Oturum surecinde
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neler yaptiklari, nerede zorlandiklari, ne hissettikleri sorulmus ve cevaplar
dinlenmigtir. Egitimci katilimcilara “Bu haftaki eylem planiniz nedir?” sorusunu
yoneltmis ve cevaplar dinlenmigstir. Grup olarak bu oturumda yapmalari gereken
eylem plani “bu oturumdan itibaren ¢ocugun dinleme ve konusma becerisini
desteklemeye yonelik her gun en az bir etkinlik gerceklestirmek (bunun igin
katilimcilara verilen 6rnek etkinlikler kullanilabilir)” seklinde belirlenmigtir. Egitimci
bir sonraki oturumda ses farkindahdi becerisini ele alacaklarini sdyleyerek

oturumu tamamlamistir.

8. Oturum: Bu oturumda katihmcilarin, ses farkindaligi becerisinin okuma
yazmaya hazirlik strecindeki 6nemini kavrayabilmeleri, cocuklarin ses farkindaligi
becerisini desteklemeye yonelik etkinliler tasarlayabilmeleri ve bu etkinlikleri
uygulayabilmeleri amaglanmaktadir. Bir 6nceki oturumda yasanan deneyime iligkin
hatirlatma yapilmis ve katilimcilar onceki oturumla ilgili eylem planlarini
paylasmislardir. Katiimcilarin deneyimleri dinledikten sonra, bu oturumda ses
farkindaligi becerisinin okuma yazmaya hazirlik surecindeki yeri ve bu becerilerin
nasil desteklenecegi konusunun ele alinacagi belirtilmistir. Katiimcilara bu
oturumda birlikte siir olusturacaklari ve bunun igin isminde gecen harfleri
kullanacaklari sdylenmigtir. Isimlerini yukaridan asagiya dogru yazmalari
istenmistir (akrostis). Akrostisi kendi isimleri ile yapabilecekleri gibi bagka biri icin
de yapabilecekleri belirtiimistir. Katihmcilara belli bir sire verildikten sonra
olusturulan siirler okunmus ve yazarken nelere dikkat ettikleri, hangi noktalari g6z
Onune aldiklarn sorulmustur. Siirlerdeki kafiyeli sozcliklere dikkat c¢ekilmis ve
cocuklarin bu soézclklere olan ilgisinden s6z edilerek ses farkindaligi ile ilgili
sunum yapilmigtir. Okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin ses farkindahgi ile ilgili
gerceklestirebildigi goérevler anlatilarak, ses farkindahgini gelistirmeye ydnelik
Oneriler sunulmustur. Bazi c¢ocuk sarkilari, ezgili bilmece ve tekerlemeler
katilimcilara 6gretilmigtir. Daha sonra oturum ekinde yer alan etkinliklerden biri
ailelerle birlikte gercgeklestiriimistir. Ginlin sonunda, katilimcilardan bu oturumda
yasadiklarina iliskin bir degerlendirme yapmalari istenmistir. Oturum surecinde
neler yaptiklari, nerede zorlandiklari, ne hissettikleri sorulmus ve cevaplar
dinlenmigtir. Egitimci katilimcilara “Bu haftaki eylem planiniz nedir?” sorusunu
yoneltmis ve cevaplar dinlenmistir. Grup olarak bu oturumda yapmalari gereken
eylem plani “bu oturumdan itibaren c¢ocugun ses farkindaligi becerisini
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desteklemeye yonelik her gun en az bir etkinlik gerceklestirmek (bunun igin
katilimcilara verilen 6rnek etkinlikler kullanilabilir)” seklinde belirlenmigtir. Egitimci
bir sonraki oturumda so6zclk dagarcigi becerisini ele alacaklarini sdyleyerek

oturumu tamamlamistir.

9. Oturum: Bu oturumda katiimcilarin, s6zcik dagarcigi becerisinin okuma
yazmaya hazirlik sudrecindeki onemini kavrayabilmeleri, ¢ocuklarin sdzcuk
dagarcigi becerisini desteklemeye yonelik etkinliler tasarlayabilmeleri ve bu
etkinlikleri uygulayabilmeleri amaglanmaktadir. Bir 6nceki oturumda yasanan
deneyime iligkin hatirlatma yapilmis ve katiimcilar 6nceki oturumla ilgili eylem
planlarini  paylasmislardir. Katilimcilarin deneyimleri dinledikten sonra, bu
oturumda sozcuk dagarcigl becerisinin okuma yazmaya hazirlik surecindeki yeri
ve bu becerilerin nasil desteklenecegi konusunun ele alinacagi belirtiimis ve
“Sozcuk Uretme” oyunu oynanmistir. Oyun sona erdiginde katilimcilara kazanan
grubun neden daha fazla sayida soOzcik drettigi sorulmustur. Katilimcilarin
tahminleri dinlenmis ve deneyimlerin s6zcUuk dagarciginin geligsimi Uzerindeki
etkisine dikkat ¢ekilmistir. S6zclk dagarcigi becerisinin okuma yazmaya hazirhk
surecindeki ©6nemine deginildikten sonra katilimcilarla birlikte bu beceriyi
desteklemeye yonelik oneriler gelistiriimigtir. Daha sonra oturum ekinde yer alan
etkinliklerden biri ailelerle birlikte uygulanmistir. Gunun sonunda, katilimcilardan
bu oturumda yasadiklarina iligkin bir degerlendirme yapmalari istenmistir. Oturum
surecinde neler yaptiklari, nerede zorlandiklari, ne hissettikleri sorulmus ve
cevaplar dinlenmistir. Egitimci katilimcilara “Bu haftaki eylem planiniz nedir?”
sorusunu yoneltmis ve cevaplar dinlenmistir. Grup olarak bu oturumda yapmalari
gereken eylem plani “bu oturumdan itibaren cocugun sézcuk dagarcigi becerisini
desteklemeye yonelik her gin en az bir etkinlik gerceklestirmek (bunun igin
katilimcilara verilen 6rnek etkinlikler kullanilabilir)” seklinde belirlenmigtir. Egitimci
bir sonraki oturumda gorsel algi becerisini ele alacaklarini sdyleyerek oturumu

tamamlamistir.

10. Oturum: Bu oturumda katilimcilarin, gorsel algi becerisinin okuma yazmaya
hazirhk surecindeki dnemini kavrayabilmeleri, cocuklarin goérsel algi becerisini
desteklemeye yonelik etkinliler tasarlayabilmeleri ve bu etkinlikleri
uygulayabilmeleri amaglanmaktadir. Bir dnceki oturumda yagsanan deneyime iliskin

hatirlatma yapilmis ve katihmcilar onceki oturumla ilgili eylem planlarini
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paylasmislardir. Katilimcilarin deneyimleri dinledikten sonra, bu oturumda sézcuk
dagarcigi becerisinin okuma yazmaya hazirlik surecindeki yeri ve bu becerilerin
nasil desteklenecegdi konusunun ele alinacadi belirtiimigtir. Goérsel algi ile ilgili
illizyon igerikli fotograflar katihmcilara goésterilmistir. BUtin  fotograflar
gosterildikten sonra katilimcilarin fark etmedigi ayrintilara dikkat ¢gekilmistir. Gorsel
algl becerinin okuma yazmaya hazirlik surecindeki énemine deginildikten sonra
katilimcilarla birlikte bu beceriyi desteklemeye yonelik oneriler gelistiriimistir. Daha
sonra oturum ekinde yer alan etkinliklerden biri ailelerle birlikte uygulanmistir.
GuUndn sonunda, katiimcilardan bu oturumda vyasadiklarina iligkin  bir
degerlendirme yapmalari istenmigtir. Oturum surecinde neler yaptiklari, nerede
zorlandiklari, ne hissettikleri sorulmus ve cevaplar dinlenmigtir. Egitimci
katilimcilara “Bu haftaki eylem planiniz nedir?” sorusunu yoneltmis ve cevaplar
dinlenmigtir. Grup olarak bu oturumda yapmalari gereken eylem plani “bu
oturumdan itibaren ¢ocugun gorsel algi becerisini desteklemeye yonelik her gin
en az bir etkinlik gerceklestirmek (bunun icin katilimcilara verilen érnek etkinlikler
kullanilabilir)” seklinde belirlenmistir. Egitimci bir sonraki oturumda yazmaya

hazirlik becerisini ele alacaklarini sdyleyerek oturumu tamamlamistir.

11. Oturum: Bu oturumda katihmcilarin, yazmaya hazirlik becerisinin okuma
yazmaya hazirlik surecindeki onemini kavrayabilmeleri, c¢ocuklarin yazma
becerisini desteklemeye yonelik etkinliler tasarlayabilmeleri ve bu etkinlikleri
uygulayabilmeleri amaglanmaktadir. Bir dnceki oturumda yasanan deneyime iliskin
hatirlatma yapilmis ve katilimcilar onceki oturumla ilgili eylem planlarini
paylasmiglardir. Katilimcilarin deneyimleri dinledikten sonra, bu oturumda
yazmaya hazirlik becerisinin okuma yazmaya hazirlik slrecindeki yeri ve bu
becerilerin nasil desteklenecegi konusunun ele alinacagi belirtilmigtir. Yazi yazma
becerisinin kazaniimasinda okul 6ncesi egitimin 6nemine deginilerek ¢ocuklarda
bu becerinin nasil bir sira ile gelisme gosterdigi agiklanmigtir. Yazi kavramlari
konusunda c¢ocuklarda farkindalik olusturulmasi gereken konular vurgulandiktan
sonra katilimcilarla birlikte bu beceriyi desteklemeye yonelik 6neriler geligtiriimigtir.
GUndn sonunda, katiimcilardan bu oturumda vyasadiklarina iliskin  bir
degerlendirme yapmalari istenmigtir. Oturum surecinde neler yaptiklari, nerede
zorlandiklari, ne hissettikleri sorulmus ve cevaplar dinlenmistir. Egitimci

katilimcilara “Bu haftaki eylem planiniz nedir?” sorusunu yoneltmis ve cevaplar
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dinlenmistir. Grup olarak bu oturumda yapmalari gereken eylem plani “bu
oturumdan itibaren gocugun yazma becerisini desteklemeye yonelik her giin en az
bir etkinlik gerceklestirmek (bunun igin katilimcilara verilen 6rnek etkinlikler
kullanilabilir)” seklinde belirlenmistir. Egitimci bir sonraki oturumda cocuklariyla
birlikte sinifta uygulayabilecekleri etkinlikler planlayacaklarini sdyleyerek oturumu

tamamlamistir.

12. Oturum: Bu oturumda aile okul igbirliginin onemine dikkat ¢ekerek, ailelerin
cocuklarin egitimine katilabilecekleri ve sinifta uygulayabilecekleri okuma yazmaya
hazirlik aktiviteleri gelistirebilmek amaglanmigtir. Bir dnceki oturumda yasanan
deneyime iligkin hatirlatma yapilmis ve katiimcilar 6nceki oturumla ilgili eylem
planlarini paylasmiglardir. Egitimci katihmcilarin deneyimlerini dinledikten sonra,
bu oturumda okul aile igbirliginin édnemine degineceklerini, ¢ocuklariyla birlikte
sinifta yapilabilecek etkinlikler planlayacaklarini sdylemistir. Okul-aile igbirliginin
Onemi ve okuma yazmaya hazirlik surecinde ailelerin rolu hakkinda katilimcilara
bilgi verilmistir. Bir sonraki oturumda c¢ocuklarinin sinifina bir ziyarette
bulunulacagi soylenmistir. Sinifta ¢ocuklarla yapilabilecek etkinlikler planlamak
uzere aileler 4’er ya da 5’er kisilik gruplara ayriimis ve her gruptan sinifta
cocuklariyla birlikte uygulayabilecekleri 2 etkinlik hazirlamalar istenmistir. Gruplar
etkinliklerini sunduktan sonra yeniden bir araya gelerek etkinliklerini degistirip
gelistirmeleri i¢in ek stre verilmistir. Katilimcilarin planladi§i etkinliklerin yani sira
sinifta uygulayabilecegi etkinlik ornekleri katilimcilarla paylasiimistir. Glnin
sonunda, katilimcilardan bu oturumda yasadiklarina iligkin bir degerlendirme
yapmalari istenmigtir. Oturum stirecinde neler yaptiklari, nerede zorlandiklari, ne
hissettikleri sorulmus ve cevaplar dinlenmistir. Egitimci bir sonraki oturumda
cocuklarin sinifina ziyarette bulunacaklarini ve bu oturumda planladiklan etkinlik

ya da ya da etkinlikleri uygulayacaklarini belirterek oturumu tamamlamistir.

13. Oturum: Bu oturumda katilimcilarin c¢ocuklari igin planladiklari okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerini sinifta uygulayabilecekleri bir ortam olusturmak, okul
aile igbirliginin ve sinif igi etkinliklere katilimin dnemine iliskin farkindalik yaratmak
amaclanmistir. Bir dnceki oturumda ele alinan konulara iliskin hatirlatma yapilmig
ve katihmcilar o6nceki oturumlarla ilgili eylem planlarini  paylagsmislardir.
Katihmcilarin deneyimleri dinledikten sonra bu oturumda g¢ocuklarinin sinifina

gidilecegi sdylenerek sinif ziyareti gergeklestiriimistir. Aileler egitimcinin Onerileri
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dogrultusunda onceden planlanan “Adaya yolculuk” etkinligi ile hikaye okuma
etkinligini gocuklarla birlikte gergeklestirmislerdir. GUnln sonunda, katilimcilardan
bu oturumda yasadiklarina iliskin bir degerlendirme yapmalari istenmistir. Oturum
surecinde neler yaptiklari, daha once bodyle bir deneyim yasayip yasamadiklari,
nerede zorlandiklari, ne hissettikleri sorulmus ve cevaplar dinlenmigtir. Egitimci
katilimcilara “Bu haftaki eylem planiniz nedir?” sorusunu yoneltmis ve cevaplar
dinlenmigtir. Bir sonraki oturumda oyun ve oyuncak konusunun ele alinacagi

soylenerek oturum tamamlanmistir.

14. Oturum: Bu oturumda katihmcilarin, gocuklarin gelisiminde ve egitiminde
oyunun onemini fark edebilmeleri, ¢cocuklarin geligsimlerini desteklemeye yonelik
oyun ve oyun materyalleri gelistirebilmeleri amaclanmistir. Bir 6nceki oturumda ele
alinan konulara iligkin hatirlatma yapilmis ve katilimcilar onceki oturumla ilgili
eylem planlarini paylasmislardir. Katilimcilarin deneyimleri dinledikten sonra, bu
oturumda oyun ve oyuncak konusunun ele alinacagi belirtilmistir. Katilimcilarin
oyun konusundaki dustinceleri ve deneyimleri belirlenmigtir. “Ogreniyorum-
ogretiyorum”, “Ben Kimim” ve “Ellerim Olmadan” oyunlari katilimcilarla birlikte
oynanmigtir. Oyunlar tamamlaninca katihmcilara neler hissettikleri, neler
ogrendikleri sorulmugtur. Daha sonra cocuklarinin ne kadar sure oyun oynadiklari,
oyun turleri, oyun ortamlari ve yetigkinlerin bu suregteki roli hakkinda sunum
yapiimigtir. Katilimcilarin sorulari cevaplandiktan sonra, kuguk gruplara ayrilarak
cocukken oynadiklari geleneksel oyunlari birbiriyle paylagsmalari ve bu oyunlardan
birini ya da grup olarak olusturduklari yeni bir oyunu sunmalari istenmistir. Egitimci
tarafindan 6rnek oyun materyalleri katilimcilara gésterilmis ve oyun materyallerinin
cocugun gelisimine etkileri konusu ele alinmistir. GUnun sonunda, katilimcilardan
bu oturumda yasadiklarina iligkin bir degerlendirme yapmalari istenmistir. Oturum
surecinde neler yaptiklari, nerede zorlandiklari, ne hissettikleri sorulmus ve
cevaplar dinlenmistir. Egitimci katilimcilara “Bu haftaki eylem planiniz nedir?”
sorusunu yoneltmis ve cevaplar dinlenmistir. Grup olarak bu oturumda yapmalari
gereken eylem plani “cocuklarla birlikte oynanabilecek bir oyun planlama,
uygulama ve c¢ocuklarin tepkilerini not etme” seklinde belirlenmistir. Egitimci
katiimcilara  bir  sonraki oturumda ¢ocuklari i¢cin oyun materyalleri
tasarlayacaklarini, bu nedenle evden artik malzemeler getirmelerini sdyleyerek

oturumu tamamlamigtir.
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15. Oturum: Bu oturumda katilimcilarin, gocuklarinin okuma yazmaya hazirlik
becerilerini destekleyecek materyaller gelistirmeleri ve bu materyalleri kullanarak
etkinlikler planlamalari amaclanmaktadir. Bir 6nceki oturumda ele alinan konulara
iligkin hatirlatma yapilmig ve katilimcilar onceki oturumla ilgili eylem planlarini
paylasmislardir. Katiimcilarin deneyimleri dinledikten sonra, bu oturumda oyun
materyalleri hazirlayacaklari belirtiimistir. Getirilen artik materyaller ortada
toplanmis ve katilimcilarin daire seklinde oturmalari saglanmistir. Kitaplar, okuma
yazmaya hazirlik ¢antasi, kuklalar, marakas, puzzle, hafiza kartlari, mobiller,
bulmaca kartlari ve hikdye cuvali hazirlanabilecek 6rnek materyaller olarak
katilimcilara sunulmustur. Gunun sonunda, neler yapildigina iligkin bir
degerlendirme yapilmigtir. Katilmcilara ¢ocuklari icin materyal hazirlarken neler
hissettikleri ve hazirladiklari materyallerle ne gibi etkinlikler planlayacaklari
sorulmustur. Cevaplar dinledikten sonra “Bu haftaki eylem planiniz nedir?”
sorusunu yoneltilmigtir. Bir sonraki oturumda yapilacak ev ziyaretleri planlanarak

oturum tamamlanmisgtir.

16. Oturum: Bu oturumda onceden planlanan ev ziyaretleri gerceklestirilmigtir. Ev
ziyaretlerinde, annelerin program surecinde edindikleri bilgileri kullanarak evde
gocugu igin olusturduklari okuma yazmaya hazirlik ortamlarini ziyaret etmek,
ailelerin ¢ocuklariyla yaptiklari etkinlikleri gozlemlemek hedeflenmistir. Ev
ziyaretleri sayesinde katilimcilar programla ilgili géruslerini, ihtiyaclarini ayrintili bir
bicimde aciklayabilmiglerdir. Bodylece katilimcilarin programa daha istekli

katilimlar saglanmistir.

17. Oturum: Bu oturumda katilimcilarin, kitle iletisim araclarinin gocuk tzerindeki
etkilerini fark edebilmeleri, televizyon ve bilgisayarin olumsuz etkilerini azaltmak
icin Oneriler gelistirebilmeleri amaclanmistir. Kitle iletisim araclarinin gocuklar
uzerindeki etkisi ile ilgili bir canlandirma vyapilacagi soylenerek etkinlik
bagslatiimistir. Etkinlik tamamladidinda katilimcilarla birlikte kitle iletisim araglarinin
cocuklar Uzerindeki olumsuz etkileri ve olumsuzluklar karsisinda alinabilecek
onlemler katihmcilarla paylasiimistir. Ginun sonunda, neler yapildigina iligkin bir
degerlendirme yapiimistir. “Bu haftaki eylem planiniz nedir?” sorusunu yoneltiimis
ve katilimcilarin cevaplari dinlenmigtir. Bir sonraki oturumda ¢ocuklarin okuma
yazmaya hazirlik becerilerini desteklemeye yonelik materyaller gelistirmeye devam

edilecegi soylenerek oturum tamamlanmigtir.
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18. Oturum: Bu oturumda 15. oturumda yer alan hedef ve kazanimlar

dogrultusunda, materyal gelistirmeye ve etkinlik planlamaya devam edilmistir.

19. Oturum: Bu oturumda, 13. oturumda yer alan hedef ve kazanimlar
dogrultusunda aileler sinifta cocuklari ile birlikte hikdye okuma etkinligi,

“‘Enstrimansiz Orkestra” ve “Bingo” oyununu oynamiglardir.

20. Oturum: Bu oturumda, 16.oturumda belirtildigi gibi ev ziyaretleri
gerceklestirilmistir. Ayrica ev ziyaretinin ardindan katilimcilarla birlikte programin
uygulandigi ilgede bulunan kutuphaneye bir gezi duzenlenmistir. Katilimcilar ilk
defa boyle bir deneyim yasadiklari i¢cin bu suregte neler yaptiklari, nerede

zorlandiklari, ne hissettikleri sorulmus ve cevaplar dinlenmistir.

21. Oturum: Bu oturumda, 13. oturumda yer alan hedef ve kazanimlar
dogrultusunda aileler sinifta ¢ocuklari ile birlikte oynamak Uzere planladiklari

etkinlikleri uygulamislardir.

22. Oturum: Bu oturumda gezi duzenlenmistir. Katilimcilarin gorusleri dikkate
alinarak gidilecek yer belirlenmistir. Gonulli olan katilimcilarla birlikte belirlenen bir

ile gezi duzenlenmigtir.

23. Oturum: Bu oturumda katilimcilarin, Aile temelli okuma yazmaya hazirlk
programinin guglu yonlerini, zayif yonlerini, kendilerine ve ¢ocuklarina sagladigi
katkilari belirterek degerlendirme yapmalari amaglanmistir. Egitimci katilimcilara
programa katihimlarindan dolayi tesekkur ettikten sonra sureci degerlendiren bir
konugma yapmistir. Katiimcilarin programa ve egitimciye yonelik gorusleri
alindiktan sonra katilim belgeleri dagitilarak Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik

programi tamamlanmistir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu bolimde, alt problem sirasina gore verilmis arastirma bulgulari ve bu bulgularla

ilgili degerlendirmeler yer almaktadir.

4.1. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin Aileler

Uzerindeki Etkisine iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda uygulanan programin aileler Uzerindeki etkisi iki baghk

altinda incelenmisgtir.

4.1.1. Programin Ailelerin Okuma Yazmaya Hazirlik Konusundaki

Goriislerine Etkisine iligskin Bulgular

Deney, kontrol ve plasebo gruplarina atanan ailelerin Okuma Yazmaya Hazirlik
Sirrecine lliskin Aile Gorlsleri Olgedi sontest puan ortalamalari ve 6ntest

puanlarina gore duzeltiimis sontest ortalama puanlari Tablo 4.1’de verilmigtir.

Tablo 4.1. Okuma Yazmaya Hazirlik Siirecine iligkin Aile Gériigleri Olgegi Sontest
Puanlarinin Gruba Goére Betimsel Istatistikleri

Alt Boyutlar Gruplar N Ortalama Dizeltilmis
Ortalama

I. Alt Boyut Deney grubu 18 12,17 11,86
Kontrol grubu 20 7,80 7,78

Plasebo grubu 17 7,29 7,64

II. Alt Boyut Deney grubu 18 11,17 10,66
Kontrol grubu 20 8,35 8,61

Plasebo grubu 17 8,53 8,76

Il. Alt Boyut Deney grubu 18 25,33 25,48
Kontrol grubu 20 22,95 22,75

Plasebo grubu 17 22,47 22,55

IV. Alt Boyut Deney grubu 18 14,61 14,46
Kontrol grubu 20 10,25 10,14

Plasebo grubu 17 9,76 10,05

TOPLAM Deney grubu 18 66,33 65,36
Kontrol grubu 20 51,95 51,94

Plasebo grubu 17 50,94 51,99

Tablo 4.1 incelendiginde, duzeltiimis ortalama puanlarina gore, deney grubunun
kontrol ve plasebo grubuna gére daha yuksek bir ortalama puana sahip oldugu
ifade edilebilir. Gruplarin Okuma Yazmaya Hazirlik Siirecine iligkin Aile Gorisleri
Olgegdi toplam puani icin dizeltiimis sontest ortalama puanlari arasinda gézlenen
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farkin anlaml olup olmadigina iligkin yapilan ANCOVA sonuglari Tablo 4.2'de

verilmigtir.

Tablo 4.2. Okuma Yazmaya Hazirlik Siirecine iligkin Aile Goriigleri Olgegi Ontest

Puanlarina Gore Duzeltilmis Sontest Puanlarinin ANCOVA Sonuglari

Alt Boyutlar VaryanVS|n Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Kaynagi

I. Alt Boyut On test 72,29 1 72,29 67,09 0,00
Grup 200,59 2 100,30 93,10 0,00*
Hata 54,94 51 1,08
Toplam 4913 55

1. Alt Boyut On test 85,21 1 85,21 80,36 0,00
Grup 44,38 2 22,19 20,92 0,00*
Hata 54,08 51 1,06
Toplam 1487 55

Il. Alt Boyut On test 175,43 1 175,43 95,42 0,00
Grup 40,28 2 20,14 23,25 0,00*
Hata 93,76 51 1,84
Toplam 1251 55

IV. Alt Boyut On test 117,20 1 117,20 40,42 0,00
Grup 92,86 2 46,43 29,48 0,00
Hata 80,32 51 1,57
Toplam 897 55

TOPLAM On test 528,54 1 528,54 53,13 0,00
Grup 2074,70 2 1037,35 104,28 0,00*
Hata 507,35 51 9,95
Toplam 178329 55

*p<0.05

Tablo 4.2’ye gore, deney, kontrol ve plasebo gruplarinin Okuma Yazmaya Hazirlik
Sirecine iliskin Aile Gorisleri Olcegi alt boyutlar ve toplam éntest puanlarina gore
goOre dlzeltilmis ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur
[F(1,55)=93,10; F(1,55)=20,92; F(1,55)=23,25; F(1,55)=29,48; F(1,55)=104,28;
p<0,05]. Baska bir ifade ile ailelerin okumaya yazmaya hazirlik slrecine iligskin
gorusleri katildiklar1 egitim programi ile yakindan iligkilidir. Bu bulgu uygulanan
deneysel islemin, ailelerin okuma yazmaya hazirlik ile ilgili géruslerinde farklihga
yol actigini gostermektedir. Buna bagh olarak gruplarin dizeltiimis son test

puanlari arasinda yapilan Bonferroni Testi sonuglarina gére, deney grubunda yer
alan ailelerin Olgekten aldiklari puanlar (Y:12,17; Y:11,17; Y:25,33;
Y=14,61; toplam: Y=65,36) kontrol grubunda yer alan ailelerin aldiklari
puanlardan (Y:7,78; Y:8,61; Y:22,75; Y:10,14; toplam: Y:51,94) ve

plasebo grubunda yer alan ailelerin aldiklari puanlardan (X =7,64; X =8,76;
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Y:22,55; Y:10,05; toplam: Y:51,99) daha yuksektir. Sonug¢ olarak, Okuma
Yazmaya Hazirlik Sirecine iliskin Aile Gérisleri Olgegine ait puanlar géz éniine
alindiginda deney, kontrol ve plasebo gruplari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu goértlmektedir. Elde edilen bu bulgular Aile Temelli Okuma
Yazmaya Hazirlik Programinin ailelerin okuma yazmaya hazirlik siurecine iligskin

gorusleri Uzerinde etkili oldugunu gostermistir.

Ho (2002), okul-aile etkilesimini incelemek amaciyla katilimci eylem arastirmasi
yontemi kullanilarak yurattigu c¢alismasinda ebeveynler arasinda su konu
basliklarinin vurgulandigini belirtmigtir: okullarla daha ¢ok iletisim halinde olmayi
talep etme, ¢ocuklarina nasil yardim edebilecekleri konusunda daha ¢ok bilgi talep
etme, okullardan memnun olma, ebeveynlerin ebeveyn olarak gorevlerini daha iyi
yerine getirebilecekleri programlar ve hizmetler konusunda daha ¢ok bilgi talep
etme. Bu baglamda okul-aile etkilesiminin niteligini belirlenmesi, ailelerin ihtiyac
duyduklari alanlara yonelik hizmet ve programlarin hazirlanmasi énemlidir. Okul
oncesi donemde ailelerin destege ihtiya¢ hissettikleri alanlardan biri de, ¢cocugu
ilkokula ve okuma yazmaya hazirlamaktir. Buna yonelik programlarin belirlenmesi
icin oncelikle ailelerin erken okuryazarlik edinimi konusundaki inanislarini ve
yuruttukleri uygulamalari anlamak gerekir. Ancak mevcut literatlirde sadece gorus
ve inanisglar sinirli sayida arastirma ile belirlenmis, bu ihtiyacglari gidermeye yonelik
programlar gelistiriimemistir. Bu durum ailelerin okuma yazmaya hazirlikla ilgili
yetersiz bilgi duzeyleri ve olumsuz algilarinin degismemesi karsisindaki en buyuk
engeldir. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirhk Programi kapsaminda ailelerin
farkindalik duzeylerinin belirlenmesi, okuma ve yazmaya hazirlikla ilgili teorik
bilgilerin yani sira etkinlik drneklerinin sunularak uygulama firsatinin verilmesine

bagdli olarak programa katilan ailelerin daha ylksek puan elde ettikleri sdylenebilir.

Swain, Brooks ve Bosley (2014), aile okuryazarlik programlarina katilan ailelerin
algilarini  ve deneyimlerini belirlemek amaciyla boylamsal bir arastirma
yurutmuslerdir. Farkli aile okuryazarlik programina katilan ailelerle programin uzun
ve kisa sureli faydalarini ve ailelerin yasantilarini etkileyip etkilemedigini
belirlemek amaciyla gérismeler yapmigstir. Arastirmadan elde edilen bulgular, bu
programlarin, aileler, gocuklar ve toplum agisindan pek ¢ok fayda sagladigini
gOstermigtir.  Ailelerin  ¢ocuklarinin  6grenmelerini  nasil  destekleyecekleri

konusunda bilgi sahibi olmalari, gcocuklarinin egitimine katilmaya istekli olmalari,
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kendi okuryazarlik becerilerini gelistirmek igin girisimde bulunmalari, egitim
sistemleri ile ilgili anlayis gelistirmeleri bu faydalardan bazilari olarak siralanmigtir.
Bu sonuglar arastirmanin bulgulari ile paralellik gostermektedir. Aile Temelli
Okuma Yazmaya Hazirlik Programina katilan ailelerin okuma yazmaya hazirlikla
ilgili bilgi ve tutumlarinin diger gruplara gore oldukga ylksek oldugu gorulmektedir.
Program suresince ailelerin okuma yazmaya hazirlikla ilgili yanhs ya da eksik
bilgilerinin giderilmesi, 6grendikleri bilgileri evde ve sinifta uygulama imkani
bulmasi yolu ile ailelerin okuma yazmaya hazirlikla ilgili géruslerinin olumlu yonde

s

degistigi dusunulmektedir.

Arastirmacilar evdeki okuryazarlik caligmalari ile ilgili olarak, ailelerin kendi
yeterliliklerine iligkin inancglari ile evde g¢ocuklarinin okuma yazma aktivitelerine
katilimlar arasinda iliski bulmustur. Ornegin; Saracho (1997), ailelerin yeterlilik
algilar ile aile-cocuk okuryazarlik etkilesiminin niteligi ve niceligi arasinda iligki
oldugunu belirtmektedir. Nitelikli aile ¢ocuk etkilesiminin ¢ocuklarin okuryazarhk
gelisimini olumlu ydnde etkiledigini vurgulamaktadir. Bu nedenle ailelerin okuma
yazmaya hazirlikla ilgili goruslerini ve tutumlarini belirlemek, bu hazirbulunslugu
g6z o6nune alarak uygun destek programlari gelistirmek onemlidir. Ortiz (2005),
ailelerin kendi okuryazarlik deneyimlerine dayal tutumlarinin g¢ocuklari igin
planladiklari okuma yazma aktivitelerini ve bu aktivitelere ayirdiklari zamani da
etkileyecegini vurgulamaktadir. Press (2008), ev temelli bir okuma yazmaya
hazirlik programinin aileler Uzerindeki etkisini arastirmistir. Bu amacla deney
grubundaki ailelere 8 haftalik bir program uygulanmistir. Arastirma sonuglari
uygulanan programin, ailelerin evdeki okuma yazma ortamlarina katilimlari ile bilgi
ve fikirlerinin niteliginde ve dizeyinde pozitif bir etkiye sahip oldugunu gostermistir.
Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin uygulanmasi slrecinde aileler
kendini ifade etme, ogretmenle iletisim kurma, diger aileler ile igbirligi icinde
calisma gibi pek cok firsati elde etmiglerdir. Bu uygulamalar ailelerin kendilerine
olan guvenlerini artirarak g¢ocuklarinin okuryazarliklarini destekleyecek dogru ve
nitelikli deneyimleri edinmelerini saglamistir. Edinilen deneyimler sayesinde
ailelerin okuma yazmaya hazirlikla ilgili algilarinin olumlu ydnde etkilendigi

dusunulmektedir.
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4.1.2. Programin Ailelerin Okuma Yazmaya Hazirhk Konusundaki

Uygulamalarina Etkisine iliskin Bulgular

Deney, kontrol ve plasebo gruplarina atanan ailelerin Okuma Yazmaya Hazirlik

Sirecinde Aile Uygulamalar Olgedi sontest puan ortalamalari ve 6ntest

puanlarina gore duzeltiimis sontest ortalama puanlari Tablo 4.3' te verilmistir.

Tablo 4.3. Ailelerin Okuma Yazmaya Hazirlik Siirecinde Aile Uygulamalari Olgegi

Sontest Puanlarinin Gruba Gore Betimsel istatistikleri

Alt Boyutlar Gruplar N Ortalama Dizeltiimis Ortalama
I. Alt Boyut Deney grubu 18 55,89 55,59
Kontrol grubu 20 53,45 52,90
Plasebo grubu 17 51,23 52,20
1. Alt Boyut Deney grubu 18 31,39 31,30
Kontrol grubu 20 30,30 29,85
Plasebo grubu 17 29,23 29,85
Ill. Alt Boyut Deney grubu 18 23,05 23,17
Kontrol grubu 20 16,15 16,13
Plasebo grubu 17 16,12 16,02
IV. Alt Boyut Deney grubu 18 24,11 24,52
Kontrol grubu 20 19,85 19,59
Plasebo grubu 17 19,94 19,82
TOPLAM Deney grubu 18 130,39 130,8
Kontrol grubu 20 122,50 121,1
Plasebo grubu 17 119,00 120,1

Tablo 4.3 incelendiginde, duzeltiimig ortalama puanlarina gore, deney grubunun

kontrol ve plasebo grubuna gore daha yuksek bir ortalama puana sahip oldugu

ifade edilebilir. Gruplarin Okuma Yazmaya Hazirlik Siurecinde Aile Uygulamalari

Olgegdi toplam puani icin dizeltiimis sontest ortalama puanlari arasinda gézlenen

farkin anlamh olup olmadidina iliskin yapilan ANCOVA sonuglari Tablo 4.4'te

verilmistir.

120



Tablo 4.4. Okuma Yazmaya Hazirlik Siirecinde Aile Uygulamalarn Olgegi Ontest

Puanlarina Goére Diizeltilmis Sontest Puanlarinin ANCOVA Sonuglari

Alt Boyutlar Varyansin

o Kareler Toplami  sd Kareler Ortalamasi F p

Kaynagi

I. Alt Boyut On test 1533,77 1 1533,77 271,60 0,00
Grup 113,66 2 56,83 10,06 0,00*
Hata 288,00 51 5,65
Toplam 15981 55

1. Alt Boyut On test 528,36 1 528,36 349,13 0,00
Grup 25,58 2 12,79 8,45 0,01*
Hata 77,18 51 1,51
Toplam 51232 55

Il. Alt Boyut On test 53,15 1 53,15 19,63 0,00
Grup 605,69 2 302,85 111,83 0,00*
Hata 138,11 51 2,71
Toplam 19392 55

IV. Alt Boyut On test 95,70 1 95,70 42,97 0,00
Grup 270,07 2 135,04 60,64 0,00*
Hata 113,57 51 2,23
Toplam 25314 55

TOPLAM On test 4628,79 1 4628,79 100,60 0,00
Grup 1263,69 2 631,845 13,73 0,00*
Hata 2346,48 51 40,00
Toplam 853860 55

*p<0.05

Tablo 4.4’e gore, deney, kontrol ve plasebo gruplarinin Okuma Yazmaya Hazirlik
Siirecinde Aile Uygulamalari Olgegine gére diizeltiimis ortalama puanlari arasinda
anlamh  bir farkin  oldugu bulunmustur [F(1,55)=10,06; F(1,55)=8,45;
F(1,55)=111,83; F(1,55)=60,64; F(1,55)=13,73; p<0,05]. Baska bir ifade ile
ailelerin okumaya yazmaya hazirhk surecindeki uygulamalari katildiklari egitim
programi ile yakindan iligkilidir. Bu bulgu uygulanan deneysel iglemin, ailelerin
okuma yazmaya hazirhk ile ilgili uygulamalarinda farkhliga yol actigini
gOstermektedir. Buna bagli olarak gruplarin duzeltilmis son test puanlari arasinda

yapilan Bonferroni Testi sonuglarina gore, deney grubunda yer alan ailelerin
Olcekten aldiklari puanlar (Y:55,59; Y:31,30; Y:23,17; Y:24,52; toplam:
Y:13’0,80) kontrol grubunda yer alan ailelerin aldiklari puanlardan (Y=52,90;
Y:29,85; Y=16,13; Y:19,59; toplam: Y:121,10) ve plasebo grubunda yer
alan ailelerin aldiklari puanlardan (Y=52,20; Y=29,85; Y=16,02; Y=19,82;

toplam: X =120,10) daha yiiksektir. Sonuc¢ olarak, Okuma Yazmaya Hazirlik

Siirecinde Aile Uygulamalar Olgegine ait puanlar g6z éniine alindiginda deney,
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kontrol ve plasebo gruplari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
gorulmektedir. Elde edilen bu bulgular Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik
Programinin ailelerin okuma yazamaya hazirlikla ilgili yaptiklari uygulamalar

uzerinde etkili oldugunu gostermigtir.

Altiparmak (2010) tarafindan anne-babalarin okuma-yazmaya hazirlik
konusundaki goruslerini 6grenmek amaciyla yapilan arastirma sonucunda,
ailelerin buyuk bir gogunlugu, evde yapilan okuma-yazmaya hazirlik galigmalarinin
gocuklari igin 6nemli oldugunu, evde daha c¢ok okullarda yapilan etkinliklere
benzer etkinlikler yapilmasinin gerekli oldugunu dusunduklerini belirtmisglerdir.
Bununla birlikte ailelerin fonolojik farkindaligi arttiran ninni, tekerleme sdyleme gibi
etkinlikleri ¢ok tercih etmedikleri, caligmaya katilan anne ve babalarin ¢ocuklariyla
okuma-yazmaya hazirlik ev uygulamalar konusunda farkli streler harcadiklari,
ailelerin egitim ve aylik gelirlerinin ¢ocuklari i¢cin dizenledikleri ve sagladiklar
okuma-yazmaya hazirlik ev uygulamalari ile 6nemli derecede iligkili oldugu ortaya
cikmistir. Ailelerin ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinde 6nemli bir rol oynadigi
yapilan arastirmalarda acgik sekilde gorulmektedir. Bu nedenle ailelere
okuryazarlikla ilgili evde ve okulda uygulayabilecekleri stratejiler konusunda
yardim eden mudahale programlari gelistirmek onemlidir. Bu programlar ailelerin

gorus ve algilarini olumlu yonde etkileyerek uygulamalarina yansimaktadir.

Arastirmalar ailelerin okuma yazma programlarina katilimlari durumunda aile-
cocuk etkilesiminin arttigini gostermektedir (Padak, Sapin, Baycich, 2002;
Saracho, 2007). Aile okuryazarlik programina katilan aileler gocuklarina daha sik
kitap okurlar, cocuklar ile kitiphanede daha fazla zaman gegirirler, ¢cocuklarin
okuluna gitmede daha isteklidirler. Ayrica aile okuryazarlik programlari ailelere
okuryazarlikla ilgili tartismalara ilgi duyma, gerekli becerileri 6grenme ve
uygulama, egitime daha ¢ok onem verme gibi firsatlar saglamaktadir (Padak,
Sapin, Baycich, 2002). Powell (2004) ¢ocuklarin zengin deneyimlerinin, ailelerin
okuma yazmaya olan yaklasimlari ve c¢ocuklarina sagladiklari materyallerle
baglanti  oldugunu vurgulamaktadir. Parks (1995), risk altindaki ailelere
uygulanan aile okuryazarlik programinin g¢ocuklarin ve ailelerin tutum ve
basarilarina olan etkisini degerlendirmek amaciyla bir arastirma yurutmaustar.
Arastirmanin sonuglari aile okuryazarlik programinin risk altindaki aileler Gzerinde

etkili oldugunu gostermigstir. Programa katildiktan sonra ailelerin egitime verdikleri

122



degerin pozitif yonde degistigi gorulmustar. Ailelerin egitim aktivitelerine
katilimlarinda ve gocuklarina yonelik pozitif davranislarinda bir artis gézlenmistir.
Ayrica ogretmenler aile okuryazarlik programina katilmalari durumunda ailelerin
cocuklari ile ilgili konularda daha olumlu tutumlar sergilediklerini ve g¢ocuklarin

erken okuryazarlik becerilerinin olumlu etkilendigini ifade etmislerdir.

Aileler gocuklarinin okuma yazmaya hazirlik becerilerini nasil geligtirebilecekleri
konusunda destege ihtiyag duymaktadirlar. Ailelere yonelik okuma yazmaya
hazirlik programlari, ailelerin ihtiyaglarini kargilama, tutum ve davraniglarini olumlu
etkileyerek cocuklarina gunlik yasamda cgesitli ve etkili firsatlar yaratmalarina
olanak saglama agcisindan etkilidir. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik
Programinda okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarinin  sadece el-goz
koordinasyonunun saglanmasi ya da seslerin taninmasi olarak ele alinmamasi,
dinleme, konusma, okuma, yazma gibi pek ¢ok beceriyi destekleyen icerige sahip

olmasi ailelerde farkindalik olusturmasi agisindan énemlidir.

4.1.3. Ailelerin Okuma Yazmaya Hazirhk Konusundaki Gorusleri ve

Uygulamalan Arasindaki iliskiye iligskin Bulgular

Deney, kontrol ve plasebo gruplarindaki ailelerin okuma yazmaya hazirlik surecine
iligskin gorusleri ve uygulamalari arasinda arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini
belirlemek icin Pearson korelasyon analizi kullaniimistir. Uygulanan korelasyon

analizi sonuglari Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5. Ailelerin Okuma Yazmaya Hazirlik Siirecine iligkin Goriigleri ve

Uygulamalar Arasindaki Korelasyon

Gorusler Uygulamalar
Goériisler r 1,803
p ,000
N 55 55
Uygulamalar r ,803"7 1
p 1000
N 55 55

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 4.5 incelendiginde, ailelerin okuma yazmaya hazirlik konusundaki gorusleri
ile uygulamalari arasinda pozitif bir korelasyon gortlmustir (Pearson’s r = 0,803, p
< 0,01). Bu durum ailelerin okuma yazmaya hazirlik konusunda gorusleri ile

gocuklarinin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek igin yaptiklar
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uygulamalar arasinda pozitif yonde, gugli ve anlamli bir iligki oldugunu
gOstermektedir. Diger bir ifade ile ailelerin okuma yazmaya hazirlik surecine iligskin
gorusleri olumlu yonde degistikce cocuklarini okuma yazmaya hazirlamak igin
yaptiklari uygulamalar da degismektedir. Bu iki degisken arasinda bir neden-sonug
iliskisi olmamakla birlikte, ailelerin ¢ocuklarini okuma yazmaya hazirlamak igin
teorik bilgiye ihtiya¢c duyduklari, bu bilgilere sahip ailelerin ise daha fazla uygulama
yaptiklari disinulebilir. Bates, Marvinney, Kelly, Dodge, Bennett, ve Pettit (1994)
anaokulundaki hazirligin 6nemli olduguna inanan ailelerin, ¢ocuklarina toplumsal
yasamda ve evde kullanabilecekleri pek c¢ok erken 0oOgrenme deneyimleri
sagladiklarini tespit etmigtir. Bu baglamda ailelerin okul éncesi donemde okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalarinin 6nemine iligkin goérislerinin, ¢ocuklarinin okuma

yazmaya hazirlamak i¢in yapacaklari uygulamalara da yansidigi disunulmektedir.

4.2. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirhk Programinin Cocuklarin

Erken Okuryazarlik Becerileri Uzerindeki Etkisine iligkin Bulgular

Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin ¢gocuklarin alici ve ifade edici
dil, fonolojik farkindalik, sézcik ve yazi farkindaligi ile goérsel algi becerileri
uzerindeki etkisi incelenmis ve verilerin istatistiksel cozumlemelerine dayali olarak

elde edilen bulgular ayri ayri sunulmustur.
4.2.1. Programin Cocuklarin Alici ve ifade Edici Dil Becerilerine

Etkisine iliskin Bulgular

Deney, kontrol ve plasebo gruplarina atanan ¢ocuklarin Tirkge ifade Edici ve Alic
Dil Testi (TIFALDI) sontest puan ortalamalari ve éntest puanlarina gore dizeltilmis

sontest ortalama puanlari Tablo 4.6' da verilmistir.
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Tablo 4.6. Gocuklarin TIFALDI Testi Alt Boyutlari ve Toplam Sontest (Standart Puan

ve Esdeger Yas) Puanlarinin Gruba Goére Betimsel istatistikleri

Alt Boyutlar Yas Gruplar N Ortalama Duzeltilmis
Ortalama
Alici dil Standart puan Deney grubu 18 105,22 105,40
Kontrol grubu 20 98,75 98,74
Plasebo grubu 17 99,35 99,19
Esdeger yas Deney grubu 18 73,39 73,49
Kontrol grubu 20 65,65 65,97
Plasebo grubu 17 66,82 66,26
ifade edici dil Standart puan Deney grubu 18 108,72 108,50
Kontrol grubu 20 94,80 95,47
Plasebo grubu 17 95,88 95,35
Esdeger yas Deney grubu 18 75,11 74,83
Kontrol grubu 20 59,60 60,85
Plasebo grubu 17 61,53 60,35
Toplam Standart puan Deney grubu 18 213,94 213,9
Kontrol grubu 20 193,55 194,3
Plasebo grubu 17 195,24 1945
Esdeger puan Deney grubu 18 148,40 148,5
Kontrol grubu 20 127,00 125,25
Plasebo grubu 17 126,50 128,35
p<0.05

Tablo 4.6 incelendiginde, dlzeltiimis ortalama puanlarina gbére deney grubunun

kontrol ve plasebo grubuna gére daha yuksek bir ortalama puana sahip oldugu

ifade edilebilir. Ahci dil, ifade edici dil ve toplam puan boyutunda, en yUksek

ortalama puana sahip grup deney grubu iken daha sonra plasebo ve en disuk

ortalama puana sahip grup ise kontrol grubu olmustur. Gruplarin TIFALDI Testi alt

boyutlari ve dlgegin toplami igin duzeltiimis sontest ortalama puanlari arasinda

g6zlenen farkin anlamli olup olmadigina iligskin yapilan ANCOVA sonugclari Tablo

4.7’de verilmistir.
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Tablo 4.7. TIFALDI Olgegi Ontest Puanlarina Gore Diizeltiimis Sontest Puanlarinin

ANCOVA Sonuglari
Alt Boyutlar Puan Varyansin Kareler od Kareler F b
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Alici dil Standart puan  On test 337,36 1 337,36 31,66 0,00
Grup 503,51 2 251,75 23,63 0,00*
Hata 543,38 51 10,65
Toplam 563010 55
Esdeger yas On test 1540,25 1 1540,25 115 0,00
Grup 660,01 2 330,00 24,64 0,00*
Hata 683,05 51 13,39
Toplam 261280 55
ifade edicidil ~ Standart puan  On test 845,78 1 845,78 68,82 0,00
Grup 2063,05 2 1031,53 83,93 0,00*
Hata 626,79 51 12,29
Toplam 550271 55
Esdeger yas On test 3385,88 1 3385,88 209,83 0,00
Grup 2446,55 2 1223,27 75,81 0,00*
Hata 822,93 51 16,14
Toplam 241162 55
Toplam Standart puan  On test 2359,82 1 2359,82 103,12 0,00
Grup 4595,94 2 2297,97 100,41 0,00*
Hata 1167,14 51 22,88
Toplam 2224645 55
Esdeger yas On test 9512,82 1 9512,82 254,37 0,00
Grup 5675,77 2 5675,77 75,88 0,00*
Hata 1907,31 51 1907,31
Toplam 1002178 55

*p<0.05

Tablo 4.7°'de goéruldigu gibi deney, kontrol ve plasebo gruplarinin sirasiyla; alici dil
boyutunda standart puan-esdeger yas, ifade edici dil boyutunda standart puan-
esdeger yas ortalama puanlari ve toplam oOntest puanlarina gore duzeltiimis
sontest ortalama puanlar arasindaki farkin anlamh oldugu bulunmustur
[F(1,55)=23,63, F(1,55)=24,64, F(1,55)=83,93, F(1,55)=75,81, F(1,55)=100,41,
F(1,55)=75,88; p<0,05]. Bu bulgu uygulanan deneysel islemin ¢cocuklarin alici dil,
ifade edici dil ve toplam puan boyutlarinda farklhiliga yol agtigini gostermektedir.
Buna bagh olarak gruplarin duzeltiimis son test puanlari arasinda yapilan

Bonferroni Testi sonuglarina gore, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin dlgegin alt
boyutlari ve toplamina ait standart puani (Y:105,40, Y:108,50,
toplam:y=213,9) ile esdeger yas ortalamasi (Y:73,49, Y=74,83, Y=148,5)
hem kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin puanlarindan (Y=98,74, Y:95,47,

Y=194,3) ve esdeger yas ortalamalarindan (Y:65,97, Y:60,35, Y:125,25)
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hem de plesebo grubunda yer alan ¢ocuklarin puanlarindan (X =99,19, X =95,35,

Y=194,5) ve esdeger yas ortalamalarindan (Y:66,26, Y:65,97, Y=128,35)
daha yuksektir. Ozetle, deney grubundaki ¢ocuklarin son-test puanlarinin kontrol
ve plasebo gruplarindaki c¢ocuklara gore daha yuksek oldugu gorulmektedir.
Ayrica plasebo grubundaki gocuklarin puan ortalamalari kontrol grubuna goére
biraz daha yliksektir. Sonug olarak, TIFALDI testi alt boyutlari ve dlgegin tiimiine
ait puanlar gozonune alindiginda; deney, kontrol ve plasebo gruplari arasinda
deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu gorulmektedir. Elde edilen bu bulgular
Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin gocuklarin alici ve ifade edici
dil becerileri Uzerinde etkili oldugunu gdstermistir. Wasik ve Herrmann’a gore
(2004), bir cocugun erken okuryazarlik becerilerini edinmesi, suphesiz ki cocugun
icinde bulundugu kulttrel ve toplumsal baglamlardan etkilenen biligssel bir suregtir.
Bu baglamda ¢ocuklarin dil becerileri yasadigi ¢evrenin ona sundugu olanaklardan
onemli dlgude etkilenmektedir. Storch ve Whitehurst (2001) yaptiklari ¢alismada,
evde saglanan okuryazarlik ortaminin ¢gocugun erken gelisimi Uzerinde buyuk rol
oynadigini tespit etmiglerdir. Storch ve Whitehurst okuryazarlik ortami ve ebeveyn
karakteristikleri (IQ, egitim seviyesi gibi) bir araya geldiginde, okul Oncesi
cocuklarin logolarin anlamini ¢bézme (6rnegin, sodzcuklerin anlamini ¢ikarma,
logolardaki anlati ve hikaye dilini ¢6zme) konusundaki becerilerine dogrudan
katkida bulundugunu ve bu oranda yuzde 40 kadar bir degisiklige neden oldugunu
belitmektedir. Bu arastirmacilar, okul dncesinden ikinci sinifa kadar okuma ve
okuma oOncesi beceriler ile dil becerilerinde bir surekliligin oldugunu vurgularlar.
Daha yuksek ev okuryazarlik cevresinin, anaokulunda okudugunu anlama
becerisi, genel bilgi ve alici dil testlerindeki ylksel performansla iligkili oldugunu

gOstermektedir.

Bir baska ¢alismada 4 yasinda ¢ocuklari olan 367 Afrika kokenli Amerikali, Beyaz,
Latin Amerikali ebeveyn incelenmistir. Cevre (6rn. cocuklarla birlikte kitap okuma,
birlikte kitap okuma suresi, kitap sayisi, kutuphanelere duzenlenen geziler,
cocuklarin kendilerine kitap okunmasi istekleri), ebeveyn beklentileri ve ebeveyn
karakteristikleri (6rn., 6grenim duzeyi, evde kullanilan dil, sézcuk dagarcid) aile ve
cocuk yasiyla ilgili degiskenler kontrol edildikten sonra bile ciddi bir etki yaratmigtir
(Press, 2008). Arastirma kapsaminda, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin diger

cocuklara gore yuksek puan almalari, evde daha nitelikli okuma yazma firsatlarina
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sahip olduklarini dagundurmektedir. Ailelerinin katildiklari Aile Temelli Okuma
Yazmaya Hazirlik Programi sayesinde, ¢ocuklariyla s6zel etkilesimlerini artiracak
deneyimler edinmesi ve bu deneyimleri evde paylasabilecegi ortamlar olusturmasi
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini olumlu yonde etkileyecektir. Programa
katilan ailelerin bu surecgte edindikleri bilgi ve becerileri uygulamalari, deney
grubundaki gocuklarin Turkge Ifade Edici ve Alici Dil Testi’nden daha yiiksek puan

almalarinin nedeni olarak dusunulebilir.

4.2.2. Programin Cocuklarin Fonolojik Farkindalik Becerilerine

Etkisine iliskin Bulgular

Deney, kontrol ve plasebo gruplarina atanan c¢ocuklarin Fonolojik Farkindalik
Olgegi sontest puan ortalamalari ve ontest puanlarina goére diizeltiimis sontest

ortalama puanlari Tablo 4.8' de verilmigtir.

Tablo 4.8. Cocuklarin Fonolojik Farkindalik Olgegi Sontest Puanlarinin Gruba Goére

Betimsel istatistikleri

Alt Boyutlar Gruplar N Ortalama Dizeltilmig
Ortalama

Culmlelerin soézciiklerden olustugunu fark etme Deney grubu 18 6,05 6,12
Kontrol grubu 20 4,05 3,97

Plasebo grubu 17 4,18 4,20

Sozcuklerin uyakh olabilecegini fark etme Deney grubu 18 6,11 6,03
Kontrol grubu 20 4,55 4,52

Plasebo grubu 17 4,59 4,69

Sozcuklerin ayni sesle baglayabilecegini fark etme Deney grubu 18 5,83 5,81
Kontrol grubu 20 3,90 3,87

Plasebo grubu 17 4,12 4,17

Sozciklerin hecelerden olustugunu fark etme Deney grubu 18 5,44 5,49
Kontrol grubu 20 2,70 2,70

Plasebo grubu 17 2,76 2,71

Sozciklerin ayni sesle bitebilecegdini fark etme Deney grubu 18 6,22 6.23
Kontrol grubu 20 2,95 3,05

Plasebo grubu 17 3,41 3,28

TOPLAM Deney grubu 18 27,17 27,13
Kontrol grubu 20 17,65 17,62

Plasebo grubu 17 17,88 17,96

Tablo 4.8 incelendiginde, duzeltiimis ortalama puanlarina gore deney grubunun
kontrol ve plasebo grubuna gore daha yuksek bir ortalama puana sahip oldugu
ifade edilebilir. En ylksek ortalama puana sahip grup deney grubu iken daha
sonra plasebo ve en dusuk ortalama puana sahip grup ise kontrol grubu olmustur.

Gruplarin fonolojik farkindalik dlgegi alt boyutlar ve dlgegin toplami igin dizeltilmis
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sontest ortalama puanlari arasinda gozlenen farkin anlaml olup olmadigina iligkin

yapilan ANCOVA sonuglari Tablo 4.9'da verilmistir.

Tablo 4.9. Fonolojik Farkindalik Olgegi Ontest Puanlarina Goére Diizeltilmis Sontest
Puanlarinin ANCOVA Sonuglari

Alt Boyutlar Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami Ortalamasi F
Ciimlelerin sézciiklerden olustugunu fark  On test 10,22 1 10,22 8,97
etme Grup 50,22 2 25,11 22,02
Hata 58,14 51 1,14
Toplam 1353 55
Sézciklerin uyakl olabilecegini fark etme  On test 6,39 1 6,39 8,94 0,00
Grup 24,35 2 12,18 17,03
Hata 36,45 51 0,71
Toplam 1487 55
Sézciiklerin ayni sesle baslayabilecegini  On test 1,90 1 190 2,19
fark etme Grup 40,28 2 20,14 23,25
Hata 44,16 51 0,87
Toplam 1251 55
Sézciiklerin hecelerden olustugunu fark  On test 7,38 1 7,38 4,69 0,03
etme Grup 92,86 2 46,43 29,48
Hata 80,32 51 1,57
Toplam 897 55
Sézciiklerin ayni sesle bitebilecegini fark  On test 3,54 1 354 3,08 0,08
etme Grup 114,58 2 57,29 49,83
Hata 58,64 51 1,15
Toplam 1131 55
TOPLAM On test 293,72 1 293,72 52,18 0,00
Grup 1060,78 2 530,39 94,22
Hata 287,10 51 5,63
Toplam 25532,00 55
*p<0.05

Tablo 4.9’a gore, deney, kontrol ve plasebo gruplarinin sirasiyla; climlelerin
sozclklerden olustugunu fark etme, sozcuklerin uyakh olabilecegini fark etme,
sozcuklerin ayni sesle baslayabilecegini fark etme, soézclklerin hecelerden
olustugunu fark etme, sézcuklerin ayni sesle bitebilecegini fark etme alt boyutlar
ve toplam o6ntest puanlarina gore duzeltilmis sontest ortalama puanlari arasindaki
farkin anlamh oldugu bulunmustur [F(1,55)=22,02, F(1,55)=17,03, F(1,55)=23,25,
F(1,55)=29,48, F(1,55)=49,83, F(1,55)=94,22; p<0,05]. Bu bulgu uygulanan
deneysel islemin gocuklarin fonolojik farkindalik dlgedi alt boyutlari ve toplam test
puanlarinda farklihga yol actigini gdstermektedir. Buna bagl olarak gruplarin
diuzeltilmis son test puanlari arasinda yapilan Bonferroni Testi sonuglarina gore,

deney grubunda yer alan g¢ocuklarin Fonolojik Farkindalik Olgegine iliskin puanlari
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(X=612, X=603, X=581, X=549, X =623, Toplam:X =27,13) kontrol
grubunda yer alan g¢ocuklarin aldiklari puanlardan (Y:3,97, Y:4,52, Y=3,87,
Y:2,7O, Y:S,OS, Toplam:Y=17,62) ve plasebo grubunda yer alan ¢ocuklarin
aldiklari puanlardan (Y=4,20, Y=4,69, Y=4,17, Y=2,71, Y=3,28, Toplam:

X =17,96) daha yuUksektir. Sonug olarak, fonolojik farkindalik dlgegi alt boyutlari ve
Olgegin tumune ait puanlar géz onune alindiginda deney, kontrol ve plasebo
gruplari arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark oldugu gértlmektedir. Elde
edilen bu bulgular Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin gocuklarin

fonolojik farkindalik becerileri Uzerinde etkili oldugunu gostermistir.

Cocuklar kafiye ve baslangi¢ harfleri ile hecelerden daha kiglk konusma ses
parcalarini gosterebilmektedirler. Ancak heceler gocuklar igin kolay oldugundan
dogal olarak dgrenebilmektedirler. Heceden daha kiguk sesleri fark etmeleri biraz
daha zordur. Bu yltzden cocuklara kitaplardaki, sarkilardaki ve siirlerdeki kafiyeleri
fark edebilecekleri deneyimler sunulmalidir (McGee ve Morrow, 2005). Weigel,
Martin, Bennett'e gdre (2006), evdeki okuma yazma aktiviteleri harf bilgisi,
fonolojik duyarllik, ifade edici dil ve okuryazarliga olan ilgi ile dnemli dlgude
iliskilidir. Phillips, Menchetti ve Lonigan’a gére (2008), cocuklar, fonolojik
farkindalik becerisini kendilerine okunan kitaplar ve sozel dil becerileri araciligiyla
saglanan iletisim ve etkilesim ortami sayesinde kazanirlar. Bu suregte seslerin
yapisini irdelemeye baslayan gocuk, okuma-yazmaya hazirlik surecinde dnemli bir
asama kaydeder. Cunkl bu becerinin gelisimi, cocuklarin ileride harf-ses iligkisini
anlamalarina yardimci olur ve formal okuma-yazma slrecine kolay bir gecis
yapmalarini saglar. Bracken ve Fischel (2008), c¢ocuklarin etkilesimli okuma
aracihigiyla fonolojik farkindalik becerilerini, alfabetik bilgi ve algilamayi
ogrenebildiklerini belirtmektedir. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirhk Programi
kapsaminda ailelere, evde cocuklarinin ses farkindalidi  becerisini
destekleyebilecekleri sarkilar, bilmeceler, tekerlemeler, parmak oyunlari, ayni
sesle baglayan ve biten sodzcuiklerle ilgili oyun &Ornekleri sunulmustur. Ayrica
cocuklarinin fonolojik farkindalik becerilerinin gelisiminde kitap okumanin énemi
vurgulanmis ve program suresince ailelerin duzenli olarak c¢ocuklarina kitap

okumalari saglanmistir. Ailelerin bu suregte cocuklariyla etkilesim kurarak
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ogrendikleri bilgi ve becerileri evde uygulamalari, deney grubundaki ¢ocuklarin

fonolojik farkindalik puanlarinin yiksek olmasinin nedeni olarak dusunulebilir.

4.2.3. Programin Cocuklarin Soézciik ve Yazi Farkindaligi

Becerilerine Etkisine iligskin Bulgular

Deney, kontrol ve plasebo gruplarina atanan c¢ocuklarin Soézcuk ve Yazi
Farkindaligi Olgegdi sontest puan ortalamalari ve 6ntest puanlarina gére duzeltilmis

sontest ortalama puanlari Tablo 4.10'da verilmigtir.

Tablo 4.10. Gocuklarin Sézciik ve Yazi Farkindaligi Olgegi Puanlarinin Gruba Gore

Betimsel istatistikleri

Alt Boyutlar Gruplar N Ortalama Diizeltiimis Ortalama
So6zcik Tanima Deney grubu 18 15,17 14,45
Kontrol grubu 20 10,05 10,52
Plasebo grubu 17 9,82 10,03
Yazi Kavramlari Deney grubu 18 9,94 9,97
Kontrol grubu 20 5,50 5,69
Plasebo grubu 17 5,88 5,64
Toplam Deney grubu 18 25,11 24,43
Kontrol grubu 20 15,55 16,23
Plasebo grubu 17 15,70 15,63

Tablo 4.10 incelendiginde, duzeltiimis ortalama puanlarina gore deney grubunun,
kontrol ve plasebo grubuna gore daha yuksek bir ortalama puana sahip oldugu
ifade edilebilir. En ylksek ortalama puana sahip grup deney grubu iken en disutk
ortalama puana sahip grup ise plasebo grubu olmustur. Gruplarin S6zcik ve Yazi
Farkindah@i Olgegi alt boyutlari ve 6lgegin toplami igin diizeltilmis sontest ortalama
puanlari arasinda goézlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan ANCOVA

sonuglari Tablo 4.11°de verilmigtir.

Tablo 4.11. Sézciik ve Yazi Farkindaligi Olgegi Ontest Puanlarina Gére Diizeltilmis
Sontest Puanlarinin ANCOVA Sonuglar

Alt Boyutlar Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P
Sozclik Tanima On test 88,95 1 88,95 96,57 0,00
Grup 183,87 2 91,93 99,81 0,00*
Hata 46,97 51 0,92
Toplam 7937,00 55
Yazi Kavramlari On test 78,01 1 78,01 100,24 0,00
Grup 224,07 2 112,04 143,94 0,00*
Hata 39,69 51 0,77
Toplam 3091,00 55
Toplam On test 344,46 1 344,46 154,37 0,00
Grup 845,007 2 422,50 189,35 0,00*
Hata 113,80 51 2,23
Toplam 1548,90 54
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Tablo 4.11’e gore, deney, kontrol ve plasebo gruplarinin; sézcik tanima, yazi
kavramlari alt boyutlari ve toplam oOntest puanlarina gore duzeltiimis sontest
ortalama puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur [F(1,55)=99,81,
F(1,55)=143,94, F(1,55)=189,35; p<0,05]. Bu bulgu uygulanan deneysel islemin
gocuklarin Sézcik ve Yazi Farkindah@ Olgedi alt boyutlari ve toplam test
puanlarinda farklihga yol actigini gdstermektedir. Buna bagli olarak gruplarin
dizeltilmis son test puanlari arasinda yapilan Bonferroni Testi sonuglarina gore,

deney grubunda yer alan gocuklarin Sézcik ve Yazi Farkindaligi Olgegi iliskin
puanlari (Y:14,45, Y:9,97, toplam:Y:24,43) kontrol grubunda yer alan
cocuklarin aldiklari puanlardan (Y:10,52, Y:5,69, topIam:Y:16,23) ve plasebo
grubunda yer alan cocuklarin aldiklari puanlardan (Y:10,03, Y:5,64, toplam:

Y=15,63) daha yliksektir. Sonug olarak, Sézciik ve Yazi Farkindaligi Olgegi alt
boyutlari ve dlgegin tumune ait puanlar goz onune alindiginda deney, kontrol ve
plasebo gruplari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
goOrulmektedir. Elde edilen bu bulgular Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik
Programinin ¢ocuklarin sézcik ve yazi farkindaligi becerileri Uzerinde etKkili

oldugunu gostermistir.

Pek cok arastirmaci evde vyapilan okuma yazma aktivitelerinde aile-gocuk
etkilesiminin niteligi ile gocuklarin erken dil becerileri, okuma yazma becerileri ve
tutumlari arasinda olumlu yonde bir iligki oldugunu vurgulamaktadir. Reese ve Cox
ailelerin okul oncesi donemdeki cocuklarina yonelik yaptiklari kitap okuma
etkinliginin niteligini arastirmistir. Arastirmacilar agiklayici okuma stili ile gocuklarin
so6zclk bilgisi ve yazi farkindaligi arasinda bir iligki bulmuslardir (Akt. Press,
2008). Horner (2004), Lefebvre, Tredeau ve Suttun (2011) sesli kitap okumanin
cocuklarin yazi farkindahdi ve harf bilgisi Uzerindeki etkisini incelemislerdir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, c¢ocuklarin yazi ve harf bilgisinin
gelistiriimesinde, sesli kitap okumanin etkili oldugunu gostermistir. Samuelsson ve
arkadaslar  (2005), farkh Ulkelerdeki katihimcilarla yaptiklari arastirmada,
iskandinav ¢ocuklarin aile-gocuk okuryazarlik aktivitelerinin yetersizliginden dolayi
diger ulkelerdeki c¢ocuklara kiyasla daha az yazi bilincine sahip oldugunu

belirtmiglerdir. Arastirmanin yapildigi bitin Ulkelerde sdzel yetenek ve yazi
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bilincinin evdeki okuryazarlik faaliyetleri ile dogrudan iligkili oldugu bulunmustur.
Byrne ve arkadasglari (2006), yazi farkindaligi becerisinin gelistirimesinde gevrenin
genetik faktorlerden daha etkili oldugunu vurgulamiglardir. Bu baglamda, Aile
Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programina katilan ailelere, yazinin énemi,
kullanim alanlari ve yaziya iliskin kavramlar hakkinda farkindalik kazandiracak
Oneriler sunulmus ve aileler c¢ocuklari ile Dbirlikte yapabilecekleri
kesmel/yapistirma/boyama etkinlikleri 6grenmiglerdir. Bu tlr etkinlikler ¢ocuklarin
yazi farkindahgini olumlu yénde desteklemektedir. Program stresince ailelerin
cocuklari ile birlikte etkinlikler yapmalari, bu etkinlikleri gunluk eylem planlarina
kaydetmeleri ve her oturumda deneyimlerini paylagsmalari sayesinde, ¢ocuklarin
yazi farkindaligi ile ilgili becerilerinin artmis olabilecegi sdylenebilir. Ayrica
cocuklarin yazi farkindaliginin gelismesinde kitap okumanin oldukga etkili oldugu
pek ¢ok arastirmada vurgulanmaktadir (Lefebvre, Trudeau, Sutton, 2011; Horner,
2004; Justice ve Ezel, 2002). Cocuklara her gun kitap okuma Aile Temelli Okuma
Yazmaya Hazirlik Programinin énemli bir bilesenidir. Program suresince ailelerden
her gun c¢ocuklarina kitap okumalari ve c¢ocuklariyla yasadiklari deneyimleri
oturumlarda diger katilimcilarla paylasmalari  beklenmektedir.  Arastirma
sonucunda programa katilan gocuklarin sézclik ve yazi farkindaligi becerilerinin

daha iyi duzeyde olmasinda bu bilesenin de etkili oldugu dustunulmektedir.
4.2.4. Programin Cocuklarin Gorsel Algi Becerilerine Etkisine

iligkin Bulgular

Deney, kontrol ve plasebo gruplarina atanan ¢ocuklarin Frostig Gérsel Algi Olgegi
sontest puan ortalamalari ve ontest puanlarina gore duzeltiimis sontest ortalama

puanlari Tablo 4.12' de verilmistir.
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Tablo 4.12. Cocuklarin Frostig Gérsel Algi Olgegi Puanlarinin Gruba Gére Betimsel

istatistikleri
Alt Boyutlar Gruplar N Ortalama Diizeltiimis Ortalama
G6z Motor Koordinasyonu (GMK) Deney grubu 18 45,33 44,98
Kontrol grubu 20 44,70 44,85
Plasebo grubu 17 44,70 44,90
Sekil-Zemin Algisi (SZA) Deney grubu 18 95,28 94,91
Kontrol grubu 20 76,95 77,11
Plasebo grubu 17 77,06 77,26
Sekil Sabitligi ($S) Deney grubu 18 65,22 64,85
Kontrol grubu 20 56,85 57,01
Plasebo grubu 17 56,47 56,68
Mekanla Konumun Algilanmasi (MKA) Deney grubu 18 75,11 74,75
Kontrol grubu 20 66,380 66,96
Plasebo grubu 17 66,23 66,44
Mekan lligkilerinin Algilanmasi (MIA) Deney grubu 18 55,65 55,17
Kontrol grubu 20 46,70 46,87
Plasebo grubu 17 46,18 46,39
TOPLAM Deney grubu 18 336,50 334,72
Kontrol grubu 20 292,00 292,82
Plasebo grubu 17 290,65 291,71

Tablo 4.12 incelendiginde, duzeltiimis ortalama puanlarina gére deney grubunun,
kontrol ve plasebo grubuna gore daha yuksek bir ortalama puana sahip oldugu
ifade edilebilir. En ylksek ortalama puana sahip grup deney grubu iken daha
sonra kontrol ve en dusuk ortalama puana sahip grup ise plasebo grubu olmustur.
Gruplarin Frostig Gérsel Algi Olgegi alt boyutlari ve dlgedin toplami igin diizeltiimis
sontest ortalama puanlari arasinda gézlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin

yapilan ANCOVA sonuglari Tablo 4.13'te verilmistir.
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Tablo 4.13. Frostig Gorsel Algi Olgegi Ontest Puanlarina Gore Diizeltilmis Sontest
Puanlarinin ANCOVA Sonuglari

Alt Boyutlar Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P

G6z Motor Koordinasyonu (GMK) On test 1043,09 1 1043,09 319,8 0,00
Grup 14 2 0,07 ,222 0,00*
Hata 16,63 51 0,32
Toplam 111990,00 55

Sekil-Zemin Algisi (SZA) On test 1082,69 1 1082,69 2225 0,00
Grup 3797,90 2 1898,95 390,33 0,80
Hata 24,82 51 0,487
Toplam 383882, 00 55

Sekil Sabitligi ($S) On test 114021 1 114021 2682 0,00
Grup 772,09 2 386,04 908,02 0,00*
Hata 21,68 51 0,425
Toplam 196583,00 55

Mekanla Konumun Algilanmasi (MKA) On test 1094,46 1 1094,46 166,3 0,00
Grup 780,37 2 390,18 592,74 0,00*
Hata 33,57 51 0,658
Toplam 266504,00 55

Mekan iliskilerinin Algilanmasi (MIA) On test 1212,27 1 1212,27 328,1 0,00
Grup 879,28 2 439,64 119,03 0,00*
Hata 18,84 51 0,37
Toplam 136653,00 55

TOPLAM On test 27845,14 1 27845,14 113,4 0,00
Grup 21694,96 2 10847,48 441,73 0,00*
Hata 125,23 51 2,45
Toplam 5207518,00 55

*p<0.05

Tablo 4.13'e gore, deney, kontrol ve plasebo gruplarinin sirasiyla; gdéz-motor
koordinasyonu, sekil sabitligi, mekanla konumun algilanmasi, mekansal iligkilerin
algilanmasi alt boyutlari ve toplam ontest puanlarina gore duzeltimis sontest
ortalama puanlari arasindaki farkin anlamh oldugu bulunmustur [F(1,55)=,222,
F(1,55)=908,02, F(1,55)=592,74, F(1,55)=119,03, F(1,55)=441,73; p<0,05]. Bu
bulgu uygulanan deneysel islemin cocuklarin Frostig Goérsel Algi Olgegi toplam
test puanlarinda farkhliga yol actigini géstermektedir. Buna bagli olarak gruplarin
dizeltilmis son test puanlari arasinda yapilan Bonferroni Testi sonuclarina gore,

deney grubunda yer alan gocuklarin Frostig Gorsel Algi Olgegine iligkin puanlari
(X =44,98, X =94,91, X =64,85, X =74,75, X =55,17, toplam: X =334,72) kontrol
grubunda yer alan cocuklarin aldiklari puanlardan (X =44,85, X =77,11,

X =57,01, X =66,96, X =46,87, toplam: X =292,82) ve plasebo grubunda yer alan
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cocuklarin aldiklar puanlardan (X =44,90, X =77,26, X =56.68, X =66,44,

X =46,39, Toplam: Y=291,71) daha yuksektir. Sonug olarak, Frostig Goérsel Algi
Olgegi alt boyutlar ve 6lgegin timiine ait puanlar géz énine alindiginda deney,
kontrol ve plasebo gruplari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
goOrulmektedir. Elde edilen bu bulgular Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik

Programinin gocuklarin gorsel algi becerileri Uzerinde etkili oldugunu gostermisgtir.

Ailelerin okuma yazma aktivitelerine katiliminin ¢ocuklarin okuma ve dil
becerilerini 6nemli dlgude arttirdigi bulunmustur (Evans, Shaw, Bell, 2000;
Senechal, LeFevre, 2002; Saracho, 2007). Yapilan arastirmalarda c¢ocuklara
verilen gorsel algl egitiminin, gorsel algilama duzeyine, okuma olgunluguna ve
okuma becerilerinin gelisimine etkileri incelenmigtir. Arastirmalardan elde edilen
sonuglara gore, gorsel algi egitimi alan ¢ocuklarin okuma olgunlugu ve okuma
becerilerinin, gorsel algi editimi almayan ¢ocuklara gore daha iyi duzeyde oldugu
belirlenmistir (Arikdk, 2001, Tugrul, Aral, Erkan ve Etikan 2001, Ylksel, 2009;
Akaroglu ve Dereli, 2012; Dankert, Davies, Gavin, 2003; Ratzon, Efraim ve Bart,
2007; Navah, Orit, Shifra ve Yehiela, 2009). Bu baglamda erken yaslarda
cocuklara saglanan deneyimler, erken okuryazarlik becerilerinden biri olan gorsel
algi becerisinin gelisimini de 6nemli dlgide destekler. Powell (2004) cocuklarin
zengin deneyimlerinin, ailelerin okuma yazmaya olan yaklasimlari ve ¢ocuklarina
sagladiklari materyallerle baglantilh oldugunu vurgulamaktadir. Ailelerin ¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerinde 6nemli bir rol oynadigi acik sekilde gorulmektedir. Bu
nedenle aileler Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirhik Programi kapsaminda,
cocuklarinin gorsel algi becerisini (gb6z-motor koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi,
sekil sabitligi, mekanla konumun algilanmasi, mekansal iliskilerin algilanmasi)
desteklemeye yonelik evde uygulayabilecekleri stratejiler ve kullanabilecekleri
materyaller hakkinda bilgi ve beceri edinmiglerdir. Programa katilan ailelerin evde
okuryazarligi gelistirecek ortamlar, etkilesimler ve deneyimler saglayarak

cocuklarinin gorsel algi becerilerine katkida bulunduklari sdylenebilir.
4.2.5. Programin Kalicihgina iligkin Bulgular

Deney grubundaki cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerinde gorilen
degisikligin kahcihgini olgmek igin son testlerden 4 ay sonra izleme testleri

uygulanmistir. Son test ve izleme testlerinden elde edilen puanlarin aritmetik
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ortalama, standart sapma ve badimh gruplar t testi sonuglari ayri ayri

hesaplanmigtir.

Deney grubundaki cocuklarin ses farkindali§i becerilerinin kalicihdini dlgmek

amaciyla yapilan izleme testi sonuglari Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14. Deney, Kontrol ve Plasebo Gruplarina Gére Fonolojik Farkindalik Olgegi

Son Test ve izleme Testi Puanlan T-Testi Sonuglari

Fonolojik Farkindalik Olgegi Son test izleme testi
Alt Boyutlari
X Ss X Ss sd t p

1. Alt Boyut 6,05 1,05 6,55 ,85 17 2,47 ,024

2. Alt Boyut 6,11 ,90 6,67 ,68 17 3,34 ,004
E ™ 3. Alt Boyut 3,33 1,02 6,39 ,84 17 9,04 ,000
E : 4. Alt Boyut 5,44 1,79 6,00 2,00 17 2,75 ,014
Q 5. Alt Boyut 6,22 1,31 6,33 1,28 17 81 430

Toplam 27,17 4,45 31,94 4,90 17 9,52 ,000*

1. Alt Boyut 4,05 1,05 4,35 1,46 19 1,14 ,267

2. Alt Boyut 4,55 ,94 4,95 1,23 19 1,90 ,072
- 3. Alt Boyut 3,40 1,09 4,35 1,04 19 2,97 ,008
8 . 4. Alt Boyut 2,70 1,03 3,25 2,07 19 1,64 ,118
ZR 5. Alt Boyut 2,95 1,09 3,70 1,30 19 3,00 ,007
o Toplam 17,65 2,52 20,60 5,06 19 3,60  ,002*

1. Alt Boyut 4,18 1,33 5,12 1,80 16 3,57 ,003
o 2. Alt Boyut 4,59 87 5,41 1,50 16 2,54 ,022
ﬁ 3. Alt Boyut 2,94 ,83 4,82 1,88 16 5,19 ,000
n 4. Alt Boyut 2,76 ,90 3,53 1,66 16 2,01 ,061
S 5. Alt Boyut 3,41 79 4,23 1,68 16 2,46 0,26
o - Toplam 17,88 2,78 23,11 7,18 16 4,08 ,001*
*p<0,05

Tablo 4.14 incelendiginde; deney, kontrol ve plasebo gruplarinin Fonolojik
Farkindalik Olgegi sontest ve izleme testi toplam puanlari arasinda 0.05 diizeyinde
anlamli bir fark oldugu gorulmektedir [t(17)=9,52, p<.05; t(19)=3,60, p<.05;
t(16)=4,08, p<.05]. Cocuklarin dogal bir gelisim surecinde olmalari ve okuma
yazmayl 6grenme surecine girmis olmalari nedeni ile izleme testleri puanlarinin
arttig1 soylenebilir. Ancak elde edilen bulgulara gore, izleme testi sonunda, deney
grubundaki gocuklarin Fonolojik Farkindalik Olgeginin hem alt boyut puanlarinin
hem de toplam puanlarinin kontrol ve plasebo grubundaki gocuklara gore daha
ylksek oldugu gérilmektedir (X =31,94; X =20,60; X =23,11). Bu bulgular,
arastirmanin “izleme testi sonunda, Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik
Programina katilan cocuklarin fonolojik farkindalik becerilerindeki artig, bu
programa katilmayan cocuklarin fonolojik farkindalik becerilerindeki artisa gore

daha fazladir” denencesini dogrular niteliktedir. Wood'un (2002) tarafindan evde
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ebeveyn-cocuk etkilesimli okul dncesi etkinliklerinin ve bunlarin ¢ocuklarin erken
okuma becerilerine potansiyel katkilarinin incelendigi ¢alismada, yapilan
degerlendirmeler bir yil sonra yeniden yapilmistir. Bir yil sonra yapilan
degerlendirmeler sonunda evde yapilan etkinliklerin sikliginin; okuma basarisi,
so6zcluk dagarcigi, hafiza ve fonolojik farkindalik becerilerinin Gzerinde etkili oldugu
bulunmustur. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programi surecinde ailelere,
gocuklarinin  okuma yazmaya hazirhk becerilerini desteklemeye yonelik
etkinliklerin ve Onerilerin yer aldigi bilgi notlari dagitilmistir.  Program
tamamlandiktan sonra ailelerin faydalanabilecegi etkinlik drneklerini kullanabilme
firsatina sahip olmalar, c¢ocuklarinin okuma yazmaya hazirlik becerilerini
desteklemelerini kolaylastiracaktir. Bu nedenle deney grubundaki c¢ocuklarin

izleme testi puanlarinin artmis olabilecegi soylenebilir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin gorsel algi becerilerinin kaliciligini 6lgmek amaciyla

yapilan izleme testi sonuglari tablo 4.15'te verilmigtir.

Tablo 4.15. Deney, Kontrol ve Plasebo Gruplarina Gore Frostig Gorsel Algi Testi
Son Test ve Izleme Testi Puanlar T-Testi Sonuglari

Frostig Gorsel Algi Testi Alt Boyutlari Son test izleme testi
X Ss X Ss T p
1. Alt Boyut 45,33 4,01 54,44 9,01 17 6,66 ,000
2. Alt Boyut 95,28 4,08 98,28 433 17 21,42 ,000
m = 3. Alt Boyut 65,22 4,37 65,55 474 17 2,06 ,055
E : 4. Alt Boyut 75,11 3,95 75,88 4,39 17 4,08 ,001
e 5. Alt Boyut 55,55 4,23 56,33 4,87 17 3,29 ,004
Toplam 336,50 20,46 350,50 26,14 17 8,45 ,000*
1. Alt Boyut 44,70 4,58 53,65 10,83 19 6,14 ,000
= 2. Alt Boyut 76,95 4,44 79,35 525 19 10,79 ,000
8 [S) 3. Alt Boyut 56,85 4,56 57,20 4,76 19 1,50 ,149
z ‘; 4. Alt Boyut 66,80 4,85 67,45 537 19 3,58 ,002
8 =~ 5. Alt Boyut 46,70 4,90 47,15 526 19 3,32 ,004
Toplam 292,00 23,11 304,80 30,67 19 7,06 ,000*
1. Alt Boyut 44,70 4,92 54,35 10,58 16 6,29 ,000
8 - 2. Alt Boyut 77,06 79,70 5,30 6,08 16 11,71 ,000
w 3. Alt Boyut 56,47 5,26 56,47 550 16 ,000 1,00
(Q = 4. Alt Boyut 66,23 5,09 66,94 583 16 3,43 ,003
& 5. Alt Boyut 46,18 5,42 46,76 6,22 16 2,58 0,20
Toplam 290,65 25,87 304,24 33,49 16 6,75 ,000*

*p<0,05

Tablo 4.15 incelendiginde, deney, kontrol ve plasebo gruplarinin Frostig Gorsel
Algi Testi sontest ve izleme testi toplam puanlari arasinda 0.05 dizeyinde anlamli
bir fark oldugu goérilmektedir [t(17)=8,45, p<.05; t(19)=7,06, p<.05; t(16)=6,75,
p<.05]. Bir dnceki bulguda belirtildigi gibi ¢ocuklarin dogal bir gelisim surecinde

olmalar1 ve 6grenme surecine girmis olmalari nedeni ile izleme testleri puanlarinin
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arttig1 soylenebilir. Ancak elde edilen bulgulara gore, izleme testi sonunda, deney
grubundaki gocuklarin Frostig Gorsel Algi Testinin hem alt boyut puanlarinin hem
de toplam puanlarinin kontrol ve plasebo grubundaki ¢ocuklara gore daha yuksek
oldugu gorilmektedir (X =350,50; X =304,80; X =304,24). Bu bulgular,
arastirmanin “Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programina katilan ¢ocuklarin
gorsel algi becerilerindeki artig, bu programa katilmayan c¢ocuklarin gorsel algi
becerilerindeki artisa gére daha fazladir” denencesini dogrular niteliktedir. Swain,
Brooks ve Bosley (2014), aile okuryazarlik programina katilan ailelerin algilarini ve
deneyimlerini belirlemek amaciyla yuruttigu boylamsal arastirmada, programin
uzun ve kisa sureli faydalarini belirlemeyi amagclanmislardir. Programlari
tamamlandiktan 12 hafta sonra ailelerle gértismeler yapiimistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, bu programlarin, aileler, gocuklar ve toplum agisindan uzun sureli
pek ¢ok fayda sagladigini gostermistir. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik
Programi kapsaminda ailelerin ogrendikleri teorik bilgileri, ¢ocuklari ile birlikte
uygulama firsati bulabilmeleri, 6grenilen bilgi ve becerilerin kaliciigini etkilemis
olabilir. Ailelerin cocuklarinin okuma yazmaya hazirhk becerilerini nasil
destekleyecekleri konusunda edindikleri kalici bilgileri, program tamamlandiktan
sonra da ¢ocuklarina yansitmalari sayesinde izleme puanlarinin artmig olabilecegi

soylenebilir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin sézcuk ve yaz farkindaligi becerilerinin kalicihgini

Olcmek amaciyla yapilan izleme testi sonuglari Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16. Deney, Kontrol ve Plasebo Gruplarina Gore Sozcik ve Yazi Farkindahg
Testi Son Test ve Izleme Testi Puanlan T-Testi Sonuglari

So6zclk ve Yazi Farkindaligi Son test izleme testi
Testi Alt Boyutlar
X Ss X Ss sd T p
1. Alt Boyut 15,17 1,69 15,22 2,02 17 ,22 ,826
g 6;0; 2. Alt Boyut 9,94 1,76 10,44 2,25 17 1,64 ,120
"5] £ Toplam 25,11 3,29 25,67 4,01 17 1,16 ,263
a 1. Alt Boyut 10,05 1,19 11,70 3,10 19 3,31 ,004
% = 2. Alt Boyut 5,50 1,32 6,90 3,08 19 2,96 ,008
9 i\lC, Toplam 15,55 2,37 18,60 5,95 19 3,35 ,003
o 1. Alt Boyut 9,82 1,94 11,41 3,82 16 2,76 ,014
g = 2. Alt Boyut 5,88 1,41 7,59 3,35 16 3,12 ,007
—
T £ Toplam 15,70 3,23 19,00 7,03 16 3,06 ,008*
*p<0,05
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Tablo 4.16 incelendiginde, ¢cocuklarin S6zcuk ve Yazi Farkindahgi Testi sontest ve
izleme testi toplam puan ortalamalari arasindaki fark, kontrol ve plasebo
gruplarinda istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [t(19)=3,35, p<.05; 1(16)=3,06,
p<.05]. Deney gurubu toplam sontest puan ortalamalari ile izleme testi arasindaki
farkin istatistiksel agidan anlamli olmamasi, deney grubunun son test puanlarinin
oldukga yuksek olmasindan kaynaklanabilir. S6zcuk ve Yazi Farkindalig testinden
alinabilecek en ylksek puanlar; 1. alt boyutta 16, 2. alt boyutta 12 ve toplamda 28

puandir. Deney grubunun son test ve izleme testinde aldiklari ortalama puanlar bu
testten alinabilecek en yiiksek puana oldukca yakindir (X =15,17; X =9,94;
X =25,11). Tabloda gériildigii gibi, her (ic gruptaki cocuklarin izleme 6lglimii

puanlarinin ortalamalari sontest puanlarindan daha ylksektir. Ancak elde edilen
bulgulara goére, izleme testi sonunda, deney grubundaki ¢ocuklarin Sézcik ve Yazi
Farkindahdi Testinin hem alt boyut puanlarinin hem de toplam puanlarinin kontrol

ve plasebo grubundaki g¢ocuklara gore daha yuksek oldugu goérulmektedir

(X =25,67; X =18,60; X =19,00). Bu bulgu deney grubundaki gocuklarin sdzciik
ve yazi farkindaligi puanlarinda sontest olgciminde gobzlenen deneysel islemin
etkisinin, izleme Olgumune kadar gecen 4 aylik sure igerisinde devam ettigini
gOstermektedir. Ayrica arastirmanin “Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik
Programinin uygulandigi ¢ocuklarin sézcuk ve yazi farkindahdi becerilerindeki
artis, bu programin uygulanmadidi cocuklarin sézcik ve vyazi farkindahgi
becerilerindeki artiga gore daha fazladir” denencesi dogrulanmistir. Boyle’nin
(2006) okuma guglukleri riski olan Head Start ebeveynlerinin, gocuklarinin gunlik
fonolojik farkindalik ve sdzcik dagarcigi etkinlikleriyle ilgili egitiimesini amacladigi
calismada, yazi farkindaligi becerisinde deney grubu lehine anlamli bir farkhlik
bulunmustur. Deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol ve plasebo grubundaki
cocuklara goére daha yuksek ortalama puanlara sahip olmasi, programin
cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri Uzerinde uzun sureli etkisi oldugunu

gOstermektedir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin ifade edici dil ve alici dil becerilerinin kaliciigini

O0lgmek amaciyla yapilan izleme testi sonuglari tablo 4.17°de verilmistir.
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Tablo 4.17. Deney, Kontrol ve Plasebo Gruplarina Gore Turkge ifade Edici Dil ve
Alici Dil Testi (TIFALDI) Son Test ve lzleme Testi Puanlan T-Testi

Sonuglari
Tirkge ifade Edici Dil ve Alici Son test izleme testi
Dil Testi Alt Boyutlari
— — sd T p
X Ss X Ss

1. Alt Boyut 105,22 4,50 106,06 4,87 17 2,48 ,024*
E — 2. Alt Boyut 108,72 5,14 108,82 9,43 17 ,350 731
= (o]
g ; Toplam 213,94 9,03 214,33 13,62 17 ,278 , 784

1. Alt Boyut 98,75 3,64 99,35 5,35 19 ,698 ,494
-
8 . 2. Alt Boyut 94,80 5,18 95,40 6,59 19 1,27 ,219
Z O
SE  Toplam 193,55 7,10 194,75 10,93 19 1,04 309

1. Alt Boyut 99,35 4,21 101,82 7,39 16 2,22 ,041*
@]
E 2. Alt Boyut 95,88 5,67 96,41 7,82 16 ,824 422
nc
; 2 Toplam 195,25 8,60 198,24 1450 16 1,85 ,083
*p<0.05

Tablo 4.17 incelendiginde, deney, kontrol ve plasebo grubundaki c¢ocuklarin
Tirkce ifade Edici Dil ve Alici Dil Testi (TIFALDI) sontest puanlari ortalamalari ile
izleme testi puanlari ortalamalari arasindaki fark bazi alt testlerde anlamh
olmasina ragmen toplam puanda istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir.
Tabloda goéruldugu gibi, her Gg¢ gruptaki gocuklarin izleme olgimu puanlarinin
ortalamalari sontest puanlarindan daha yuksektir. Ancak elde edilen bulgulara
gore, izleme testi sonunda, Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programina
katilan gocuklarin Tirkge ifade Edici Dil ve Alici Dil Testinin (TIFALDI) hem alt
boyut puanlarinin hem de toplam puanlarinin kontrol ve plasebo grubundaki
cocuklara gore daha yiiksek oldugu gériilmektedir (X =214,33; X =194,75;
X =198,24). Bu bulgu deney grubundaki cocuklarin sézcilk ve yazi farkindalg
puanlarinda sontest oOlgimunde gozlenen deneysel igslemin etkisinin, izleme
Olcimune kadar gegcen 4 aylik sure igerisinde devam ettigini gostermektedir.
Ayrica arastirmanin “Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirhk Programina katilan
cocuklarin alici ve ifade edici dil becerilerindeki artig, bu programa katilmayan
cocuklarin alici ve ifade edici dil becerilerindeki artisa gére daha fazladir’
denencesi dogrulanmistir. Senechal ve LeFevre (2002) c¢ocuklarin erken
okuryazarlik ve alici dil becerileri ile ilgili evdeki deneyimleri arasindaki iligkiyi
inceledigi 5 yil suren boylamsal galismayi okul oncesi donemdeki ¢ocuklar ile
1.sinif gocuklari ile yarutmuslerdir. Aragtirma sonucunda evde g¢ocuklari kitaplarla
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tanigstirmanin, dinleme becerisi ve s6zcik dagarcigi geligimi icin 6nemli etkiler
yarattigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica ¢ocuklara okuma yazmayi 6gretmedeki aile
katihmi ile erken okuryazarlik becerilerinin geligsimi arasinda olumlu yonde bir iligki
oldugu belirlenmigtir. Sheridan, Knoche, Kupzyk, Edwards ve Marvin’in (2011),
dezavantajli ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerine odaklanarak okula hazir
bulunugluklarini  kolaylagtirmak amaciyla ebeveyn sorumluluk programi
tasarlamiglardir. Arastirma sonucunda, gelistirilen programin ¢ocuklarin ifade edici
dil becerilerini dogrudan etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Evans, Shaw, Bell (2000),
tarafindan yapilan boylamsal calismada, aileleri okuma yazma aktivitelerine
katilan cocuklarin, aileleri aktivitelere daha az katllan c¢ocuklara gore so6zcuk
dagarcigi puanlarinin daha yuksek oldugunu, kitaplara daha fazla ilgi duyduklarini
ve dikkat dlzeylerinin daha ylksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Yapilan
boylamsal arastirmalardan elde edilen bulgular bu arastirmanin bulgular ile
paralellik gostermektedir. Ailelere yonelik okuma yazmaya hazirlik programlarinin,

uzun donemde ¢ocuklar ve aileler Uzerinde olumlu etkileri devam etmektedir.
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5. SONUG ve ONERILER

Bu bdlimde Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin, gocuklarin erken
okuryazarlik becerileri ile ailelerin gorus ve uygulamalarina etkisine iligkin yapilan

analizlerden elde edilen sonuglara ve dnerilere yer verilmigtir.
5.1. Sonuglar

Bu arastirmada okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine, ailelerin ve
cocuklarin ilgi, ihtiyac ve beklentilerine, okul oncesi egitim ve ilkogretim
programlarina uygun, ailelere yonelik bir okuma yazmaya hazirlhik programi
geligtirilmigtir. Bu programin ailelerin okuma yazmaya hazirhk konusundaki
gorusleri ve uygulamalari ile gocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerine etkisi

incelenmigtir.

Programin ailelerin erken okuryazarlik konusundaki gorus ve uygulamalari

uzerindeki etkisi incelendiginde;

Okuma Yazmaya Hazirlik Sirecine iligskin Aile Gérisleri Olgegine ait puanlar géz
onune alindiginda deney, kontrol ve plasebo gruplari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu gorulmektedir. Yani ailelerin okumaya yazmaya hazirlk
surecine iligkin gorugleri katildiklari egitim programi ile yakindan iligkilidir. Elde
edilen bu bulgular Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin ailelerin
okuma yazmaya hazirlik surecine iliskin gorusleri Uzerinde etkili oldugunu

gOstermigtir.

Okuma Yazmaya Hazirlik Surecinde Aile Uygulamalari Olgedi igin dizeltiimis
sontest ortalama puanlari arasinda gruplara gére anlamh farkhlik oldugu
saptanmigtir. Deney grubundaki ailelerin son-test puanlarinin, kontrol ve plasebo
gruplarindaki ailelere gore daha yuksek oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu
bulgular Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin ailelerin okuma
yazmaya hazirlik surecinde cocuklari i¢in yaptiklari uygulamalar Gzerinde etkili

oldugunu gostermistir.

Ailelerin okuma yazmaya hazirlik konusunda gorusleri ile gocuklarinin okuma
yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek icin yaptiklari uygulamalar arasinda
pozitif yonde, gugli ve anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir. Ailelerin okuma

yazmaya hazirlik surecine iligkin gorugleri olumlu yonde degistikgce, cocuklarini
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okuma yazmaya hazirlamak igin yaptiklari uygulamalar da ayni yonde

degismektedir.

Programin  ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri Uzerindeki etKisi

incelendiginde;

Fonolojik farkindalik 6lgegdi alt boyutlar (cumlelerin sdzcuklerden olustugunu fark
etme, soOzciklerin uyakli olabilecegini fark etme, sozciklerin ayni sesle
baglayabilecedini fark etme, sdézcuiklerin hecelerden olustugunu fark etme,
sodzcuklerin ayni sesle bitebilecedini fark etme) ve odlgegin toplami igin duzeltilmis
sontest ortalama puanlari arasinda gruplara gore anlamli farkliik oldugu
saptanmigtir. Deney grubunun kontrol ve plasebo grubuna gore daha yuksek bir
ortalama puana sahip oldugu, en duguk puana ise kontrol grubunun sahip oldugu
belirlenmistir. Elde edilen bu bulgular Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik
Programinin gocuklarin fonolojik farkindalik becerileri Uzerinde etkili oldugunu

gostermistir.

Frostig Gorsel Algi Olgegi alt boyutlari (goz motor koordinasyonu, sekil-zemin
ayrimi, sekil sabitligi, mekanla konumun algilanmasi, mekansal iligkilerin
algilanmasi) ve Olgegin timune ait puanlar géz 6nune alindidinda deney, kontrol
ve plasebo gruplari arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark oldugu
gorulmektedir. Elde edilen bu bulgular Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik

Programinin gocuklarin gorsel algi becerileri Uzerinde etkili oldugunu gostermistir.

Tirkge ifade Edici ve Alici Dil Testi alt boyutlari ve dlgegin toplami igin diizeltiimis
sontest ortalama puanlari arasinda gruplara goére anlamh farkhlik oldugu
saptanmigtir. Deney grubundaki cocuklarin son-test puanlarinin, kontrol ve
plasebo gruplarindaki ¢ocuklara gore daha yuksek oldugu belirlenmistir. Elde
edilen bu bulgular Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin ¢ocuklarin

alici ve ifade edici dil becerileri Uzerinde etkili oldugunu gostermigtir.

Sézcik ve Yazi Farkindaligi Olgegi ile gocuklarin sdzclkleri tanima ve yazi
kavramlarina iligkin farkindalik diizeyleri belirlenmistir. Olgegin alt boyutlari ve
Olcegin tUmune ait puanlar géz onune alindiginda deney, kontrol ve plasebo
gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu gérilmektedir. Elde
edilen bu bulgular Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin ¢ocuklarin

so6zclk ve yazi farkindaligi becerileri Gzerinde etkili oldugunu gdstermistir.

144



Programin c¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri Uzerindeki etkisinin
kalicihgi incelendiginde, Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin
cocuklarin ses farkindaligi, goérsel algi, sézcik dagarcidi, ifade edici ve alici dil
becerilerini gelistirmede etkili oldugu ve bu etkinin uzun sureli oldugu sonucuna

ulasiimistir.
5.2. Oneriler

Arastirmada ortaya konan sonuglar dogrultusunda geligtirilen  oneriler,

arastirmacilara ve ailelere yonelik olmak tzere iki baslik altinda 6zetlenmigtir.
5.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Yurt disinda aile okuryazarligina yonelik pek ¢ok program gelistiriimesine
ragmen ulkemizde aile okuryazarlik programlari ile ilgili kapsamli bir
calisma yapiimamigtir. Yurt disinda oldugu gibi farkli yogunluklarda ve farkl
boyutlari iceren aile okuryazarlik programlari geligtirilerek bu programlarin

etkililigine yonelik karsilastirmali arastirmalar yuratulebilir.

o Aile okuryazarlik programlarina katllan c¢ocuklarin okuma yazma
gelisimlerinin incelenmesine yonelik boylamsal c¢alismalar yapilabilir.
Programin uzun vadedeki etkilerini belirlemek c¢ocuklarin birinci siniftaki

okuma yazma becerilerinin izlenmesi ile mumkuan olabilir.

o Aile destekli okuryazarlik programlarinin yalnizca erken okuryazarlik
becerileri Uzerindeki etkisi degil, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimleri

uzerindeki etkisi de arastirilabilir.

o Farkli sosyoekonomik duzeylerdeki ailelere yonelik aile okuryazarlik
programlari dizenlenerek, demografik Ozelliklerin c¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri ve ailelerin erken okuryazarlik konusundaki gorus ve

uygulamalarina etkisi aragtirilabilir.

e Aile okuryazarlik programlari ile ilgili Ulkemizde yerli literatir bulunmadigi
icin yurt disindaki aile okuryazarlik programlarini karsilagtirmali olarak

inceleme firsati sunan nitelikli literattr tarama ¢aligsmalari planlanabilir.

e Bu arastirmada gelistirilen programin, ¢ocuklar ve aileler Uzerindeki etkisi
nicel arastirma yontemi kullanilarak belirlenmigtir.  Nicel arastirma

yonteminin yani sira nitel arastirma yontemi ile yurutlulecek arastirmalar
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planlanabilir. Daha az sayida gocuk ve aile ile derinlemesine calisip

programin katilimcilar Uzerindeki etkisi dogal ortamlarda gozlemlenebilir.

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen program, ¢cocugu okul dncesi egitim
kurumuna devam eden aileler ile yuarutulmustar. Daha kuguk yas grubunda
gocugu olan aileler i¢cin de benzer amaca hizmet eden program Onerileri

gelistirilebilir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini etkileyen diger faktorler

belirlenerek bu faktérlere yonelik midahale programlari gelistirilebilir.

Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine ailelerin dahil olmasi hakkinda
okul 6ncesi egitimi ogretmenlerinin  dusuncelerini ve uygulamalari
belirlenerek okul Oncesi donemde yapilan aile katilim c¢aligmalarinin

niteligini incelemeye ydénelik arastirmalar planlanabilir.

Aile okuryazarlik programlarinin 6neminin anlagiimasi ve yayginlagtiriimasi
icin Ulkemizde ilgili bolumlerde egitim alan ogretmen adaylarinin aile
okuryazarlik  programlari  hakkinda  bilgilendiriimesini  hedefleyen

arastirmalar yarutulebilir.

Ailesiyle yasamayan ve kurum bakimi altindaki c¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde kurum galiganlari dnemli bir rol
ustlenir. Bu nedenle aile okuryazarlik programlarinin bu kurumlarda galisan

bakici annelere uygulandigi arastirmalar planlanabilir.

5.2.2. Ailelere Yonelik Oneriler

Aileler ¢cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini desteklemek
icin evde nitelikli bir okuma yazma c¢evresi yaratmalidirlar. Cocuklarin
okuryazarlikla ilgili deneyimlerini destekleyecek ortam ya da materyal
hazirlanabilir. Ev ortami ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
destekleyecek sekilde duzenlenebilir (6rnedin; ¢ocuklarin ulasabilecegi bir

kitaplik olusturma, gocugun odasinda yazil etiketler kullanma gibi).

Kitap okuma, erken okuryazarlik becerilerinin geligsiminde krititk rol oynar.
Bu baglamda ailelere, c¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini
desteklemek icin her gun kitap okumalari 6nerilebilir.
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Aileler, aile igi iletisim, cocukla iletisim gibi ihtiya¢ duyduklari konularda halk
egitim maudurlukleri, milli egitim muduarlukleri ve sivil toplum kuruluslari

tarafindan duzenlenen egitimlere katilmaya yonlendirilebilirler.

Aileler c¢ocuklarinin okuldaki etkinliklerini takip etmeli ve veli toplantisi,
okulun agilis/kapanis gunlerinin yani sira sinif i¢i etkinlere de dizenli olarak

katilmalidirlar.

Aileler cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini nasil

destekleyebilecekleri konusunda 6gretmenden yardim isteyebilirler.

Ailelerin ¢ocuklari igin iyi bir okuryazar modeli olmalari 6énemlidir. Bu
nedenle ¢ocuklarinin yaninda kitap, dergi gibi sureli yayinlari takip etmeleri

oOnerilebilir.

Ailelere erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini desteklemek igin,
yapilandiriimis etkinliklerin yani sira gun iginde gelisen firsatlari

degerlendirmeleri, cocuklariyla sohbet etmeleri dnerilebilir.

Aileler kGtiphane, kitapgi, mize, hayvanat bahgesi gibi informal 6grenme
ortamlarina c¢ocuklariyla birlikte geziler dizenlemeli ve bu gezilerde
cocuklari icin 6grenme firsatlari olusturmalidirlar (6rnegin; ziyaret edilen
yerde kargilasilan yeni nesne, durum ya da olay hakkinda agik uglu sorular
sorarak cocuklarin duguncelerini 6grenmek, ziyaret sonrasinda sanat

calismalari yapmak gibi).

Ailelerin  okul ©Oncesi 0Ogretmenleri ile isbirligini arttiracak stratejiler
gelistirmeleri ve c¢ocuklarini okuma yazmaya hazirlama konusunda

ogretmenlerden destek almalari dnerilebilir.

147



KAYNAKCA

ACEV. (t.y.). 15 Temmuz 2012 tarihinde http://www.acev.org/ne-yapiyoruz/anne-
babalar-icin adresinden ulasilimistir.

Akaroglu, G. ve Dereli, E. (2012). Okul 6ncesi ¢ocuklarin gorsel algi egitimlerine
yonelik gelistiriimis egitici oyuncaklarin gocuklarin goérsel algilarina etkisi.
Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken/ Journal of Worlds of Turks, 4(1), 201-222.

Akgin, N. (1993). Okuma becerisinin kazanilmasinda gérsel algisal gelisiminin
rolii. Yaymlanmamis Ylksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Saglk
Bilimleri Enstitisu, Ankara.

Aktan Kerem, E. (2001). Okul éncesi dénem c¢ocuklarinda okuma gelisimi ve
okumaya hazirlik programinin etkisinin degerlendirimesi. Yayimlanmamig
Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisu, istanbul.

Aktan Kerem, E. ve Kinik, E. (2006). Hicbir cocuk geride kalmasin: Erken gocukluk
egitiminde Head Start programi. Coluk Cocuk Dergisi, 56, 16-20.

Alpaydin, Y. ve Canel, N. A. (2011). Aile egitimi programlari Uzerine notlar.
Ankara: EDAM.

Altiparmak, S. (2010). Erken g¢ocukluk déneminde ebeveynlerin okuma-yazmaya
hazirlik konusundaki gérigleri. Yayinlanmamis Yuksek Lisans Tezi. Orta
Dogu Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Amstutz, D. D. (2000). Family literacy: Implications for public school practice.
Education and Urban Society, 32(2), 207-221.

Anderson, A., Anderson, J. & Teichert, L. (2013). Through a rear-view mirror:
Families look back at a family literacy program. School Community Journal,
23(2), 33-54.

Anthony, J. L. & Francis, D. J. (2005). Development of phonological awareness.
Current Directions in Psychological Science, 14(5), 255-259.

Anderson, J., Friedrich, N. & Kim, J. E. (2011). Implementing a Bilingual Family
Literacy Program with immigrant and refugee families: The case of Parents
As Literacy Supporters (PALS). Vancouver, BC: Decoda Literacy Solutions.
Retrieved from
http://decoda.ca/wpcontent/files_flutter/1314987684PALSinimmigrantCommu
nitiesResearchReport-Feb2011.pdf.

148



Anderson, J. & Morrison, F. (2007). ‘A great program...for me as a gramma’:
Caregivers evaluate a family literacy initiative. Canadian Journal of
Education, 30(1), 68-89.

Aral, N., Kandir, A. ve Can Yasgar, M. (2000). Okul éncesi egitim ve anasinifi
programlari. istanbul: YA-PA Yayincilik.

Arikdk, . (2001). Bes-alti yas c¢ocuklarinda gérsel algi editiminin okuma
olgunluguna olan etkisinin incelenmesi. Yayinlanmamis Yuksek Lisans Tezi.
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitlisii, Ankara.

Aslanargun, E. (2007). Okul-aile igbirligi ve 6grenci basarisi Uzerine bir tarama
calismasi. Manas Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 18, 119-135.

Asici, M. (2009). Kisisel ve sosyal bir deger olarak okuryazarlk. Degerler Egitimi
Dergisi, 7(17), 9-26.

Atmaca Kocak, A. (2004). Baba destek programi dederlendirme raporu. istanbul:
Anne- Cocuk Egitim Vakfi Yayincilik.

Au, K. H. A. (2000). Multicultural perspective on policies for improving literacy
achievement: Handbook of reading research. NJ: Erlbaum, Mahway.

Baker, C.E. (2013). Fathers’ and mothers’ home literacy involvement and
children’s cognitive and social emotional development: Implications for family
literacy programs. Applied Developmental Science, 17(4), 184-197.

Barratt-Pugh, C. H. & Allen, N. (2011). Making a difference: Findings from Better
Beginnings a family literacy intervention programme. The Australian Library
Journal, 60(3), 195-204.

Barratt-Pugh, C., Anderson, K. & North, S. (2013). The changing perspectives of
librarians in the Better Beginnings family literacy program. The Australian
Library Journal, 62(3), 183-195.

Barone, D. (2011). Welcoming families: A parent literacy project in a linguistically
rich, high-poverty school. Early Childhood Education Journal, 38, 377—-384.

Barton, D. (1997). Family literacy programmes and home literacy practices. In D.
Taylor, (Ed.), Many families, many literacies: An international declaration of
principles, 101-109. Portsmouth, NH: Heinemann.

Bates, J. E., Marvinney, D., Kelly, T., Dodge, K. A., Bennett, D. S., & Pettit, G. S.
(1994). Child-care history and kindergarten adjustment. Developmental
Psychology, 30, 690-700.

149



Bayhan, P. ve Artan, i. (2004). Cocuk gelisim ve egitimi. istanbul: Morpa Kiltiir
Yayinlari.

Bayraktar, V. (2013). Okuma yazmaya hazirlik egitim programinin anasinifina
devam eden 6 yas grubu ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerine ve ilk okul
birinci siniftaki ses farkindaligi ve okuma yazma becerilerine etkisinin
incelenmesi. Yayinlanmamis Doktora Tezi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitusu, Ankara.

Bekman, S. (1998). Esit firsat (Anne Cocuk Egitim Programi’nin
degerlendirilmesi). istanbul: Anne-Cocuk Egitim Vakfi Yayincilik.

Bekman, S. ve Atmaca Kogak, A. (2011). Bes ulkeden anneler anlatiyor: Anne
Cocuk Egitim Programi kimler igin ve neden etkili? Egitim ve Bilim, 36(160),
171-183.

Bercovitz, L. (1994). Learning with East Aurora Families. Project Evaluation.
Washington, DC: National Institute for Literacy. ERIC No: ED373187

Berk, L. E. (2004). Development through the lifespan (3rd ed.). Boston, MA: Ally
and Bacon.

Blake, B. E. & Blake, R. W. (2002). Literacy and learning: A reference book. Santa
Barbara, CA: ABC-CLIO.

Bodrova, E. ve Leong, D. J. (2007). Zihnin Araglari (Cev. G. Haktanir), Ankara: Ani
Yayincilik.

Boothby, D. (2002). Literacy skills, occupational assignment and the returns to
over- and under-education: International adult literacy survey. Ottawa,
Canada: Human Resources Development.

Boudreau, D. M. (2005). Use of a parent questionnaire in emergent and early
literacy assessment of preschool children. Language, Speech, and Hearing
Services in Schools, 36, 33-47.

Boyle E. (2006). The effects of a parent-child early literacy intervention on
children’s phonemic awareness and preliteracy skills. Unpublished doctoral
dissertation. The Johns Hopkins University, Baltimore, Maryland.

Bracken, S. S. & Fischel, J. E. (2008). Family reading behavior and early literacy
skills in preschool children from low-income backgrounds. Early Education
and Development, 19, 45-67.

150



Bradley, R. H., Chazan-Cohen, R. & Raikes, H. (2009). The impact of Early Head
Start on school readiness: New looks. Early Education & Development,
20(6), 883-892.

Brooks, G.,Pahl, K., Pollard, A. & Rees, F. (2008). Effective and inclusive practices
in family literacy, language and numeracy: A review of programmes and
practice in the UK and internationally. Research Paper. CfBT Education
Trust.

Brooks, J, E. (2004), Family involvement in early childhood education: A
descriptive study of family involvement approaches and strategies in early
childhood classrooms. University of South Caroline.

Bruce, T. & Spratt, J. (2008). Essentials of literacy from 0-7: Children’s journey into
literacy. Thousands Oaks, CA: Sage Publications.

Burgess, S. R., Hetch, S. A. & Lonigan, C. J. (2002). Relations of the home
literacy environment (HLE) to the development of reading-related abilities: An
one year longidutional study. Reading Research Quarterly, 37, 408-426.

Burgess, S. R. (2010). Home literacy environments (HLE) provided to very young
children. Early Child development and Care, 1, 1-18.

BlyUkoztirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgun, O.E., Karadeniz, S. & Demirel, F.
(2012). Bilimsel aragtirma yéntemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik

BlyUkoéztirk, S. (2011). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi: Istatistik,
arastirma deseni, SPSS uygulamalari ve yorum (14.baski). SPSS kullanimi,
istatistigin secilmesi, uygulanmasi ve yorum. Ankara: Pegem Akademi
Yayincilk

Byrne, B., Olson, R. K., Samuelsson, S., Wadsworth, S., Corley, R., DeFries, J.C.
& Willcutt, E. (2006). Genetic and environmental influences on early literacy.
Journal of Research in Reading, 29, 33-49.

Cardenas, S. (2008). A school-based family literacy program: A grant proposal
project. Unpublished Master Thesis, California State University, Los Angeles.

Carrasquillo, A. (2004). Beyond the beginnings: Literacy interventions for upper
elementary English language learners. New York: Multilingual Matters
Limited.

Carson, J. H. (2009). Mothers as partners in early childhood education:
comparison of an even start and a family resource center program.

Unpublished Doctoral Dissertation, Brandeis University, Boston.

151



Caspe, M. (2003) Family Literacy: a review of programs and critical perspectives.
Cambridge: Harvard Family Research Project.

Cavkaytar, A. (2010). Ozel gereksinimli cocugu olan aileler. T. Gller (Ed.). Anne
Baba Egitimi iginde. Ankara: PegemA Yayinevi.

Cheng, S. (2003). Home literacy practices: The emergent literacy experience of
five Chinese children in America. Unpublished Doctoral Dissertation, Loyola
University, Chicago.

Chibucos, T. R., Leite, RW. & Weis, D.L. (2005). Readings in family theory.
Thousand Oaks, CA: Sage Publications Inc.

Clay, M. M. (2000). Concepts about print. Singapore: Heinemann.

Cook-Cottone, C. P. (2004). Constructivism in family literacy practices: Parents as
mentors. Reading Improvement, 41, 208-216.

Coontz, K. E. (2003). Bringing families together: A guide to parent cooperatives.
University of California, Center for Cooperatives, Davis.

Coren, S., Ward, M. L. & Enns, T. J. (2004). Sensation and perception (6th ed.).
Hoboken, NJ: John Wiley & Sons. Inc.

Dankert, H. L., Davies, P. L. & Gavin, W. J. (2003). Occupational therapy effects
on visual-motor skills in preschool. The American Journal of Occupational
Therapy, 57(5), 542-549.

Darling, S. & Hayes, A. E. (1989). Breaking the cycle of illiteracy: The Kenan
family literacy model program. Louisville, KY: National Center for Family
Literacy.

Dawes, L. (2008). The essential speaking and listening. New York: Routledge.

DeBruin-Parecki, A. (2009). Establishing a family literacy program with a focus on
interactive reading: The role of research and accountability. Early Childhood
Education Journal, 36, 385-392.

Demirel, O. (2011). Egitimde Program Gelistirme. Pegem Akademi Yayincilik.
Ankara.

Denessen, E. (2007). Perspectives’ on parents’ contribution to their children’s
early literacy development in multicultural western societies. International
Journal about Parents in Education, 1(0), 237-244.

DeRousie, R. & Durham, R. (2008). Processes and factors influencing family

contributions to school readiness. In A. Booth ve A. C.Crouter (Eds.),

152



Disparities in school readiness: how families contribute to transitions into
school, 299-317. New York: Lawrence Erlbaum Associates.

Dickson, C. (1994). Learning with East Aurora Families (LEAF). A National
Institute for Literacy Demonstration Project Family Literacy Curriculum.
National Institute for Literacy, Washington, DC. (ERIC No: ED373186).

Diamond, K. E., Gerde, H. K. & Powell, D. R. (2008). Development in early literacy
skills during the pre-kindergarten year in Head Start: Relations between
growth in children's writing and understanding of letters. Early Childhood
Research Quarterly, 23, 467-478.

Diaz, C. J. (2007). Literacy as a social practice. In L. M. Makin, C. J. Diaz and C.
McLachlan (Eds.) Literacies in childhood: Changing views, challenging
practice, 31-42 (2nd ed.). Elsevier Australia: MacLennan & Petty.

Dickinson, D. K., McCabe, A. & Essex, M. J. (2006). A window of opportunity we
must open to all: The case for preschool with high-quality support for
language and literacy. In D. Dickinson and S.B. Neuman (Eds.), Handbook of
early literacy research, 2, 11-28. New York: Guilford.

Dorn, L. (1996). A Vygotskian perspective on literacy acquisition: Talk and action
in the child’s construction of literate awareness. Literacy, Teaching and
Learning: An International Journal of Early Literacy, 2(2), 15-40.

Doyle, A. (2009). A family literacy program with varying participation structures:
Effects on parent and child learning. Unpublished Doctoral Dissertation,
University of Toronto, Toronto.

Doékmen, U. (2002). Sosyometri ve psikodrama. (4.baski). istanbul: Sistem
yayincilik.

Epspinosa, L. M. & Burns, M. S. (2003). Early Literacy for Young Children and
English-Language Learners. In C. Howes (Ed.), Teaching 4 to 8 Years Olds,
47-59. Los Angeles: Paul H. Brookes Publishing.

Erdogan, T. (2013). Okul 6ncesi donemde okuma yazmaya hazirlik. T. Erdogan
(Editor), llkokula (ilkégretime) hazirlik ve ilkokul (ilkégretim) programiari
icinde, 109-131. Ankara: Egiten Kitap.

Erdogan, O. (2009). llkégretim birinci sinif 6grencilerinin fonolojik farkindalik
becerileri ile okuma ve yazma becerileri arasindaki iliski. Yayinlanmamis

Yiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

153



Erkan, S. (2013). Aile ve aile egitimi ile ilgili temel kavramlar. F. Temel (Editor),
Aile egitimi ve erken gocukluk egitiminde aile katim ¢alismalari iginde, 2-48
(2. Baski). Ankara: Ani Yayincilik.

Evans, M. A., Shaw, D. & Bell, M. (2000). Home literacy activities and their
influence on early literacy skills. Canadian Journal of Experimental
Psychology, 54(2), 65-75.

Farver, J. M., Nakamoto J. & Lonigan C. J. (2007). Assessing preschoolers'
emergent literacy skills in English and Spanish with the get ready to read!
screening tool. Annals of Dyslexia, 57(2), 161-178.

Fear, M. (1991, June). Family Literacy Research Project Report. Sherbrooke PQ:
Eastern Townships School Board. (ERIC No: ED352627).

Fitzgerald, J., Spiegel, D. L. & Cunningham, J. W. (1991). The relationship
between parental literacy level and perceptions of emergent literacy level.
Journal of Reading Behavior, 23(2), 191-214.

Fraenkel, J. R. ve Wallen, N. E. (2006). How to design and evaluate research in
education. New york: McGraw-Hill Companies.

Friesen, A. (2011). Understanding families’ early literacy beliefs and practices
within a Head Start community. Unpublished Doctoral Dissertation, Indiana
University, Indiana.

Frostig, M. (1964). Developmental Test of Visual Perception. Palo Alto, CA :
Consulting Psychologists Press.

Frostig, M., Lefever, W. & Whittlesey, J. (1963). Disturbances in Visual Perception.
The Journal of Educational Research, 57(3), 87-100.

Gal, H. & Linchevski, L. (2010). To see or not to see: Analyzing difficulties in
geometry from the perspective of visual perception. Educ. Stud. Math, 74,
163-183.

Girgin, U. (2003). Okumaya hazirlik etkinlikleri. S. Topbas (Editér), Cocukta dil ve
kavram gelisimi iginde. Eskisehir: Anadolu Universitesi.

Goswami, U. & Bryant, P. (1990). Phonological skills and learning to read.
Hillsdale, NJ: Erlbaum.

Gokler, 1. (2008). Sistem yaklasimi ve sosyal-ekolojik yaklasim cgergcevesinde
olusturulan kavramsal model temelinde kronik hastaligi olan c¢ocuklar ve
ailelerinde psikolojik uyumun yordanmasi. Yayinlanmamis Doktora Tezi,

Ankara Universitesi, Ankara.

154



Gonen, M. (2009). Okul éncesi dénemde dil egitimi. Uluslararasi Cocuk, Aile ve
Okul Oncesi Egitim Kongresi. Trabzon.

Griffin, E. A. & Morrison, F. J. (1997). The unique contribution of home literacy
environment to differences in early literacy skills. Early Child Development
and Care, 127-128, 233-243.

Griffith, P. L., Beach, S. A., Ruan, J. & Dunn, L. (2008). Literacy for young
children: A guide for early childhood educators. Thousands Oaks, CA:
Corwin Press.

Gupta, M. S. (2009). Early childhood care and education. New Delhi: Eastern
Economy Edition.

Gil, G. (2007). Okuryazarlik sirecinde aile katihminin rolii. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 8(1), 17-30.

Guleg, G. (2008). Okul éncesi egitim 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
calismalari ile ilgili géris ve uygulamalari. Yayinlanmamig Yuksek Lisans
Tezi. Pamukkale Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitlist, Denizli.

Guler, T. (2007). Erken ¢ocukluk doneminde “oyun planlama” modeli. Egitim ve
Bilim, 32(143), 117-128.

Hannon, P. & Bird, V. (2004). Family literacy in England: theory, practice,
research, and policy. In B. H. Wasik (Ed.), Handbook of family literacy.
Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum.

Hannon, P. & Weinberger, J. (2003). Family Literacy. Unit 7 of Literacy in a Wider
Context. Department of Educational Studies, University of Sheffield,
Sheffield, U.K

Harper, S., Platt, A. & Pelletier, J. (2011). Unique effects of a family literacy
program on the early reading development of english language learners.
Early Education and Development, 22(4), 989—-1008.

Hemphill, L. & Tivnan, T. (2008). The importance of early vocabulary for literacy
achievement in high-poverty schools. Journal of Education for Students
Placed at Risk, 13, 426-451.

Ho, B.S. (2002). Research into practice: Application of participatory action
research to family-school intervention. School Psychology Review, 31(1),
106-121.

155



Homer, L. (2008). A Review of the Literature on Family Literacy. Fredericton, NB:
Literacy Coalition of New Brunswick Ltd. Retrieved May 28, 2012 from:
http://www.nb.literacy.ca/research/litreview/litreview.pdf.

Honig, A. S. (2007). Oral language development. Early Child Development and
Care, 177(6-7), 581-613.

Hoover, W.A. (2002). The importance of phonemic awareness in learning to read.
SEDL Letter. XIV (3). Retrieved November 22, 2013 from:
http://www.sedl.org/pubs/sedl-letter/v14n03/3.html.

Hopkins, K. D. (2003). The Evaluation of a family literacy program. Unpublished
Master Thesis, Louisiana State University, Baton Rouge, LA.

Horner, S. L. (2004). Observational learning during shared book reading: The
effects on preschoolers' attention to print and letter knowledge. Reading
Psychology, 25, 167-188.

Horning, A. S. (2007). Defining literacy and illiteracy. The Reading Matrix, 7(1), 69-
84.

Hsieh, W. Y., Hemmeter, M. L., McCollum, J. A. & Ostrosky, M. M. (2009). Using
coaching to increase preschool teachers’ use of emergent literacy teaching
strategies. Early Childhood Research Quarterly, 24, 229-247.

Jalongo, M. R. (2007). Early childhood language arts (4th Edition). Boston:
Pearson Education Inc.

Jordan, G, E., Snow, C.E. & Porche, M, V. (2000). Project EASE: The effect of a
family literacy project on kindergarten students’ early literacy skills. Reading
Research Quarterly, 35(4), 524-546.

Justice, L.M. & Ezell, H.K. (2002). Use of storybook reading to increase print
awareness in at-risk children. American Journal of Speech-Language
Pathology, 11, 17-29.

Justice, L. M. & Ezel, H. (2004). Print referencing: An emergent literacy
enhancement strategy and its clinical applications. Language, Speech and
Hearing Services in School, 35, 185-193.

Justice, L.M., Skibbe, L. & Canning, A. (2005). Pre-schoolers, Print and
Storybooks: An Observational Study Using Eye Movement Analysis. Journal
of Research in Reading, 28(3), 229-243.

Kagitgcibasli, C., Sunar, D., Bekman, S. & Cemalcilar, Z. (2005). Continuing effects

of early intervention in adult life: Preliminary findings of Turkish early

156


http://ajslp.asha.org/cgi/content/short/11/1/17
http://ajslp.asha.org/cgi/content/short/11/1/17

enrichment project second follow-up study. Istanbul: Mother Child Education
Foundation Publications.

Kalkan, E. (2010). Dinyada anne baba egitimi ve aile katihmi: Amerika Birlesik
Devletleri ornegi. T. Guler (Editor), Anne baba egitimi icinde, 165-182.
Ankara: PegemA Akademi.

Kandir, A, Sahin Tezel, F., Dimag, B. & Yazici, E. (2010). ilkégretime gegis
surecinde okuma yazmaya hazirlik calismalari. 9. Sinif Ogretmenligi Egitimi
Sempozyumu kitabi. (s. 207-210). Elazig.

Karaman, G. (2006). Anasinifina devam eden farkli sosyokliltiirel seviyedeki
g¢ocuklarin fonolojik duyarhliklarinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yuksek
Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii, Ankara.

Kartal, H. (2013). Erken egitim ve destek programlari. F. Temel (Editor), Aile
editimi ve erken g¢ocukluk egitiminde aile katilim ¢aligsmalari iginde, 157-227
(2. Baski). Ankara: Ani Yayincilik.

Kazak Berument, S. ve Giil Giiven, A. (2010). TIFALDI : Tiirkce ifade edici ve alici
dil testi. Ankara: Turk Psikologlar Dernegi.

Kimmet, E. (2005). Baba destek programi: Gelisim ve egitimde yeni yaklagsimlar.
Istanbul: Morpa Kdiltlr Yayinlari.

Kirsch, I., Jungeblut, A, Jenkins, L. & Kolstat, A. (2002). Adult literacy in America:
A first look at the findings of the national adult literacy survey (3rd ed.).
Washington, DC: National Center for Education, U.S. Department of
Education.

Klandskills. (n.d.). Retrieved 30 January 2014 from
http://www.klandskills.ca/famlit/types/parents.htm.

Kog, E. (2002). Gérsel algi becerilerinin gelisimine yoénelik érnek bir program
modelinin hazirlanmasi ve anasinifi ¢ocuklarinda gérsel algi gelisimine
etkisinin incelenmesi. Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitisu, Ankara.

Koher, D. & Shedd, M. (2005). Early literacy: a lullaby of sounds and words effect
of a parent education brochure on parent behaviors related to emergent
literacy development. Evaluation Report. Michigan State University
Extension.

Kutner, M., Greenberg, E., Jin, Y., Boyle, B., Hsu, Y. & Dunleavy, E. (2007).

Literacy in everyday life: Results from the 2003 National Assessment of Adult

157



Literacy (NCES 2007-480). Washington, DC: National Center for Education
Statistics, U.S. Department of Education.

Lahaie, C. (2008). School readiness of children immigrants: Does parental
involvement play a role? Social Science Quarterly, 89(3), 684-705.

Landry, S. H., Smith, K. E. & Swank, P. R. (2006). Responsive parenting:
establishing early foundations for social, communication, and independent
problem-solving skills. Developmental Psychology, 42(4), 627-642.

Lefebvre, P., Trudeau, N. & Sutton, A. (2011). Enhancing vocabulary, print
awareness and phonological awareness through shared storybook reading
with low-income preschoolers. Journal of Early Childhood Literacy, 11(4),
453-479.

Lerkkanen M.K., Rasku-Puttonen H., Aunola K., & Nurmi J.E. (2004).
Development dynamics of phonemic awareness and reading performance
during the first year of primary school. Journal of Early Childhood Research,
2(2), 139-156.

Lerner, R. M., Rothbaum, F. Boulos, S. & Castellino, D. R. (2002). Developmental
systems perspective on parenting. In M. H. Bornstein (Ed.), Handbook on
Parenting, 315-344 (Vol.2: Biology and ecology of parenting). Mahwah, NJ:
Lawrence Erlbaum Associates Publishers.

Leseman, P. P. & de Jong, P. F. (1998). Home literacy: opportunity, instruction,
cooperation and social-emotional quality predicting early reading
achievement. Reading Research Quarterly, 33, 294-318.

Lim, S. (2008). Family involvement models in early childhood education. In G. W.
Olsen and M. L. Fuller, Home-school relations: working successfully with
parents and families. Boston: Pearson Education Inc.

Lin, C. (2001). Early literacy instruction: Research applications in the classrooms.
Eric Digest. ERIC Clearinghouse on Reading English and Communication.
Retrieved 12 April 2012 from http://www.ericdigests.org/2002-3/early.htm.

Lonigan, C. J., Burgess, S. R. & Anthony, J. L. (2000). Development of emergent
literacy and early reading skills in preschool children: Evidence from a latent
variable longitudinal study. Developmental Psychology, 36, 596—613.

Lonigan, C. J. & Whitehurst, G. J. (1998). Relative efficacy of parent and teacher
involvement in a shared-reading intervention for preschool children from low

income backgrounds. Early Childhood Research Quarterly, 13, 263-290.

158



Lynch, J. (2002). Parents' self-efficacy beliefs, parents' gender, children's reader
self-perceptions, reading achievement and gender. Journal of Research in
Reading, 25(1), 54-67.

Madi, B. (2006). Ogrenme beyinde nasil olugur. istanbul: Morpa Kiiltir Yayinlari.

Mahmood, S. (2013). First-year preschool and kindergarten teachers: challenges
of working with parents. School Community Journal, 23(2), 55-85.

Makin, L. (2007). Surveying the landscape. In L. M. Makin, C. J. Diaz & C.
McLachlan (Ed.) Literacies in childhood: Changing views, challenging
practice. (2nd Ed.), 3-14. Elsevier Australia: MacLennan & Petty.

Makin, L. & Whitehead, M. (2004). How to develop children’s early literacy: A
guide for professional carers and educators. London: Paul Chapman
Publishing.

Maples-Edwards, C. (2007). The relationships between parental literacy and
language practices and beliefs and toddlers’ emergent literacy skKills.
Unpublished Doctoral Dissertation, The University of Tenessse, Knoxwille.

MEGEP (2007). Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalari. Mesleki Egitim ve Ogretim
Sisteminin Guglendirilmesi Projesi. Ankara.

McCain, M. N., Mustard, J. F. & Shanker, S. (2007). Early years study 2: Putting
science into action. Toronto, ON: Council for Early Childhood Development.

Mcgee, L. M. & Morrow, L. M. (2005). Teaching litreacy in kindergarten. London:
The Guilford Pres.

McGinty A. S., Sofka, A., Sutton, M. & Justice, L. (2006). Fostering print
awareness through interactive shared reading. In A. van Kleeck (Eds.),
Storybook reading as a clincal tool, 77- 119. San Diego, CA: Plural.

McNaughton, S. (2006). Considering culture in research-based interventions to
support early literacy. In D. K. Dickinson and S. B. Neuman (Eds.), Handbook
of early literacy research (Vol. 2, pp. 229-242). New York, NY: Guilford
Press.

Missall, K., Reschly, A., Betts, J., McConnell, S., Heistad, D., Pickart, M., et al.
(2007). Examination of the predictive validity of preschool early literacy skills.
School Psychology Review, 36, 433-452.

Mol, S. E., Bus, A. G. & Jong, M. T. (2009). Interactive book reading in early
education: A tool to stimulate print knowledge as well as oral language.
Review of Educational Research, 79(2), 979-1007.

159



Morrison, F. J., Bachman, H. J. & Connor, C. M. (2005). Improving literacy in
America: Guidelines from research. New Haven, CT: Yale University Press.

Murphy, M. M. (2007). Enhancing print knowledge, phonological awareness, and
oral language skills with at-risk preschool children in Head Start classrooms.
Unpublished Doctoral Dissertation, University of Nebraska, Lincoln.

National Association for the Education of Young Children. (2011). 2010 NAEYC
standards for initial and advanced early childhood professional preparation
programs. Washington, DC: NAEYC.

National Association for the Education of Young Children. (1998). learning to read
and write. developmentally apropriate practices for young children. Wash-
ington, DC: NAEYC.

National PCMGP. (n.d.). Retrieved 9 March 2013 from
http://nationalpcmgp.ca/about/history/.

Navah, Z. R., Orit, L. Shifra, C. H. and Yehiela, M. (2009). Comparing different
short-term service delivery methods of visual-motor treatment for first grade
students in mainstream school. Research in Developmental Disabilities, 30,
1168-1176.

Nebrig, M. R. (2007). Parent and teacher perceptions of home activities to
encourage emergent literacy. Unpublished Doctoral Dissertation, Lehigh
University, Bethlehem.

Neuman, S. B., Hagedorn, T., Celano, D. & Daly, P. (1995). Toward a
collaborative approach to parent involvement in early education: A study of
teenage mothers in an African-American community. American Educational
Research Journal, 32, 801-827.

Nickse, R. S. (1989). The Noises of Literacy: An overview of intergenerational and
family literacy programs (Report No. CE-053-282). Boston, MA: Boston
University.

Nicolopoulou, A. (2004). Oyun, bilissel gelisim ve toplumsal dinya: Piaget,
Vygotsky ve sonrasi (Cev. M. T. Bagl). Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakliltesi Dergisi, 37(2), 137-1609.

North, S. (2012). The Better Beginnings Family Literacy Program: a partnership
between the State Library of Western Australia and Rio Tinto. Paper
presented at the ALIA Biennial 2012: Conference The Value of Partnerships

160



in Engaging the Community. Retrieved 22 November 2013 from
conferences.alia.org.au/alia2012/Papers/24_Sue.North.pdf.

Notari-Syverson, A. & Rytter, K. (2005). Supporting Early Literacy in Natural
Environments. Retrieved 9 June 2012 from
http://www.walearning.com/parent-tools/preschool/.

National Council on Family Literacy. (2009). What is “Family Literacy”? Retrieved
1 July 2009 from http://www.famlit.org/ncfl-and-family-literacy/what-is-family-
literacy.

Office of Elementary and Secondary Education (2002). No Child Left Behind: A
desktop reference. Washington, D.C: Office of the Under Secretary, U.S.
Department of Education.

Oktay, A. (2010). ilkégretime Hazir Olus ve Hazir Olusu Etkileyen Temel Faktorler.
A. Oktay (Editor). ilkégretime hazirlik ve ilkégretim programiari (1. Baski).
Istanbul: PegemA Akademi.

Ortiz, R. W. (2004). Hispanic/Latino fathers and children literacy development
examining involvement practices from a sociocultural context. Journal of
Latinos and Education, 3(3), 165-180.

Omeroglu, E., Yazici, Z. & Dere, H. (2005). Okul éncesi egitimi kurumlarinda
ebeveynin egitime katihmi. M. Seving (Editor), Erken g¢ocuklukta gelisim ve
egitimde yeni yaklasimlar iginde, 440-446 (Cilt 2). istanbul: Morpa Kiiltur
Yayinlari.

Omeroglu, E., Aksoy, A. & Turla, A. (1997). Anne-gocuk egitim programi.
Okuldncesi egitimde yeni yaklagsimlar’ Okuléncesi Egitim Sempozyumu
kitabi. (s. 84-91). Ankara.

Padak, N. & Rasinski, T. (2006). Home-school partnerships in literacy education:
From rhetoric to reality. The Reading Teacher, 60(3), 292-296.

Padak, N., Sapin, C. & Baycich, D. (2002). A decade of family literacy: programs,
outcomes and future prospects (No. Information Series No. 389). Columbus,
OH: ERIC Clearinghouse on Adult, Career and Vocational Education.

Palmer, J., Bresler, L. & Cooper, D. E. (Eds.) (2001). Fifty Modern Thinkers on
Education: From Piaget on the Present Day. Florance, NY: Routledge.

Paratore, J. R. (2001). Opening doors, opening opportunities: Family literacy in an
urban community. Needham Heights, MA: Allyn and Bacon.

161



Paratore, J. R. (2005). Approaches to family literacy: Exploring the possibilities.
The Reading Teacher, 59(43), 94—396.

Parecki, A. D. & Gear, S. B. (2013). Parent participation in family programs:
Involvement in literacy interactions, adult and child instruction, and
assessment. Dialog, 16(1), 236-252.

Parents as teachers. (n.d.). Retrieved 15 July 2012 from
http://www.parentsasteachers.org.

Parks, R. D. (1995). The influence of a family literacy program on low socio—
economic families and their children. Unpublished Doctoral Dissertation,
University of Miami, Coral Gables.

Pellegrini, A. D. (2003). Some theoretical methodological consideration in studying
literacy in social context. In S. B. Neumann and D. K. Dickinson (Eds.)
Handbook of Early Literacy Research, 54-65. New York, NY: Guilford Press.

Pfannenstiel, J. C., Seitz, V. & Zigler, E. (2002). Promoting school readiness: The
role of the Parents as Teachers program. NHSA Dialog: A Research-to-
Practice Journal for the Early Intervention Field, 6, 71-86.

Phillips, B., M., Menchetti, J. C. & Lonigan, C. J. (2008). Successful phonological
awareness instruction with preschool children lessons from the classroom.
Topics in Early Childhood Special Education, 28(1), 3-17.

Pierce, L. B. (2003). The great debate continued: Does daily writing in
kindergarten lead to invented spelling and reading? Unpublished Doctoral
Dissertation, University of North Texas, Denton.

Polat, O. (2011). Effects of technological equipment at home on school readiness
of 5-6-year-old children. The New Educational Review, 24(2), 243-257.
Powell, D. R. (2004). Parenting education in family literacy programs. In B. Wasik
(Ed.), Handbook of family literacy programs. Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum

Associates.

Prakke, P., Peet, A., & Wolf, K. (2007). Challenging parents, teacher occupational
stres and health in Dutch primary schools. International Journal About
Parents in Education, 1(0), 36-44.

Press, A. A. (2008). The effect of a home-based family literacy program on
parents' involvement in their children's literacy development. Unpublished

Doctoral Dissertation, University of Toronto, Toronto.

162



Primavera, J. (2000). Enhancing family competence through literacy activities.
Journal of Prevention and Intervention in the Community, 20, 85-101.

Project EASE. (n.d.). Retrieved 9 March 2013 from
http://www.gse.harvard.edu/~pild/description.htm.

Pullen, P. C. ve Justice, L. M. (2003). Enhancing phonological awareness, print
awareness and oral language skills in preschool children. Intervention in
School and Clinic, 39(2), 87-98.

Purcell-Gates, V. (1996). Stories, coupons, and the TV Guide: Relationships
between home literacy experiences and emergent literacy. Reading
Research Quarterly, 31, 406-428.

Rasinski, T. & Stevenson, B. (2005). The effects of fast start reading: A fluency-
based home involvement reading program, on the reading achievement of
beginning readers. Reading Psychology, 26, 109-125.

Rath, L. (2002). Between the Lions to support early literacy. Young children, 57(2),
80-86.

Ratzon, N. Z., Efraim, D. & Bart, O. (2007). A short-term graphomotor program for
improving writing readiness skills of first-grade students. The American
Journal of Occupational Theraphy, 61, 399-405.

Ratzon, N. Z., Zabaneh-Tannas, K., Ben-Hamo, L. & Bart, O. (2009). Efficieny of
the home parental programme in visual-motor home activity among first
grade children. Child: Care, Health and Development, 36(2), 249-254.

Roberts, P. (2005). A framework for analyzing definitions of literacy. Educational
Studies, 31(1), 29-38.

Roberts, J., Jurgens, J. & Burchinal, M. (2005). The role of home literacy practices
in preschool children's language and emergent literacy skills. Journal of
Speech Language and Hearing Research, 48(2), 345-359.

Roskos, K. A., Christie J. F. ve Richgelds, D. J. (2003) The essentials of early
literacy instruction. http://www.naeyc.org , 09.10.2010.

Roskos, K. & Neuman, S.B. (1994). Of scribbles, schemas and storybooks; using
literacy albums to document young children’s literacy growth. Young
Children, 49(2), 78-85.

Rubba, J. 2004. 15.09.2008. Phonological awareness skills and spelling skills.
Retrieved September 15, 2008, from
http://cla.calpoly.edu/~jrubba/phon/phonaware.html.

163



Samuelsson S., Byrne B., Quain P., Wadsworth S., Corley R., DeFries J. C. et al.
(2005). Environmental and genetic influences on prereading skills in
Australia, Scandinavia, and the United States. Journal of Educational
Psychology, 97(4), 705-722.

Sanghavi, R. & Kelkar, R. (2005). Visual-motor integration and learning disabled
children. The Indian Journal of Occupational Therapy, 37(2), 33-35.

Saracho, O. N. (2007). Hispanic families as facilitators of their children’s literacy
development. Journal of Hispanic Higher Education, 6(2), 103-117.

Saracho, O. N. (2000). Literacy development in the family context. Early Child
Development and Care, 165, 107-114.

Saracho, O.N. (1997). Perspectives on family literacy. Early Child Development
and Care, Vols. 127-128: 3-11.

Sawyer, W. E. (2009). Growing up with literature (5th ed.). Clifton Park, NY:
Delmar.

Scharfe, E. (2011). Benefits of mother goose: Influence of a community-based
program on parent-child attachment relationships in typical families. Journal
of Child Welfare, 90(5), 9—-26.

Schnobrich, K. M. (2009). The relationship between literacy readiness and
auditory and visual perception in kindergarteners. Unpublished Master
Thesis, Miami University, Oxford.

Seaman, D. F. & Yoo, C.Y. (2001). The potential for Even Start family literacy
programs to reduce school dropouts. Preventing School Failure, 46(1), 42-
46.

Sedita, J. (2005). Effective vocabulary instruction. Insights on Learning Disabilities,
2(1) 33-45.

Sénéchal, M. & LeFevre, J. (2002). Parental involvement in the development of
children’s reading skill: A 5-year longitudinal study. Child Development,
73(2), 445-460.

Sénéchal, M., LeFevre, J., Hudson, E. & Lawson, P. (1996). Knowledge of picture-
books a predictor of young children’s vocabulary. Journal of Educational
Psychology, 88, 520-536.

Sénéchal, M., LeFevre, J., Smith-Chant, B. L. & Colton, K. (2001). On refining
theoretical models of emergent literacy: The role of empirical evidence.
Journal of School Psychology, 39, 439-460.

164



Sénéchal, M. & Young, L. (2008). The effect of family literacy interventions on
children’s acquisition of reading from kindergarten to grade 3: a meta-analytic
review. Review of Educational Research, 78(4), 880-907.

Seving, M. (2005). Okul dncesi donemde okuma yazma kavramlarinin gelisimi. M.
Seving (Editor), Erken ¢ocuklukta gelisim ve egitimde yeni yaklasimlar iginde,
177-196 (Cilt 1). istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlari.

Shanahan, T., Mulhern, M. & Rodriguez-Brown, F. (1995). Project flame: lessons
learned from a family literacy program for linguistic minorityfamilies. The
Reading Teacher, 48(7), 586-593.

Share, D. L. (2004). Knowing letter names and learning letter sounds: a causal
connection, Journal Experimental Child Psychology, 88, 213-233.

Sheridan, S. M., Knoche, L. L., Kupzyk, K. A., Edwards, C. P. & Marvin, C. A.
(2011). A randomized trial examining the effects of parent engagement on
early language and literacy: The Getting Ready intervention. Journal of
School Psychology, 49(3), 361-383.

Shonkoff, J. P. & Phillips, D. A. (Eds.) (2000). From neurons to neighbourhoods:
The science of early child-hood development. Washington, DC: Committee
on Integrating the Science of Early Childhood Development, National
Research Council and Institute of Medicine, National Academy Press.

Sink, D. W., Parkhill, M. A., Marshall, R. & Norwood, S. (2005). Learning together:
A family-centered literacy program. Community College Journal of Research
and Practice, 29(8), 583-590.

Snow, C.E., Burns, M.S. & Griffin, P. (Eds.) (1998). Preventing reading difficulties
in young children. Washington, DC: National Academy Press.

Snow, C. E. (1994). Enhancing literacy development: Programs and research
perspectives. In D. Dickinson (Ed.), Bridges to literacy, 267-272. Cambridge,
MA: Basil Blackwell.

Soderman, A. K., Gregory, K. M. & McCarty, L. T. (2005). Scaffolding emergent
literacy. United States of America: Pearson Education Inc.

Sonnenschein, S. & Munsterman, K. (2002). The influence of home-based reading
interactions on 5-year olds reading motivations and early literacy
development. Early Childhood Research Quarterly, 17, 318-337.

Sonnenschein, S. (2002). Engaging children in the appropriation of literacy: the
importance of parental beliefs and practices. In Saracho, O. N. & Spodek, B.

165



(Ed.) Contemporary perspective in literacy in early childhood education: Vol.
2, 127-149. Connecticut: Information Age Publications.

St. Pierre, R. G., Ricciuti A. E. & Rimdzius T. (2005). Effects of a family literacy
program on low-literate children and their parents: findings from an
evaluation of the even start family literacy program. Developmental
Psychology, 41(6), 953-970.

Starr, L. (2003). A dozen activites to promote parent involvement.
www.educationworld.com, 01.09.2012.

Storch, S. A. & Whitehurst, G. J. (2001). The role of family and home in the literacy
development of children from low-income backgrounds. New Directions for
Child and Adolescent Development, 92, 53-71.

Strickland, D. S. & Riley-Ayers, S. (2006). Early Literacy: Policy and practice in the
preschool years. Preschool Policy Brief, 10.

Strout, M. T. (2008). Relationships among teachers’ phonemic awareness
knowledge and skills and their students’ emergent literacy growth.
Unpublished Doctoral Dissertation, University of Florida, Florida.

Sucuka, N. ve Kimmet, E. (2005). Aile destek programlarinin okul-aile igbirligindeki
onemi. M. Seving (Editdr), Erken c¢ocuklukta gelisim ve egitimde yeni
yaklagimlar iginde, 452-458 (Cilt 2). istanbul: Morpa Kiiltir Yayinlari.

Swain, J., Brooks, G. & Bosley, S. (2014). The benefits of family literacy provision
for parents in England. Journal of Early Childhood Research, 12, 77-91.
Simsek, O. (2011). 60-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaliginin ve yazmaya hazirlik
becerilerinin gelisiminde okuma yazmaya hazirlik programinin etkisinin
incelenmesi. Yayimlanmamis doktora tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitusu, Ankara.

Tabachnick, B. G. & Fidell, L.S. (2007). Using multivariate statistics (5th ed.). New
York: Allyn and Bacon.

Temel, F., B.Aksoy, A., Kurtulmus, Z. (2013). Erken cocukluk egitiminde aile
katihm caligmalari. F. Temel (Editor), Aile egitimi ve erken c¢ocukluk
egitiminde aile katillm c¢alismalari iginde, 328-362. (2. Baski). Ankara: Ani
Yayincilik.

Temel, F. (19989. Anne-cocuk egitim programi ve yayginlastiriimasi. Cagdas
Egitim Dergisi, 23 (47), 9-11.

166



Terrett, G., White, R. & Spreckley, M. (2013). A preliminary evaluation of the
parent-child mother goose program in relation to children's language and
parenting stres. Journal of Early Childhood Research 11(1), 16-26.

Tezel Sahin, F. ve Ozylrek, A. (2010). Anne baba egitimi ve okul dncesinde aile
katihmi. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlari.

Thomas, A. & Skage, S. (1998). Overview of perspectives on family literacy:
Research and practice. In A. Thomas (Ed.), Family literacy in Canada:
Profiles of effective practice. Welland, ON: Soleil publications Inc.

Training and Development Agency for Schools (TDA). (2008). Professional
standards for qualified teacher status and requirements for initial teacher
training (Rev. ed.). Retrieved 5 December 2013  from
https://www.education.gov.uk/publications/eOrderingDownload/tda0600.pdf.

Tsai, C. L., Wilson, P. H. & Wu, S. K. (2008). Role of visual- perceptual skills (non-
motor) in children with developmental coordination disorder. Human
Movement Science, 27, 649-664.

Tugrul, B., Aral, N., Erkan, S., ve Etikan, i. (2001). Alti yasindaki ¢cocuklarin gérsel
algilama duzeylerine frostig gelisimsel gorsel algi egitim programinin etkisinin
incelenmesi. Journal of Qafgaz University, 8, 67-84.

Turan, A. (2000). Sevgi dili konugsan gocuklar (1. Basim). lIstanbul: Sistem
Yayincilk

Tzuriel, D. & Eiboshitz, Y. (2002). Structured program of visual-motor integration
(SP-VMI) for preschool children. Learning and Individual Differences, 4(2),
103-124.

Ulusal Aile ve Sosyal Arastirmalar Kamu Arastirma Programi. (2006). 9 Haziran
2012 tarihinde
http://www.tubitak.gov.tr/tubitak _content_files/ARDEB/kamag/Ulusal_Aile_ve
_Sosyal_Arastirmalar_Kamu_Arastirma_Programi adresinden ulasiimistir.

Unutkan, O. P. (2007). 5-6 yas cocuklarinin yasadiklari evin yapisinin ilkdgretime
hazir bulunusluk dlzeyine etkisi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim
Fakliltesi Dergisi, 24, 43-54.

Ural, O. ve Ramazan, M. O. (2007). Turkiye’de okul dncesi egitimin dunu ve
bugiini. S. Ozdemir ve H. Bacanh (Ed.), Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim ve
lIkégretim Sistemi: Temel Sorunlar ve Céziim Onerileri iginde, 11-61. Ankara:

Tark EQitim Dernegi Yayinlari.

167



Venn, E. C. & Jahn, M. D. (2004). Teaching and learning in preschool: Using
individually appropriate practices in early childhood literacy instruction.
Newark: International Reading Association.

Verhoven, L. (2002). Precursors of functional literacy. London: John Benjamins
Publications.

Vicky, Z. C. (2001). Emergent literacy. Florida Literacy and Reading Excellence
Center College of Education University of Central Florida. Orlando. Retrieved
11 October 2013 from
http://education.ucf.edu/mirc/Research/Emergent%20Literacy.pdf.

Yavuzer, H. (2005). Ana-Baba Okulu projesi. A. Oktay ve O. P. Unutkan
(Editérler), Okul éncesi editimde giincel konular iginde, 373-382. istanbul:
Morpa Kdultur Yayinlari.

Yiksel, O. (2009). Egitilebilir zihinsel engelli cocuklarda frostig gérsel algi egitim
programinin etkisi. Yayinlanmamis YUksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitisu, Ankara.

Wasik, B. H. (2004). Family literacy programs: Synthesizing across themes,
theories, and recommendations. In B. H. Wasik (Ed.), Handbook of family
literacy, 617-631. London: Lawrence Erlbaum Associates.

Wasik, B. H. & Herrmann, S. (2004). Family literacy: History, concepts, services.
In B. H. Wasik (Ed.), Handbook of family literacy, 3-22. Mahwah, NJ:
Lawrence Erlbaum Associates.

Wasik, B., Dobbins, D., & Herrmann, S. (2001). Intergenerational family literacy:
Concepts, research and practice. In S. Neuman & D. Dickinson (Ed.),
Handbook of early literacy research, 444-458. New York, NY: Guilford.

Weigel, D. & Matrtin, S. (2007). The crucial role of parents in children's literacy and
language development. University of Nevada Cooperative Extension.

Weigel, D., Martin, S. & Bennett, K. (2006). Contributions of the home literacy
environment to preschool-aged children's emerging literacy and language
skills. Early Child Development and Care, 176, 357-378.

Weigel, D. J., Lowman, J. L. & Martin, S. S. (2007). Language development in the
years before school: A comparison of developmental assets in home and
child care settings. Early Child Development and Care, 177(6-7), 719-734.

168



Weiss, H.B., Hausman, B. & Seppanen, P. (1992). Pioneering states: Innovative
farnily support and education programs (2nd Edition). Cambridge, MA:
Harvard Family Research Project, GraduateSchool of Education.

Weikle, B. & Hadadian, A. (2003). Emergent literacy practices among parents of
preschool children with and without disabilities. International Journal of
Speech Education, 18(1), 80-99.

Welshman, J. (2010). From Head Start to Sure Start: Reflections on policy
transfer. Children and Society, 24, 89-99.

Westheimer, M. (2003). Parents making a difference: International research on the
home instruction for parents of preschool youngsters (HIPPY) program.
Jerusalem: Magnes Press, Hebrew University,

Whitehead, M. (2007). Developing language and literacy with young children (3rd
ed.). London: Sage Publications.

Whitehead, M. R. (2002). Developing language and literacy with young children.
London: Paul Chapman Publishing.

Whitehurst, G.J. & Lonigan, C.J. (2001). Emergent literacy: Development from pre-
readers to readers. In S. Neuman and D. Dickinson (Eds.), Handbook of
Early Literacy Development, 11-29. New York: Guilford.

Wise, S., da Silva, L., Webster, E. & Sanson, A. (2005). The efficacy of early
childhood interventions (Research Report No. 14). Melbourne: Australian
Institute of Family Studies.

Wood, C. (2002). Parent—child pre—school activities can affect the development of
literacy skills. Journal of Research in Reading, 25(3), 241-258.

Zigler, E., Gordic, B. & Styfco, S. J. (2007). What is the goal of Head Start? Four
decades of Confusion and Debate. NHSA Dialog, 10(2), 83-97.

169



EKLER DiZziNi
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EK 1.
Etkinlik Takip Cizelgesi (7. oturumdan itibaren doldurulacak)
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EK 2.
Eylem Plani Takip Cizelgesi
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EK 3.
ORNEK OTURUM PLANI

OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK SURECINDE DESTEKLENMESiI GEREKEN
BECERILER (SES FARKINDALIGI)
Hedefler:

e Ses farkindali§i becerisinin okuma yazmaya hazirlik slrecindeki énemini
kavrayabilme

e Cocuklarin ses farkindaligi becerisini desteklemeye yonelik etkinliler
tasarlayabilme

e Cocuklarin ses farkindaligi becerisini desteklemeye yonelik etkinlileri

uygulayabilme

Kazanimlar:
e Cocuklarin gcevredeki seslerin farkina varmasini saglar.
e Sodzcuklerin baslangic sesi ile ilgili etkinlikler planlar/uygular.
e Sozcuklerin bitis sesi ile ilgili etkinlikler planlar/uygular.
o Kafiyeli sdzcukler ile ilgili etkinlikler planlar/uygular.
e Cumleleri s6zcuklerine ayirma ile etkinlikler planlar/uygular.
e Sozcukleri hecelerine ayirma ile ilgili etkinlikler planlar/uygular.

e Cocuklarin ses farkindali§i becerisini desteklemeye yoénelik oyunlar planlar.

igerik: Okuma yazmaya hazirlik siirecinde gelistirimesi gereken beceriler

Ses farkindali§i becerisi

Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru-cevap, beyin firtinasi.

Materyaller: Bilgisayar, projeksiyon, tanitim brosdurleri, tahta, kalem, resimli kartlar
Ogretme Ogrenme Siireci: Egitimci, katiimcilara hos geldiniz dedikten sonra
onceki oturumda ele alinan konulara iligkin hatirlatma yapar ve katilimcilarin
konuyla ilgili gerekgelestirdikleri eylem planlarini dinler. Katilmcilarin deneyimlerini
dinledikten sonra, bu oturumda ses farkindaligi becerisinin okuma yazmaya
hazirhk surecindeki yeri ve bu becerilerin nasil desteklenecedi konusunu ele
alinacaklarini belirtir. Katiimcilara bu oturumda birlikte siir olusturacaklari ve
bunun icin isminde gegen harfleri kullanacaklari sdylenir. isimlerini yukaridan

asaglya dogru yazmalari istenir (akrostig). Akrostisi kisaca acgikladiktan sonra
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kendi isimleri ile yapabilecekleri gibi bagka bir isim i¢in de yapabilecekleri belirtilir.
Katihmcilara sure verilir. Gerektiginde egitimci ipuglari vererek katilimcilara destek
olur. Katilimcilar olusturduklari siirleri okuduktan sonra yazarken nelere dikkat
ettikleri, hangi noktalari gdéz éntne aldiklari sorulur. Siirlerdeki kafiyeli sézclklere
dikkat c¢ekilir ve c¢ocuklarin bu sozcuklere olan ilgisinden so6z edilerek ses
farkindaligi ile ilgili sunum yapilir (Sunumda ses farkindaligi becerisinin ne demek
oldugu, neden 6nemli oldugu, okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin ses farkindaligi ile
ilgili hangi becerileri gosterebilecegi ve bu becerinin nasil gelistirilebilecegi yer
almaktadir). Okul oOncesi donemde cocuklarin ses farkindahgi ile ilgili
gerceklestirebildigi gorevler anlatilarak, ses farkindaligini geligtirmeye yonelik
Oneriler gelistirilir. EQitimci oturumun ekinde yer alan ¢ocuk sarkilarini, ezgili
bilmece ve tekerlemeleri ailelere 6gretir. Daha sonra oturum ekinde yer alan
etkinliklerden “Arkadasim........ " etkinligini ailelerle birlikte uygular.

Degerlendirme: Gunln sonunda, neler yapildigina iligkin bir degerlendirme
yapilir. Egitimci katilimcilara “Bu haftaki eylem planiniz nedir?” sorusunu yoneltir
ve cevaplar dinler. Katilimcilara “Grup olarak bu oturumda belirledigimiz eylem
plani ise soyledir: bu hafta boyunca her gun g¢ocugunuzun ses farkindaligi
becerisini desteklemeye yonelik en az bir etkinlik yapmanizi bekliyoruz. Bunun igin
verdigimiz onerilerden ve etkinlik érneklerinden faydalanabilirsiniz” (6neriler ve
etkinlik drnekleri oturumun ekinde yer almaktadir). Egitimci bir sonraki oturumda
okuma yazmaya hazirlik surecinde Onemli bir beceri olan sdzcuk dagarcigi

becerisini ele alacaklarini sdyleyerek oturumu tamamilar.

Oturum 8- Ekler:

Ek 1. Cocuk Sarkilari, Ezgili Bilmece ve Tekerlemeler

Ruzgar

Vu vu vu kis geliyor

Vu vu vu kar yagiyor

Vu vu vu vu soguk esiyor
Vu vu vu vu lapa lapa kar

Sap sap oyunu
7 Ellerini vur vur sap sap sap, sap sap sap
Ayagini vur vur rap rap rap, rap rap rap
ikisini birden vur vur vur, ikisini birden vur vur vur
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Hayvanlar
Damda leylek tak tak tak

Suda 6rdek vak vak vak

Kurbagalar da derede virak virak virrrak (2 defa)
Evde kedi mirmirnav,

Yolda kdpek hav hav hav

Sevimlidir hayvanlar, sevimli onlar.

Topacim
Do6n dur don dur

Vim vim vim vim

Firtl Eintl find finil firil firil dén dur doén dur
Piril Pinil piril pirtl piril piril dén dur dén dur
Vimmmmm vimmmmmmm don dur

Hayvanlar Ne ister

Képegim hav hav hav hav der, kdpedim benden et ister (2 defa)
Hadi gel hadi gel cici kdpegim, hadi gel sana ben et vereyim (2 defa)

Kedicim mirnav mirnav der, kedicim benden sut ister (2 defa) ‘
Hadi gel hadi gel cici kedicim, hadi gel sana ben sut vereyim (2 defa) \ *
Esegim ai ai der, esegim benden ot ister (2 defa) I ’

Hadi gel hadi gel cici esegim, hadi gel sana ben ot vereyim (2 defa)

Tavugum git git git git der, tavugum benden yem ister (2 defa)
Hadi gel hadi gel cici kedicim, hadi gel sana ben yem vereyim (2 defa)

Sag El iceriye

Sag el iceriye sag el disariya Sag ayak iceriye sag ayak disariya
Sag el igeriye gevir gevir ¢ce «\ R, ag ayak iceriye gevir gevir gevir
Saga sola saga sola donduerX{ \ aga sola saga sola dondur dur
iste hepsi bu kadar A “ iste_hepsi bu kadar

Sol el iceriye sol el d|§ar|%>w’ olayak iceriye sol ayak disariya
Sol el igeriye gevir gevir ge / ol ayak igeriye gevir gevir gevir
Saga sola saga sola dondur aur “Saga sola saga sola dondur dur
iste hepsi bu kadar iste hepsi bu kadar

% 22 |
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Bilmeceler

Bizim evde deli var, tepesinde guli var (horoz)

Cit der sdnerim Kibritsiz de yanarim, bir btyall fenerim,

ben neyim (lamba)

duigmeleri de siyah (karpuz)

Gokten yagar tip tip, yururken yolda sip sip
(yagmur)

@D@\ Sekere benzer tadi yok, havada ugar kanadi yok (kar)
s
. /\/I_\\/\‘L\
Kapiy! agar, kapamadan kagar (rtizgar) / “??(, & @\L\
Cos Ko »‘5( | M

W ﬁ 1 Bir bacagim var bir de sapkam (mantar)

Benim bir kizim var, entarisi kirmizi, mantosu yesil,
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Ek 2. Ses farkindaligi becerisini destekleme yonelik éneriler ve etkinlikler

Etkinlik 1: Arkadasim .........

Hayvan resimlerinin bulundugu kartlar gocuga gosterilir. Yetigkin oyunu

¢ocuga anlatir ve bir érnek vererek pratik yapmasini saglar. “Arkadasim e,
arkadasim sek, arkadasim esek” cimlesini yavas tempoda ve parmaklarini
saklatarak, heceleri ve s6zcligu vurgulayarak iki kez sdyler.
Cocugun sdylenen soézcukleri ayni sekilde heceleyerek sdylemesi
istenir. Ardindan yeni bir resimli kart gekilir. Cikan hayvanin ismi
de hecelenir ve gocugun tamamlamasi beklenir (Ornegin; yetigkin,
arkadasim “ke, arkadasim di” der ve ¢ocugun butlnlestirmesini,

arkadasim kedi demesini, bekler). Birkac defa tekrar ettikten sonra

“Arkadasim k&” der ve son heceyi ¢cocugun sodylemesini ister.

Sozcikleri heceleme sirasi gocuda gecer ve kartlar gocuga verilir.

Cocuktan kartlara bakarak “Arkadasim ..... ” seklinde hecelemeler

yapmasi istenir.

Etkinlik 2: Hecelemece

Yetigkin ¢ocugunun dikkatini ¢ekmek icin ismini heceleyerek

soyler ve ondan bir sey ister (Ornegin; Bey-za kapiy! agar
misin?) Ayni sekilde birkag defa cumlelerinde bir s6zcigu
hecelemeye devam eder. Cocugun dikkatini gekince ona
birlikte bir oyun oynayacaklarini sdyler. Yetigkin dncelikle
ardi ardina heceleyerek sézcukler siralar (6rnegin; ka-lem, a-
ra-ba- ka-sa gibi). Sozcukleri hecelerken ayni zamanda

bedeniyle sézcukteki hece sayisi kadar bir hareket yapar (ellerini

¢irpmak, ayaklarini yere vurmak, parmak saklatmak gibi). Cocuk
da ayni sekilde hecelemeler yapmaya yonlendirilir. Sézcukleri
tek tek hecelerine ayirma ile ilgili yeterli sayida uygulama
yapildiktan sonra kisa cimlelerdeki butiin sézcikler hecelerine

» ayirarak oyun surdurdllr (su-yu dék-me, re-sim ya-pa-lim gibi)

Etkinlik 3: Benim defterim
Cocuga maniplle edebilecedi buylklikte ¢izgisiz ve ortali bir defter

verilir; defterin her sayfasinin basina bir alfabe sesi yazilir ya da
yapistirilir. GUnln sesi etkinliginde ¢ocuk tarafindan defterine giintin sesi

ile baglayan resimler, gazete veya d ergilerden kesilerek yapistirilir.
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Etkinlik 4: Son Hece

Aile Gyelerinden biri bir s6zcik soyler (tabela). S6zcik sdyleme sirasi diger
kisiye gecer. Bu kisi kendisinden dnce sdylenen sézcigin son hecesiyle K’\J/
baslayan yeni bir s6zcuk soyler (lahana). Oyun, her sirasi gelen katihmcinin
kendisinden 6nce sdylenen sbézciglin son hecesini kullanarak yeni bir
s6zcuk Uretmesi seklinde devam eder. Oyunun baslangicinda sézcikler

soylenirken hecelerin vurgulanarak séylenmesi 6nemlidir (ta-be-la, la-ha-

na). Bir slre sonra sodzciiklerdeki hece vurgusu azaltilir ve oyun her yeni

s6zcugun hecelenmeden okunmasi seklinde devam eder.

Etkinlik 5: Sozclik Dedektifi

Yetiskin gocuklara bir nesne gosterir gocuktan bu nesnenin baslangi¢
sesi ile baslayan 5 nesne getirmelerini ister (6rnegin; elma). Daha
sonra gosterdigi nesnenin bitis sesi ile baglayan nesneler getiriimesini
ister (kalem- makas- silgi gibi). Cocugun getirdigi nesneler yan yana
dizilir, ylksek sesle ve son sesi vurgulanarak sdylenir. Yetiskin ilk

nesneyi hecelerine ayirarak ritim ya da

bedensel bir hareket yardimi ile soyler
(6rnegin; ka-lem sdzcugu dizlerine vurarak,
alkiglayarak, ayaklarini  yere vurarak
hecelenebilir). Diger nesneler ¢ocukla
birlikte hecelendikten sonra nesnelerin

Ozellikleri ve iglevleri hakkinda sohbet

edilebilir.

Etkinlik 6: Marakas

Piring, mercimek, nohut ve fasulye kullanarak ¢ocuklarla birlikte marakas
yapilabilir. Marakas yardimiyla cumleleri kelimelere, kelimeleri hecelere
ayirma etkinligi yapilabilir. Yetiskin kelimeleri vurgulayarak bir cumle
soyler ve cocugun buna uygun seklide marakasla ses ¢ikarmasini ister.

Yani cimle ya da kelime sayisi kadar seslendirme yapilir. Cocuk ve

yetiskin rollerini degistirerek oyuna devam eder.
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Etkinlik 7: Labirent
Klguk karelerden olusan bir kartonun bir késesine kiguk bir kdpek diger kdsesine kullbe

cizilir. Kopegin kullibesine gidecek yolda bazi sorular bulunmaktadir: $ sesi ile baslayan

bir sey sdyle ( ya da iki adim geri git), L sesi ile biten bir sey sdyle ( ya da bir tur bekje), i .

baslayan bir sézcik sdyle ( ya da iki adim geri git), kuzu

s6zcugindn sonuna t ekle ve yeniden sdyle ( ya da bir adim gefi

git) gibi. Cocuga zari atmalari ve gelen rakam kadar ilerlemeleri

istenir. Geldigi yerdeki soruyu yetiskin gocuguna okur ve gocugu :
yanit vermesini bekler. Ydnergeler gore cocuk ilerler, geri gelir y ;;}ég — =

P N,

eI

b

da bir slre bekler. Bu sekilde ¢cocugun képegin kullbesine ulasmasi

Etkinlik 8: Ben Dedim, Sen Dedin

Tekerleme ve kafiyeli s6zcuklerin oldugu bir

kitap belirlenir. Cocukla birlikte kitap
incelenir. Kitabin kapak sayfasi (yazar-gizer
adlan) ile kitaptaki resimler birlikte incelenir
ve kitaptaki kafiyeli sozciklere dikkat cekilir.
Kafiyeli sbézcukler tekrarlanir ve onlara
benzer baska kafiyeli sdzcikler uydurulur.
Ardindan “sen dedin, ben dedim” oyunu

oynanir. Ornegin, gocuktan hikdyede gegen

bir s6zcigl sdylemesi istenir. Yetigkin “sen

dedin masa, ben dedim kasa” seklinde cimle
kurar. Her cimleden sonra yeni bir sdzcuk istenir ve bu sekilde birka¢ tekrar
yapilir. Daha sonra roller degistirilir. Yetiskin s6zcukler sdyler ve gocugun “sen

dedin, ben dedim” seklinde ciimleler kurmasini ister.

Etkinlik 9: Gabuk ol

Yere bir egya ’ ya da oyuncak secilerek koyulur ve secilen esyanin hangi

sesle // basladigi ¢gocukla konusulur. Daha sonra ¢ocuktan sinif iginde
= . .

ayni sesle baglayan baska oyuncak ve esya bulmasi istenir; ancak bu

oyunun  bazi —~

kurallari  oldugu  belirtilir.  El  ¢irpildiginda aramaya
\ \ baslayacaklari, tekrar el ¢irpildigi zaman ise

sUrenin dolmus olacagi sdylenir.
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Oneriler

s Planlanmis etkinliklerin yani sira gun icinde ortaya ¢ikan
durumlar da ¢ocuklar i¢in 6grenme firsatina donusturdlebilir.
Cocuklarin ses farkindaligi becerisini desteklemeye yonelik

Oneriler su sekildedir:

e Evde ses ¢ikaran nesneler bir araya toplanir (sise,
kasik, kagit, bos kutu, tabak vb). Cocugun goézlerini baglanir ve nesnelerden biriyle
ses cikarilir. Cocuga bu sesin hangi nesne ile ¢ikarildii sorulabilir. Yetigkin bu
nesnelerle cesitli ritimler yapabilir ve gocugun goézlerini agarak bu ritimleri tekrar etme
firsati verebilir.

e Cocuklara herhangi bir sesin vurgulandigi bir hikdye okunabilir. Hikayeyi okurken
hissettirilecek olan ses vurgulanarak okunur. Hikdye bitince gocuda hangi sesleri
duydugu sorulabilir. O sesin s6zcik sonundaki ve basindaki yerleri vurgulanacak
sekilde sozcukler tekrar sdylenebilir.

e Ayni ses ile baslayan/biten sdzciikler sdyleme/bulma oyunlari oynanabilir. Ornegin;
yetiskin bir s6zcik sdyler. Cocugun sdylenen o sdzcugin son sesi ile baslayan yeni
bir sézcuk soOylemesi istenir (oyun-nane-elma gibi). Sirasi gelen son sdylenen
sbzcugun bitis sesi ile baglayan yeni bir s6zcik sdyleyerek oyunu devam ettirir.

o Her ses igin bir kutu hazirlanarak kutunun Ustliine o ses yazilir, o sesle baslayan
herhangi bir nesnenin resmi de yapistirilir. Daha sonra ¢ocukla birlikte gazete ve
dergilerden kesilen resimler ilgili sesle baglayan ses kutusuna konulur. Belirli bir
zaman slrecinde yapildiktan sonra kutularin icine konulan resimlerle farkh ses
oyunlari oynanabilir.

o Bilinen tekerlemeler alkis esliginde ritimli sGylenebilir.

o Uyakh sarki, siir ve tekerlemeler okunabilir.

o Cesitli gorseller ya da nesneler gosterilerek ¢ocuktan birbiriyle uyakli olan/olmayan
s6zclkleri (masa-kasa-dolap; eldiven-kitap-merdiven gibi) bulmalari ya da

eslestirmeleri istenebilir.

LUTFEN UNUTMAYINIZ;

Cocugunuz i¢in yapabileceginiz ¢ok sey var.
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HACETTEPE UNIVERSITESI ETIK KURUL izZNi
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EK S
MILLi EGiTiM BAKANLIG’NDAN ALINAN UYGULAMA izZNi
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