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OZET

KARADEMIR, Ersin. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Fen ve Teknoloji Dersi

Kapsaminda Okul Disi Ogrenme Etkinliklerini Gergeklestirme Amacglarinin
Planlanmis Davranis Teorisi Yoluyla Belirlenmesi, Doktora Tezi, Ankara, 2013.

Okul disi 6grenme etkinlikleri, fen egitimi alaninda derslerin icerikleri kapsaminda yuritilmeye
calisiimaktadir. Fakat okul digi etkinlik yapabilmeyi birgok bilesen etkilemektedir. Okulun, okul
disi etkinlik yapilabilecek yere ulasim sikintisi, siniflarin kalabalk olmasi gibi égretmeni zor
durumda birakacak etkenler olabilir. Bunlarin yani sira, okul digi etkinliklerin, égrencilerin
ddrenme yasantilarini zenginlestirmesi, Ogrencileri sosyallestirmesi ve kalici dgrenmeler
saglamasi ile énem arz eder. Planlanmis davranis teorisi, bir davranisin gelecekte ortaya
¢ikmasini etkileyen faktorlerin birbirleriyle olan iliskilerini belirlemek igin kullaniimaktadir. S6z
konusu teoriye gore; davranisa yonelik tutum, 6znel norm ve davranigsal kontrol bilesenleri bir
davranisin ortaya ¢ikma olasiligini belirlemektedir. Bu dogrultuda ¢alismanin amaci; planlanmis
davranis teorisi (PDT) yoluyla, dgretmen ve 0Ogretmen adaylarinin, fen ve teknoloji dersi
kapsaminda okul digi 6grenme etkinliklerini gerceklestirme amaclarinin bulunup bulunmadigini
belirlemektir. Arastirmada davranis amacini etkileyen faktorleri belirlemek igin iligkisel tarama
modeli kullaniimistir. Ayrica 6dretmen adaylarinin okul disi etkinlik algilarini belirlemek, bu
etkinliklerin 6gretmen adaylarinin fen derslerine ve 6gretmenlik yasantilarina saglayacagdi
katkilarin neler oldugunu saptamak igin yapilandiriimis gértismeler yoluyla toplanan veriler
yoluyla yéntem cesitlemesine gidilmistir. Nitel ve nicel veriler birlikte degerlendirilerek veri
birlestirme yapilmistir.

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin okul disi etkinliklerini gergeklestirme amaglarini etkileyen
faktorlerin belirlendigi kisimda verilerin toplanmasi amaciyla, planlanmig davranis teorisinin
boyutlarini temel alarak, arastirmaci tarafindan geligtirilen ‘okul disi égrenme etkinliklerini
gerceklestirme Olgegi’ kullaniimigtir. Ayrica 0gretmen adaylarinin okul disi 6grenme etkinlik
algilar, davranis amaglari ve 06grenim yasantilarina katkilarini belirlemek amaciyla
yapilandiriimis goérisme formu kullaniimistir.  S6z konusu 06lgek, teorinin inanglar ve temel
kismini ele alan maddelerden olusmaktadir. Maddelerin elde edilmesinde 6n uygulama ile nitel
olarak gorusler ¢ikariimis ve madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu olusturulan taslak
Olgek, pilot uygulamaya tabi tutulmustur. Yapilan faktor analizi sonrasinda madde eksiltmelerine
gidilmistir. Nihai dlgek alti boyutlu olup; toplam 50 madde icermektedir.

Olgegin son hali, Turkiye'nin alti bélgesinde bulunan toplam sekiz Universitede, fen bilgisi
ogretmenligi ve sinif 6gretmenligi programlarinda 6grenim goérmekte olan, toplam 2991
dJretmen adayina uygulanmistir. Ayrica Eskisehir il Milli Egitim Midirligiine bagh ilkokul ve
ortaokullarda goérev yapan, toplam 236 sinif 6gretmeni ve fen-teknoloji 6gretmeni, ikinci

orneklemi olusturmaktadir. Elde edilen veriler SPSS programina girilmis ve AMOS programi ile



Path analizi yoluyla g¢oziimlenmistir. Ogretmen adaylarina ait veriler, égrenim gérdiikleri
bdlgelere goére karsilastirmali olarak ¢oézimlenmistir. Ayrica 6gretmen adayi ile 6gretmen
orneklemleri de karsilastiriimali olarak analiz edilmistir. Calismada elde edilen nitel veriler, nicel
verilerle birlikte degerlendiriimistir. Bu da yontem c¢esitlemesini saglayarak verilerin
aciklayicihgini arttirmaktadir.

Elde edilen veri sonuclarina gore; dgretmen adaylarinin okul digi etkinliklerini gerceklestirme
amaglari 6grenim gérdikleri bélgeler arasinda bazi farkliliklar gdstermektedir. Ogretmen
Ornekleminde, davranis amaciyla 6znel norm iligkisinin oldukc¢a ylksek oldugu saptanmistir.
Yani 6gretmenlerin okul digi etkinlik gerceklestirme amaglari davranisa yonelik tutumlarindan
degil, referans olarak gordikleri kisi veya kurumlarin beklentilerinden kaynaklanmaktadir. Nitel
olarak elde edilen verilerle nicel verilerin desteklenmesi saglanmistir.

Elde edilen bulgular 1s1§3inda, 6gretmenlere, 6dretmen adaylarina, arastirmacilara, Milli Egitim

Bakanligina ve Egitim Fakdltelerine dneriler sunulmustur.
Anahtar Sézciikler

Okul disi 6grenme etkinlikleri, okul disi fen egitimi, planlanmis davranis teorisi, okul digi fen

etkinlikleri, yapisal esitlik modellemesi
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ABSTRACT

KARADEMIR, Ersin. Determination of Objectives Realization at Outdoor Science
Education Activities of Teachers and Pre-Service Teachers by the Theory of
Planned Behavior Within the Scope of Science and Technology Lesson,
Dissertation, Ankara, 2013.

Outdoor science activities are attempted to be carried out within the scope of class contents in
the science education field. However, many components affect the outdoor science activities
capability. There may be factors that could place someone in a difficult situation such as
difficulty in transportation to the place of outdoor learning activity and overcrowded classes.
Furthermore, outdoor science activities are important since they enrich learning experience for
the students, socialize the students and provide permanent learning. The theory of planned
behavior is used to determine the relationship of the factors with each other, affecting the
appearance of a behavior in the future. Based on the aforementioned theory, the manners
directed to the behavior, subjective norm and behavioral control components determine the
possibility of occurrence of a behavior. Accordingly, the purpose of this study is to determine
whether there are purposes of the teachers and pre-service teachers for the realization of
outdoor learning activities within the scope of science and technology class by means of the
theory of planned behavior (TBP). Relational screening model was used in the research to
determine the factors that affect behavior purpose. Moreover, method variation was applied by
data that were collected by constructed meetings to determine outdoor science activity
perspectives of pre-service teachers, to determine the contribution of these activities to science
classes and teaching lives of the pre-service teachers. Qualitative and quantitative data were
evaluated together and data merging was done.

‘Outdoor science activities performing scale’, developed by the researcher, was used by taking
the theory of planned behavior dimensions as fundamentals, in order to collect data in the
section where factors affecting the outdoor science activities of the teachers and pre-service
teachers are determined. Furthermore, a meeting form was used, which was established to
determine learning activity perspectives, behavior purposes and contributions to learning lives
of pre-service teachers. The said scale is made of items of the theory dealing with the believes
and fundamental part. Views were established qualitatively and an item pool was formed by pre
application for obtaining the items. Draft scale, with an established item pool, was subject to
pilot application. Item deductions were made as a result of the performed factor analysis. Final
scale had six dimensions and contained 50 items.

Final state of the scale was applied to 2991 pre-service teacher, who are trained in science

teaching and primary school teaching programs in eight universities in six regions of Turkey.
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Furthermore, 236 primary school teachers and science-technology teachers, assigned in
elementary schools and secondary schools under Eskisehir Provincial Directorate for National
Education make up the second sampling. Collected data were entered into SPSS program and
solved by AMOS program by the path analysis. Data of the pre-service teachers were solved
comparatively according to the regions where they are trained. Moreover, pre-service teachers
and teacher samplings were analyzed comparatively. Qualitative data obtained in the study
were evaluated along with quantitative data. This in turn enables method variation and improves
explanatory quality of the data.

Based on the obtained data, purposes of the pre-service teachers for the realization of outdoor
science activities show some differences according to the regions where they are educated. It
was determined in teacher sampling that behavior purposes and subjective norm relationship is
rather advanced. In other words, outdoor science activity realization purposes of the teachers
are not due to attitudes directed to the behavior but they are stemmed from expectations of the
persons or institutes which they regard as references. Quantitative data were supported by
qualitatively obtained data.

Based on the obtained findings, suggestions were made to the teachers, pre-service teachers,

researchers, Ministry of National Education and Education Faculties.

Key Words

Outdoor education, outdoor science education, the theory of planned behavior, outdoor science

activities, structural equation modeling
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GIRIS
Bu calisma bes bdolumden olugsmaktadir. Calismanin birinci boélimunde
arastirmanin problem durumu belirtiimis; arastirmanin amaci ve 6neminden
bahsedilmis, calismanin alt problemleri, sayithlari ve sinirhiliklar ile birlikte
calismaya ait ise vuruk tanimlar yapilmistir. ikinci bélimde ¢alismanin kuramsal
cercevesinden bahsedilmistir. Arastirmanin modeli, evren — o6rneklem kismi,
veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve ¢ézumunden uguncu bolumde yer

almaktadir. Aragtirmanin bulgulari dorduncu bolimde, sonug¢ ve oneriler kismi

da besinci bolimde bulunmaktadir.

1. BOLUM
1.1. PROBLEM DURUMU

Cagdas anlamda bir egitim programi dinamik bir yapiya sahip olup, sadece
okulda ve dolayisiyla derslerle sinirli tutulmayip, egitimin genel amaglari
dogrultusunda ders diginda da devam ettirilmesi gereken ve bir dizi etkinlikle
beraber sonunda da degerlendirmeyi iceren bir stire¢ olarak ifade edilmektedir.
Kolb’a (1984) gore; egitim programlarinda yer alan 6grenme durumlarini
yonlendiren fiziksel yapilar, her birey igin degisebilen sureglerin olusmasina yol
acmaktadir. Kiginin etrafindaki olaylari goézlemlemesi, bunlari kavramlarla
buatunlestirmesi, hipotezler kurup test etmesi ve yeni yasantilar segcmesine,
bireyin sahip oldugu farkli 6grenme bigimlerini bir arada kullanabilmesi sebep
olur (Karademir ve Tezel, 2010). Bu 6grenme bigimlerinin zenginlestiriimesi ve
cesitlendirilmesi, kazanimlarin saglanmasi agisindan buyuUk bir Gneme sahiptir.
Bu baglamda bireyin 6grenme yasantilarini gelistirmek icin formal olarak
yapilan egitimin yaninda, okul disinda yapilmasi beklenen duzenli etkinlikler de
yer almalidir. Bu etkinliklerde temel ama¢ o0grenmenin zengin ve bireyi
etkinlestiren bir yapida olmasidir. Okul digi 6drenme etkinliklerinin birey
uzerinde iki genel etkisi bulunmaktadir: i. Uzun — dénem etki; okul digi 6grenme
etkinlikleri bireyde uzun sureli hatiralar birakmakta ve zihinsel yapilarinda
onemli yer tutmaktadir (Falk ve Dierking, 1997). Bu etkinlikler bireyin

yasantisinda uzun yillar hatirlanmaktadir. ii. Ogrenimi arttirici etki: okul disi



ogrenme etkinlikleri eger duzenli, iyi planli ve derslerle iligkili dizenlenirse
bireyin yasantilarinda oldukga etkilidir (Falk ve Dierking, 2000). Ogrenciler bu
gibi ortamlarda, kendileri bizzat yasayarak ogrenirler, tecrube kazanirlar,
kesfetmeyi ve sorgulamayi égrenirler (Tarkmen, 2010). Yapilan ¢alismalar bu
baglamda o6nem arz etmektedir. Bu tip c¢alismalarin yani sira okul digi
ogrenmenin gergeklestirimesinde rol oynayan cesitli faktorleri belirlemek ve
bunlarin okul disi fen etkinligi gerceklestirme amaclarini ne denli etkiledigini

bilmemiz de ¢ok onemlidir.

1.2. AMAG VE ONEM
1.2.1. Calisgmanin amaci

Bu ¢alismanin amaci; planlanmis davranis teorisini kullanarak, fen ve teknoloji
derslerini yuruten o6gretmenlerin ve mezun olduktan sonra yudrutecek olan
ogretmen adaylarinin fen dersleri kapsaminda, okul disi etkinlik yaptirma
konusunda davranis amaglarini incelemektir.

Bu dogrultuda, fen derslerini yartitmekte olan 6gretmenlerin (sinif 6gretmenleri
ve fen — teknoloji 6gretmenleri) ve 6gretmen adaylarinin davranis amacina
yonelik tutumlarini, 6znel normlarini ve algilanan davranigsal kontrol
degiskenlerinin ve bu degiskenlerin her birinin altinda yatan inanglarin neler
oldugunun belirlenmesi, bu degigkenlerin davranis amaclari ile birlikte
degerlendirilerek, gercek davranisin ortaya cikma olasiliginin tespit edilmesi
hedeflenmektedir. Ayrica, gorevde bulunan o6gretmenler ile okul bitiminde
goOreve baglayacak olan 6gretmen adaylarinin, okul digi etkinlik yapma davranig
amagclarini etkileyen faktorleri karsilastirmali olarak incelenmesi amaclanmistir.
Calismada, o6gretmen adaylarinin da davranis amaclarina etki edebilecek
faktorlerin ortaya c¢ikarilmasi ve gorevde bulunan o6gretmenlerle aralarindaki
farklarin tespitine galisiimistir. Ogretmen adaylarinin, okul disi etkinlik yaptirma
davranig amaclarinin, gelecekte bu davranigi goOsterip gostermeyeceklerini,
bayluk Olgude belirleyecegi varsayimindan yola cikilmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin okul disi etkinlik algisi, okul disi etkinlik davranis amaglari ve okul

digi fen etkinliklerinin 6grenim yasantilarindaki yeri belirlenmeye ¢ahligiimistir. Bu



baglamda gerceklestirilen, yapilandiriimis gorismeler ile elde edilen verilerle

yontem gesitliliginin saglanmasi amaglanmistir.

1.2.2. Caligmanin 6nemi
Son yillarda degismekte olan egitim anlayiglari ve degisen 6gretim programlari,
derslerin yalnizca derslikte yapilmasinin yeterli olmadigini vurgulamaktadir.
Ozellikle fen ve teknoloji gibi giinlik hayatla i¢c ice olan derslerde; uygulama,
deneysel, okul digi vb. etkinliklerin onemi oldukg¢a yuksektir. Bu yuzden
ogretmenlerin okul digi etkinlik yaptirmalari; 6grencilerin hem fen ve teknolojiyi
sevmelerine yardimci olacak, hem de soyut kavramlari eglenceli ve 6gretici bir
bicimde igsellestirmelerini sadlayacaktir. Okul digi 6grenme ortamlarinda amag,
ogrenme ortamlarini farkhlastirma konusunda cesaret saglamak, ogrencileri
fene daha ilgili hale getirmek ve fen konularinda daha basarili yapmaktir (Dori
ve Tall, 2000). Fen ve teknoloji egitiminde okul disi etkinlikler (bilim merkezleri,
muzeler, yenilenebilir enerji arastirma merkezleri, su artima tesisleri, geri
donusum merkezleri, uzay evi, hayvanat bahcgeleri, akvaryumlar, doga gezi
merkezleri, endustri kuruluglari vb. yerler) gelisen teknolojinin ve dogal
ortamlarin varhgini fendeki yerini, kullanilan gunluk malzemelerin neden
olustuklarini ve bunun gibi birgok seyi bize yerinde gormeyi saglar. Ayrica okul
disi 6grenme ortamlari, siniftaki ortamin yeterli olmadigi ve farkli yollari
barindiran 6grenme stillerinin bulundugu yasantilar sunmaktadir (Melber ve
Abraham, 1999). Fen egitiminde farkindalik kazanmak, 6grencilerin fene olan
ilgilerini arttirmak, zenginlestiriimis fen ortamlari saglamak, fen ve teknoloji
ogretmeninin asli gorevleri arasindadir. Bunu saglamak amaciyla yapilabilecek
okul digi etkinlikler, 6grencilerin dogayi kesfetmeleri, sosyal tecribe edinmeleri
ve somut deneyimler kazanmalari agisindan blyuk bir dneme sahiptir (Griffin,
2004; Tal, Bamberger ve Morag, 2005). Okul disi etkinlik yaptirma davranigi ve
davranis amaci bu baglamda 6nemlidir. Cinki hem &6gretmenler hem de
ogretmen adaylar okul disi etkinlikleri davranisa donusturmeyi ne kadar ¢ok
amag¢ edinirlerse uygulamalar da bu denli ¢ok ve etkin olur. Bu baglamda bir
davranisin ortaya ¢ikmasinda rol oynayan faktorlerin belirlenmesi oldukga

onemlidir ve okul disi fen etkinliklerini gergeklestirecek olan &gretmen veya



ogretmen adaylarinda oOncelikli olarak davranigi etkileyen faktorler ortaya
ctkariimalidir. Planlanmig davranig teorisi, bir davranisin ne denli zor veya kolay
oldugu, bireyin hangi referans kigilerden ne denli etkilendigi ve davranisin
gergeklesmesinde tutumlarin etkisinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu ¢aligmada,
planlanmig davranis teorisi kullanilarak 6gretmen ve ogretmen adaylarinin,
gelecekte okul disi fen etkinliklerini gergeklestirmek istediklerinde ne gibi
faktorlerin  etkisi olacadi belirlenmistir.  Okul digi  fen etkinliklerinin
gercgeklestirimesinin veya gerceklestirimemesinin altinda yatan sebeplerin
irdelenmesi agisindan onemlidir. Cunku okul disi etkinliklerini gergeklestirecek
olan 6gretmen ve O6gretmen adaylari, bu baglamda daha farkl bir bakis agisi
kazanacaklardir. Bu yluzden calismada, hem goérevdeki 6gretmenlerin hem de
gelecekte bu mesledi yapacak olan ogretmen adaylarinin 6rnekleme dahil

edilerek karsilastirmali bir galisma yapilmasi bu yonuyle 6nem arz etmektedir.

1.3. PROBLEMve ALT PROBLEMLER
1.3.1. Arastirmanin Problemi
Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin, fen ve teknoloji dersi kapsaminda okul disi
ogrenme etkinliklerini gergeklestirme amagclarini etkileyen faktorler planlanmis
davranis teorisi yoluyla nasil belirlenmektedir?
1.3.2. Arastirmanin Nicel Kismina Ait Alt Problemler
Aragtirmanin ilk kismina ait alt problemler su sekildedir:

I Ulasilan uygun modelde, ogretmen ve Ogretmen adaylarinin
tutumlari, 6znel normlari, algiladiklari davranissal kontrol ve okul digi
ogrenme ortamlarini  duzenleme davranisina yonelik amacglari,
davranisin aciklanmasinda nasil bir yapiya sahiptir? Bu yapilar
arasindaki iligkiler nasildir?

ii. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinda; okul digi 6grenme ortamlarini
duzenleme davraniginin ve davranisa yonelik amacin ne kadarlk
kismi agiklanmaktadir?

iii. Ogretmen ve dJretmen adaylarinin okul digi 6grenme ortamlarini

dizenleme davranisina yodnelik, davranigsal, normatif ve kontrol



inanglari nelerdir? Bu inanglar, model ¢ergevesinde nasil gorulmekte
ve degerlendiriimektedir?

iv.  Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin okul disi 6grenme etkinliklerini
gercgeklestirme amaclarinin; 6znel norm, algilanan davranig kontrolU
ve davranisa yonelik tutumla iligkisi nasil ve ne dizeyde
aciklanmaktadir?

V. Okul digi etkinlik yaptirma davranis ve davranisa yonelik amaglari
Ogretmen adaylari arasinda; &6grenim  gérdiikleri  bdlgelere,
cinsiyetlerine ve branglarina gére model yapisi agisindan nasil bir

farklihk gostermektedir?

1.3.3. Arastirmanin nitel kismina ait alt problemler
Arastirmanin  bu kisminda asagida bulunan alt problemlere cevap
aranmaktadir:

i Ogretmen adaylarinin okul disi etkinlik algilari nasildir?

i. Ogretmen adaylarinin okul digi 6grenme etkinlikleri gergeklestirme

davranis amaglari nasildir?

1.4. SAYILTILAR
a) Bolgelerden elde edilen verilerin o bdlgenin ézelliklerini yansitmaktadir.

b) Dokimanlardan toplanan veriler gercedi yansitmaktadir.

1.5. SINIRLILIKLAR
Bu arastirma;

i. 2012-2013 o6gretim yilinda, Turkiye’nin alti cografi bélgesinde yer alan
sekiz farkh Universitenin egitim fakulltelerinde 6gdrenim goérmekte olan
sinif 6gretmen adaylari ve fen bilgisi 6gretmen adaylari,

ii. 2012-2013 dgretim yilinda, Eskisehir il Milli Egitim Midirligine bagl
ilkokul ve ortaokullarda gérev yapmakta olan sinif 6gretmenleri ve fen
bilimleri dersi 6gretmenleri,

ii. 2012-2013 6gretim yilinda, Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim

Fakiiltesi, ilkégretim Sinif Ogretmenligi Programu, ikinci sinifinda égrenim



gormekte olan ve Fen ve Teknoloji Laboratuar Uygulamalari Dersini alan
ogretmen adaylari,
ile sinirlidir.

1.6. TANIMLAR

Planlanmis Davranis Teorisi:

Davraniglari dogrudan dlgmenin muimkidn olmamasi sebebiyle davranigi
etkileyen faktorler ortaya cikarilarak davranisin hangi 6l¢clide olugsabilecegi
tahmin edilir. Davranigin ortaya ¢ikmasi igin oncelikle davranisa yonelik amacin
olusmasi gerekmektedir. Amag ise davranisa yonelik tutum, 6znel normlar ve
algilanan davranig kontrolinin etkisindedir. Planlanmis davranis teorisi,
davranisi etkileyen faktorlerin Olgulerek davranisin ortaya c¢ikma olasihgini
belirlemek icin gelistirilmigtir.

Okul Disi Odrenme Etkinlikleri:

Ders icerigi kapsaminda dizenlenen, okul duvarlari diginda yapilan

planli, duzenli ve dersin ilgili kazanimlarini saglamada yardimci olan etkinliklerin
tumune denir.

Yapisal Esitlik Modellemesi:

Bir 6lgcme araci ile gergeklestirilen 6lgme sonrasinda, elde edilen verilerin
(gozlenen degiskenler), ortuk degigkenlerle olan iligkilerini ortaya ¢ikaran ve bu
iligkilerin bir model dogrultusunda test edilmesi igin kullanilan istatistiksel bir
teknik olup; iliskilerin tahmininde kovaryans analizi, ¢coklu regresyon ve faktor

analizlerinin bilesiminden olusan ¢ok degiskenli bir ydontemdir.



2. BOLUM: KURAMSAL CERGEVE

Arastirmanin bu kisminda ¢aligmanin kuramsal ¢ergevesi dogrultusunda, okul
dis1 6grenme ve planlanmig davranis teorisinden bahsedilmektedir. Ayrica ilgili
kuramsal cergeveler dogrultusunda vyurtici ve yurtdisi calismalara da yer

verilmigtir.

2.1. OKUL DISI OGRENME

2.1.1. Tanim ve Kavramsal Cergeve

Alan yazini inceledigimizde; fen egitiminde okul duvarlarinin digindaki 6grenme
ortamlari (okul digi 6grenme ortamlar) icin; “okul digi fen (out of school)”,
“serbest secim 6grenme (free-choice learning)’, “yasam boyu fen 6drenme
(lifelong science learning)”, “gunlik hayatta fen 6gretimi (science learning in
everyday life)”, “otantik 6drenme (authentic learning)’, “ders digi etkinlik”,
“‘derslik disi fen etkinlikleri’, “meka&n digi egitim” seklinde farkh isimlerle
karsimiza c¢ikmaktadir (Dierking, Falk vd., 2003; Higgins ve Nicol, 2002;
Binbasioglu, 2000; Atmaca, 2012; Oztirk, 2010). Bu isimlendirmeler
baglaminda, bu galismada “okul digi 6grenme etkinlikleri” kavrami kullanilacak

ve degerlendirmeler yapilacaktir.

Okul dis1 6grenme etkinlikleri, derse ve kazanimlarina katki saglamak
amaciyla yaratilen ve okul duvarlan diginda yapilan etkinliklerdir. Okul disi
ogrenme etkinlikleri kavrami, alan yazinda degisik tanim ve adlandirmalarla yer
almaktadir. Binbasioglu'na (2000) gére okul disi etkinlikler, okulda veya okul
diginda egitimin amaglarina uygun olarak, ogrencilerin ilgi ve istekleri
dogrultusunda, kKigiliklerini gelistirmek i¢in, okul yonetiminin bilgisi ve 6gretmenin
rehberligi altinda yapilan planh, programh ve duzenli g¢alismalar olarak
tanimlanmaktadir. Okul disi 6grenme, okulun disinda ve okulun disini
ogrenmek ve okul programini agik deneyimlerle zenginlestirmektir. Bu agidan,
fen ve matematik, dngorilen hedefler baglaminda iki ayri disiplin degildir ve
tecribe imkani sunan 06grenme ortamlarina sahiptirler. Gergek yasam
problemlerini ¢cézmeyi ve dogal cevre hakkinda saglam ve derin yasantilar

saglarlar (Akt: Quay ve Nicolson, 2007).



Sekil.1. Okul Digi Ogrenme Bilesenleri Okul digi egitim yurtdisi alan

yazininda outdoor education

ENVIRONMENTAL
EDUCATION

GEVRE
EGITIMi

olarak yer almaktadir. Sekil

OUTDOOR

ACTIVITIES
OKUL DI§I
ETKINLIK

1’de bulunan diyagramda

okul digi egitimin (outdoor

OUTDOOR
EDUCATION

OKUL DISI
OGRENME

education) cevre egitimi
(environmental education),

okul disi etkinlik (outdoor

PERSONAL &

SOCIAL DEVELOPMENT
KiSiSEL ve SOSYAL GELISiM

activities) ve kisisel ve sosyal
gelisimin (personal & social
developmant) birlesiminden
meydana geldigini
belirtmektedir (Higgins, Loynes ve Crowther, 1997). Okul disi etkinlik; etkinlik
kavrami aciklanirken de vurguladigi gibi, okul, sinif ya da ders diginda yapilan
etkinliktir. Bazilari okul disi etkinlikten 6grencilerle birlikte yapilan geziler,
piknikler vb. aktiviteleri anlamaktadirlar. Bu tur etkinlikler daha ziyade eglence
amagcli olmaktan 6teye gegmemektedir. Fakat okul digi etkinlik artik derslerle
iliskilendirilmekte ve konu kapsaminda yapiimaktadir. Ogrenme ortamlarini
zenginlestiren bu tur etkinlikler, 6grencilerin fene kargi ilgilerini de arttiracaktir.
Okul digi etkinlikler derslerin  etkinliklerini tamamlamak, d6grencilerin
birbirlerinden ¢ok ayri olan ilgi ve gereksinimlerini doyurmak, iyi bir yurttaslik
egitimi saglamak amaciyla yapilan etkinliklerdir. Okul digi etkinliklerin,
anlamlarinin yani sira 6nemini kavramak da gerekmektedir.

Sinifta 6gretim olanaklari 6tesinde &grencilerin kullanilabilecedi nesneler,
olaylar ve kurumlar vardir:

e Baz biyolojik iceriklerin yer aldigi (hayvanlari ve bitkileri dogal
ortamlarinda goérulmesi, biyo-kimyasal reaksiyonlar) sadece yerel olarak
saglanabilir.

¢ Biyolojiye 6zel konularin gereksinimlerinin dogada olmasi (érnegin, sk,
hava, su, toprak, bitki ortist gibi c¢evresel faktorlerin Olgima)

dusunulebilir.



e Hayvanlar ve bitkilerle 6grencilerin dogal ortamda bir arada bulunmasi ve
dogal yasam dogrudan gdézlem ile tim duyularla 6grenme firsati saglar.
e Normal bir okul hayatinda mimkun olmayan doga deneyimleri, dogaya
karsi olumlu bir tutum gelismesine yol agabilir.
e Ogrencilere kazandirilan deneyimler, sonraki yasantilar igin olumlu etkiye
sebep olur.
e Deneyler, gozlemler dogal ortama entegre edilebilir. (Heckhausen, 1969,
1974; Weiner, 1974; Akt: Erten, 2000)
Geleneksel egditimle karsilastirildiginda; okul digi etkinlikler, daha yuksek bir is
gucu ve belli bir bilgi birikimi gerektigini vurgular. Fakat bu dogadan kopmaya
engel olmamali ve 6gretmenlerin bilgi eksikleri buna engel teskil etmemelidir.
Killermann'e (1995) gore cevre egitimi diger seylerin yani sira, eylem odakl
olmalidir. Ders ile 6grencilerin etkinliklerini icermelidir. Lehmann ve Big (1996)
ise, okul digi 6drenmenin kendi ortaminda, &zel bir yerde O6grenci
etkinliklerinden olusmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Bunting’e (2006) gore, okul disi 6grenme ¢ boyuttan olusmaktadir: genigletme,
icerik ve ogretim yontemleri.
1. Genigletme: Toplum, dogal ¢evre ve cgalisilan diger alanlar baglaminda
olugsan durumlari okul duvarlari o6tesine yapilandiriimig 6grenme etkinliklerini
genisletme surecidir.
2. Igerik (Kapsam): icerik, dogal ortamlar, cevre ve onun iliskileri, okul disinda
kullanilan kisisel beceriler ya da bizim cevre ile olan iligkilerimiz hakkindaki
bilgileri icerebilir.
3. Ogretim Yéntemleri: Okul digi egitim, c¢ok cesitli konularda becerileri
gelistirmek ve kavramsal boyutu anlamak amaciyla etkinlikleri kullanan bir
yontemdir.
Okul digi 6grenmenin geleneksel yontemlere gore farkh taraflari bulunmaktadir.
Oncelikle dgrenciyi ilgilendiren belli gérevler, 6grenciye verilmis olmalidir. Bu
dogrultuda, 6grenme arastirma ve sorgulamayla bagslar. Okul disi 6grenme
disiplinlerarasi ve okul duvarlarinin disinda bir ortamda gergeklesir. Ogrenciler
bu yolla karmasik etkinliklerle ugrasir ve analiz, sentez, tasarim gibi becerileri

én plana alarak, farkli kisilerin de gorebilecedi Urtinler ortaya cikarir. Ogrenme
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surecinde o6gretmen, veli, dis uzmanlar da bulunur ve farkli tekniklerle sosyal
ogrenme gergeklesir (Donovan, Bransford vd. 1999; Newman ve Associates,
1996).

2.1.2. Milli Egitim Bakanhgi Ogretim Programlarinda Okul Digi Ogrenme
Etkinliklerinin Yeri
Milli Egitim Bakanligr’nin farkh 6gretim programlari ve uygulamalari kapsaminda
okul disi etkinlikler dort farkli sekilde karsimiza ¢gikmaktadir. Bunlar;
i. Serbest Etkinlik Uygulamalari (M.E.B.,2010)
ii. Bilim Uygulamalari Dersi (M.E.B., 2012)
lii. Fen ve Teknoloji Programinda yer alan Okul Digi Etkinlikler (M.E.B., 2006)
iv. Fen ve Doga Etkinliklen (M.E.B., 2007) dir.

i. Serbest Etkinlik Uygulamalari

Yukarida da bahsedildigi gibi okul digi fen o6gretiminde tasarlanan
etkinliklerin ders baglamli olmasi gerekmektedir. Tam olarak bu durumu
karsilamasa da Talim ve Terbiye Kurulu'nun 20.07.2010 tarihli, 75 sayilh ve
“serbest etkinlikler” konulu karari ile gonderilen genelgesine gore; ilkokul
kademesinde 1, 2 ve 3. siniflarda 5, 4 ve 5. siniflarda 4 saat serbest etkinlik
uygulamalarinin yapilmasi istenmistir. Serbest etkinliklerin amaci; ogretici ve
eg@lendirici uygulamalar yoluyla 6grencilerin okulu daha ¢ok sevmelerini, bir aile
ortami gibi benimsemelerini, okulda kendilerini rahat ifade edebilmelerini,
guvende hissetmelerini, daha mutlu olmalarini saglamak, diger 6grencilerle
etkilesimlerini arttirarak sosyallesmelerine yardimci olmak; zihinsel, fiziksel,
sosyal ve kulturel gelisimlerine katki saglamaktir.

Sosyal etkinlik saatinde oOgrencilerin farkli ortamlarda bulunmalari
saglanarak sosyal yasam becerileri gelistiriimelidir. Ogretmen 6grencilerle MEB
Sosyal etkinlikler yonetmelidi ¢cercevesinde ¢evrenin imkanlari dlglisinde sebze
meyve yetistirme, balikk tutma vb. faaliyetler, yasanilan c¢evreyi dizenleme,
bdlgenin gelir kaynagi olan meslekleri tanima, trafik ve ev kazalarindan koruma
gibi etkinlikler 6grenci seviyesine uygun olarak yaptirilabilir. Bu kapsamda

kurum ve kuruluslara ziyaretler duzenlenebilir. Bu etkinlikler yapilirken
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kUtiphane, muze, havuz, atdlye, fabrika, is yerleri, ciftlik, kaltir parki vb.
kurumlardan yardim alinabilir. Serbest etkinlikler ders iceriklerine bagl olmasi
yonuyle okul digi 6grenme etkinlikleriyle benzerlik gostermektedir. Fakat ilgili
genelgenin vyalnizca ilkokul seviyesinde olmasi dolayisiyla ortaokul fen
ogretiminde yararlanilamamaktadir. Serbest etkinlik uygulamalarinda gerekli
olan, Milli Egitim Bakanhgrnin Sosyal etkinlikler yonetmeliginin “Geziler” baghkli
21. Maddesinde okul disi etkinlige vurgu yapilmaktadir. Yaparak yasayarak
ogrenmenin de vurgulandigi ilgili madde aynen su sekildedir;

Madde 21 —(Degisik bent:2.3.2008/26804 RG) Ogrencilerin seviyelerine gore
bilgi, gorglu ve yeteneklerini geligtirmek; yaparak yasayarak ogrenmelerine
imkan vermek ve derslerin uygulama ortaminda yapilmasini saglamak; onlara
cevrelerini, toplumun sosyal, kultirel ve ekonomik degerlerini tanitmak, bilimsel
ve teknolojik geligsmeleri yakindan izletmek amaciyla yakin gevre ve yurt ici
geziler ile diger ulke ve toplumlar tanitmak Uzere yurt digi geziler
duzenlenebilir.

Ogretim programinin gerektirdigi ve dgretmen tarafindan okul disinda yapilmasi
uygun gorulen arastirma, inceleme, izleme, tanima ve uygulama amaciyla
yapilan okul disi etkinlik ve ziyaretler ilgili ders kapsaminda; diger geziler sosyal
etkinlikler kapsaminda yapilir.

Ancak, ilkdégretim 1-3 Unca sinif 6grencileri; tasima mesafesine bakilmaksizin il
sinirlari igindeki gezilerle gunubirlik yapilacak il disi gezilere katilabilirler.
Gezilerde asagidaki hususlara uyulur;

a) Gezi yapilacak yerler belirlenirken, yakin g¢evre gezilerine oncelik verilir.
Gezilerin, amacina uygun olarak gindiiz yapilmasina 6zen gosterilir.

b) Sinif/sube rehber ogretmenleri, ders o6gretmenleri veya danisman
ogretmenlerce, herhangi bir ders veya sosyal etkinlik kapsaminda yapilacak
etkinliklerle ilgili Gezi Planlari, en az yedi gun once okul mudurlagune verilir.
Gezi plani ile birlikte geziye katilacak yonetici, 6gretmen, 6grenci ve varsa
velilerin isimleri, adresleri, ulagilabilecek yakinlarinin telefon numaralarinin yer
aldigi bir liste hazirlanarak bir nishasi okul yonetimine verilir.

c) Ogretim programlari geredi yapilacak geziler igin ders yili basinda; yillik

planda yer almayip derslerin islenisi sirasinda firsat egitiminden yararlanmak
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amaciyla yapilacak geziler igin gezi oncesinde; sosyal etkinlikler kapsaminda
yapilacak bilimsel, kulttrel, turizm, spor ve ziyaret amagl geziler igin, onay
alinmadan once velilerden 6grencilere ait yazili izin belgesi alinir.

¢) Gezilerde, 40 6grenciye kadar bir yonetici ve en fazla iki sorumlu 6gretmen
g6revlendirilir. Imkanlar 6lglisinde sosyal etkinlikler kurulunca uygun bulunan
velilerin de geziye katilimi saglanir. Ekonomik durumlari yetersiz 6grencilerin
gezi giderleri, okul-aile birliklerince karsilanabilir.

d) Ogretim programlari kapsaminda yapilacak gezilerin o ders saati icinde
yapillmasina 6zen gosterilir. Ancak gezinin bu sureyi asabilecegi durumlarda
okul yonetiminin bilgisi dahilinde ders 6gretmenlerince gerekli onlemler alinir.

e) Sosyal etkinlikler kapsaminda yapilacak geziler, dersleri aksatmayacak
sekilde hafta sonu tatilleri veya bayram tatili giinlerinde dizenlenir. Ancak gezi
duzenlenen yerin uzakligi sebebiyle daha uzun zaman gerektiren gezilerden
dolay! yapilamayan dersler telafi edilir.

f) Okul muadard, gezilerle ilgili belgeleri inceler ve yetkisinde olanlari onaylar.
Yetkisi disindaki gezilerle ilgili yaziy1 da en kisa surede onay alinmak Uzere
il/ilge milli egitim madarligune gonderir.

g) Bluyuksehir belediye sinirlart dahil olmak Uzere, il/ilge belediye sinirlari igcinde
yapilan ders programlari kapsamindaki yillik ders planinda yer alan bilimsel
inceleme, arastirma, gozlem ve uygulama gezileriyle ilgili onay okul mudurunce
verilir.

g) Okulun bulundugu il/ilge sinirlari iginde sosyal etkinlik kapsaminda yapilacak
gezilerle ilgili onay, okul mudurligunidn onerisi Uzerine il/ilige milli egitim
muaduarance; il sinirlar digina yapilacak gezilerle ilgili onay ise il/ilge millT egitim
mudurlagunun onerisi Uzerine mulki amirce verilir.

h) Yurt disinda yapilacak bilim, sanat, tiyatro, spor, muzik, halk oyunlari, beceri
yarisma, sosyal etkinlik ve bunlarin hazirlhk c¢alismalari ile gezilere katilacak
resmi/6zel o6rgin ve vyaygin egitim kurumlarinin yonetici, 6gretmen ve
ogrencilerinin gorevli-izinli sayillmalarina iliskin onay, il milli egitim mudurlerinin

onerisi Uzerine valiliklerce verilir.
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1) I ici ve il disi gezilerde dgrencilerin kaza sigorta islemleri, geziye gidilecek
aracglarin secilmesi ve diger konularda, Okul Gezileri Cergceve Sodzlesmesinde
belirtilen hukUmlere uyulur.

i) Ogretim programi ve sosyal etkinlik kapsaminda yapilacak gezilerde
gerektiginde kamu araglarindan yararlanilabilir.

j) Gezi ile ilgili s6zlesme sgartlarinin yerine getirilip getiriimedigi, geziye
katilanlarin hazir olup olmadiklari ve benzeri hususlarin yer aldigi baglangi¢
tutanagi ile gezinin bitiminde gezinin amacina uygun olarak gergeklestirilip
gerceklestirilemedigine iligskin tutanak duzenlenir.

Yukarida verilen maddelerde Milli Egitim Bakanhgi yapilacak okul disi
etkinliklerin sinirlarini ve kapsamlarini belirlemistir. Ayrica okul disI 6grenmenin

de dgretim programinin bir pargasi oldugunu vurgulamigtir.

ii. Bilim Uygulamalari Dersi
Milli Egitim Bakanligi (2012) Talim Terbiye Kurulu Baskanhgd: tarafindan
yayinlanan ogretim programlarinda yer alan Bilim Uygulamalari dersinin
amagclari;

e Dogada ve cevrelerinde meydana gelen tum olaylarin bilimsel bir
acgiklamasinin oldugunun farkina varmalarini saglamak,

¢ Bilimsel dayanagi olmayan bilgileri ayirt etmelerini, bilimsel gelismelerin
onemi ve yasamdaki etkilerinin fark etmelerini saglamak,

e Cevredeki olaylara bir bilim insani goéziyle bakabileceginin farkina
varmalarini saglamak,

e Merak etme, sorgulama, gézlem ve arastirma yapma, yaratici ve elestirel
disunme, problem c¢6zme, karar verme vb. becerilerini gelistirerek
bilimsel dusunme yetenegdi kazandirmak,

e Gunlik hayat ve doga ile bilim arasinda iligki kurabilme yetenegi
kazandirmak,

e Cevrede ve dogada meydana gelen tum olaylarin farkh bilim dallar ile

incelenmesine ragmen bir batin halinde gergeklestigini fark ettirmek,
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o Farkl derslerde o6grenilen ve ogrencilere soyut gelebilecek kavram ve
terimlerin  somut olarak gdzlemlenebilmesini ve anlasilabilirligini
saglamak,

e Arastirma yaparken uygun bilimsel yontem asamalarini secgerek
kullanabilmelerini saglamak,

e Bilimsel olaylarin basit etkinliklerle de agiklanabilecegini kesfetmelerini
saglamak,

e Kendilerinin, toplumun ve gevrenin kargilikli faydasini gézeten tutum ve
degerler gelistirmeye tegvik etmek,

e Teknolojik gelisimin ancak bilimsel temellere dayandiginda var
olabilecegini anlamalarini saglamak,

e Yasaminda ne yaptigini, ne tasarladidini ve ihtiyaglarina gore neler
tasarlayabilecegini bilen bilingli bireyler yetistirmek.

¢ Bilimsel bilginin “degisebilir olma, gézlem ve c¢ikarima dayanma, hayal
glcu ve yaraticilik, kanun ve teori farklihgi” gibi 6zelliklerini etkinliklerle
ogrenmelerini saglamak.

Dersin amaglarina bakildiginda bilimin temellerini 6grenmek adina dogada,
cevrede, okulun disinda bulunan cgesitli mekanlarda gercgeklestirilebilecek bu
ders, etkinlik c¢esidi, mekén, yontem, kullanillan arag-gere¢ c¢esidi vb
bakimlarindan esnek bir yapida uygulanacaktir. Tum etkinlikler okul diginda

deqil gerekli goruldikge okul disinda gercgeklestirilecektir.

iii.Fen ve teknoloji é6gretim programinda yer almis okul digi 6grenme
etkinlikleri

Milli Egitim Bakanhgi, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca yayinlanan ve
gectigimiz 6gretim yilina kadar uygulanmis olan Fen ve Teknoloji 6, 7 ve 8. sinif
ogretim programlari arastirmaci tarafindan incelenmis ve ekte yer alan okul
disinda vyapilabilecek etkinlikler belirlenmistir. Belirlenen etkinlikler ekte
belirtilmigtir.

iv. Fen ve Doga Etkinlikleri

M.E.B. Hayat Boyu Ogrenme Genel Mudirligi (2007) tarafindan yayinlanan

Fen ve Doga Etkinlikleri modulli okul 6ncesi 6gretimi icin hazirlanmig doga
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etkinliklerini icermektedir. ilgili modilde fen ve doga etkinlikleri formal, formal
olmayan ve rastlantisal (spontan) olmak Uzere U¢ bashk altinda
toplanabilmektedir.

Formal olan fen-doga etkinliklerinde; gb6zlem yapma, inceleme, bilgilenme,
farkhliklar ve benzerlikleri kesfetme, tanimlama ve tartisma bulunmaktadir. Bu
etkinlikler, ¢ocuga Ooncelikle iyi bir gozlem becerisi kazandirmayl ve
gbzlemlenen durumlarla ilgili uygun sozcukleri kullanmaylr amaglayan
calismalardir. Ogretmen tarafindan planlanir.

Formal olmayan fen-doga etkinlikleri; 6zellikle serbest zaman suresi iginde
cocuklarin gesitli materyalleri istedikleri gibi kullanarak denemeler yapmalarini
icermektedir. Ogretmen bu tipteki fen-doga etkinliklerinde aktif bir planlayici
olmamakla birlikte cocuklarin arastirma ve kesfetme becerilerini kullanmalarini
saglayacak cevresel dizenlemeyi yapmalidir. Bu etkinliklerde ¢ocugun kendi
basina arastirip kesfetmesi ve yaraticihgini kullanmasi diger etkinliklere gore
daha ¢ok gerceklesebilmektedir.

Rastlant/sal fen-doga etkinlikleri ise anlik meydana gelen ve ¢ocuklarin ilgilerini
¢ceken birtakim olaylarla ¢ocuklara fen etkinlikleri vermeyi icermektedir. Yeni
bilgiler 6grenmek icin firsatlar yaratmak ve ¢ocugun merak duygusunu uyanik
tutmak gerekmektedir. Ornegin, aniden baslayan sadanak ya@isin ardindan
cevre gezisine cikarak ¢ocuklarin topragin ne hale geldigini incelemelerini,
topraktan ¢ikan solucanlari ve ortamdaki yagmur sonrasi ortaya ¢ikan kokuyu
duyulari araciligiyla kesfetmelerini saglamak, érimcek aglarini, gesitli kuslari ve
cevredeki farkli canlilari incelemek rastlantisal fen-doga etkinliklerini
kapsamaktadir. Fen ve doga etkinlikleri gézleme ve deneye dayali etkinlikler
olarak iki yénteme gore yapillmaktadir. Genelde doga etkinlikleri daha cok
gozleme dayall, fen etkinlikleri de hem deneye hem de gbzleme dayal
etkinlikleri icermektedir. Gozleme (6rnegin, yagmur sonrasinda ¢ikan
gOkkusagini incelemek ya da slak toprak yuzeyine ¢ikan solucanlari
gozlemlemek, cevrede veya okulda bulunan tavuk, kus, kedi, tavsan gibi evcil
hayvanlarin yem yemelerini, hareketlerini gdézlemlemek) ve deneye dayal

etkinliklere egitim programlarinda yer veriimesi gerekmektedir. Gozlem ve
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deneye dayali etkinliklerin oyun seklinde planlanmasi ve gocuklari eglendirirken
bilgilendirici nitelikte uygulanmasi onemlidir.

MEB’in okul disi 6grenme hususunda yapti§i calismalar disinda TUBITAK
tarafindan desteklenen projelere de yer vermek gerekmektedir. TUBITAK; Bilim
ve Toplum Projeleri kapsaminda okul digi 6grenmenin saglandigi etkinliklere
batce ayirmaktadir. Bu projeler; bilginin topluma anlasilir bir bigimde
aktariimasini, bunu yaparken de bilginin mumkun oldugunca gorsellestirilerek,
etkilesimli uygulamalarla desteklenmesini amaclar. Bu projelerde, klasik egitim
metotlarinin kullanilarak, katilimcilara olabildigince fazla bilgi aktariimasi degil,
katilimcilarin  basit bilimsel olgulart fark etmeleri saglanarak, merak
duygularinin, arastirma ve ogrenme isteklerinin tetiklenmesi 6nem arz
etmektedir (TUBITAK, 2012). Bu bilimsel olgulari bireyler; dogayla etkilesim
kurarak, fenin gercek yasamla iligkileriyle inceleyerek, farkli disiplinlerin fene
olan katkilarini gozleyerek kesfederler. Bu kapsamda yapilan projelerde énemli
olan noktalardan biri yapilan etkinliklerin bireyin yasantisina, egitimine katki

saglamasidir.

2.1.3. Okul Dig1 Ogrenme ile ilgili Yapilmis Yurtigi ve Yurtdisi Galismalar
2.1.3.1. Yurtici calismalar:

Oztirk - Aynal (2013), “outdoor education” kavramini “mekan disi egitim” olarak
ele aldidi, “Haydi Cocuklar Dogaya ve Bahcelere Aciliyoruz: Mekan Disi Egitim
isvec'ten Ornekler” adli calismasinda; mekan digi egitimin ne olduguna
deginerek temel felsefi yapisina bir giris yaptiktan sonra, bu egitim modeline
uygun isvec¢'teki bir acik alan gocuk parki ve bir devlet anaokulu bahgesinden
fotograf ve video ornekleri vermis ve konuya aciklik getirmeye calismistir.
Atmaca (2012), “Derslik Digi Fen Etkinlikleri ve Bu Etkinliklere Dayali Ogretimin
Ogretmen Adaylari Uzerindeki Etkileri” adli doktora ¢alismasinda, derslik digi
fen etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglari ve 6grenci denetimi
dusuncesine etkilerini gozlemlemigtir. Ayrica 0Ogretmen adaylarina agik
alan/dogal ortamlarda verilen derslik disi fen etkinlikleri ve bu alanlardaki
uygulamalarin 6gretmen adaylari Uzerindeki yansimalari belirlenmigtir. Derslik

digi fen etkinlikleri dersini aldiktan sonra &gretmen adaylarinin konuyu
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profesyonel bir bakis acisiyla daha ciddiye aldiklari, kuramsal anlamda ve
uygulama konusunda yetersizliklerini tamamlayarak alanda yeni uygulamalar
tasarlayabilecek duruma geldikleri belirtilmigtir.

Giiler (2011)in “Planli Bir Mize Gezisinin ilkégretim Ogrencilerinin Tutumuna
Etkisi” adli makalesinde; 6gretmenin, mlze gezisi 6ncesinde, mizede ve mize
gezisi sonrasinda yapilacak etkinlikleri planlayarak programl bir miuze gezisi
hazirlamasina yardimci olacak bir muze egitim paketi geligtiriimigtir. Bu
kapsamda yapilan arastirmada, Sanat Etkinlikleri dersi icin gelistiriien muize
egitim paketini; uygulamanin, ogrencilerin tutumlarina etkisini belirlemek
amaclanmistir. Aragtirmanin sonucunda, deney grubu ogrencileri ile kontrol
grubu o6grencilerinin tutum duzeyleri arasinda, deney grubu lehine anlamli bir
fark bulunmustur.

Balkan-Kiyici ve Atabek-Yigit'in (2010) “Sinif Duvarlarinin Otesinde Fen Egitimi:
Ruzgéar Santraline Teknik Gezi” adli makalesi, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin
Enerji ve Cevre dersi kapsaminda o&grendikleri rizgar enerjisi konusu
paralelinde, Bandirma Ruzgar Enerjisi Santrali'ne gercgeklestirilen teknik gezi ile
ilgili, 6gretmen adaylarinin goruslerinin ortaya ¢ikarildigi betimsel bir calismadir.
Diizenlenen geziye, Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. siniflarinda 6grenim géren 34
ogretmen adayi katilmistir. Teknik gezinin ardindan, 6gretmen adaylarinin gezi
ile ilgili dusunceleri, 11 acik uglu sorudan olugan bir veri toplama araci ile elde
edilmistir. Acik uclu sorulara verilen cevaplarin analizi sonucunda, o6gretmen
adaylarinin teknik gezi uygulamasi ile ilgili olarak; birinci elden bilgi edinmeye
firsat vermesi, gdozlem yapma olanagi saglamasi, égrenilenlerin somut olarak
gbzlenmesi neticesinde, kalici ve anlamli 6grenmeye yardimci olmasi ve ayni
zamanda 6grenmenin yaninda e@lence faktérini de icinde barindiran sosyal
etkilesime firsat tanimasi fikirleri 6n plana ¢ikmaktadir.

Oztirk (2010), “Okulda Egitimle Buttnlestirimis Mekan Disi Egitim” adli
calismasinda, “bahce ve dogada egitim” kavramini, kiresel isinmayla ilgili
yaygin gorus olarak bahsetmigtir. Farkli Avrupa uUlkelerindeki Universitelerde
konuyla ilgili uygulama ve akademik galismalara dikkat ¢gekmistir. Konuyla ilgili

bir 6rnekten yola ¢ikarak, bahge ve dogada egitimin yapisindan bahsetmistir.
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Tarkmen (2010), “Informal (Sinif-digi) Fen Bilgisi Egitimine Tarihsel Bakis ve
Egitimimize Entegrasyonu” adl c¢alismasinda, informal egitimin geligimini,
yapilan arastirmalar isiginda dederlendirerek, informal fen bilgisi egitiminin nasil
olmasi gerektigini ve Turk egitim sistemine nasil uyarlanabilecegini
tartismaktadir. Fen muzeleri, bilim merkezleri, dogal alanlar (parklar) veya
botanik bahceleri, rasathane ve aqua park gibi bir amaca hizmet eden informal
ortamlarin sayilarinin artiriimasiyla, formal ortamdaki fen egitiminin informal
ortamlara uyarlanmasinin saglanabildigini belitmekte ve bunlara ek olarak,
formal ortamlarda informal bilgi kaynaklari olan, gazete, dergi, internet gibi
kaynaklarin artirilmasi ve bireylerin birbirleriyle iletisimlerini arttiracak sosyal
faaliyetlere (kulUp, dernek, vakif calismalari gibi) daha fazla énem verilmesi
gerekligini vurgulamaktadir.

Bulunuz’'un (2009) yaptigi “Examining formal, informal-outdoor science
experiences, and interest in science among Turkish preservice elementary
science teachers” adli calismada tarama yontemi kullaniimistir. Likert tipi bir
Olcekle, 6gretmen adaylarinin en iyi fen 6grenmelerini gergeklestirdigi ortamlari
belirlemek amaglanmistir.

Yardimci (2009)nin yaz bilim kampindaki etkinlik temelli doga egitiminin
cocuklarin doga algilarina etkisini belirlemeye yoOnelik yuksek lisans tez
calismasi, doérdincu ve besinci Sinifi bitirmis toplam 24 &grenci Uzerinde
gerceklestiriimistir. Kampin amaci dogayi tanitmak oldugu icin, cocuklarin doga
algilarini ortaya c¢ikaracak agik ucglu sorulardan olusan anket ve vyari
yapilandiriimis bireysel gorusmelerden yararlaniimistir. Arastirma sonucunda,
baslangicta sinirli olan doga algilarinin genisledigi ve derinlestigi gorulmusgtur.
Kampin ana etkisi, dogada bulunan bitki ve hayvanlarin etkilesimlerinden
olusan ekolojik suregleri (besin zinciri, ekosistem, dogdal denge, populasyon
kontroll vb.) anlamalari olmustur. Cocuklarin doga ile ilgili sahip olduklari
kavramlar bu surecler yoluyla yukarida baglamlar cercevesinde birbirleriyle
iligkilendirilmistir. Fakat bu sureclere cansizlarin etkisi, kampin sonunda da
yeterince anlagilamamistir.

Metin (2009)’in “Yaz Bilim Kampinda Uygulanan Yodnlendiriimis Arastirma ve

Bilimin Dogasi Etkinliklerinin ilkdgretim 6. ve 7. Siniftaki Cocuklarin Bilimin
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Dogasi Hakkindaki Dusuncelerine Etkisi” adli ylUksek lisans c¢alismasinin
amaci; bilimin dogada yonlendirilmis arastirma ve bilimin dogasi etkinliklerinden
olusan bir yontemle tanitiimak ve bir yaz bilim kampi programinin ¢ocuklarin
bilimin dogasi hakkindaki dusuncelerini nasil etkiledigini arastirmaktir.
Aragtirma bulgulari, bilimin dogada yonlendirilmig arastirma ve bilimin dogasi
etkinliklerinden olugan bir yontemle tanitilmasini amacglayan Yaz Bilim
Kampr'nin, dogrudan-yansitici yaklagsimin kullanildigi bilimin dogasi etkinlikleri
ve ydnlendiriimis arastirma modelinden olusan yéntemin, ilkdgretim altinci ve
yedinci sinifta okuyan c¢ocuklara bilimin dogasini tanitmakta etkili oldugunu
gostermistir.

Bozdogan (2007) tarafindan yapilan “Bilim ve teknoloji muzelerinin fen
Oogretimindeki yeri ve 6nemi” adli tez calismasi iki bélimden olusmaktadir.
Aragtirmanin |. bolumuinde bilim ve teknoloji muzelerine yapilan gezilerin sikhigi,
gezilerde karsilagilan sorunlarin betimlenmesi; bu sorunlara ¢ézum vyollari
getiriimesi ve fen o&gretiminde kullaniminin arttirilmasi  amaglanmistir.
Arastirmanin Il. kismi ise tek grup 6n test-son test deneysel desen modeline
gore tasarlanmistir. Bu kisimda bilim ve teknoloji muzelerine yapilan gezilerin,
ilkogretim ikinci kademe oOgrencilerinin fen konularina kargi ilgi ve akademik
basarilarina etkisi incelenmistir. ilk kismin sonuglarina gére, Ankara’da bulunan
bilim ve teknoloji muzelerine vyapilan ziyaretlerin buyuk oranda okullar
araciligiyla yapildigi; ailelerin gocuklari ile muzelere gitme oraninin ise oldukga
dusuk oldugu tespit edilmistir. MUzelere gidilememesinin nedenleri, okullarin ve
ogrencilerin  maddi imkansizliklar igerisinde olmasi, ulasim vasitasi
saglanamamasi, burokratik islemlerin fazla olmasi, mifredat konularinin agir
olmasi nedeniyle bu tur etkinliklere gerekli zamanin ayrilamamasi, aile
bireylerinin yogun ¢alisma temposu, egitimsizlik ve ilgisizlik olarak belirtilmistir.
Ikinci kismin sonuglarina gore; Feza Girsey Bilim Merkezi'nde ve Enerji
Parki'nda bulunan arag¢ gereclerin ve burada yapilan etkinliklerin, ogrencilerin
fen konularina karsi ilgilerini ve akademik basarilarini anlamli bir sekilde
gelistirmede ve devaminin saglanmasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu
gOrulmustir. Her Gg¢ deney grubunda da akademik basarilarin, égrencilerin ilgi

puanlarinin anlamli bir yordayicisi olmadigi goralmustar.
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Kisa-Tekkumru (2008)'nun “bir okul digi fen ortaminda 6grenci kazanimlarini
arttirmak i¢in tasarlanan "bilim merkezi 6grenme paketi"nin geligtirimesi ve
uygulanmas!” adli calismasinda, istanbul’da bir bilim merkezini ziyaret eden
dgrencilerin kazanimlarini artirmak icin “Bilim Merkezi Ogrenme Paketi’nin
geligtiriimesi, uygulanmasi ve etkililiginin olgulmesi amaglanmistir. Paketin
etkililigini 6lgmek igin 6zel okulda ydrutulen calismaya yedinci sinif 6grencileri
olan 56 kisi katilmis ve bu ¢aligmada Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel
arastirma deseni kullaniimistir. Devlet okulu ogrencileri ile 60zel okul
ogrencilerinin 6grenme durumlari ile ilgili kisisel bildirimleri kiyaslandiginda,
devlet okulu o6grencilerinin kendi 6grenme durumlari ile ilgili daha olumlu

bildirimlerde bulunduklari tespit edilmigtir.

2.1.3.2. Yurtdisi calismalar:

Karppinen (2012) tarafindan gerceklestirilen “Outdoor adventure education in a
formal education curriculum in Finland: Action research application” adl
calismada, sinif ortaminda yapilan konularla ilgili okul disi macera egitimi
kapsaminda etkinlikler dizenlenmigtir. Surecgte alan notlari, gérisme, fotograf
ve video gibi nitel ydontemlerle veri toplanmistir. Bu baglamda ¢alismada Ug¢leme
yontemi  kullanilmistir.  Yapilan g¢alismalarda 6grencilerin  zeki  fakat
motivasyonlarinin  dustk oldugu saptanmistir. Yapilan macera egitiminin
motivasyonu olumlu etkiledigini farkli veri kaynaklarindan edinmistir.

Lelingou ve Plakitsi (2009) tarafindan yapilan “Connecting formal and non-
formal astronomical learning: an integrated educational program using an
inflatable planetarium permanently located in a school” adli ¢alisma, durum
calismasi ve eylem arastirmasi seklinde yonlendiriimis ve video kayitlari,
gorusmeler ile veriler toplanmistir. Egitimsel senaryo, astro partiler, etkilesimli
egitim aktiviteleri ve ogrenci fikirleriyle yonlendirilmistir. Ayrica uzay evinde
gerceklestirilen 6grenmelerde dgdrencilerin %67’si kendilerini, ger¢cekten uzayda
hissettikleri, %97’sinin gece gokyuzine bakmaya basladiklari ve dogaya karsi
ilgi duyduklari ortaya ¢ikmigtir.

Peleg ve Baram-Tsabari (2009) tarafindan yapilan, “Atom surprise: using

science drama to teach basic science” adli ¢alismada amag fen egitiminde
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kullanilan drama etkinliklerinin etkililigini incelemektir. Bu c¢alismada Atom
surprise adl bir tiyatro fen oyunu kullaniimistir. Ogrencilerin tiyatro éncesi ve
sonrasi fene kargi tutumlarina bakilmistir. Yapilan anket sonuglarindan sonra
degisiklik durumlarina gore derinlemesine gorusmelerle bilgi ortaya c¢ikariimig
ve tutum degisikliginin kaynaklari incelenmistir. Ayrica oyun hem devlet hem de
Ozel okullarda oynanarak cesitli degiskenlere gore farklilagip farkhlasmadigi
hakkinda da bilgi toplanmisgtir.

Aroca ve Silva (2009) tarafindan yapilan “Analyzing interaction of different
contexts in a science centre: the case of solar astronomy courses” adl
calismada planetaryum benzeri bir ¢galisma olmakla beraber diger galigmadan
ayrilan noktasi bu ¢aligmada kurulan solar room adli gunes sistemi odasi ¢ok
ucuz ve eldeki basit ara¢ gerecle kurulmus olmasidir. Bu ¢alisma hem informal
fen egitiminin gerekliligini vurgulamakta hem de bu tip etkinlikler i¢in buyuk mali
gereksinimler olmadan da c¢alismalar yapilabilecegini gostermektedir.

Morentin ve Guisasola (2009) tarafindan  “Patterns of teachers’ thinking on
school visits to a science museum” adl ¢alisma 100 farkli okuldan mize
ziyaretine gelen toplam 158 6gretmenin gorusleri dogrultusunda hazirlanmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde mizelerin  egitimdeki yeri, neden
ogrencilerle muzeye geldikleri vs. hakkinda sorular sorulmustur.

Siegel'in (2007), gdbmulu teori deseniyle yapilan g¢alismasinda, okul digi egitim
yapanlarin yasantilarini tanimlamayi, hedeflemistir. Farkh yapilara sahip halen
okul digi egitimle ugrasan egitmenlerle yari yapilandiriimis goérasmeler
yapmistir. Arastirmaci bu kigilerle misafir olacak bi¢cimde okul digi egitime
katilmistir. Calisma sonrasinda okul disi egitimin uygulanabilir olmasinin
gerekligini vurgulamigtir.

Tsai (2006) doktora calismasinda, Tayvan ortaokullarinda verilen okul disi
egitim programlarinin nelerden meydana geldigini tespit etmeye odaklanmistir.
Delphi teknigi ve ulusal alanda yaptigi inceleme calismalarindan elde ettigi
bilgilerin guvenirligini okul digi egitim veren Tayvanh oOgretmenlerden gorus
almistir. ABD, Kanada, Britanya, Japonya, Hong Kong ve Tayvanli 16 uzmanin

goOrustine Tayvan’da gorev yapan 1548 okul disi egitmenden elde edilen veriler
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icin basvurmustur. Acimlayici ve betimleyici faktor analizi sonucunda Tayvan

ortaokullarinda kullanilan 17 genel amag ve 26 igerik 6gesi tespit edilmistir.

2.2.  PLANLANMIS DAVRANIS TEORISIi
2.2.1. Teorik Cergeve

Orijinal ad1 “The Theory of Planned Behavior” olan bu teori ¢esitli arastirmacilar
tarafindan “Planli Davranig Kurami” (Timer ve Ozsoy, 2009; Baltag, 2009),
“Planh Davranig Teorisi” (Ekici, Ekici ve Aydogdu, 2005; Basbug, 2008a,
2008b), “Planlanmis Davranis Kurami” (Kagitcibasi, 1999, 2009) ve
“Planlanmis Davranis Teorisi” (Erten, 2002) olarak Turkgelestirilmistir. Bu
¢calismada yapilan ceviriler igersinden “Planlanmig Davranig Teorisi” kavrami
kullaniimistir.

Planlanmis Davranis Teorisi (PDT)’nin amaci, belirli bir davranisin ne derece
gerceklesip gerceklesemeyeceginin tahmin edilmesidir. PDT’ ye gére bireylerin
davraniglar bazi faktorlerin kontroll altindadir, bireydeki bir davranigin ortaya
¢ikabilmesi igin ilk 6once o davranigsa yonelik amacin olugsmasi gerekir.
Davranisa yonelik amag ne kadar guglu ise davranisin ortaya ¢ikma olasiligi da
o kadar fazladir (Erten, 2002).

Planlanmis davranis teorisi; U¢ faktorin davranisi etkiledigini 6ne surmektedir:
kisisel tutum, 6znel norm ve algilanan davranis kontroli. Teoriye goére; bir
davranis olumlu olarak algilandigi takdirde (kisisel tutum), o davranisin
gerceklestiriime olasiigl daha yuksek olacaktir. Yine ilgili teoriye gore; bireyin
onemli olarak kabul ettigi kisilerin (referans kisilerin), herhangi bir davranisa
karg! gosterdik(ecek)leri (6znel norm) olumlu ise bu tutum bireyi o davranisi
gerceklestirmeye yonlendirecektir. Son olarak bireysel algilar kisinin davranis
Uzerinde kontrol sahibi oldugu (algilanan davranis kontroll) yoninde ise bu
durum davranisin gergeklestiriimesini daha fazla etkileyecektir.

Planlanmis davranis teorisinin gelistiriimesinden dnce, ilgili teorinin de temelini
olusturan "DUsUnllmUs Eylem Teorisi" Fishbein ve Ajzen (1975), Ajzen ve
Fishbein (1980) ortaya koyulmustur. Bu teoriye gbre de kisinin tamamen
kontrolinde bulunan davranislar agiklanabilir. Ancak davraniglarin olusma

sartlari ile zaman buna uygun olmayabilir. Bdyle durumlarda ise Algilanan
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davranis kontrolunun gerekliligi ortaya ¢gikmigtir. DUsunulmus Eylem Teorisi"nde
gorulen bu eksiklik Ajzen (1991), tarafindan yeniden duzenlenen PDT' de
"Algilanan Davranis Kontrolu" olarak modele yerlestiriimistir. Ayrica yeni teoride
eylem (action) yerine davranis anlamindaki behaviour kavrami kullanilimigtir
(Erten, 2002).

ATTITUDES

penE \

BEHAVIOURAL
INTENTIONS BEHAVIOUR
(DAVRANISA (DAVRANIS)

YONELIK AMAC)

PERCEIVED BEHAVIOURAL
CONTROL

SUBJECTIVE NORMS
(6ZNEL NORMLAR)

(ALGILANAN DAVRANIS
KONTROLU)

Sekil 2. The Theory of Planned Behaviour (Planlanmig Davranig
Teorisi) (Ajzen, 1991)

2.2.2. PDT Boyutlari

Ajzen (1991), davranisa yonelik amag ile davranis arasinda c¢ok yakin iliski
oldugunu, bu nedenle davranisa yonelik amacinin belirlenmis olmasinin
davranis hakkinda yorum yapabilmeyi saglayacagini belirtmistir. Davranigsa
yonelik amag 3 degiskenin etkisi altindadir (Bamberg ve Schmidt, 1993; Erten,
2002) (Sekil 2):

Davranisa Yénelik Tutum: Tutum, bir davranisin iyi — Kkotu olarak
degerlendiriimesidir. Kisinin davranisin sonuglari hakkindaki tahmini ve bu
sonuglarl nasil degerlendirdiginin bileskesidir. Tutumlarin G¢ temel 0Ogesi
bulunmaktadir. Bunlar; bilissel, duyussal ve davranigsal bilesenlerdir. Tutumun
bilissel bileseninde, herhangi bir nesne ya da davranisa yonelik olarak
bireylerde olusan tum bilgi ve inanglar kapsam igerisindedir. Bu bilgilerin dogru
ya da yanlis olmasi dnemli degildir. Ancak, bilgiler ne kadar gergcege yakinsa
tutumlarin da o kadar kalici olmasi beklenir (Odabasi ve Barig, 2002). Tutum
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kavrami; planlanmig davranig teorisinde, davranisa yonelik tutum olarak
karsimiza cikmaktadir. ilgili tutum baglaminda bakildiginda; séz konusu
davranis gercgeklestirildiginde bir takim c¢iktilara ya da sonuglara ulasilacagi
yonunde bireylerin sahip olduklari inanglar ve davranigla ilgili inanglarin
icerisinde gecen ciktilarin kisisel degerlendiriimesiyle aciklanir (Fishbein ve
Ajzen, 1975; Ajzen, 1988, 1991; Ajzen, Timko ve White, 1982). Dolayisiyla
tutum, davranisin ortaya c¢ikaracagr sonugla baglantilidir. Birey davranigin
olumlu sonug getirecegine inaninca, davranigi gerceklestirmeyle ilgili olumlu bir
tutum igine girebilir. Davranisi belirleyen, bir anlamda onu sergilemenin olasi
sonucudur. Yani, sonu¢ davranisi besler (Baltas, 2009).

Genel olarak degerlendirdigimizde, eger birey herhangi bir davranisi
gerceklestirmenin kendisi igin pozitif bir sonu¢ doguracadina inanirsa, o
davranisa yonelik olumlu bir tutuma sahip olacaktir, eger negatif sonugclar
doguracagina inanirsa bu durumda tam tersi yani o davranisa yonelik olumsuz
bir tutuma sahip olacaktir. Bunlar kigilerin inanc¢larinin da bir gostergesidir.
Davranisa yonelik tutumun altinda incelenen bu inanglara, ilgili teoride
davranigsal inanglar denmektedir. Ilgili teoride yer alan, Davranigsal inanglar
alinda yer alan algilanan davranigsal beklenti ve degerlendirmeler
kavramlarina su ornek verilebilir: “Markasi bilinen bir Grin alan insanlar daha

zengin gorunuar” “Zengin goérinmek benim icin énemlidir.” seklindeki ifadelerin
birincisi bir davranigsal inang ifadesidir. Bu érnekte davranis “trin satin almak”,
davranigsal inan¢ ifadesinde belirtilen ¢ikti yani davranigsal beklenti “zengin
gorunmek”, algilanan davranissal degerlendirmesi ise “zengin gérinmenin Kisi
icin cok onemli olmasidir’. Elbette ki, bireyin sahip oldugu her davranissal
inanctaki ciktiya birey ayni duzeyde onem gostermez. Bu ornekte bagka bir
birey, markasi bilinen UrGn satin alan insanlarin daha zengin gorundugu
inancina kuvvetle sahip olmakla birlikte, kendisi i¢cin zengin gérinmenin hi¢ de
onemli olmadigini bildirebilir. Dolayisiyla, bdyle bir durumda bireyin sahip
oldugu inancin tutumlara ylksek derecede pozitif bir katkida bulunmasi
beklenemez. Zaten bu sebeple, planlanmis davranis teorisinde; bir ¢iktinin ya

da davranigsal beklentinin olusacagi yonundeki inang ile bu ¢iktinin bireysel



25

olarak degerlendiriimesi birlikte hesaplanarak bireylerin tutum skorlari
belirlenmektedir (Kocag6z ve Dursun, 2010).

Oznel Norm, bir davranisa yénelik algilanan sosyal baskiyi ifade eder. Kisi igin
onemli olan insanlarin kigiden beklentileri ve kisinin bu beklentileri karsilamaya
yonelik istegin bileskesidir. Oznel normlar kisaca, bir davranigi gergeklestirmek
icin bireylerin sosyo-psikolojik degerlendirmesini yansitmaktadir ve bireyin bir
davranigi gergeklestirmek ya da gergeklestirmemek hususunda Uzerinde
hissettigi sosyal baskiyi ifade eder. Yani gergeklestirdigi bir davranisin sosyal
cevresi veya onemsedigi ¢cevre tarafindan nasil kargilanacagi 6znel norm olarak
adlandiriimigtir. Genel olarak degerlendirmek gerekirse, bir birey dnem atfettigi
ve onlarla uyumlu oldugu referans gruplarinin kendisinin herhangi bir davranigi
gerceklestirmesi  gerektigini  dusunduklerine inaniyorsa, bu davranigi
gerceklestirmek igin Uzerinde sosyal bir baski hisseder (Fishbein ve Ajzen,
1975; Ajzen 1985, 1991). Ya da tam tersi olarak, eger birey kendi referans
gruplarinin, kendisinin herhangi bir davranigi gerceklestirmemesi gerektigini
dusunduklerine inaniyorsa, bu davranisi gerceklestirmemesi yonunde Uzerinde
bir baski hisseder. Burada onemli olan, bireyin referans gruplarinin
dusuncelerine ne kadar 6nem atfettigi ve uydugudur (Kocagb6z ve Dursun,
2010). Planlanmis davranis teorisinde 6znel normlar, tutumlarda oldugu gibi,
inanglarin bir fonksiyonudur. Ancak buradaki inanglar davranissal inanglardan
farkh olup, baska bireylerin ya da gruplarin o bireyin herhangi bir davranigi
gerceklestirmesini bekleyip beklemedigi hususunda bireyin kendisinin sahip
oldugu inanglari ifade etmektedir (Ajzen, 1988, 1991).

Algilanan Davranis Kontrolii, kisinin bir davranisi yapmayi ne kadar kolay ya
da zor buldugunu ifade eder. Kisinin belirli bir davranisin gergeklesmesine
yonelik i¢csel ve dissal yeterlik durumlarinin tahmini ve bu yeterlik durumlarinin
davranisi kolaylastiracagina ya da zorlastiracagina inancinin bileskesidir.
Algilanan davranigsal kontrol degiskeninin model igerisinde ayri bir konumu
bulunmakta, dolayisiyla algilanan davranigsal kontrolun davranisa dogru izledigi
yol birkag farkl sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi, algilanan
davranissal kontrol davranisa yonelik amag araciligi ile davranisi agiklar, ikincisi

ise davranisa yonelik amac araciligi olmaksizin dogrudan davranigi aciklar.
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Algilanan davranigsal kontrolin davranisi dogrudan agiklayabilirligi durumunu
ise Ajzen (1985, 1991) su sekilde izah etmektedir: Davranisa yonelik amag sabit
tutuldugunda, bir davranigi basarili bir sonuca ulastirmak icin (o davranisi tam
olarak gergeklestirmek icin) sarf edilen ¢aba, algilanan davranigsal kontroldeki
artis yoluyla mimkin olabilir. Ornek olarak baktigimizda; Ornegin; kayak
yapmak icin esit duzeyde kuvvetli davranisa yonelik amaglari olan ve bu
aktiviteyi basarmak icin ¢abalayan iki kisiden bu aktiviteyi bagaracagina olan
guveni ve inancl daha yuksek olan Kisi, yetenegi hakkinda suphesi olan bireye

kiyasla, daha azimli ¢aligir ve digerine nazaran daha basarili olmasi beklenir.
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Sekil.3. Planlanmig Davranig Teorisi Modeli (Erten, 2000)

Yukarida bilesenleri detayli bir bicimde anlatilan planlanmig davranis teorisinin
sekil 3’de yer alan modelini genel olarak inceledigimizde; model iki kisimdan
olusmaktadir. Modelin inanclar kisminda davranissal, normatif ve kontrol
inancglari, temel kisminda ise modelin temel kismini olusturan davranisa yonelik

tutum, 6znel norm ve algilanan davranig kontroli bulunmaktadir. Davranigsal
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inancglar, algilanan davranissal beklentiler ve degerlendirmelerin bilesiminden
olusmakta ve davranigi yonelik tutumun ortaya c¢ikmasinda birlikte etkili
olmaktadir. Digsal c¢evrenin birey Uzerindeki sosyal baskisini ifade eden
normatif inanglar, kisisel gudu ve normatif kisi, kurum veya kuruluglarin
etkisinde olup; bu ikisi 6znel normu agiklamaktadir. Kontrol inancglari ise; birey
tarafindan algilanan davranis zorlugu ve davranis kolayhginin bir bilesenidir. Bu
ikisi birlikte algilanan davranig kontrolunu agiklamaktadir. Modelin inanglar
kisminin etkiledigi, davranigsa ybnelik tutum, éznel norm ve algilanan davranig
kontroli birlikte davranisa yonelik amaci agiklamakta ve dolayli olarak da
davranisi agiklamaktadir.

Yani PDT’ ye genel olarak baktiimizda; insanlarin toplumsal davranislari belirli
faktorlerin kontrolU altinda olup belirli sebeplerden kaynaklanir ve planlanmig bir
sekilde ortaya ¢ikar. Bir insanda bir davranigin ortaya ¢ikabilmesi igin dncelikle
“Davranisa Yoénelik Amacin” olusmasi gerekir. “Davranisa Yoénelik Amaci”
etkileyen faktorler, “Davranisa Yénelik Tutum”, “Oznel Norm’lar ve “Algilanan
Davranis Kontrolii"dir. Bu faktérler de “Davranissal (Tutumsal) fnanglar’,
“Normatif Inanglar’ ve “Kontrol inanglar’nin etkisi altindadir. Bu inanclar,
olusacak olan davranisin ayni zamanda sonuglarini olusturur. Sekil 3'de de
gOrulecegi gibi sadece “Davranisa Yénelik Amacg”in etkisiyle, davranislar olusur
veya degisebilir. Yani davranis, dogrudan “Davranisa Yénelik Amacin” kontroll
altindadir. Davranisa dogrudan etki edebilen bir bagka faktor ise “Algilanan
Davranis Kontrolii” faktorudur fakat bu her zaman ve her olay icin gecerli
degildir. “Davranisa Yénelik Amag” ise, “Davranisa Yénelik Tutumlar”, “Oznel
Norm™ar ve “Algilanan Davranig Kontrolleri” tarafindan aciklanir. Bu faktorler de

inanclarin etkisi altindadir.

2.2.3. Planlanmig Davranis Teorisi ile ilgili Yapilmis Yurtigi ve Yurtdigi
Calismalar
Sultan-Kilig (2011) doktora tez cgalismasinda, Planlanmig Davranis Teorisi
(PDT) dogrultusunda hazirlanan, tutum, 6znel norm ve algilanan davranis
kontroli boyutlarindan olugan “Evrim Ogretimi Niyet Anketi” kullaniimistir.

Arastirma sonuglari, her iki Ulkedeki o6gretmen ve Ogretmen adaylarinin
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derslerinde evrim konusuna yer verme niyetlerinin olduk¢a yuksek oldugunu ve
niyetlerinde en etkili olan faktorin, evrim 6gretimine yonelik tutumlari oldugunu
gOstermigtir. Turk ve Alman katilimcilarin derste evrim konusuna yer verme
niyeti ve PDT"nin bilesenleri agisindan -kulttrel dederlerinin, dini inanglarinin ve
ogretmenlik tecrubelerinin etkisinden kaynaklandigr dusunulen- farkhliklar

gosterdikleri belirlenmistir.

Kalkan’in (2011) yaptigi calisma, universite ogrencilerinde demografik
etkenlerin, kigisel tutumun, 6znel normun ve algilanan davranis kontrolinun
girisimcilik niyetine etkisini sorgulamaktadir. Hazirlanan galismada girigsimcilik
kavrami, girisimcilik niyeti ve girisimcilik niyetini etkiledigi dusunulen Kigisel
tutum, 6znel norm ve algilanan davranig kontroli acgiklanmistir. Algilanan
davranis kontroli kavraminin netlige kavusturulmasi icin Planlanmis Davranis

Teorisi ile ilgili bilgi verilmistir.

Aylaz, Erci ve Erten (2011) tarafindan yapilan “Testing the theory of planned
behaviour in predicting women’s intention about weight gain prevention” adl
¢alismada; planlanmis davranis teorisini kullanarak bayanlarda kilo énlenmesi
ile ilgili dnlem almaya yonelik bir amacin olup olmadigi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda; 21-45 yas arasindaki 270 saglikli kadinla planlanmis davranig
teorisini kullanarak hazirlanan anketler uygulanmistir. Arastirma verileri path
analizi ve ¢oklu regresyonla analiz edilmistir. Genel anlamda teorinin % 77’si
acgiklanmistir. Sonug olarak da kilo dnlenmesi konusunda bayanlarin davranis
amagclarinin daha fazla agiklanma ihtiyacinin oldugu kanisina variimistir.

Sayin-Kocag6z’'in  (2010), “Kadinlarin makyaj malzemelerini satin alma
davraniglarinin incelenmesi: planlanmis davranis teorisinin bir uygulamasi” adli
doktora tezinin amaci, kadinlarin makyaj malzemelerini satin alma
davranislarini, arastirmacilar tarafindan en sik kullanilan ve deneysel olarak en
cok test edilmis soysal psikoloji teorisi olan planlanmig davranis teorisi ile
incelemektir. Bu ¢alismada, planlanmig davranis teorisini kullanmak suretiyle,
kadinlarin makyaj UrUnlerini satin alma davranislarini etkileyen tutumlari,

subjektif normlari, algilanan davranigsal kontrolleri ve davranisi gergeklestirme
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niyetleri agiklanmakta ve davranis gozlemlenerek bu degiskenlerle davranisin

ne oranda tahmin edilebilecegi ortaya konulmaktadir.

Kocagbéz ve Dursun’'un (2010) vyaptiklari c¢alismanin amaci, algilanan
davranissal kontrol degiskeninin farkli modeller igcerisinde igleyisini incelemektir.
Bu dogrultuda, gerekcgelendiriimis eylem teorisi modeli ile planlanmis davranis
teorisinin orijinal modelinden tlretiimis U¢ model ve literatirde yer alan bazi
yaklasimlardan yola cikilarak olusturulmus iki alternatif model olmak Uzere
toplam alti model test edilmistir. Analizler Lisrel programi kullanilarak yapisal
esitlik modellemesi yontemiyle yapilmigtir. Model sonuglari karsilastirildiginda
ulasilan en iyi modelde, algilanan davranigsal kontrolun niyet araciligi

olmaksizin davranisi dogrudan tahmin edebildigi sonucuna ulagiimigtir.

Albayrak'in (2008), “Isletmelerin gevrecilik politikalarinin tiiketici tutum ve
davranisglarina etkisi” adli doktora galismasinda, igletmelerin uygulamis olduklari
cevrecilik politikalarinin tuketici tutum ve davraniglarina yonelik etkisi, cevreye
duyarli tuketici davranigini agiklamada en iyi modellerden biri olarak kabul
edilen Planlanmis Davranis Teorisi yardimiyla belirlenmeye calismistir.
Planlanmisg Davranis Teorisine gore ¢evre korumasi igin e-fatura abonesi olma
davranigsal niyetinin en gugli ve olumlu belirleyicisi 6znel normdur. Algilanan
davranigsal kontrol ise davranigi davranigsal niyet araciligiyla etkiledigi gibi,
dogrudan da etkilemektedir. Cevresel ilgi davranigsal niyeti tutum, 6znel norm
ve algilanan davranigssal kontrole olan olumlu etkisi vasitasiyla dolayli olarak
etkilemektedir. Suphecilik ise davranigsal niyeti algilanan davranissal kontrole
olan negatif ve 06znel norma olan pozitif etkisi vasitasiyla dolayli olarak

etkilemektedir.

islerin (2008) “Konaklama isletmelerinde E-is Siirecinin Adaptasyonunun
Teknoloji Kabullenme Modeli ve Planli Davranig Teorisi Cergevesinde
Degerlendiriimesi” adli doktora tez calismasinin amaci, yoneticilerin e-ig
teknolojilerini  kullanma ve benimseme davraniglarini etkileyen faktorleri,
literatUrde teknoloji kullanimina iligkin tutumlari belirlemeye yonelik calismalarda
yogun bir sekilde kullanilan Teknoloji Kabullenme Modeli ve Planli Davranig

Teorisine dayanilarak olusturulan modelle belirlemektir.
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Bagbug’'un (2008) “Universiteden yeni mezun olan genglerin is arama
davraniglarinin planli davranis teorisi baglaminda arastirimasi” adlh yuksek
lisans tezinin amaci; Universiteden yeni mezun olan genglerin i arama
davraniglarinin ve igs arama davraniglarinin gesitli sonuglarinin planli davranig
teorisi baglaminda arastiriimasidir. Bu amagla tniversite son sinif 6grencilerine
final sinavlari doneminde ve mezun olduktan dort ay sonra uygulama yapilarak
is aramaya yonelik duygusal ve biligsel tutum, 6znel norm ve ig arama 0Oz-
etkinliginin is arama niyeti Uzerindeki etkileri ile is arama niyeti ve is arama 0z-

etkinliginin is arama davranigi uzerindeki etkileri incelenmigtir.

Erten (2002) yapti§i ¢calismada, Turk ve Alman 6gretmenlerin “Uygulamali Ders
Isleme” 6gretim metodunu kullanma amaglari arastirilmis ve aralarindaki farklar
ve nedenler ortaya konmaya calisiimistir. Planlanmig Davranis Teorisi
sayesinde davranisa yonelik amacg oOlgculebilmekte ve dolayl olarak da so6z

konusu davranigin ortaya ¢cikma olasiligi tespit edilebilmektedir.

Yurtdisinda ilgili teori baglaminda sosyoloji — psikoloji alanlarinda gogunlukta
olmak Uzere bir¢ok alanda calisma yapilmigtir. Bunlar arasinda ulasim araci
secimi (Bamberg, Ajzen ve Schmidt, 2003; Bamberg ve Schmidt, 1993), etik
olmayan davranis (Chang, 1998), su tasarrufu (Lam, 2006), kirlilik (Cordano ve
Frieze, 2000), yenilebilir enerji kaynaklari (Bang, Ellinger vd., 2000), cevreye
yonelik tutum, ¢evre dostu davraniglar (Bamberg, 1999, 2003; Cheung, Chan ve
Wong, 1999; Harland, Staats ve Wilke, 1999; Kaiser ve Gutscher, 2003; Taylor
ve Todd, 1995), geri donisum yapma davranisi (Tonglet, Philips ve Read,
2004), sigara kullanimi (Norman, Conner ve Bell, 1999), AIDS"ten korunma,
cinsel saglik davraniglar (Albarracin, Blair, Fishbein ve Muellerieile, 2001; Plies
ve Schmidt, 1996; Reinecke, 1997) kilo kaybi (Schifter ve Ajzen, 1985), saglikli
beslenme (Armitage ve Conner, 1999; Conner, Norman ve Bell, 2002), cevre
egitimi (Klee, Bamberg, Erten ve Graf, 2000; Erten, Bamberg, Graf ve Klee,
2000) bulunmaktadir.
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3. BOLUM: YONTEM

Arastirmanin bu kisminda; arastirmanin modeli, evren / drneklem, drnekleme
tard, veri toplama araclari, verilerin ¢6zumlenmesi ve yorumlanmasi

kisimlarindan bahsedilmektedir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada; planlanmis davranis teorisini kullanarak; ilkokul ve ortaokullarda
fen ve teknoloji derslerini ylUritmekte olan o6gretmenler ve &6gdretmen
olduklarinda bu dersi yurutecek ogretmen adaylarinin, s6z konusu ders
kapsaminda okul disi etkinlik yaptirma konusunda davranis amaglarini
incelemek amaclanmigtir. Bu yapisiyla c¢alisma iliskisel tarama modelinde
desenlenmistir. iliskisel tarama modelleri, iki ve daha cok sayidaki degisken
arasinda, birlikte degisim varhdini ve/veya derecesini belirlemeyi amaclayan
arastirma modelleridir. Bu tlr bir dizenlemede aralarinda iliski aranacak
degigskenler, tek aramada oldugu gibi ayri ayri sembollestirilir. Ancak bu
sembollestirme (degerler verme, o6lgme), iliskisel bir ¢dézimlemeye olanak
verecek sekilde yapilmak zorundadir (Karasar, 2009). Bu dogrultuda, Milli
Egitim Bakanhgdina bagh okullarda gorev yapmakta olan sinif ve fen - teknoloji
ogretmenleri ile 6gretmen adaylarinin davranis amaciyla ilgili tutum, 6znel norm
ve algilanan davranissal kontrol degiskenlerinin ve bu degiskenlerin her birinin
altinda yatan inanclarin neler oldugunun belirlenmesi amaclanmaktadir. Ayrica,
bu degiskenlerin davranig amaglari ile birlikte degerlendirilerek gergek davranisi
ne Olcide acikladiginin tespit edilmesi hedeflenmektedir. Ayrica, okullarda
gbrev yapan ogretmenler ile okulu bitirdiginde goreve baslayacak olan
ogretmen adaylarinin okul disi fen etkinlikleri yapma davranis amaglarini
etkileyen faktorler karsilastirmali olarak incelenecektir. Burada davranigin
altinda yatan amacglar ve gelecekte davranisa donusturme hususu
inceleneceginden, 6gretmen adaylarinin da 6érnekleme dahil edilmesi bu agidan
onem arz etmektedir. Psikoloji, sosyoloji vb. alanlarda kullanilan ve davranigi
etkileyen temel bilesenleri belirlemeyi hedefleyen planlanmis davranis teorisinin
fen egitimi alaninda kullanilmasi da bu agidan énem arz etmektedir. llgili

teorinin biyoloji egitimi, ¢evre gibi alanlarda kullaniimasinin yani sira, genel
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anlamda fen egitimi alaninda ilk kez uygulanmigtir. Arastirmada yontem
cesitlemesine gitmek amaciyla; nitel yollarla veri toplanmistir. Nicel veriler nitel
verilerle birlikte degerlendirilerek veri birlestirme yapilmistir. Segilen c¢alisma
grubunda 6gretmen adaylarinin okul disi fen 6grenme etkinliklerine ydnelik
algilarini  belirlemek igin, yapilandiriimig goérisme formu uygulamasi
gerceklestirilmigtir. Bu formda 6gretmen adaylarinin okul disi 6grenme algilari,
daha once bulunduklar etkinlikler, 6grenim hayatlarinda bulunduklari okul digi
ogrenme ortamlari ve bunlarin egitim hayatlarina katkisinin soruldugu
yapilandiriimis sorular bulunmaktadir. Bu kisimdan elde edilen veriler nicel

verilerin agiklanmasinda kullaniimigtir.
3.2. Veri Toplama Araglari

Bu calismanin 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin planlanmig davranis teorisi
baglaminda, okul digi 6grenme etkinliklerini gergeklestirme davraniglarinin
belirlendigi kisminda; arastirmaci tarafindan gelistirilien ve ileriki kisimlarda
hazirlanma asamalarindan detayli bir sekilde bahsedilen “Okul Disi Ogrenme

Etkinlikleri Gergeklestirme Olgedi” kullaniimistir. Tablo 1’de arastirma siiresince

uygulanan olg¢ekle ve formlar belirtilmistir.

Tablo.1. Olgek Geligtirme ve Uygulama Safhalari

Uygulama agsamasi Olgek gesidi Uygulanan grup Kisi sayisi

Ogretmen ve 33 6gretmen

On uygulama Acik uglu gérisme formu
ogretmen adaylan 126 6gretmen aday
Pilot uygulama Olgme araci taslagi Ogretmen adaylari 192 égretmen aday
Ogretmenler N
Okul Disi Ogrenme (Oreklem 1) 236 ogretmen
Asil Uygulama Etkinlikleri

Gergeklestirme Olgegi Ogretmen Adaylari

) 2991 6gretmen adayi
(Orneklem 2)

Okul digi etkinlik ) .
Asil Uygulama . Ogretmen adaylari 58 6gretmen adayi
gOrusme formu
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S0z konusu Olcek, tablo 2'de belirtlen boyutlardan ve toplam 50 adet

maddeden olugsmaktadir.

Tablo.2. Olgegin Boyutlar, Alt Boyutlari ve Soru Sayilari

Boyutlar Alt Boyutlar Madde Sayisi
Davranissal Beklentiler 8

Davranissal Inanglar

Davranigsal Degerlendirmeler 8
s Oznel Kisi, Kurum veya Kuruluslar 6

Normatif Inanglar ™
Gudu 3
. Davranissal Zorluklar 8

Kontrol Inanglari

Davranigsal Kolayliklar 8
Davranisa Yoénelik Tutum 3
Oznel Norm 3
Algilanan Davranis Kontrolu 3
Toplam 50

3.2.1. Olgek Gelistirme Asamalar (PDT)

Davraniga yonelik tutum, 6znel norm ve algilanan davranis kontrolind olusturan
inanglar, PDT'de 6nemli yer tutmaktadir. Inanglarin olusumunda kisisel
ozellikler, yas, cinsiyet, yasanilan yer, gelir durumu, egitimin yapisi vb. etkiler rol
oynamaktadir (Ajzen, 2005). Davranissal inanclar boyutlarindaki degiskenler iki
alt boyuttan (davranigsal beklenti ve deger) olusmakta ve bunlara verilen
cevaplarin birlikte degerlendiriimesiyle, davranisa yonelik tutum ortaya
cikmaktadir (Ajzen, 2002; Ajzen ve Fishbein, 2008; Gagne ve Godin, 2000).
Oznel normu olusturan normatif inanclar, birey icin dnemli olan kisilerin bireyden
beklentilerinin ve bireyin bu beklentileri karsilama isteginin bilesimidir. icsel veya
digsal zorluklarin ya da kolayliklarin bilesiminden dolay! aciklanan, algilanan
davranis kontroll, kontrol inanglar tarafindan ortaya c¢ikariimaktadir. Bu
baglamda, davranis amaglarini ve davranisin ortaya ¢ikma olasiigini PDT
yoluyla belirlemek icin hazirlanan olgegin asamalarindan asagida detayli olarak

bahsedilmigtir.
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3.2.1.1. On Calismalar

On galismalar ve odlgedin uygulama asamalarinda, planlanmis davranis teorisi
baglaminda 6lgek olusturma asamalari izlenmistir. Bu asamalarin her birinde
teorinin gerekleri yerine getiriimig ve literatir baglaminda bir yol izlenmigtir
(Ajzen, 2002 ve Francis, Eccles vd., 2004). Sirecte, ilgili istatistiki yontemler ise
kosularak olgek olusturulmustur. Bu asamada gerekli gecgerlik ve guvenirlik
calismalari yapilmistir. Olgegin hazirlanmasi igin teoride kullanilan bagdastirma
prensibine de yer vermek gerekmektedir:
Bagdastirma Prensibi
PDT baglaminda uygun o6lgek hazirlamak igin, tutum ve davranisi guglendiren
bagdastirma prensibine yer vermek gerekmektedir:
Ajzen ve Fishbein (1977) ortaya koyduklari teorideki bazi kosullarla tutum ile
davranig arasindaki iligkiyi guclendirmislerdir. Buna gore, tutum ve davranis ne
kadar birbirini tamamliyorsa, ikisi arasindaki iligki de o kadar guglu olmaktadir.
Ajzen ve Fishbein’a (1977) gore bunlar;
1. Davranisin Tar: Hangi davranis tiri oldugunun agiklanmasi. Ornegin
otomobil kullaniimasi, bir seyin satin alinmasi, enerji tasarrufu, bir politikacinin
secimi gibi. Tutum, Ozel bir konuya ait olmali genel olmamali ve davraniga
ve/veya davranis amacina yonelik olmahdir.

e Bu galismada davranigin tirt: okul disi fen etkinlikleri yaptirma
2. Davranisin Amaci: Hangi amag igin olacaginin belirtiimesi. Ornegin; otobiis
ile yolculuk, belirli bir deterjanin satin alinmasi, geziler duzenlenmesi gibi.

e Bu calismada davranisin amaci: fen derslerinde okul digi etkinlik

yaptirma amaci

3. Davranigin Gergeklestirilecegi Ortam: Davranisin  hangi ortamda
gerceklestirilecegi. Ornegin hangi iklim kosulunda otobiis duraginda bekliyorum,
alig verig igin ne kadar param var, bir politikaciyr demokratik bir sistemde mi
yoksa totaliter bir sistemde mi segiyorum?

e Bu calismada davranisin gerceklestirilecedi ortam: Ogretmenlik

mesleginin gerceklestigi ve gerceklesecedi okul ortami

4. Davranisin Zamani: Davranisin ne zaman gerceklestirilecegi. Ornegin; sabah

mi, gelecek ay mi yoksa gelecek yil mi? Davranis ve tutum bu doért boyutta
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birbirleriyle ne kadar uyusuyorsa, ikisinin arasindaki istatistiksel iligki de o
derece kuvvetli olacak; yapilan arastirma da o derece saglikh bir yapi
kazanacaktir. (Erten, 2002).

e Bu calismada davranigin zamani: &gretmen adaylari igin; 6gretmen

olarak atandiklari zaman, 6gretmenler igin; gelecek égretim yili

Bagdastirma prensibinde belirtilen maddeler dogrultusunda yapilan ¢alismalar
sirasiyla su sekildedir:
1. Planlanmis davranig teorisinin boyutlarina uygun agik uglu sorularla
ogretmen ve dgretmen adaylarindan veri toplanmasi (2011 — 2012 6gretim yili
gz yariyil),
2.Uzman esliginde olgegin her bir boyutuna ait maddelerinin olusturulmasi,

3.0Olusturulan madde havuzu baglaminda olcek taslagr ile 6n uygulamalarin

yapilmasi (2011 — 2012 6gretim yili bahar yariyili),

4.0n uygulamada elde edilen verilerle 6lcek gecerlik ve glvenirlik

¢alismalarinin yapiimasi,
5.0lgegin her bir boyutuna ait dogrulayici faktér analizlerinin gerceklestiriimesi,
6.Faktor analizi ¢iktilari dogrultusunda madde eksiltmelerinin yapiimasi,

7.Gerekli duzeltmeler sonrasinda olgege son halinin verilmesi.

8.0lcegin érneklem gruplarina uygulanmasi

3.2.1.2. Olcek maddelerini belirleme galismalari

Madde yazimi (madde havuzu olusturma), konuya iligkin literatlrin taranmasini
gerektirir. Konuyla ilgili kuramsal gercevenin bilinmesi ve daha 6nce yapilan
benzeri arastirmalara ulasiimasi, maddelerin tasarlanmasinda ve yaziminda
dnemli kolayliklar saglar. Ozellikle tutum ve inang gibi kavramlarin dlgiilmesinde
madde yaziminda kullanilan bir bagka kaynak, hedef kitleden segilen klguk bir
gruba, konuya iligkin acik uclu sorulara dayanan bir kompozisyon yazdirmaktir.
Arastirmaci kompozisyonlar Uzerinde igerik analizi yaparak, anket igin soru
ifadeleri olusturur. Anket sorulari, cevap segeneklerinin belirgin olma durumuna

gore acik uclu (yapilandirimamis) sorular ve kapali uglu (yapilandiriimis)



36

sorular diye ikiye ayrilabilir (Burgess, 2001; Robson, 1996). Bu ¢alismada, agik
uclu sorulardan olugan yapilandiriimis gérusme formu kullaniimistir.

On calismalar kapsaminda 6gretmen ve &6gretmen adaylarina; okul digi
ogrenme etkinliklerini neden duzenlemek isteyecekleri, bu suregte ne gibi
zorluklarla karsilastiklari ve kimlerin veya hangi kurumlarin ne denli beklentide
olduklarini belirlemek amaciyla ¢ acgik uglu sorudan olusan goérisme formu
uygulanmigtir. Uygulama surecinde 6gretmen ve d6gretmen adaylarinin bir kismi
ile birebir gérisme yapilmig; ayrica, goérusme formu yoluyla yazili cevaplari
alinmigtir (33 6gretmen, 126 dgretmen adayi). Ug soru sorulmasindaki temel
amac¢ planlanmig davranig teorisinin U¢ boyutunun her birine uygun sorular
gelistirmek ve bu anlamda teoriye uyumlu bir olgme araci gelistirmektir. Birinci
soru teorinin davranissal inanclar, ikinci soru kontrol inanglari ve ugincu soru
ise teorinin normatif inanglar kismina ait madde havuzu olusturma baglaminda
sorulmustur. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin ilgili forma verdikleri cevaplar
icerik analizine tabi tutularak, goéruslerin frekanslar ¢ikariimistir (Tablo 3, Tablo
4 ve Tablo 5). Bu gorusler dogrultusunda, her bir boyuta ait madde havuzlari
olusturulmustur. Madde havuzlann ayri  ayrn  boyutlandinimis  ve
numaralandiriimistir. On uygulama formundan elde edilen veriler nitel arastirma
¢bzumleme yontemlerinden olan igerik analizine tabi tutularak, goéruslerin
frekanslari olusturulmustur. Bu frekanslari, yiksekten disuge siralayarak
madde havuzu taslaklari olusturulmus ve maddeler 6lcme aracina uygun hale

getirilmigtir.

Bu baglamda yapilan ¢alismada, sorulan sorular ve bu sorulardan elde edilen
verilerin, igerik analizi sonucunda elde edilen frekanslar toplami asagidaki
gibidir:

“Gelecek egitim — 6gretim yilinda fen ve teknoloji dersinde ilgili konularda 6nem
arz eden yerlere (bilim merkezleri, muzeler, enerji ve su artima tesisleri, geri
donusim merkezleri, uzay evi, hayvanat bahgeleri, akvaryumlar, doga
merkezleri, endustri kuruluglari vb. yerler), geziler veya etkinlikler diizenlemek
isterseniz en 6nemli sebepleriniz neler olabilecektir? (sizin ve o&grencileriniz

acisindan avantajlari neler olabilecektir)” adli soruya 6gretmen ve 6gretmen
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adaylar tarafindan verilen cevaplarin igerik analizleri sonucunda elde edilen

gorus frekanslari tablo 3'de belirtildigi gibidir:

Tablo.3. On uygulamanin birinci sorusuna ait katihmcilarin goriisleri

Gorusler frekans (f)
Kalici 6grenme 122
Yaganti yoluyla 6grenme 116
Gorerek 6grenme 98
Somut yasanti 68
Sosyal ortam 56
Daha iyi anlama / pekistirme 44
Uretebilme / farkindalik 38
Deneyim elde etme 32
ilgi cekici 30
Gorerek eglenerek 20
Gulnlik hayata uygulama 18
Verimli ders galisma 14
ilk elden tecriibe 12

Hayal guicl gelisimi

Yeni yerler gérme

Ogretimi kolaylastirma

Sinifin sikici ortaminin disi

Dersi rutin digI yapma

9
8
8
Derslerin hayattaki yansimasi 7
6
5
3

Kisisel gelisim

“Gelecek egitim — 6gretim yilinda fen ve teknoloji dersinde ilgili konularda 6nem
arz eden yerlere (bilim merkezleri, muzeler, enerji ve su artima tesisleri, geri
donusum merkezleri, uzay evi, hayvanat bahgeleri, akvaryumlar, doga
merkezleri, endustri kuruluslari vb. yerler), geziler veya etkinlikler dizenlemek
isterseniz karsilasabilecediniz en blylik zorluklar (engeller) neler olabilecektir?”
adli soruya, 6gretmen ve 6gretmen adaylari tarafindan verilen cevaplarin igerik

analizleri sonucunda elde edilen goérus frekanslari tablo 4’de belirtildigi gibidir:

Tablo.4. On uygulamanin ikinci sorusuna ait katiimcilarin gérisleri

Goériisler frekans (f
Maddi imkéansizliklar 132
Bulrokratik islemler 82
Ulasim kisiti 81
Veli sikintisi 52
Ogrenci Denetimi 49
YOnetimin izin verme zorlugu 22
Kurumlarin uzakligi / bulunmamasi 17
Zaman darhgi 15

Ko6tu planlama 11
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Tablo.4. Devami...
iklim sartlari

Kalabalik siniflar
Glvenlik

Konaklama

Ogrenci destegi
Egitim dig1 etmenler
Kurumlarin destek vermemesi

Programin uygun olmamasi
Onceliklerin farkli olmasi

NlWlw|lo|ol|N|[00|w©]|©

“Gelecek egitim — 6gretim yilinda fen ve teknoloji dersinde ilgili konularda 6nem
arz eden yerlere (bilim merkezleri, mizeler, enerji ve su artima tesisleri, geri
donusum merkezleri, uzay evi, hayvanat bahgeleri, akvaryumlar, doga
merkezleri, endustri kuruluglari vb. yerler), sizden geziler veya etkinlikler
duzenlemenizi kim veya kimler, hangi kurum veya kuruluslar bekleyebilecektir?”
adli soruya, 6gretmen ve 6gretmen adaylari tarafindan verilen cevaplarin icerik

analizleri sonucunda elde edilen gorus frekanslari tablo 5’de belirtildigi gibidir:

Tablo. 5. On uygulamanin iigiincii sorusuna ait katiimcilarin gériisleri

Gériigler frekans (f)
Okul idare / Midiir 88
Ogrenciler 83
Veliler 73
MEB / MEM 63
ilgili Kurumlar 28
Ogretmenler (Meslektaslar) 23
Ogretim Programi 13
TUBITAK 8
Sivil Toplum Kuruluglari 7
Belediyeler 3
Bilim Sanat Merkezleri 2

3.2.1.3. Madde havuzunun olusturulmasi

On uygulama formundan elde edilen veriler, nitel arastirma ¢dziimleme
yontemlerinden olan icerik analizine tabi tutularak, goérusler frekanslari
olusturulmustur. Bu frekanslari yliksekten disuge siralayarak, madde havuzu
taslaklar olusturulmus ve maddeler dlgme aracina uygun hale getirilmistir. Bu

baglamda, daha dénce ilgili konuda dlgek gelistirmis bir uzman ve arastirmaci
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tarafindan maddeler olusturulmus; Turk Dili uzmani ile birlikte dlgek taslagina
son hali verilmigtir. Bu anlamda her bir boyuta ait soru sayilari ve o6rnek
maddeler Tablo 6’da belirtilmistir. Tablo 9’da bulunan 6rnek soru ve sayilari
belirtilen dlgegin boyutlari planlanmis davranis teorisi baglaminda asagidaki gibi
olusturulmustur:

Algilanan davranigsal beklentiler kismi; “Gelecek égretim yilinda fen ve teknoloji
dersinde &grencilerime okul digi etkinlik yaptiracak olursam” seklinde
basliklandiriimis ve “hic mimkin degil — oldukga mumkin” araliginda, yedili
likert tipinde,

Algilanan  davranigsal degerlendirmeler;  “Gelecek  6gretim  yilinda
ogrencilerinizle fen ve teknoloji dersinde okul digi etkinlik yapacak olursaniz bu
durumda ortaya ¢ikabilecek asagidaki sonuglardan hangilerini ne derece énemli
bulursunuz?” seklinde basliklandiriimis ve “hic 6nemli degil — ¢ok 6nemli”
arahginda, yedili likert tipinde,

Algilanan davranis zorluklari; “Gelecek égretim yilinda 6grencilerimle fen ve
teknoloji dersinde okul disi etkinlik yapmak istedigimde, bu;” seklinde
basliklandiriimig ve “hic mumkin degdil — oldukga mumkin” araliginda, yedili
likert tipinde,

Algilanan davranis kolayliklari; “Gelecek égretim yilinda égrencilerinizle fen ve
teknoloji dersinde okul digi etkinlik yapmak istediginizde, bu;” seklinde
basliklandiriimis ve “hic mumkin degil — oldukga mumkin” arahidinda, yedili
likert tipinde,

Normatif inanclar; “Asagida bulunan ifadelerden size en uygun olanini
isaretleyiniz” seklinde baslklandiriimis ve “hic mumkin degil — oldukga

mumkun” araliginda, yedili likert tipinde hazirlanmistir.
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Tablo.6. Teoriye Uygun Hazirlanmis Madde Havuzunun Boyutlara Goére

Soru Dagilimlari

Olcek boyutu Madde Ornek madde
sayisi

Algilanan davranigsal beklentiler 16 Ogrencﬂerde yaganti yoluyla Ggrenme
gerceklesir

Algilanan davranigsal degerlendirmeler 16 Ogrencilerin sosyallegmesini dnemli
bulurum
Okul idaresinin, derslerine girdigim

Normatif inan¢lar 8 ogrencilere gelecek ogretim yilinda fen
ve teknoloji derslerinde okul disi
etkinlik yaptirmami beklemeleri

Algilanan davranig zorluklan 13 Velilerin izin verme sikintisindan dolayi
zor olacaktir

Algilanan davranig kolayliklari 14 Ogrenci kontroliniin dizenli

olmasindan dolayi daha kolay olacaktir

Gelecek Ogretim yilinda derslerine
Davraniga yonelik tutum 3 girdigim o6grencilere fen ve teknoloji
dersinde okul digi etkinlik dizenlemeyi

Onem verdigim kisilerin  gelecek
Oogretim yilinda fen ve teknoloji
dersinde okul disi etkinlik yaptirmami
benden beklemeleri

Oznel norm 3

Okulda derslerine girdigim 6grencilere
gelecek dénemlerde fen ve teknoloji
dersinde okul disi etkinlik yaptiracak
olursam

Algilanan davranig kontrolii 3

Gelecek Ogretim yilinda derslerine
girdigim o6grencilere fen ve teknoloji
dersinde okul digi etkinlik yaptirmayi
amacliyorum

Davraniga yonelik amag 3

Madde havuzu toplam soru sayisi 79

3.2.1.4. Olgegin pilot uygulama calismalari

Olusturulan taslak olcege istatistiki islemler sonrasinda son halini verebilmek
igin, pilot uygulama yapilmigtir. Pilot uygulama, okullarda ¢alisgan 6gretmenlerin
sayisinin az olmasi sebebiyle, 6gretmen adaylari Uzerinde yurutalmustar. Pilot
uygulama calismalari 2011 — 2012 6gretim yili bahar yariyilinda; 192 6gretmen
aday ile gercgeklestirilmistir. Veriler Uzerinde, gecerlik ve guvenirlik ¢caligmalari
yapilmistir (Tablo 7). Bu baglamda veriler, agimlayici ve dogrulayici faktor

analizine tabi tutulmustur. Olgek maddeleri bir teori baglaminda hazirlandigi ve
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boyutlari belli oldugu igin, dogrulayici faktor analizinin sonuglari kullaniimigtir.
Ayrica her bir boyutun yapi gecerligini ve yapilan agimlayici faktér analizine de
uygunlugunu belirlemek icin gerekli olan Kaiser Meyer Olkin ve Bartlett analizi
degerleri hesaplanmig ve tablo 7°’de verilmigtir. Elde edilen degerler, yapinin
faktor analizine uygun oldugunu belirtmektedir. Bir degiskenin 0.30’un altindaki
faktor yukunde olmasi; dusuk duzey olarak degerlendiriimekte ve bu
maddelerin, dlgekten cikartiilmasi gerekmektedir (Kline, 1994). Gergeklestirilen
faktor analizi sonucunda, faktdr yukleri uygun olmayan maddeler Olgekten

ctkariimistir (faktor yuki<0,30).

Tablo.7. Pilot Uygulama Sonrasi Olgek Boyutlarina Ait Giivenirlik, KMO ve

Barlett Degerleri

Onceki Sonraki

Olcek Boyutlar Madde Madde %26}22 KMO  Barlett
Sayisi _ Sayis)  ST4—edel
Davranigsal Beklentiler 16 8 ,89 ,897 p<0,001
Davranigsal Degerlendirmeler 16 8 ,90 ,901 p<0,001
Oznel Kisi, Kurum veya Kuruluglar 8 6 ,85 ,802  p<0,001
Gudu 3 3 - - -
Davranigsal Zorluklar 13 8 91 ,896  p<0,001
Davranissal Kolayliklar 14 8 ,95 ,932  p<0,001
Toplam 67 41 - - -
Olmasi gereken deger - - ,70 ve Uistii y;I’sn p<0,001

Sekil.4. Planlannugs Davranig Teorisi Modeli Baglaminda Olusturulan
Madde Havuzunda Bulunan Madde Sayilarinin Boyutlar Acgisindan

Gosterimi

Algilanan
Davranissal
Beklentiler

Madde Sayisi: 16

Madde Sayisi: 3

Tutuma
Yonelik
Amac

Davramissal inanclar

Algilanan
Davranissal
Degerlendirmeler

Madde Sayisi: 16

Madde Savisi: 3

Normatif kisi, kurum
veya kuruluslar

Davranisa
Yonelik
Amac

Normatif inanclar Madde Sayisi: &

Algsl Madde Sayvisi: 3
RS TR Madde Sayisi: 13
Davranis —— ~

Zorluklarn

Kontrol inanclan /
D

5
SColay it Madde Sayisi: 14

Algilanan
Davranis =
Kontrola J -~
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Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) Asamalari

Bir yapisal egitlik modellemesi ve dogrulayici faktor analizi yapilirken, kullanilan
teorinin elde edilen verilerle agiklanmasi beklenir. Bu baglamda, sonuglardan
elde edilen uyum (iyiligi) indeks dederlerine bakilmahdir. Uyum iyiligi degerleri
modeldeki iligkilerin, verilerle ne kadar tutarli oldugunu belirlemeye yardimci
olmaktadir. Burada oOncelikli olarak ki-kare ile serbestlik derecesi arasindaki
oranina bakilmigtir. Bu oranin en fazla; iyi uyum icin [3’den kuguk], kabul
edilebilir uyum icin [5’den kiguk] olmasi beklenmektedir (Marsh ve Hocevar,
1988). Fakat ki-kare dedgeri, 6rneklem sayisindan c¢ok kolay etkilendigi igin
bagka uyum iyiligi degerleri Uretilmistir. RMSEA (Root Mean Square of
Approximation/ Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekoku) dederi, esit korelasyon
dagilimi oldugunu varsayarak hipotezi test etmek ig¢in kullanilan bir degerdir.
(Kline, 2005; Simsek, 2007) Bu degerin 0.08'den klguk olmasi beklenmektedir
fakat RMSEA’'nin 0.05’in altinda olmasi daha da iyi bir uyumluluk gdstergesi
olarak kabul edilmektedir (Fossati, Maffei, Acquarini ve Di Ceglie, 2003; Simsek
2007). GFI (Goodness of fit index/ lyilik Uyum indeksi) degeri, ayni érneklem
icinde test edilen iki ayrt modelin kargilagtirlmasinin yapilabileceginin
gostergesidir, AGF| (Adjusted goodness of fit/ Diizeltilmis iyilik Uyum indeksi)
deger ise GFI’ nin modelin karmagikhgi dikkate alinarak dizenlenmis halidir. Bu
degerlerin 0.90 ve Uzerinde olmasi beklenmektedir (Kline, 2005; Simsek, 2007).
Fakat bazi kaynaklarda CFI, GFIl, AGFI degerlerinin 0.80- 0.89 aralidinda
olmasinin uygun deger olarak kabul edilebilecedi belirtiimistir (Segars ve Grover
1993; Doll, Weidong & Gholamreza, 1994; Okur ve Yalgin-Ozdilek 2012).
Dogrulayici faktor analizi sonucunda Olgek boyutlarinda olugsan uyum indeks
sonuclari ve alan yazinin kabul ettigi indeks degerleri tablo 11’de verilmistir. ilgili
tabloya gore yapilan faktor analizi sonucunun uyum indekslerince dogrulandigi
ve teoriyle olusturulan dlgegin uyumlu ve kullanilabilir oldugu tespit edilmistir.
Yapisal esitlik modellemelerinde farkli uyum indeksleri de bulunmakta fakat alan
yazin tarafindan tablo 8'de belirtilen indekslerin uyum acisindan yeterli sonucu
verecegi sOylenmektedir (Kline 2005; Simsek 2007).
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Tablo.8. Dogrulayici faktor analizi sonuglarinin uyum indeks degerleri

Olcek Boyutu i/ df RMR GFI CFI RMSEA
“ADB — ADD 1,398 017 912 968 057
*ADZ — ADK 1,307 107 896 979 050
NI 1,395 038 985 995 056
Ivi Uvum 0<RMR< —arie <or<q OSRMSEAS
yi Uy <3 008 0,955GFIs1  0,07< CFI<1 s
Kabul 0,90=GFI<0,95
< <
Edilebilir s 0,05 <RMR < veya 0’907/%';';0’95 0,055 RMSEA
<
Uyum 0.10 0,80SGFI<0,89  0,80SGFI<0,89 0,10

*ADB: Algilanan davranissal beklentiler, ADD: Algilanan davranigsal degerlendirmeler,
ADZ: Algilanan davranig zorluklari ADK: Algilanan Davranis Kolayliklari, NI: Normatif Inanglar

DFA yapilmasi sirasinda asagidaki hususlara dikkat edilmisgtir:

= Onerilen model igin kavramsal ve teorik gerekgeler:
ilgili model; kuramsal ve teorik cercevesi yukarida bahsedilen Planlanmis
Davranig Teorisi olarak belirlenmistir. Veriler bu baglamda toplanmis ve bu
dogrultuda analizler gergeklestirilmistir.

» Madde — faktor iliskisi
Tablo 9’da gérildugu Uzere teori, inanglar kismi ve temel model olmak tzere iki
kisimdan olusmaktadir. Inanglar kisminin bilesenleri; davranigsal inanclar,
normatif inanglar ve kontrol inanglaridir. inang boyutlarinin her biri de ikiser

faktorll yapiya sahiptir.

Tablo.9. Teorinin Faktér Yapilari ve Boyutlarin Olgek Tipleri

Inanclar Kismi Faktoér yapilari Olcek Tipi
Algilanan davranig beklentileri Yedili likert

Davranissal inanglar Algilanan davranis Yedili likert

degerlendirmeleri

. Kisi, kurum veya kuruluslar Yedili likert
Normatif Inanglar .

Oznel Norm ile ilgili gidi Yedili likert

Algilanan Davranig Zorluklari Yedili likert

Kontrol inanglari

Algilanan Davranis Kolayliklari Yedili likert

Temel Kisim Aciklayicilar Olcek Tipi

Davranisa yonelik tutum,
Davranisa Yonelik Amag algilanan davranis kontroll ve Yedili likert
6znel norm
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Tablo.9. Devami...

Oznel Norm Normatif inanglar Yedili likert

Algilanan davranig zorluklari ve

Algilanan Davranigsal Kontrol kolayliklar Yedili likert
Davranisa Yonelik Amag Davranissal inanglar Yedili likert
Davranis Davraniga yonelik amag ve Yedili likert

algilanan davranissal kontrol

» Gizil degiskenlerin dlgeklenmesi,
Temel kisimda bulunan davranisa yonelik tutum, 6znel norm, algilanan
davranig kontroli ve davranisa yonelik amac¢ boyutlari gizil degisken olup,
inanglar kismi icin olusturulan dlgek tarafindan yordanmak yoluyla agiklanmaya

calisiimistir.

3.2.1.5. Degigkenlerin Tanimlanmasi

Bu boélumde, model analizleri yapilacak olan bagimsiz, araci ve bagimli
degiskenler ile modelin inanglar boyutunda yer alan degiskenler ve arastirma
surecinde bu degigkenlerin olgliimesine ait bilgiler verilmistir. Ayrica, asagida
belirtilen degiskenler tablo 12°’de faktorler baglaminda sunulmustur.

Davranisa Yénelik Tutum, davraniga yonelik amaci agiklayan degiskenlerden
biridir. Davraniga yonelik tutum, ‘algilanan davranigsal beklentiler’ ve ‘algilanan
davranissal degerlendirmeler’ yoluyla olgtlmustir. Her bir kisim, 16 ifadeden
olusan yedili likert tipi bir dlgek yardimiyla élgulmustir. Faktor analizinde bu
ifadelerden sekiz tanesinin faktor yukleri [0,30’un altinda] bulundugundan, ilgili
ifadeler 6lgme aracindan gikariimigtir. Yapilan guvenirlik analizinde, Croanbach
Alfa degeri algilanan davranis beklenti ve dederlendirme kisimlarinda sirasiyla
[0,89] ve [0,90] olarak bulunmustur.

Oznel Norm, davranisa yonelik amacin aciklayici degiskenlerinden ikincisidir.
‘Normatif kisi, kurum ya da kuruluslar’ ve ‘gudil’ tarafindan agiklanmaktadir. Bu
calismada, toplam 11 ifadeden olusan yedili likert tipi 6lgekle incelenmistir.
Faktor analizinde bu ifadelerden alti tanesinin faktér yukleri [0,30'un altinda]

bulundugundan, ilgili ifadeler &lgme aracindan cikarilmistir.  Olgegin
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guvenilirligine yonelik yapilan analizde, Croanbach Alfa degeri [0,85] olarak
tespit edilmigtir.

Algilanan Davranigsal Kontrol, model icerisinde hem davraniga yonelik amag
hem de davranigin bir yordayicisi olarak yer almaktadir. ‘Algilanan davranis
zorluklar’ ve ‘Algilanan davranig kolayliklar’ yoluyla olgulmustar. Her bir
kisimda yedili likert tipi bir Olgekle 16 ifade olusturulmustur. Yapilan faktor
analizi ile her bir kisimdan sekizer madde cikariimistir. Olglilen bu degiskenler
icin yapilan guvenilirlik analizinde, Croanbach Alfa degerleri sirasiyla [0,91];
[0,95] olarak bulunmustur.

Davranisa ybnelik amag, model icerisinde davranisa yonelik amag, davranisa
yonelik tutum, subjektif norm ve algilanan davranissal kontrol degiskenleriyle
davranig arasinda yer alan bir araci degigkendir.

inanglar tarafindan agiklanan, algilanan davranis kontrolli, davranisa yonelik
tutum ve Oznel norm degiskenlerinin diger degiskenler tarafindan
aciklanmasinin yani sira, Olgekte her birine ait Uger adet madde de yer

almaktadir.

3.3. Evren, Orneklem ve Galisma Grubu

Orneklem.1 (uygulama 1 — &gretmen adaylari): Bu ¢alisma Ulkemizin tim
bolgelerinde  yurutuldigunden; ogretmen adaylr evrenini tum  egitim
fakulltelerinde, iki, U¢ ve dorduncu sinifta 6grenim goren fen bilgisi 6gretmen
adaylari ve sinif 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Orneklem grubunu ise s6z
konusu evrenden tabakali érneklem yontemiyle secilen ve tablo 2'de detaylari
belirtilen toplam 2991 6gretmen adayi olusturmaktadir.

Orneklem.2 (uygulama 2 - égretmenler): OJretmen evrenini; Eskisehir il Milli
Egitim MauaduarlGgine bagh okullarda goérev yapmakta ve fen derslerini
yuritmekte olan (ilkokul dérdincu sinif 6gretmenleri ve ortaokul fen-teknoloji
ogretmenleri) 6gretmenler olusturmaktadir. Bu evrenden segilen toplam 236
ogretmen ornekleme dahil edilmigtir.

Yukarida belirtilen 6rneklemler asagida hesaplamalari, hata ve guven sinirlari

verilerek acgiklanan evrenlerden secilerek ¢calisma yuratalmustar.
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Calisma grubu: Ogretmen adaylarinin okul disi etkinlik algilarinin nitel yollarla

belirlendigi kismin ¢galisma grubunu; toplam 58 6gretmen adayi olugsturmaktadir.

3.3.1. Ornekleme Tiirii ve Biiyiikliigii

Ogretmen ve &gretmen adaylarinin, okul digi fen etkinlikleri yaptirma
konusunda davranis amaglarinin incelendigi c¢alismanin ilk boyutunda;
ornekleme turl olarak “tabakali 6rnekleme yontemi” kullaniimigtir. Tabakali
orneklemde her bir tabakanin heterojen ve her tabakanin kendi iginde homojen
olmasi beklenir. Calismanin odagini Egitim Fakiltesi ilkdgretim Bélimi Fen
Bilgisi ve Sinif 6gretmenligi programlarinda édrenim gdérmekte olan dédretmen
adaylari olugturmaktadir. Bu baglamda tabakal 6rnekleme yoluyla, yedi cografi
bdlgenin her biri bir tabaka olacak bi¢cimde olusturulmustur (Guneydogu
Anadolu bolgesinden yeterli sayida veri donusu olmadigindan; Dogu Anadolu
bolgesinden elde edilen verinin her iki bolgeyi de temsil ettigi dugunulerek alt
bdlge ve tabaka olarak bahsedilecektir). Karadeniz ve i¢ Anadolu Bélgesinden
ikiser adet, Ege, Akdeniz, Marmara ve Dogu Anadolu bdlgelerinden ise birer
adet rastgele Egitim Fakiltesi secilmistir. Olcek 6gretmen adaylari icin; sekiz
farkh ilde (Adana, Canakkale, Van, Ankara, Eskisehir, Kastamonu, Usak, Bolu)
bulunan devlet Universitelerinde 6grenim gormekte olan Sinif ve Fen Bilgisi
dgretmen adaylarina uygulanmigtir. Ogretmen adayi érneklem grubuna ait

demografik degiskenler tablo 10’da sunulmustur.

Tablo.10. Ogretmen Adayi Ornekleminin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet N % Bélge Universite N %
Bayan 2.175 72,7 Ege Usak Uni. 361 12,1
Erkek 816 27,2 Akdeniz Gukurova Uni. 474 15,8
Karadeniz Kastamonu Uni. 388 13,0
Sinif Diizeyi N % AIBU 319 10,7
Birinci Sinif 233 7,8 Marmara 18 Mart Uni. 438 14,6
Ikinci Sinif 976 32,6 ic Anadolu ESOGU 285 9,5
Ugiincii Sinif 1.182 39,5 Hacettepe Uni. 386 12,9
Dérdiincii Sinif 600 20,1 Dogu Anadolu  Yiiziincii Yil Uni. 340 11,4
Brans N % Toplam 2.991 100,0
Fen Bilgisi Ogrt. 1.513 50,6
Sinif Ogrt. 1.478 49,4

Toplam 2.991 100,0
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Olgek uygulanmasinda 6gretmen evreni; Eskisehir Milli Egitim Muadarligiine
bagl ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan; Fen ve Teknoloji derslerini yuruten
(Sinif 6gretmeni, Fen ve teknoloji 6gretmeni) o6gretmenlerden olugsmaktadir.
Milli EQgitim Mauadurlugune bagh okullar, belli olgutlere gore okullari sosyo —
ekonomik duzey bakimindan ug¢ gruba ayriimistir. DUsuk, orta ve yuksek olarak
ayrilan gruplarin her birinde bulunan okullardan rastgele secilen 6gretmenler
drneklem grubuna dahil edilerek, ilgili dlgme araci uygulanmistir. Ogretmen
orneklem grubuna ait demografik degiskenler tablo 11’de sunulmustur.

Tablo.11. Ogretmen Ornekleminin Okul Diizeylerine Gére Dagilimi

Cinsiyet N o  Brans N %
Bayan 157 66,7 Fen ve Tekn. Ogrt. 91 38,6
Erkek 79 33,3 Sinif Ogrt. 145 61,4
Okulun durumu Mezuniyet
il (merkeze yakin) 208 88,3  Egitim 149 63,3
Il (merkeze uzak) 13 5,6 Fen — edebiyat 29 12,2
lige 14 6,1 Diger 58 24,4
Toplam 236 100,0 Toplam 236 100,0

3.3.2. Ornekleme Tahmininde Kullanilan Teknik, Giiven ve Hata

Sinirlan

Ulkemizde 2012 yili itibariyle, devlet tniversitelerinde toplam 67 adet faal egitim
fakultesi bulunmaktadir. Klasik orneklem hatasi hesaplama yodntemlerine
bakildiginda ve tabakali érneklem secilmis olmasi dolayisiyla, her bir tabakanin
yeterli érnekleme ulasmasi gerekmektedir. ilgili evren sayisina tam olarak
ulagsilamadigindan, yaklasik bir hesaplama ydntemine gidilerek belli hata ve
guvenirlik sinirlarina gore orneklem sayisi hesaplanmistir. Toplam 6gretmen
aday! sayisinin yaklasik olarak hesaplanmasinda; her bir programin ayri
siniflarinin birinde ortalama 60 6grenci oldugu varsayilmistir. Bu varsayimdan

yola ¢ikilarak evren hesaplanmasinda su yol izlenmigtir:
Toplam Egitim Fakultesi Sayisi: 67
Sinif duzeyleri toplami: 6 ( her bir brangin 2,3 ve 4. Sinif 6grencileri)

Sinif ve fen bilgisi 6gretmen adayi (her bir sinif) : 60
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Yaklasik evrendeki 6gretmen adayi sayisi: 24.120 6grenci

% 5 hata payl ve % 95 guvenirlikle ulagilmasi beklenen 6rneklem sayisi: 379
ogrenci olarak bulunmustur. Tablo.12'de verilen evren — Orneklem
hesaplamalari ile kargilastirildiginda c¢alismada elde edilen Orneklem

blayuklUklerinin her tabaka (boélge) icin ayri ayri uygun oldugu gorulmektedir.

Tablo.12. Hata ve guivenirlik sinirlarina gore hesaplanan evren - orneklem

0.03 érnekleme hatasi (d) 0.05 érnekleme hatasi (d)

Evren Biiyiikligi p=0.5 p=0.8 p=0.3 p=0.5 p=0.8 p=0.3

g=0.5 g=0.2 q=0.7 g=0.5 q=0.2 q=0.7
100 92 87 90 80 71 77
500 341 289 321 217 165 196
750 441 358 409 254 185 226
1.000 516 406 473 278 198 244
2.500 748 537 660 333 224 286
5.000 880 601 760 357 234 303
10.000 964 639 823 370 240 313
25.000 1023 665 865 378 244 319
50.000 1045 674 881 381 245 321
100.000 1056 678 888 383 245 322
1.000.000 1066 682 896 384 246 323

(Kaynak: Yazicioglu ve Erdogan, 2004)

Olgegin olusturulma ve verilerin ¢dzimi sireclerinde “yapisal esitlik
modellemesi” kullanildigi igin, ilgili drneklem bluyuklugunun belirlenmesinde bu
acgidan da bazi sinirlarin  g6zlenmesi gerekmektedir. Yapisal esitlik
modellemeleri kurgulanirken, orneklem hacmi konusunda dikkatli olmak
gerekmektedir. 100’den az drneklem igin kiiglik, 100-200 arasi 6rneklem igin
orta, 200’den buyuk orneklem hacmi icin blylk orneklem hacimleri olarak
nitelendiriimektedir. Bu agidan bakildiginda basit modeller igin klguk, ¢ok

karmagik olmayan modeller igin orta ve karmasik modeller i¢in buyuk orneklem
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hacimleri ile calisiimaldir (Kline, 2005; Harrington,2009). Dogru belirlenmis
modeller igin; makul o6rneklemin 150 (Muthen ve Muthen, 2002) veya 200
(Hoogland ve Boomsma, 1998; Boomsma ve Hoogland, 2001) oldugu, bazi
calismalarda ise 250-500 orneklem hacminin  uygun oldugu gorusu
savunulmustur (Schumacker ve Lomax, 2004). Kayip verili modeller i¢in, daha
genis ornekleme ihtiyag duyulmaktadir. Bu durumda orneklem buyukliginun
300 ve daha fazla olmasi gerekmektedir (Muthen ve Muthen, 2002). Bu
calismanin, hem DFA asamasi hem de yapisal esitlik modellemelerinin
olusturulmasinda, farkli gruplarda galisiimistir. Literatirde bahsedilen érneklem
bayuklugu, her defasinda ideal olarak belirtiimistir. Bazi brang ve cinsiyete bagh
yapilan modellemelerde yeterli buyukltkte érneklem hacmine ulagiimadigindan

modelleme yapiimamistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Uygulanmasi
Orneklem grubunda belirtildigi (zere, veriler 6gretmen ve o6gretmen
adaylarindan toplanmistir. Olgegin pilot calismalarinda dlgek uygulama ile ilgili
bazi yéntemler kullaniimis ve en verimli yol secilmeye calisilmistir. Ozellikle
ogretmen ornekleminde yasanan sikintilari en aza indirgemek igin, pilot
calismalar esnasinda Olgek uygulamalarinda bazi denemeler yapiimigtir.
Ornegin; olgekler teneffiiste uygulanamamaktadir, ¢unki 6gretmenler bos
vaktini Olgcek doldurma ile harcamak istememektedirler. Bunun igin dlgeklerin
okul idaresine birakilmasi yolu secilmigtir. Bu yolla okul idaresi, 6gretmenlere en
uygun sekilde ulasmis ve uygulamalar gergeklestiriimistir. Buna ragmen olgek
donug orani yaklasik %60 civarinda olmustur [Dagitilan 6lgek:425, Toplanan
6lcek:236]. Ogretmen adaylarina odlgek uygulama hususunda ise iki yol
izlenmigtir. Birinci yol, verilerin bilgisayar ortamina tasinarak internet Uzerinden
uygulamalarin gerceklestirilmesidir. ikinci yol ise, derslerinin hemen éncesinde
kagit — kalem ile uygulama yapilmasidir. En ¢ok tercih edilen ve verim alinan
yol ikincisi olmustur. Bu yuzden internetten veri toplamaktan vazgecilmigtir.
Ogretmen adaylarindan odlgeklerin geri doniis orani yaklasik %75 civarinda

olmustur [Dagitilan blcek: 4000, toplanan blgek: 2991].
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3.5. Verilerin Coziimi (kullanilan istatistiki teknikler)

Elde edilen veriler yapisal esitlik modellemesi kapsaminda yol katsayilari
(Path analizi) hesaplanarak, ilgili uyum indeksleri de bulunmustur. Veriler SPSS
( Statistical Package for the Social Sciences) programiyla siniflandiriimis ve
AMOS (Analyses of Moment Structures) programiyla ¢éztimlenmigstir. Yapisal
esitlik modelleri (YEM), gbzlenen degiskenler (observed variable) ve ortlik
degiskenler (latent variable) arasindaki nedensel iligkilerin bir arada bulundugu
modellerin test edilmesi igin kullanilan, istatistiksel bir teknik olup bagimlilik
iliskilerini tahmin etmek igin, varyans, kovaryans analizleri, faktdér analizi ve
coklu regresyon gibi analizlerin birlesmesiyle meydana gelen ¢ok degiskenli bir
yontemdir. Yapisal esitlik modellemesi, Ozellikle psikoloji, pazarlama, egitim
bilimleri vb. bilimlerde degiskenler arasindaki iligkilerin degerlendiriimesinde ve
modellerin testinde kullaniimaktadir (Tufekgi ve Tufekgi, 2006). Her bir YEM
calismasi, 6zuinde saglam bir teorik ¢atinin yer aldigi bir modelin sinanmasini
amaclar. Hem olgek calismalarinda kullanilan dogrulayici faktor analizlerinde
(confirmatory factor analysis) hem de bir dizi neden-sonug iligkilerinin test
edildigi yol analizi (Path analysis) calismalarinda, her zaman bir ya da birden
fazla modelin sinanmasi s6z konusudur. Bu analizlerde, s6z konusu modellerin
veri tarafindan dogrulanip dogrulanmadidi, teorik evrende varsayilan deneysel
g6zlem sonucu elde edilmis olan veri setinde de var olup olmadigi anlagiimaya
calisiir (Simsek, 2007). Yapisal esitlik modellemesinde izlenecek adimlar su
sekildedir (Cokluk, Sekercioglu ve Blyukaoztirk, 2010) :

1. Modelin Betimlenmesi: Arastirmacinin kurdugu varsayimlarin yapisal
esitlik modeli baglaminda acgiklanmasidir.

2. Modelin  Tanimlanabilme  Durumu: Arastirmaci  modelindeki
parametrelerin yordama guglerine iligkin bilgisine sahipse modeli
tanimlayabilir.

3. Verinin Toplanmasi: Degiskenler dogrultusunda veriler toplanir.

4. Modelin Analizi: Elde edilen veri setlerini model parametreleri ile
uyumlandirma surecidir.

5. Model Uyumunun Degerlendiriimesi: Veri seti i¢cin anlamlandirma ve

modelle iligkisini gdsterme basamagidir. Model yapisi ¢ikartilir.
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6. Modelin Yeniden Tanimlanmasi: Elde edilen sonuglarin modele uyum

gostermemesi halinde basa donulmesidir (Kline, 2005).

Sonug : Model Uygun

f

(Teorik Modeli Geligtirmek \ Hayir

Model stratejisini saptamak B ; -
Dadrulinih Modelin Dilzenlenmesi Gerekli mi? Modelin Yorumlanmasi

Modelleri kargilagtirmak

Modelin geligimi
Teorik modelin agiklanmast
iligkilerin nedenlerinin Modelin Degerlendirilmesi
agklanmas Evet Uyum iyiligi Testleri

\ Hatalarin belirlenmesi /

Path Diyagraminin Yapisi
igve dis degiskenlerin
tanimlanmas
{liskilerin belirlenmesi

Modelin Tanimlanmas
Serbestlik derecesinin
belirlenmesi
Problemi ¢dziimleme

A 4

. ) Problemi Aragtirmak

Path Diyagramina Cevirmek YEM tahminleme

Path Diyagramina yerlestimek Qktilarn eldesi

Olgimsel modelleri belrtemek ek verllerinbelilenmesl |
\::l:::f m,“,"?;:s%m:k Yeterli drnekleme sayisi
DeiisJ Resrtip ey Normalite kontrolii
" Model tahminleme
korelasyonlan belirlemek Korelasyon

A

4

Matris Tiiriiniin Se¢imi

Korelasyon

A 4

Sekil.5. Yapisal Esitlik Modellemesi Algoritmasi (Hair, Anderson, Tahtam ve
Black, 1998)
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3.5.1. AMOS programinda yapilan analizin genel modelinin

tanitilmasi

Sekil.6. PDT’ ye bagh olusturulan yapisal esitlik modellemesi AMOS girdisi

hDT1 . hDT. .
1 1
1 Dav. 1 Davranigsal DT1 DT2
@ o] [
1
Davramisa
Davramssal inanglar
1. [ Dav. 1 avrani @
@

hONL hon2 hyAl hOyaA2
1 1 1 1
1 T 1 ONL DYAL DYAZ
& Coitie o] o
1 1

Normatif inanglar m
@ L Cow D ©

" Davramsa
Yénelik Amag

hAQK1 hADRK2
1 1
@ 1 1 Davranis ADK1 ADK2
Zorluk Zorluklarn
1

Algilanan
Davranis
Kontrali

Kontrol Iinanglan
- Lo S
hKi: Kontrol inanclarina ait hata degiskenleri hNI: Normatif inanclara ait hata degiskeni

Modelle ilgili bazi tanilayici bilgiler:

O Daire ya da elips: Gizil degiskenleri simgelemektedir.

I:I Kare ya da dikdortgen: Gozlenen degiskenleri simgeler

Tek yonli ok: Bir degiskenin diger bir degisken tzerindeki etkisini
_— simgeler

©_>|:| Gozlemlenen bir degiskenin gizil bir dedisken Uzerindeki yol katsayisi

% Gizil bir degiskenin gizil bir degisken lzerindeki yol katsayisi

Gozlemlenen bir degiskenin gizil bir dedisken Gzerindeki yol katsayisi
O—LD (1 ifadesi regresyon degerini simgeler)

I:I Gozlemlenen bir degiskenle ilgili 6lgim hatasi
C Gizil bir faktorin tahminindeki artik hatasi

(Kaynak: Meydan ve Sesen, 2011)

Sekil 6'da PDT baglaminda hazirlanan yapisal esitik modellemesi

gorulmektedir. Bu yapi baglaminda, verilerin yapisal esitlik modellemesi igin
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AMOS programina yuklenmesi saglanmistir. Modelde, alti igsel (ekzojen)
degisken ve bes dissal (endojen) degisken yer almaktadir. i¢sel degiskenler;
normatif, kontrol ve davranissal inancglarin yer aldigi kisimlardir. Yani modelin
inanclar kisminda yer alan i¢sel degiskenler: davranis zorluklari, davranis
kolayliklari, 6znel norma yonelik gudu, kisi — kurum ya da kuruluslar,
davranigsal beklenti ve davranigsal degerlendirmedir. Bu boyutlarin her biri
Olcekle Olculmastir. Digsal degiskenler ise, i¢csel degiskenler tarafindan
aciklanmaktadir. Bu digsal degiskenler; algilanan davranig kontroll, davraniga
yonelik tutum (tutuma yonelik amag), 6znel norm, davranisa yonelik amacg ve
davranistir. AMOS’a yuklenen verilerle path analizi teknigi kullaniimistir. Bu
baglamda path analizinin bazi avantajlari bulunmaktadir. Buna goére, path

analizinin avantajlari agagidaki gibi siralanabilir.

1. iki degisken icin hesaplanan korelasyon katsayisinin icerisinde, daha énce
de belirtildigi gibi, degiskenlerin tek basina etkisi ve diger degiskenlerle olan
birlikte etkileri yani dolayli etkiler bulunmaktadir. Bu nedenle, degiskenler
arasindaki iliskilerin timunun basit korelasyon katsayilari ile agiklanabilmesi
olanakli degildir. Bu bakimdan, dogrudan ve dolayl etkilenme sekillerinin
birbirinden ayriimasi ve so6z konusu iligkilerin ayrintili bir bicimde ortaya
konulmasi gerekmektedir. Bu amacla, Path analizi teknigi kullanilir (Akt: Demir,
2007)

2. Iki degisken arasinda hesaplanan korelasyon katsayisina bakarak, bu iki
degiskeni birlikte etkileyen ortak sebep “vardir’ veya “yoktur” seklinde bir hukiim
vermek dogru degildir. olup olmadigi konusunda hikim vermek dogru degildir.
Eger iki degigsken arasinda hesaplanan korelasyon katsayisi sifir olarak
bulunmussa, bu iki degiskenin ortak sebep icermedigi konusunda yorum
yapmak dogru degildir. Birgok durumda, negatif yonli korelasyonlar pozitif yonla
korelasyonlar kadar olup, birbirini dengelemektedir (Keskin, 1998).

3. Sonug¢ degiskenindeki varyasyonu agciklayabilmede, modele girebilecek
sebep degiskenlerinin seciminde de Path katsayilarindan yararlanilabilmektedir.
Coklu regresyon esitligi, daha ¢cok bagimli degisken olan Y’deki varyasyonu
aciklamada etkili olan X bagimsiz degigkenlerinin bulunmasina dayanir.

Degiskenler arasindaki iligkilerin mantikli bir bigimde tartigiimasi igin pek
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dusundlmez. Ayni zamanda Path analizinin nedensel iligkileri agiklayabilme
bakimindan, dogrusal regresyon modeli yaklagimindan daha avantajli oldugu
goOrulmektedir (Kasikgi, 2000).

4. Korelasyon katsayilari -1 ile +1 arasinda degisirken, Path katsayilari bu
sinirlarin disina cikabilmektedir. Diger bir ifade ile Path katsayilarinin negatif
etkili olanlari ve pozitif etkili olanlari birbirlerini dengelemekte ve korelasyon
katsayilarini bu sinirlar dahilinde tutmaktadir. Ayni korelasyona sahip olan
degiskenler arsinda, fakli Path diyagramlari gizilebilmekte ve bunlar arasindaki
dogrusal iligkiler farkh sekillerde yorumlanabilmektedir. Yani, Path katsayilari ve
Path analizi teknigi, ayni degiskenler icin farkli sebep-sonug¢ diyagramlarini
kurup, bunlan farkli sekillerde yorumlamam imkani saglamaktadir (Kasikgl,
2000).

5. Arastirici, bagimh degiskenin tahminindeki hatayr mimkin oldugu kadar
klguk tutarak, modele girebilecek bagimsiz degiskenlerin sayisini azaltmaya
calismaktadir. Bu dogrultuda, bagimsiz degiskenlerin secgiminde bazi
istatistiksel olgutler gelistiriimistir. Bu &lg¢ltlerden birisi “mUmkidn olan butin
kombinasyonlardir.” Bu yontemde, modele girebilecek bagimsiz degiskenlerin
hepsinin butin kombinasyonlari belirlenir. Bu kombinasyonlardan hangisinin
uygun oldugunun belirlenmesinde kullanilan Olgutlerden birisi de Path
katsayilaridir. Path analizi ve Path katsayilari ile bagimli degiskendeki degisimin
aciklanabilen kismi (R?) unsurlarina ayrilarak, bunda bagimsiz degiskenlerin
ayri ayri ve birlikte olan etki paylari belirlenebildigi igin, butin bagimsiz
degiskenleri iceren regresyon denklemi analiz edilerek, hangi degiskenin ya da
degiskenlerin denkleme girebilecegine karar verilebilir. Bu durumda, Path
analizi teknig@i ile mumkun olan butiun kombinasyonlari denemeye gerek kalmaz.
Direkt olarak butun bagimsiz degiskenlerin bulundugu modelden uygun olan
kombinasyon dogru bir sekilde secilebilir (Kasikgi, 2000).

Uyum indeksleri

Bir yapisal esitlik modellemesinde Literaturde kullanimina siklikla rastlanan
uyum iyiligi gostergelerine goére (Simsek, 2007; Yiimaz, Catalbas ve Celik,
2008; Turan ve Colakoglu, 2008; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Muller,
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2003; Browne ve Cudeck, 1992; Hu ve Bentler, 1996; Kline, 1998) ilgili degerler
Tablo.13’de sunulmustur.

Tablo.13. Olgme modeli uyum istatistikleri ve indeks degerleri

Uyum Olciitleri lyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum

RMSEA 0<RMSEA<0,05 0,05<RMSEA<0,10

NFI 0,95<NFI<1 0,90<NFI<0,95
0,90=CFI1<0,95 veya

CFI 0,97<CFl=1 0.80<GFI<0.89

SRMR 0<SRMR<0,05 0,05<SRMR<0,10
0,90=GFI<0,95 veya

GFI 0,95<GFI<1 0 85<GF1<0.90

AGFI 0,90<GFI<1 0,85<AGFI<0,90

Ki-kare (X?)/df (X3)/df <3 (X?)/df <5

Arastirma makalelerinde en yaygin olarak kullanilan birka¢ endeks asagida
verilmistir. Bunlar; X?df, CFl, RMSEA, GFI, AGFI, NFI, NNFI, SRMR
indeksleridir. (Akt.:Demir, 2007; Kline, 2005).

Uyum lyiligi indeksi (GFI): Ornegdin yordanan kovaryans matrisi gibi, model
tarafindan aciklanan 6rneklem kovaryans matrisindeki tahmin edilen varyans
miktaridir (Kline, 2005). GFI kesin uyum indeksleri arasinda yer almakta ve
coklu regresyondaki R? seklinde yorumlanmaktadir. Modele iliskin GFI'in,
90’dan buyuk olmasi, modelin iyi uyum gdsterdigi anlamina gelirken, bu indekse
iliskin degerin, ,00’a yaklagmasi, modelin uyumsuz olduguna isaret etmektedir.
GFI'in 1,00’dan buylk olmasi, modelin tam ya da asiri tanimlanmis oldugunu
gOstermekte; negatif GFI degeri ise, orneklemin kuglik ya da modelin ¢ok
uyumsuz olmasi durumunda ortaya ¢cikmaktadir (ilhan, 2005).

Diizeltilmis Uyum lyiligi indeksi (AGFI): Yapisal esitlik modellerinde parametre
sayisi fazla olan modellerin az olanlara goére daha iyi uyum gosterdigi
bilinmektedir (Tabanchinck ve Fidel, 2001). Bu hatayi gidermek amaciyla
parametre sayisina bagh olarak GFl'a bir diuzeltme uygulanmaktadir. Bu
baglamda tahmin edilen parametre sayisi ne kadar az ise, o oranda GFIl ve
AGFI endekslerinin benzer katsayilara sahip olacaklarini séylemek mumkindur
(ilhan, 2005).

Karsilastirmali Uyum Indeksi (CFI): Goreli bir uyum indeksi olup, dnerilen

modelin temel bir modelle (bagimsiz ya da doymus) karsilastirlmasina dayali



56

olarak hesaplanmaktadir. 0,95'den buyuk CFl degerleri modelin uyum
goOsterdigine isaret etmektedir. CFl indeksi, 0-1 arasinda degismekte, kiguk
orneklemlerde bile model uyumunun tahmininde kullanilabilmektedir.

Kestirim Hatasi Kareler Ortalamasinin Karekbki (RMSEA): Doymus modelle
karsilagtirlan modelin uyum eksikligini tahmin etmek amaciyla kullaniimaktadir.
RMSEA’nin 0 olmasi, 6nerilen modelin mikemmel oldugunu gosterirken, bu
degerin 0,10’dan buydk olmasi o&nerilen modelin dogru tanimlanmadigi
anlamina gelir (ilhan, 2005).

Ayrica modellerdeki Path katsayilarinin degerlendiriimesi Ajzen ve Fishbein
(1980) tarafindan belirtilen dlgutler kapsaminda yapilacaktir: [0 - .30 zayif], [.30

- .50 orta] ve.[ 50 Uzeri ylksek] olarak degerlendirilmistir.

Nitel verilerin ¢6ziimii:

Arastirmada elde edilen nitel verilerin ¢ozimlenmesinde betimsel analiz teknigi
kullaniimistir. Betimsel analizin amaci, eldesi yapilan ham verilerin ilgililerin
kolaylikla anlayabilecegi hale getiriimesidir. Betimsel analizde elde edilen veriler
dnceden ¢dziimlenmis temalara gore belirlenir. ilgili ¢ézimlemede, gérisiilen
ya da gozlenen bireylerin goruslerini garpici bir bigimde yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara yer verilir (Altunisik, Coskun vd., 2001; Yildirm ve Simsek,
2005). Yapilan betimsel analizde sorular baglaminda tablo 14’de verilen temalar
ile kategoriler olusturuimus ve ¢ézimlemelerde alintilara yer verilmistir. Ayrica

nitel veriler nicel verilerin yorumlariyla birlestirilmigtir.

Tablo.14. Nitel Veri Analizlerinden Elde Edilen Tema ve Kategoriler

Tema Kategori
i. Okul digi etkinlik algilar
Okul digi etkinligi etkileyen ii. Okul digi etkinlik tecriibeleri
etmenler iii. Okul digi etkinlik yaptirma davranis amaclar

iv. Okul disi etkinligin mesleki yasantilarina katkisi
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4. BOLUM: BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda problem ve alt problemler baglaminda elde edilen

bulgular degerlendirilmis ve yorumlanmistir.

4.1. NiCEL BULGULAR
41.1. Bolgelere gore PDT baglaminda okul digi etkinlikler
(Ogretmen Adaylari)

Bu kisimda, elde edilen verilerin bdlgeler baglaminda yapilan
analizlerinin bulgularina yer verilmigtir. Her bir bolgeden elde edilen verilerin
sekil 6’da belirtlen model baglaminda c¢ézimlenerek her birinin, gizil ve
g6zlenen degiskenler yoluyla aciklanma deger ve yulzdeleri verilmistir. Tek
yonlu oklar iki de@isken arasindaki iliskiyi belirten korelasyon katsayisi [r], iki
degisken arasindaki iligkinin miktarini ve yonunu tayin etmede kullanilir. Ayrica
her bir degisken Uzerinde yer alan deger ise ilgili veriler tarafindan agiklanma
katsayisidir [R?]. Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak (hem pozitif, hem
negatif degerde) 1,00-0,70 arasinda olmasi [yuksek]; 0,70-0,30 arasinda olmasi
[orta]; 0,30-0,00 arasinda olmasi da [dUsuk] duzeyde bir iligkinin oldugunu
gOstermektedir (Blyukoztark, 2009).
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4.1.1.1. Akdeniz Bolgesinde 6grenim goren ogretmen adaylarina ait

bulgular

Tablo.15. Akdeniz Bolgesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarina ait veri
tablosu (Gukurova)

ALG DAVR ,
BEKLENTI .35 R?=,57 AKDENIZ BOLGESi Cukurova
Davranissal (N=475)
i I$ ~ DAVRANISA X2/df : 3,450 RMSEA: 0,072
nanciar YONELIK
48 TUTUM CFI: 0,875
ALG DAVR &

DEGERL

R2=,24

’4

o

Normatif
inanglar

NORMATIF
Kisi,
KURUM

ALG DAYR
KOLAYLIK

v

" ALGILANAN
Kontrol DAVRANIS
Inanglari KONTROLU

ALG DAVR
ZORLUK

9

Akdeniz bdlgesine ait verilerle yapilan yapisal esitlik modellemesi (Path analizi)
ciktilari Tablo.15’de belirtilmistir. Buna gore; 6znel normun amaci agikladigi yol
katsayisi hari¢ diger tim yol katsayilari anlamli ¢ikmistir. Ayrica elde edilen
sonuglara gore uyum degerlerinin kabul edilebilir dUzeyde oldugu saptanmistir.
Elde edilen verilere gore; algilanan davranis kontrold, kontrol inanglari
tarafindan orta diizeyde aciklanmaktadir [R?=0,63]. Davranisa yonelik tutum,
davranissal inanclar tarafindan orta diizeyde aciklanmaktadir [R?=0,57].
Akdeniz bolgesinde oOgrenim goren Ogretmen adaylarinin davranisa yonelik
amaci en fazla davranisa yonelik tutumun etkisiyle, en az ise 6znel normlarin
etkisiyle agiklanmaktadir. Yani, 6gretmen adaylari, okul digi fen etkinliklerini
referans olarak goérdugu kisi, kurum veya kuruluslarin etkisiyle degil kendi
tutumlari sayesinde gergeklestireceklerdir. Bunu sdyle agiklayabiliriz; Oznel
normun amag ile olan iligkisi; “Onem verdigim kisilerin dgretmen olarak

atandigimda fen ve teknoloji dersinde okul disi etkinlik yaptirmami benden
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beklemeleri” 6nermesinin, “Ogretmen olarak atandigimda derslerine girecegim
ogrencilere fen ve teknoloji dersinde okul digi etkinlik yaptirmayr amacliyorum”
onermesi uzerine olan etkisiyle ortaya cikmaktadir. Buna gore; ogretmen
adaylari “Ogretmen olarak atandigimda derslerine girecegim 6grencilere fen ve
teknoloji dersinde okul disi etkinlik yaptirmayr amacliyorum” demeleri, dnem
verdigi kisi, kurum ve kuruluslardan kaynaklanmamaktadir [0,10]. Yani Akdeniz
bolgesinde o6grenim goren ogretmen adaylarinin okul disi etkinlik yaptirmayi
amac¢ edinmeleri, 6nem verdigi kisi, kurum veya kuruluslarin, etkisinde

gerceklesmemektedir.

Tutumun, davranis amaci uzerine etkisinin ise [0,62] ¢lkmasinin anlami da
sudur; “Ogretmen olarak atandigimda derslerine girdigim odgrencilere fen ve
teknoloji dersinde okul disi etkinlik diizenlemeyi “cok uygun bulmasi”,
“Ogretmen olarak atandigimda derslerine girecegi 6grencilere, fen ve teknoloji
dersinde okul digi etkinlik yaptirmayr amacglamasinin uUzerine etkisinin yuksek
olmasidir. Yani bu bélgede 6grenim géren ogretmen adaylari okul digi 6grenme
etkinliklerini duzenlemeyi ne kadar iyi bulurlarsa, bunu uygulamayi o denli amag
edinmektedirler. Tutumun davranis Uzerindeki etkisinin 6gretmen adaylari

tarafindan “ “Yani davranis amacini, 6nem verdikleri kisi, kurum veya kuruluglar

yoluyla degil, kendi tutumlari dolayisiyla géstermektedirler.

Ayrica davranis ile davranisa yonelik amag¢ arasindaki iligki orta duzeyde
[r=0,49], algilanan davranis kontrolli ile dusik diizeydedir [r=0,28]. iki degisken
birlikte davranigin %24°luk kismini agiklamaktadir. Yani Akdeniz bdlgesinde
ogrenim goérmekte olan 6gretmen adaylarinin gelecekte okul disi fen etkinligi

yaptirma davranis amaclarinin orta duzeyde oldugu gorulmektedir.
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4.1.1.2. Karadeniz Bolgesinde 6grenim goren oOgretmen adaylarina ait
bulgular

Tablo.16.Karadeniz Bolgesinde 6grenim goren o6gretmen adaylarina ait
veri tablosu (Kastamonu)

ALG DAVR .
BEKLENTI > R?=,53 KARADENIZ BOLGES| Kastamonu
- (N=387)
Davranissal P’ DAVRANISA X2Idf : 3,216 RMSEA: 0,076
Inanglar YONELIK
TUTUM CFI: 0,818

ALG DAVR ,36
DEGERL

00

Normatif DAVRANIS

inanglar
NORMATIF

Kisi,
KURUM

ALG DAVR
KOLAYLIK

"~ ALGILANAN
Kontrol DAVRANIS
Inanglari KONTROLU

ALG DAVR

ZORLUK

Karadeniz bdlgesinin Kastamonu Universitesine ait verilerle yapilan yapisal
esitlik modellemesi (Path analizi) giktilari Tablo.16’da belirtilmigtir. Buna gore;
tum yol katsayilari anlamli ¢gikmigtir. Ayrica elde edilen sonuglara gére uyum
degerlerinin kabul edilebilir dizeyde oldugu saptanmistir. Davranisa yonelik
amac degiskeninin aciklayicisi olan; tutum, 6znel norm ve algilanan davranis
kontroli degiskenlerinden en fazla 6znel norm amag ile iligkilidir [r=0,71].
Algilanan davranis kontrolu ise amag ile ters yonlu bir iliskiye sahiptir [r=-0,16].
Yani kontrol degiskenlerinin artmasi davranisa yonelik amagta bir azalmaya yol
acmaktadir. Algilanan davranig kontrolu, 6znel norm ve davranisa yonelik tutum
birlikte amacin %71’lik kismini agiklamaktadir. Buna gore; amacin en buyuk
aciklayicisi 6znel norm iken, en dusuk aciklayicisi da algilanan davranis
kontrolUdur. Yani bu bdlgede 6grenim goren dgretmen adaylari gelecekte okul

disi fen etkinlikleri gerceklestirmeleri en ¢ok referans olarak goérdukleri Kigsi,
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kurum veya kuruluslarin etkisiyle olmakta, kendi tutumlarinin etkisi buna gore
daha dusuk olarak gorulmektedir. Yani, 6gretmen adaylari, okul disi fen
etkinliklerini referans olarak goérdugu kisi, kurum veya kuruluslarin etkisiyle degil
kendi tutumlari sayesinde gercgeklestireceklerdir. Bunu soyle agiklayabiliriz;
Oznel normun amag ile olan iliskisi; “Onem verdigim kisilerin 6gretmen olarak
atandigimda fen ve teknoloji dersinde okul digi etkinlik yaptirmami benden
beklemeleri” dnermesinin, “Ogretmen olarak atandigimda derslerine girecegim
ogrencilere fen ve teknoloji dersinde okul disi etkinlik yaptirmayi amagliyorum’
Oonermesi Uzerine olan etkisiyle ortaya c¢ikmaktadir. Yani 6gretmen adaylari
“Ogretmen olarak atandiimda derslerine girecegim 6grencilere fen ve teknoloji
dersinde okul disi etkinlik yaptirmayr amacliyorum” demeleri, 6nem verdigi kisi,
kurum ve kuruluglardan kaynaklanmaktadir. Yani Akdeniz bdlgesinde 6grenim
gOren 6gretmen adaylarinin okul digi etkinlik yaptirmayi amag¢ edinmeleri, ancak
onem verdigi kisi, kurum veya kuruluglarin, kendilerinden bunu istemelerine
baglidir [0,71]. Bu hususta en etkili olan referans kisiler ise; “okul idaresi” [0,87]

ve “diger 6gretmenler” [0,71] olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tutumun, davranis amaci Uzerine etkisinin ise [0,43] cikmasinin anlami da
sudur; “Ogretmen olarak atandigimda derslerine girdigim 6grencilere fen ve
teknoloji dersinde okul disi etkinlik diizenlemeyi “cok uygun bulmasi”,
“Ogretmen olarak atandiimda derslerine girdigi 6Jrencilere fen ve teknoloji
dersinde okul digi etkinlik yaptirmayr amaglamasinin Uzerine etkisinin orta
dizeyde olmasidir. Yani oOgretmenler okul disi 6grenme etkinliklerini
dizenlemeyi isteseler de orta duzeyde bir davranis amaci gostermektedirler.
Karadeniz Bolgesinde 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin davranisa
yonelik amagclari yuksek iken, bu amacin davranigla iligkisi orta duzeydedir
[r=0,48]. Yani davranisa yodnelik amacin davranis Uzerindeki etkisi orta
duzeyde olup, 6gretmen olarak atandiklarinda bu amaci gergeklestirebilecekleri

saptanmigtir.
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4.1.1.3. Ege Bolgesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarina ait bulgular

Tablo.17. Ege Bolgesinde 6grenim goren o6gretmen adaylarina ait veri
tablosu (Usak)
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Ege Bolgesine ait verilerle yapilan yapisal esitlik modellemesi ¢iktilari Tablo
17°de belirtilmistir. Buna gore; uyum degerlerinin kabul edilebilir dizeyde oldugu
saptanmigtir. Buna gore; algilanan davranigsal beklentiyle, davranisa yonelik
tutum arasinda disik duzeyde bir iliski [r=0.41] ve algilanan davranissal
degerlendirmeyle, davranisa yonelik tutum arasinda dugsik duzeyde bir iligki
[r=0.39] saptanmustir. iki degiskenin birlikte davranisa yénelik tutumu agiklama
yuzdesi ise [R2:0,60] bulunmustur. Davraniga yonelik amaca bakildiginda ise;
Oznel norm, algilanan davranig kontrolu ve davraniga yonelik tutum; amacin
%58’lik kismini agiklamaktadir. Agiklanma yudzdesi, hem 6znel norm hem de
davranisa yonelik tutumdan kaynaklanmaktadir. Bu bdlgede 6grenim goren
ogretmen adaylarinin tutumlari ile davraniga yonelik amacglari ve 6znel norm ile
davranisa yonelik amaglari arasindaki iliskinin orta duzeyde oldugu saptanmistir
[rtutum=0,54; rs20ne=0,53]. S6z konusu dgretmen adaylari gelecekte okul digi fen
etkinlikleri gercgeklestirecekleri zaman, hem referans olarak goérdukleri Kisi,

kurum ya da kuruluglar, hem de kendi tutumlari benzer dizeyde bu amagta
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etkili olacaktir. Bunu soyle agiklayabiliriz; Oznel normun amag ile olan iligkisi;
“Onem verdigim kigilerin 6gretmen olarak atandigimda, fen ve teknoloji dersinde
okul digi etkinlik yaptirmami benden beklemeleri” dnermesinin “Ogretmen
olarak atandigimda derslerine girecegim 6grencilere fen ve teknoloji dersinde
okul digi etkinlik yaptirmayi amacliyorum” énermesi Uzerine olan etkisiyle ortaya
¢ikmaktadir. Yani 6gretmen adaylari “Ogretmen olarak atandigimda derslerine
girecegim ogrencilere fen ve teknoloji dersinde okul digi etkinlik yaptirmayi
amacliyorum” demeleri, 6nem verdigi kisi, kurum ve kuruluglardan orta dlzeyde
kaynaklanmaktadir [0,53]. Ayni zamanda; tutumun, davranis amaci Uzerine
etkisinin ise [0,54] ¢ikmasinin anlami da sudur; “Ogretmen olarak atandigimda
derslerine girdigim o6grencilere fen ve teknoloji dersinde okul digi etkinlik
diizenlemeyi “cok uygun bulmasi”;, “Ogretmen olarak atandigimda derslerine
girdigi ogrencilere, fen ve teknoloji dersinde okul digi etkinlik yaptirmayi
amaclamasinin Uzerine etkisinin orta duzeyde olmasidir. Yani 6gretmenler okul
disi 6grenme etkinliklerini dizenlemeyi iyi bulduklari gibi ayni zamanda bunu
amag¢ da edinmektedirler. Yani davranig amacini, hem kendi tutumlan
dolayisiyla, hem de 6nem verdikleri kisi, kurum veya kuruluslar yoluyla
gOstermektedirler. Yani Ege bolgesinde 6drenim goren 6gretmen adaylari, hem
referans Kigilerin beklentilerinden, hem de kendi tutumlarinin etkisiyle davranisa

yonelik amag gostermektedir.
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4.1.1.4. Marmara Bolgesinde 6grenim goren oOgretmen adaylarina ait

bulgular

Tablo.18. Marmara Bolgesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarina ait veri
tablosu (Ganakkale)
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Marmara bolgesine ait verilerle yapilan yapisal esitlik modellemesi ¢iktilarina
Tablo.18’de belirtiimigtir. Buna gore; uyum degerlerinin kabul edilebilir duzeyde
oldugu saptanmistir. Buna gore; algilanan davranigsal beklentiyle, davranisa
yonelik tutum arasinda orta duzeyde bir iligki [r=0.52] ve algilanan davranissal
degerlendirmeyle, davraniga yonelik tutum arasinda dugtuk duzeyde bir iligki
[r=0.31] saptanmustir. iki degiskenin birlikte davranisa yénelik tutumu agiklama
ylizdesi ise R?=0,64 bulunmustur. Yani davranisa yonelik tutumun %64’liik
kismi algilanan davranigsal degerlendirme ve beklenti (davranigsal inanglar)
tarafindan acgiklanmaktadir. Davranisa yonelik amaca bakildiginda ise; 6znel
norm, algilanan davranis kontroli ve davranisa yonelik tutum; amacin %44’k
kismini aciklamaktadir. Ayrica algilanan davranigsal kontrol ile davranig
arasinda herhangi anlaml bir iliski bulunmazken [r=0,04; p>0,05]; davranisa
yonelik amag ile davranis arasinda orta duzey [r=0,37] bir iligki bulunmaktadir.
Bu bolgede dgdrenim goren ogretmen adaylarinin okul digi fen etkinliklerini

gerceklestirme davraniglarina yonelik amaclari ile; tutumlari arasinda orta
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duzeyde [r=0,60] bir iliski bulunmaktayken, referans kigilerin beklentileri ile
dusuk dizeyde [r=0,27] iliski gorulmektedir. Yani bu bdlgedeki 6gretmen
adaylari referans kisilerin beklentilerinden c¢ok, kendi tutumlarinin etkisiyle
davranisa yonelik amag¢ gostermektedir. Bunu soyle aciklayabiliriz; Oznel
normun amag ile olan iliskisi; “Onem verdigim Kkisilerin gelecek 6gretim
yillarinda, fen ve teknoloji dersinde okul disi etkinlik yaptirmami benden
beklemeleri” énermesinin “Ogretmen olarak atandigimda derslerine girecegim
ogrencilere fen ve teknoloji dersinde okul disi etkinlik yaptirmayi amacglyorum’
Onermesi Uzerine olan etkisiyle ortaya cikmaktadir. Yani ogretmen adaylari
“Ogretmen olarak atandiimda derslerine girecedim 6grencilere fen ve teknoloji
dersinde okul disi etkinlik yaptirmayr amacliyorum” demeleri, 6nem verdigi kisi,
kurum ve kuruluslardan dustk duzeyde kaynaklanmaktadir [0,27]. Ayni
zamanda; tutumun, davranis amaci Uzerine etkisinin ise [0,60] ¢ikmasinin
anlami da sudur; “Ogretmen olarak atandigimda derslerine girecegdim
ogrencilere fen ve teknoloji dersinde okul digi etkinlik diizenlemeyi “cok uygun
bulmasr”; “Ogretmen olarak atandigimda derslerine girecegi 6grencilere, fen ve
teknoloji dersinde okul disi etkinlik yaptirmayr amaglamasinin Uzerine etkisinin
orta duzeyde olmasidir. Yani ogretmenler okul digi 6grenme etkinliklerini
dizenlemeyi iyi bulduklari gibi ayni zamanda bunu amag¢ da edinmektedirler.
Cunku davranis amacini, hem kendi tutumlari dolayisiyla, hem de &6nem
verdikleri kisi, kurum veya kuruluglar yoluyla godstermektedirler. Fakat bu
davranis amacini gostermelerinde en dnemli etken kendi tutumlandir. Daguk de
olsa etki goOsteren Oznel norm, bu anlamda ogretmen adaylarinin kendi
tutumlarindan daha az etkilidir. Ayrica okul digi fen etkinliklerini
gerceklestirmenin zorluk veya kolayliginin bileseni olan algilanan davranig
kontroll ile hem ama¢ hem de davranig arasinda bir iligki saptanmamigtir
[Famac=0,07; Trdavranis=0,04; p>0,05]. Bu baglamda bakildiginda davranisin
yalnizca davranisa yonelik amagla iligkili oldugu [r=0,37] ve davranisin dusuk

bir kisminin agiklandigi gériilmektedir [R?=0,14].
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4.1.1.5. i¢ Anadolu Bolgesinde 6grenim goren dJretmen adaylarina ait
bulgular

Tablo.19. i¢ Anadolu Bélgesinde dgrenim goren 6gretmen adaylarina ait
veri tablosu (Hacettepe)
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ic Anadolu (Hacettepe) bélgesinde dégrenim gérmekte olan 6gretmen adaylarina
ait verilerle yapilan yapisal esitlik modellemesi giktilari Tablo 19°'da belirtilmigtir.
Buna goére; uyum degerlerinin kabul edilebilir dizeyde oldugu saptanmistir.
Buna gore; algilanan davranigsal kontrol ile davranis arasinda anlamli bir iligki
bulunmamaktadir [r=-0,04, p>0,05]; davraniga yonelik amac¢ ile davranig
arasinda dusuk duzey [r=0,21] bir iligki bulunmaktadir. Ayrica davraniga yonelik
tutumun %54°luk kismi algilanan davranigsal degerlendirme ve beklenti
(davranigsal inanglar) tarafindan agiklanmaktadir. Davranisa yonelik amaca
bakildiginda ise; 6znel norm, algilanan davranis kontroli ve davranisa yonelik
tutum amacin %571’lik kismini agiklamaktadir. Ayrica algilanan davranigsal
kontrol ile amacg iligkisi dusuk duzeydedir [r=0,17]. Ayrica s6z konusu 6gretmen
adaylarinin davranis amaglari ile davraniglari arasinda anlamh bir iligki

saptanmamisgtir [r=0,21; p>0,05]. Ayrica sO0z konusu Ogretmen adaylarinin
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ogretmen olarak atandiklarinda okul disi fen etkinlikleri gergeklestirecekleri
zaman, referans olarak gordukleri kisi, kurum ya da kuruluslarin yuksek
duzeyde, kendi tutumlarinin dusuk duzeyde bu amagta etkili olacagi
saptanmistir. Bunu soyle aciklayabiliriz; Oznel normun amag ile olan iliskisi;
“Onem verdigim kisilerin 6gretmen olarak atandi§imda, fen ve teknoloji dersinde
okul disi etkinlik yaptirmami benden beklemeleri” 6nermesinin “Ogretmen
olarak atandigimda derslerine girecegim 6grencilere fen ve teknoloji dersinde
okul digi etkinlik yaptirmayi amagliyorum” dnermesi Uzerine olan etkisiyle ortaya
cikmaktadir. Yani 6gretmen adaylari “Ogretmen olarak atandigimda derslerine
girecegim ogrencilere fen ve teknoloji dersinde okul disi etkinlik yaptirmayi
amacliyorum” demeleri, énem verdigi kisi, kurum ve kuruluglardan ylksek
duzeyde kaynaklanmaktadir [0,69]. Ayni zamanda; tutumun, davranig amaci
Uzerine etkisinin ise [0,10] ¢ikmasinin anlami da sudur; “Ogretmen olarak
atandigimda derslerine girdigim 6grencilere fen ve teknoloji dersinde okul digi
etkinlik diizenlemeyi “cok uygun bulmasi”, “Odretmen olarak atandigimda
derslerine girdigi ogrencilere, fen ve teknoloji dersinde okul digi etkinlik
yaptirmayi amaclamasinin Uzerine etkisinin dusuk duzeyde olmasidir. Yani s6z
konusu  Ogreten  adaylari  gelecekte  okul digi  fen  etkinlikleri
gerceklestirdiklerinde, referans gordukleri kisi, kurum ya da kuruluglar bu
hususta hi¢ etki gostermezken, kendi tutumlari yuksek duzeyde etkiye sahip

olacaktir.
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Tablo.20. i¢ Anadolu Bodlgesinde 6grenim goren dgretmen adaylarina ait
veri tablosu (ESOGU)
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ic Anadolu (ESOGU) bélgesine ait verilerle yapilan yapisal esitlik modellemesi
ciktilari belirtilmistir. Tablo 20’ye goére; uyum degerlerinin kabul edilebilir
duzeyde oldugu saptanmistir. Davranisa yonelik amaca bakildiginda ise; 6znel
norm, algilanan davranis kontroll ve davranisa yonelik tutum amacin %89’luk
kismini aciklamaktadir. ic Anadolu bélgesinde ©gdrenim gdren 6gretmen
adaylarinin davraniga yonelik amaclari ile 6znel normlari arasinda herhangi
anlamh bir iligki saptanmazken [r=-0,07; p>0,05], tutumlari ile yiksek dizeyde
bir iliski gortulmektedir [r=0,77]. Davranisa yonelik amacin ortaya ¢ikmasinda
referans Kigilerin beklentisi degil, bireyin kendi tutumlari énemli bir etkiye
sahiptir. Bunun anlami; “Onem verdigim kisilerin 6gretmen olarak atandigimda,
fen ve teknoloji dersinde okul digi etkinlik yaptirmami benden beklemeleri’
dnermesinin “Ogretmen olarak atandigimda derslerine girecegim ogrencilere
fen ve teknoloji dersinde okul disi etkinlik yaptirmayi amacliyorum” dnermesi
lizerine olan etkisiyle ortaya gikmaktadir. Yani 6gretmen adaylari “Ogretmen
olarak atandigimda derslerine girecegim 6grencilere fen ve teknoloji dersinde

okul digi etkinlik yaptirmayr amaghyorum” demeleri, 6nem verdigi kisi, kurum
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veya kuruluslardan kaynaklanmamaktadir [-0,07]. Ayni zamanda; tutumun,
davranig amaci Uzerine etkisinin ise [0,77] c¢ikmasinin anlami da sudur;
“Ogretmen olarak atandigimda derslerine girdigim dgrencilere fen ve teknoloji
dersinde okul digi etkinlik diizenlemeyi “gok uygun bulmasi”; “Ogretmen olarak
atandigimda derslerine girdigi égrencilere, fen ve teknoloji dersinde okul disi
etkinlik yaptirmayr amaglamasinin Uzerine etkisinin yuksek duzeyde olmasidir.
Yani 6gretmenler okul digi 6grenme etkinliklerini duzenlemeyi ¢ok iyi bulduklar
gibi ayni zamanda bunu amag da edinmektedirler. S6z konusu boélgede 6grenim
goren oOgretmen adaylari; gelecekteki davranis amacini, yalnizca kendi
tutumlari dolayisiyla gostermektedirler. Dusuk de olsa etki gosteren 6znel norm,
bu anlamda 6gretmen adaylarinin kendi tutumlarindan daha az etkilidir. Amag
ile algilanan davranis kontrolu iligkisinin de orta duzeyde oldugu belirlenmistir
[r=0,53]. Davranigin, davranisa yonelik amacla iligkisi orta diuzeyde [r=0,67]
olmasina karsin, algilanan davranis kontroll ile iliskisi negatif yonlu ve dusuk
duzeydedir [r=-0,37]. Bu baglamda bakildiginda davranigin ortaya ¢ikmasinda
davraniga yonelik amag¢ yuksek duzeyde etki gostermekteyken, algilanan

davranig kontrolU negatif etkiye sahiptir.

4.1.1.6. Dogu Anadolu Bdlgesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarina ait

bulgular

Dogu Anadolu bdlgesine ait verilerle yapilan yapisal esitlik modellemesi ¢iktilari
Tablo.21’de belirtiimigtir. Buna gore; uyum degerlerinin kabul edilebilir dizeyde
oldugu saptanmigtir. Buna gore; algilanan davranissal beklentinin, davraniga
yonelik tutum ile iligskisinin [r=0.46] ve algilanan davranissal degerlendirmenin,
davranisa yonelik tutumla iligkisinin [r=0.37] orta dUzeyde oldugu saptanmistir.
Ayrica s6z konusu iki degigken birlikte davraniga yonelik tutumu aciklama
ylzdesi ise R?=0,61 bulunmustur. Yani davranisa yonelik tutumun %61’lik kismi
algilanan davranigssal degerlendirme ve beklenti (davranigsal inanglar)

tarafindan aciklanmaktadir.
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Tablo.21. Dogu Anadolu Boélgesinde 6grenim goéren 6gretmen adaylarina
ait veri tablosu
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Tablo 21’e gore; davranisa yonelik amaca bakildiginda ise; 6znel norm,
algilanan davranis kontrolli ve davranisa yonelik tutum amacin %76’k kismini
acgiklamaktadir. Davranisa yonelik amacin; 6znel normla iliskisi yuksek duzeyde
[r=0,80] iken; tutumla iligkisi orta duzeydedir [r=0,35]. S6z konusu bdlgede
ogrenim goren 6gretmen adaylari, davranisa yonelik amag olusturmada, kisisel
tutumlarindan degil, normatif kisilerin beklentilerinden etkilenmektedir. Bunun
anlami; “Onem verdigim kisilerin 6gretmen olarak atandigimda fen ve teknoloji
dersinde okul disi etkinlik yaptirmami benden beklemeleri” 6nermesinin
“Ogretmen olarak atandigimda derslerine girecegim 6grencilere fen ve teknoloji
dersinde okul disi etkinlik yaptirmayi amagliyorum” 6nermesi Uzerine olan
etkisiyle ortaya cikmaktadir. Yani égretmenler “Ogretmen olarak atandigimda
derslerine girecegim ogrencilere fen ve teknoloji dersinde okul digi etkinlik
yaptirmayi amacliyorum” demeleri, dnem verdigi kisi, kurum ve kuruluglardan
kaynaklanmaktadir. Ogretmen olarak atandiklarinda, bu 6gretmenlerin okul dis
etkinlik yaptirmaylr amag¢ edinmeleri ancak dnem verdigi veya referans olarak
gordukleri kisi, kurum veya kuruluglarin, bunu kendilerinden istemelerine

baghdir. Bu kisi kurum veya kuruluglara bakacak olursak; normatif inanglar
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altinda yer alan 6nermelerden olan “Okul yonetimi [0,75]" ve “Velilerin [0,71]"
oldugunu goériiriiz. Ogretmen olarak atandiklarinda sdz konusu 6gretmen
adaylarinin okul digi etkinlik yaptirmayir amag¢ edinmeleri ancak okul yonetimi ve

velilerin kendilerinden istemelerine baghdir.

Tutumun, davranis amaci Uzerine etkisinin ise [0,35] ¢lkmasinin anlami da
sudur; “Ogretmen olarak atandigimda derslerine girecegim o6grencilere fen ve
teknoloji dersinde okul disi etkinlik diizenlemeyi “cok uygun bulmasi”,
“Ogretmen olarak atandigimda derslerine girecegi 6grencilere fen ve teknoloji
dersinde okul disi etkinlik yaptirmayr amaclamasinin Uzerine etkisi oldukga
dusuktur. Yani ogretmenler okul digi 6grenme etkinliklerini dizenlemeyi ne
kadar iyi bulsalar bile bunu uygulamayi amag¢ edinmemektedirler. Yani davranis
amacinl, kendi tutumlari dolayisiyla degil, 6nem verdikleri kisi, kurum veya
kuruluglar yoluyla gostermektedirler. Algilanan davranis kontrolinun davraniga
yonelik amag Uzerinde herhangi bir etkisi bulunmamaktadir [r=0,06; p>0,05].
Ayrica algilanan davranigsal kontrolin; davranisla iligskisi herhangi anlamh bir
iliskiye sahip degildir [r=0,13; p>0,05]. Fakat davranigsa yonelik amag ile
davranig arasinda orta duzeyde bir iligki [r=0,54] saptanmistir. Davranig; amag
ve algilanan davranigin birlikte etkisiyle %30 bu iki deger tarafindan
aciklanmakta ve Dogu Anadolu bélgesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
gelecekte okul digi fen etkinlikleri gerceklestirmeleri dusuk dizeyde karsimiza

cikmaktadir.
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4.1.1.7. Tum Ogretmen Adaylarina ait bulgular

Tablo.22. Tum 6gretmen adaylarina ait verilerin modellenmesi tablosu

ALG DAYR

:

BEKLENTI p R?=,61 TUM BOLGELER
| e (N=2991)
Davranissa ~
: i DAVRANISA X2/df>5  RMSEA: 0,069
Inanglar YONELIK
38 TUTUM CFI: 0,884
ALG DAVR ) 6
DEGERL
R2=,63 R2=,81 R2=,24
194
,66 .
Normatif ;48 DAVRANIS
inanglar
NORMATIF 234 —

Kisi,
KURUM

ALG DAVR
KOLAYLIK ,38

" ALGILANAN
Kontrol DAVRANIS
Inanglari KONTROLU

ALG DAYR

ZORLUK

Tam bolgelere ait verilerle yapilan path analizi ¢iktilarinin sunuldugu tablo 22’ye
gore; uyum degerlerinin kabul edilebilir dizeyde oldugu saptanmistir. Elde
edilen veri sonuglarina gore; algilanan davranigsal beklentiyle, davranisa
yonelik tutum arasinda orta duzeyde bir iligki [r=0.45] ve algilanan davranigsal
degerlendirmeyle, davranisa yonelik tutum arasinda duguk duzeyde bir iligki
[r=0.38] saptanmistir. iki degiskenin birlikte davranisa yénelik tutumu agiklama
ylizdesi ise R?=0,61 bulunmustur. Yani davranisa ydnelik tutumun %61’lik kismi
algilanan davranigsal degerlendirme ve beklenti (davranigsal inanclar)
tarafindan aciklanmaktadir. Davraniga yonelik amaca bakildiginda ise; 6znel
norm, algilanan davranis kontrolli ve davraniga yonelik tutum; amacin %81’lik
buayuk bir kismini agiklamaktadir. Ayrica algilanan davranigsal kontrol ile
davranis arasinda herhangi anlaml bir iliski bulunmazken [r=0,08; p>0,05];
davranisa yonelik amag ile davranis arasinda orta diuzey [r=0,48] bir iligki
bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin okul digi fen etkinliklerini gergeklestirme
davraniglarina yonelik amaglari ile tutumlari arasinda orta duzeyde [r=0,61] bir
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iliski bulunmaktayken, referans kigilerin beklentileri ile de orta duzeyde [r=0,66]
iliski gérilmektedir. Bunun anlami; “Onem verdigim kisilerin 6gretmen olarak
atandigimda, fen ve teknoloji dersinde okul disi etkinlik yaptirmami benden
beklemeleri” énermesinin “Ogretmen olarak atandigimda derslerine girecegim
ogrencilere fen ve teknoloji dersinde okul digi etkinlik yaptirmayr amacglyorum”
Oonermesi Uzerine olan etkisiyle ortaya c¢ikmaktadir. Yani ogretmen adaylari
“Ogretmen olarak atandigimda derslerine girecegim dgrencilere fen ve teknoloji
dersinde okul digi etkinlik yaptirmayr amagcliyorum” demeleri, 6nem verdigi kisi,
kurum ve kuruluslardan kaynaklanmaktadir. Bu kisi kurum veya kuruluslara
bakacak olursak; normatif inanclar altinda yer alan 6nermelerden olan “Okul
yonetimi [0,85]” ve “ilgili kurumlar [0,60]” oldugunu gériiriiz. Gelecek yillarda bu
ogretmen adaylarinin okul disi etkinlik yaptirmayr amac edinmeleri ancak okul

yonetimi ve ilgili kurumlarin kendilerinden istemelerine baglidir.

Tutumun, davranis amaci uzerine etkisinin ise [0,62] ¢ikmasinin anlami da
sudur; “Ogretmen olarak atandigimda derslerine girdigim dgrencilere fen ve
teknoloji dersinde okul disi etkinlik diizenlemeyi “cok uygun bulmasi”,
“Ogretmen olarak atandigimda derslerine girdigi d6grencilere, fen ve teknoloji
dersinde okul digi etkinlik yaptirmayr amaglamasinin Uzerine etkisinin orta
dizeyde olmasidir. Yani oOgretmenler okul disi 6grenme etkinliklerini
dizenlemeyi iyi bulduklari gibi ayni zamanda bunu amag¢ da edinmektedirler.
Yani davranig amacini, hem kendi tutumlari dolayisiyla, hem de 6nem verdikleri
kisi, kurum veya kuruluslar yoluyla gostermektedirler. Yani 6gretmen adaylari
hem referans kisilerin beklentilerinden hem de tutumlarinin etkisiyle davranisa
yonelik amag¢ gostermektedir. Ayrica okul disi fen etkinliklerini gergeklestirmenin
zorluk veya kolayliginin bileseni olan algilanan davranis kontrolu ile hem amag
hem de davranig arasinda bir iligki saptanmamistir [Famag=-0,04; rdavranis=0,08;
p>0,05]. Bu baglamda bakildiginda davranisin yalnizca davranisa yonelik
amagcla iligkili oldugu [r=0,48] ve davranigin dusuk bir kisminin agiklandigi
gorilmektedir [R?=0,24]. Yani ogretmen adaylari okul disi fen etkinlikleri
gerceklestirme hususunda hem referans kisilerin, hem de kisisel tutumlarinin
etkisindedir. Fakat davranisa yonelik amacin davranisa donlisme duzeyinin
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4.1.2. Ogretmen grubunda PDT baglaminda okul digi etkinlikler

Tablo.23. Ogretmenlere ait verilerin modellenmesi tablosu

ALG DAVR

BEKLENTI ) R2=,16 OGRETMENLER
Davranissal ‘ (N=236)
: ? DAVRANISA X2fdf: 2,239 RMSEA: 0,080
TUTUM CFl: 0,822
ALG DAVR
DEGERL
R2=,70

Normatif OZNEL NORM DAVRANIS
inanglar

NORMATIF
Kisi,
KURUM

ALG DAYR
KOLAYLIK

~ ALGILANAN
Kontrol DAVRANIS
Inanclari KONTROLU

ALG DAVR
ZORLUK

0

Ogretmen ornekleminden elde edilen veriler tablo 23'de sunulmustur. S6z
konusu modelin uyum indeks degerlerine gore kabul edilebilir dizeyde modele
uyumludur. Yol katsayilarinda herhangi bir anlamsiz deger saptanmamistir.
Davranisa yonelik amag¢ 6znel norm, davranisa yonelik tutum ve davranis
kontrolinin etkisinde ve bu U¢ degiskenin etkisiyle %70 olarak agiklanmistir.
ilgili degerlerde en yiiksek deger éznel norm ile amag arasinda bulunan iligkidir
[0,80]. Bunun anlami; “Onem verdigim kisilerin gelecek dgretim yilinda fen ve
teknoloji dersinde okul digi etkinlik yaptirmami benden beklemeleri’
Onermesinin “Gelecek 6gretim yilinda derslerine girdigim 6gdrencilere fen ve
teknoloji dersinde okul disi etkinlik yaptirmayr amacliyorum” énermesi Uzerine
olan etkisiyle ortaya ¢ikmaktadir. Yani 6gretmenler “Gelecek 6gretim yilinda
derslerine girdigim oOgrencilere fen ve teknoloji dersinde okul digi etkinlik

yaptirmayr amagcliyorum” demeleri, d6nem verdigi kisi, kurum ve kuruluslardan



75

kaynaklanmaktadir. Bu kisi kurum veya kuruluglara bakacak olursak; normatif
inanglar altinda yer alan 6nermelerden olan “Okul yonetimi [0,86]" ve “Milli
Egitimi Yetkilileri [0,75]” oldugunu goéruriz. Gelecek egitimi 6gretim déoneminde
bu ogretmenlerin okul digi etkinlik yaptirmayr amag¢ edinmeleri ancak okul

yetkilileri ve milli egitim yetkililerinin kendilerinden istemelerine baghdir.

Tutumun, davranig amaci uzerine etkisinin ise [-0,10] ¢ikmasinin anlami da
sudur; “Gelecek ogretim yilinda derslerine girdigim ogrencilere fen ve teknoloji
dersinde okul disi etkinlik diizenlemeyi “¢cok uygun bulmasi”, “Gelecek 6gretim
yihinda derslerine girdigi 6grencilere fen ve teknoloji dersinde okul digi etkinlik
yaptirmayr amacglamasinin Uzerine etkisi hemen hemen hi¢ yoktur. Yani
ogretmenler okul digi 6grenme etkinliklerini duzenlemeyi ne kadar iyi bulsalar
bile bunu uygulamayl ama¢ edinmemektedirler. Yani davranig amacini, kendi
tutumlari dolayisiyla degil, 6nem verdikleri kisi, kurum veya kuruluslar yoluyla

gOstermektedirler.

4.1.3. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin bulgularinin karsilastiriimasi

4.1.3.1. Ogretmen ve 6gretmen adaylari modelleri

Tablo 24’de bulunan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin karsilastirmali analizleri
incelendiginde; 6gretmen adaylarinin davranisa yonelik amaglari ile tutumlari
arasinda orta duzeyde [r=0,62], amaglari ile 6znel norm arasindaki iligkinin de
orta diizeyde [r=0,66] oldugu saptanmistir. Ogretmenlerde ise davranisa yonelik
amagcla tutumlari arasindaki iliski disuk ve negatif yonde [r=-0,10] iken amagla
O0znel norm arasindaki iliskinin oldukga yuksek [r=0,80] oldugu saptanmistir.
Yani 6gretmen adaylarinin bir davranigi gerceklestirme amaclari hem referans
kisilerin  beklentilerinden hem de davranisa yonelik tutumlarindan
kaynaklanmaktadir. Fakat ogretmenler, bir davranigi kendi tutumlarinin
etkisinde  gercgeklestirmek istemezken, referans Kkigilerin  beklentileri
dogrultusunda gergeklestirmektedirler. Tablo 23 ve tablo 24’de detayli olarak

bahsedilmisgtir.
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Tablo.24. Ogretmen ve 6gretmen adaylarina ait verilerin modellenmesi
tablosu
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Ogretmenler

'

Ayrica 0Ogretmen adaylarinin gelecekteki okul disi 6grenme etkinlikleri
gerceklestirmeleri ile bu davraniga yonelik amaclari arasinda ogretmenlerden
daha vylksek bir iligki saptanmistir. Ogretmen adaylarinin davranisi
gerceklestirme  olasiligi  yalnizca  davranigsa  yonelik  amagclarindan
kaynaklanmaktayken; ogretmenlerde davranisin ortaya c¢ikmasi algilanan

davranig kontroll ve amacin etkisinde olmaktadir.
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Sekil.7. Normatif inanglan etkileyen faktorler

NORMATIF iNANCLAR
Ogretmenler Ogretmen Adaylar
ilgili Kurumlar Milli Egitim yetkilileri ilgili Kurumlar Milli Egitim yetkilileri
0,55 0,75 a,& /44

Normatif Normatif

inanglar inanglar
0,8?/ Yﬁ
Okul Yénetimi Meslektaslar Okul Yénetimi Meslektaslar

Sekil 7’de yer alan normatif inanclari etkileyen énermelerin analizi sonucunda
elde edilen bulgulara gore; 6gretmen adaylari ve 6gretmenlerin 6nem verdikleri
Kisi, kurum veya kuruluglarin neler oldugu ve hangisinden ne duzeyde
kaynaklandidi belirtilmistir. Buna gére hem 6gretmenler [0,86] hem de 6gretmen
adaylari [0,85] en fazla okul yonetiminin etkisiyle okul disi etkinlik
gerceklestireceklerini belirtmiglerdir. Her iki grup da meslektaslarindan en az
etkilenmektedir. Ogretmenler Milli Egitim yetkililerinin isteklerini gbz 6nlnde

bulundururken [0,75], bu etki 6gretmen adaylarinda ¢ok yuksek degildir [0,44].

4.2. NiTEL BULGULAR

Bu kisimda elde edilen nicel verileri desteklemek ve veri gesitliligini saglamak
amaciyla nitel veriler toplanmistir. Nitel veriler 6gretmen adaylarindan
yapilandiriimis goérisme formu ile toplanmistir. Elde edilen veriler belli
kategorilere gore siniflandiriimistir. Ayrica birebir alintilara yer verilerek verilerin
daha anlasilir hale gelmesi saglanmistir. Bu baglamda sorulan sorulara goére

belli kategoriler olusturuimus ve asagida detayli olarak bahsedilmistir.

i. Ogretmen adaylarinin okul disi etkinlik algisina dair bulgular:
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Ogretmen adaylarinin okul disi etkinlik algilarini; “sosyal etkinlikler” ve “ders
baglamli etkinlikler” seklinde iki ana kategoride toplayabiliriz.

“Sosyal etkinlikler” olarak adlandirilan kategoride; 6gretmen adaylari dersler
disinda bos kalan vakitlerde gidilen sinema, tiyatro vb. etkinlikleri okul digi
etkinlik olarak algilamaktadirlar. Bazi o6grenciler de konferans, sergi ve
sempozyumlarin okul digi etkinlik oldugunu belirtmiglerdir. Bu kategoriyle ilgili
bazi 6grenci gorusleri su sekildedir:

G101(1.Grup-1 numarali égrenci): —Etkinlikler edlenmeye ve 6§renmeye
dayalidir. Ogrenmeye dayali etkinlikler yalnizca okulda veriimez. Digsarida
arkadaslarinizla yaptiginiz  bir kahvalti bir okul digi etkinlikse, yine
arkadaglarinizla bazi 6grencilere ders vermeye gitmeniz de okul disi etkinlik
sayilir.”

G102: “Okul digi etkinlik okula badli da olabilir bagimsiz da. Cesitli edlence,
kdiltdr, spor ve bilim etkinlikleridir.”

G103: “Okul disinda bireysel olarak yapilan égrencinin kendini gelistirmesi ve
sosyallestirmesi igin énemli bir davranistir. Bunlara érnek voleybol, basketbol,
ylizme, sinema, tiyatro vb. verebilir.”

G104: “Arkadaslarla okul sinirlari disinda ve okulla bagi olmayan etkinliklerdir.
Ornedin sinemaya gitmek, bir yerde oturup muhabbet etmek ya da dans
kurslarina gidip dans etmektir.”

G201: “Okul disi etkinlik deyince monoton okul hayatindan ve dért duvar
arasina sikistirilmig derslerden bir an olsun uzaklasip sinifca digsarida yapilan
faaliyet olarak anliyorum.”

“Ders baglamli etkinlikler” olarak adlandirilan bu kategoride; 6grenciler okul digi
etkinligin, ders kapsaminda ve dersin tamamlayicisi oldugunu vurgulamislardir.
Ogretmen adaylari bu tarz etkinliklerin dersi zenginlestirdigini, dgrenmeyi daha
anlasihr kildigini ve zevkli olabilecegini belirtmislerdir. Bu kisimla ilgili bazi
ogrenci gorusleri su sekildedir:

G202: “Okul disindaki yerlerin dersin iceridine badli olarak gezilip gériilmesi,
aragtirma inceleme yapilmasi. “

G203: “Okul disi etkinlik okulun diginda farkli bir ortamda yapilan derstir.”
G204: “Herhangi bir ders hakkinda okul disinda yapilan etkinliklerdir.”
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G205: “Okul disi etkinlik, bireyin sadece okul ortaminda dedil, giinliik hayatta
da kendisinin uygulayabilecegi ve malzemeleri saglayarak kurabilecegi
etkinliktir. Okul disinda da bunun uygulanabilecek olmasi, bireyin ders
konusunu  igsellestirmesi  agisindan  énemlidir.  Giinliik  hayatta da
uygulanabilmesi ilgi ¢ekici olacaktir.”

G206: “Eglenceli bir ortamin oldugunu disiiniiyorum. Bilgiler daha kalici olur
bizim igin. Yaparak, yasayarak égrenme imkéani buluruz.”

G207: “Okul disi etkinlik denince érnedin édrencilerle gezi diizenleyip, derslerin
dogada yapilabilecek deneylerle olmasi.”

G208: “Gezi veya inceleme yoluyla 6drenmeyi daha kalici hale getirmek igin

yapilan etkinliklerdir. Miize gezisi 6rnek olarak verilebilir.”

i. Ogretmen adaylarinin okul disi etkinlik tecriibelerine ait bulgular:

Bir dnceki temaya bagl olarak bu kisimda yer alan cevaplarda 6grencilerin
genellikle okul disi 6grenme etkinlik algilarinin etkisiyle cevap vermeleri
beklenmektedir. Fakat soru igerisinde fen dersleri kapsaminda olmasi vurgusu
yapilarak bu baglamda cevaplar istenmigtir. Buna gore 6gretmen adaylari; okul
dersleri kapsaminda vyaptiklari gezileri, incelemeleri, sinema - tiyatro
aktivitelerini, okul bahgesinde vyapilan etkinlikleri, muze ziyaretlerini bu
kapsamda cevap olarak vermiglerdir. Bu kisimla ilgili bazi 6grenci gorusleri su
sekildedir:

G209: “Tarih dersiyle ilgili miize ziyaretinde bulunduk fakat fen dersiyle ilgili
herhangi bir etkinlikte bulunmadim.”

G107: “Fen dersi kapsaminda etkinlije katilmadim daha c¢ok spor
etkinliklerinde bulundum.”

G109: “Ders kapsaminda sinema, tiyatro ve operaya gittim. Cesitli miizeleri
zZiyaret ettim. Fen dersleri kapsaminda ¢ok fazla etkinlikte bulunmadim. Okulda
yaptigimiz ve evde tek basina yapilmasinda tehlike gérilmeyen deneyleri evde

uyguladim.”
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iii. Ogretmen adaylarinin dgretmen olduklarinda okul disi etkinlik yaptirma

davranis amaglarina ait bulgular:

Ogretmen adaylarinin 6gretmen oldugunda “okul digi etkinlikler” yaptirmalari
hususundaki goruslerini; bazi 6grenciler “bunun mumkin olmadigr”, birgok
ogrenci de “yapilmasi gerektigi’ biciminde ifade etmiglerdir. Bunun yani sira,
ogretmen adaylari okul digsi fen etkinliklerinin “dersi zenginlestirecegini”

belirtmislerdir. Bazi 6gretmen adayi gorusleri su sekildedir:

G103: “Dersin igerigi, konusu, uygulanan égretim, teknik ve stratejilerine gére
fen etkinliklerini okul diginda dlizenleyebiliriz. Okul bahgesi stirat hesaplamada,

yol ve hiz belirlemede, eylemsizlik ve kuvvet deneyleri yapmak i¢in musaittir.”
G1011: “Hayatla fen ic icedir. Her yerde fenin etkilerini gézlemleyebiliriz.”

G1017: “Fen okul demek dedil, aksine fen dis diinya demektir. Miimkiin
oldugunca o6grencilerin gordiikleri ama fark etmedikleri veya gérebilecekleri

ortamlara goétirdp gésteririm.”

G206: “Ben farkli etkinlikler yaptirabilirim. Bunlar; bilim — uzay evine geziler
dlizenlemek, bilim — kurgu filmleri izletmek ve farkli okullarin fen laboratuarlarini

inceletmek seklinde olabilir.”

G2019: “Okul disi fen etkinligi yapilacak ortamlar vardir. Ogrencilerime cevre

temizligi ve geri déntstm ile ilgili uygulamalar yaptirabilirim.”

G2024: “Okul disinda fen etkinligi yapilacak dogal ortamlar disinda ortamlar
cok kisithdir. Ogretmen oldugumda diizenleyecedim biitiin etkinlikler okul igi

olacaktir.”

G2012: Cocuklara dogayr gezdirebiliriz. Dogadaki adaclar, cesitli hayvanlar

¢ocuklara canli ortamda gésterilebilir.”

iv. Okul digi etkinlik uygulamasinin 6gretmen adaylarinin mesleki yasantilarina

olan katkisina ait bulgular:
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Ogretmen adaylari; gergeklestiriien okul disi etkinligin, 6gretmen olarak
atandiklarinda ¢ok faydali olacagini belirtmislerdir. Ayrica bu okul disi
etkinliklerin nasil uygulanmasi gerektigi hakkinda bilgi sahibi olmalari ileride

daha guzel etkinliklerde bulunabileceklerine yol agabilecegi gorulmektedir.

02: “Okul digi etkinlikler cocuklarda gérsel algi artacagindan, etkiler artacaktir.

Bu ylizden 6grenmesi kolaylasacaktir.”

03: “Fen bilgisinde kendimi ¢ok gelistirmem gerektigini gérdiim. Ciinkii fen
bilgisi, égrencilerin korkulu riiyasi olan derslerden birisidir. Bu dersi ilging hale

getirip farkl etkinlikler sunarak derse katmaliyiz.”

O7: “Miifredata uygun olarak konu anlatilmadan énce veya sonra etkinlige

goétirebilirim. Cocuklarin aklinda somut olarak kalacaktir.”

09: “Gérev yaptigim okulun yakinlarinda bilim merkezi olursa kesinlikle
goétdrtriam. Bilim merkezi beni bu yasimda bu kadar etkilediyse, ¢ocuklar igin

buyiileyici ve ¢ok daha zevkli olacaktir.”

O11: “Okul digi etkinlik yaptirmak istersem &grencilerin giinliik hayatta
kargilastiklari malzemelerle ve kavramlarla yapmaya calisirm o konuyu.
Egitime katkisi ise 6grencinin konuyu daha kolay kavramasini saglar. Yaparak —

yasayarak 6grenmeye imkan saglar.”
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Tablo.25. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Okul Digi Etkinlik Yapma
Yuzdeleri (Onceki yillarda yapmis olduklar okul digi etkinlikler)

Bdlge Universite Evet % evet Hayir % hayir Toplam
Ege Bélgesi Usak Uni 61 16,9 300 83,1 361
Akdeniz Bolgesi Cukurova Uni. 76 16,0 398 84,0 474
Kastamonu Uni. 52 13,4 336 86,6 388
Karadeniz Bolgesi -

AiBU 63 19,7 256 80,3 319
Marmara Bolgesi 18 Mart Uni. 83 18,9 355 81,1 438
_ ESOGU 71 24,9 214 75,1 285

Il¢c Anadolu Bolgesi -
Hacettepe Uni. 125 324 261 67,6 386
Dogu Anadolu Bélgesi  Yiiziincii Yil Uni. 60 17,6 280 82,4 340
TOPLAM 591 19,8 2.400 80,2 2.991
Ogretmenler 126 53,4 110 46,6 236

Tablo 25'de o6gretmen adaylarinin bolgelere gore okul digi etkinlik yapip
yapmama yuzde degerleri verilmigtir. Tablo 25’de 6dretmen adaylarinin gecmis
yillarda yapmig olduklari okul digi etkinliklerin, 6grenim gormekte olduklari
universitelere gore dagihimlar verilmistir. Ayrica tablo 25'de 6gretmenlerim
meslek yasantilarinda okul digi etkinlik yapip yapma ylUzdeleri de verilmistir.
Ogretmen adaylarinin  “6grenim yasantinizda hangi okul disi etkinlere
katildiniz?” sorusuna verilen cevaplar belirli basliklar altinda toplanmis ve
frekans degerleri c¢ikariimigtir. Buna gbére Ogretmen adaylari; en ¢ok
gerceklestirdikleri okul disi etkinlik olarak ‘doga gezilerini’ [f=135], en az
gerceklestirdikleri okul digi etkinlik olarak ‘bilim senligini’ [f=13] belirtmislerdir.
S6z konusu etkinlikler haricinde 6gretmen adaylarinin belirttikleri okul digi
etkinlikler ve frekans degerleri; ‘bilim merkezi etkinligi [f=88], ‘evde
gerceklestirilebilecek deneyler [f=83], ‘gezi- gbzlem-inceleme etkinlikleri [f=66]’,
‘fidan dikim etkinligi [f=43], ‘proje katiimcisi olma [f=37] ve ‘mizelere yapilan
etkinlikler [f=29] olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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5. BOLUM: SONUG ve ONERILER

Bu boélimde; bulgulardan c¢ikarilan sonuglar sunulacaktir. Sonuglar elde edilen

bulgular baglaminda siniflandiriimigtir.

5.1. Sonuglar
5.1.1. Ogretmen Adaylarina ait Sonuglar

Tutum — Amag — Oznel Norm iligskisinden ortaya ¢ikan sonuglar

Davranisa yonelik amacin; tutum tarafindan acgiklanmasi demek; eger birey
herhangi bir davranisi gerceklestirmenin kendisi veya ogrenciler igin iyi, guzel
bir sonu¢ doguracagina inanirsa, o davranisa yonelik olumlu bir tutuma sahip
olacaktir; eger kot sonuglar doguracagina inanirsa bu durumda tam tersi yani
o davranisa yonelik olumsuz bir tutuma sahip olacaktir. Bu baglamda
bakildiginda davranisa yonelik amacin tutum tarafindan agiklanmasi davranisi

da bu yénuyle aciklamaya katki saglamaktadir.

Davranisa yonelik amacin; “normatif inanglar” tarafindan agiklanmasi su anlama
gelmektedir: Oznel norm bireyin (izerinde hissettigi sosyal baski veya cevresel
etki anlamina gelmektedir. Eger amag 6znel normun etkisinde ortaya ¢ikiyorsa
davranisin ortaya ¢ikmasi sosyal gevrenin etkisiyle olur. Yani bireyin disinda bir
durumu ifade etmektedir.

Oznel norm ve tutumun amacg Uzerindeki etkisine baktigimizda; bir birey
referans aldigi kisilerin (Milli Egitim yetkilileri, okul yonetimi vb.) beklentilerini
kargilamak Uzere bir amag gelistirebilir. Fakat bu amac¢ dogrultusunda kendi
tutumlarini Gnemsemez.

Elde edilen bulgular 1siginda; ogretmen adaylarinin o6grenim gordukleri
bdlgelere goére 6znel normun amag Uzerindeki etkileri farklilik gostermektedir.
Akdeniz bolgesinde 6grenim gormekte olan ogretmen adaylarinin okul digi
etkinlik gergeklestirmeye yonelik tutumlari ile, davranigsa yonelik amacglari
yuksek duzeyde [r=0,82] iligkili; 6znel normla, amag arasindaki iliski ise oldukga
dusuk [r=0,10] olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Fakat Dogu Anadolu bdlgesinde
o6grenim goren ogretmen adaylarinda ise tam tersi bir sonugla karsilasmaktayiz.

S6z konusu bolgede 6grenim goren ogretmen adaylarinin tutumlar ile
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davranisa yonelik amaglari arasindaki iliski dugsuk duzeyde [r=0,35] iken
tutumlari ile 6znel normlar arasindaki iliski yuksek duzeyde [r=0,80]
saptanmigtir. Yani Akdeniz bolgesinde ogrenim gormekte olan ogretmen
adaylarinin, okul digi 6grenme etkinliklerini gergeklestirme amaclari 6gretmen
adaylarinin  referans  aldigi  kisilerden  deg@il kendi tutumlarindan
kaynaklanmaktadir. Dogu Anadolu bodlgesinde oOgrenim goren ogretmen
adaylarinda ise durum tam tersi, yani davranig amaci, sosyal olarak
etkilendikleri ve ©6nem verdikleri Kkisilerin beklentilerinden kaynaklanmakta
kendilerinin davranisa yonelik tutumlari amaci etkilememektedir. Bu anlamda
Akdeniz bélgesinde olusan durum i¢ Anadolu Bolgesi, Marmara Bdlgesinden
elde edilen verilerde de benzerlik gostermektedir. Karadeniz Bolgesi ile Ege
Bolgesinde 0Ogrenim goren ogretmen adaylarindan elde edilen bulgularin
sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin davranig amaglari 6znel norm ve tutum
tarafindan yakin degerlerde acgiklanmaktadir. Yani okul digi 6grenme etkinlikleri
gerceklestirme amaclari hem referans Kkisilerin etkisiyle, hem de kendi
tutumlarinin etkisiyle olmaktadir.

Tum bolgelerden elde edilen verileri birlikte inceledigimizde; 6znel norm ile
tutum davranisa yonelik amaci yakin degerlerde acgiklanmaktadir [rnom=0,66;
ruwm=0,62]. Ulke genelinde 6gretmen adaylarinin davranisa yodnelik amaglari
hem tutum hem de 6znel norm tarafindan ylksek diizeyde aciklanmaktadir. Bu
sonu¢ 6gretmen adaylarinin hem referans kisilerden etkilendigi hem de kendi

tutumlarina 6nem verdiklerini gostermektedir.

Amag — algilanan davranig kontrolii - davranig iliskisinden ortaya ¢ikan sonuglar

‘Davranig’in ortaya cikma olasiligina bakildiginda; teoriye gore davranisin iki
bilesen tarafindan aciklandigi gértlmektedir. Bunlardan ilki davranisa yonelik
amactir. Bir bireyin davranisa yonelik amaci ne kadar yuksekse o davranigin
ortaya ¢ikma olasihdl da o denli yuksek olabilecektir. Elde edilen sonuglara
gore; Ogretmen adaylarinda amacin davranigi genellikle orta ve yuksek
duzeyde acgiklamaktadir. Yani davraniga yonelik amaca sahip olan 6gretmen
adaylarinda, davranisin ortaya c¢ikma olasiliginin yuksek olmasi beklenir.

Davranisa ydnelik amacin davranisla iligkisinin en fazla oldugu bélge i¢ Anadolu
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Bolgesinde 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarindan elde edilen veri
sonuglarinda karsimiza ¢ikmaktadir [r=0,67]. Bunun temel sebebi; 6gretmen
adaylarinin gegmiste okul digi etkinlige katilma yuzdesinin bu bdlgede diger
bdlgelere oranla daha fazla olmasidir. Davranisi agiklayan ikinci bilesen ise
algilanan davranis kontrolidur. Bir birey bir davranisi ne denli zor veya kolay
olarak algilarsa, davranisin ortaya ¢ikma olasiligi da o dizeyde artacaktir.
Karadeniz bolgesinde 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarinda davranigla,
algilanan davranig kontrolu arasindaki iligkinin yUksek duzeyde oldugu
saptanmigtir [r=0,87]. Diger bdlgelerde 6grenim goren 6gretmen adaylarinda,
davranisgin ortaya ¢ikma olasiligi algilanan davranis kontrolunun etkisi altinda
deqildir. Birey davranissal kontrol algilarini genellikle bir davranigi yapmadan
once devreye sokar. Sonuglar bu agidan incelendiginde; 6gretmen adaylari bir
davranisi gergeklestirmeden once davranigin zorluk veya kolayliklarindan pek
fazla etkilenmemektedir. Buna benzer sonuglarin yer aldigi calismalar
bulunmaktadir (Basbug, 2008; Erten, 2002; Bang, Ellinger, Hadjimarcou ve
Traichal, 2000). Bunun sebebi 06gretmen adaylarinin heniz meslege
baslamamig olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Cunkt okul disi etkinliklerin
zorluk ya da kolaylik acisindan bilinmesi etkinligi davranisa donustirme

acgisindan 6nemlidir.

Algilanan davranig kontrolii — amag iliskisinden ortaya ¢ikan sonuglar

Davranisa yonelik amaci etkileyen uguncu bilesen ise algilanan davranis
kontroludur. Algilanan davranig kontroll davranis zorluk ve davranis kolayliklari
ile agiklanmaktadir. Bireyin, bir durumun kendisine zor veya kolay gelmesi onun
davraniga yonelik amacini etkilemektedir. Davranis kontroll davranis ortaya
¢clkmadan hemen Once ortaya c¢ikmaktadir. Bireyin davranigi
gerceklestirmesinde veya amac¢ edinmesinde etkilidir. Bu yonuyle algilanan
davranis kontrolinin, hem davranigla, hem de davranigsa yonelik amagla iliskisi
bulunmaktadir. Bolgelerden elde verilerin sonuglarina gore; algilanan davranis
kontroliiniin, amagc (izerindeki etkisinin en fazla oldugu bélge ic Anadolu Bolgesi
olarak karsimiza ¢cikmaktadir [r=0,85]. Bunun nedenini su sekilde agiklayabiliriz:

s6z konusu bdlge, okul disi etkinlik yapilabilecek yer ve kurumlara kolay
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ulagilabilir durumdadir. Bu ylzden oOgretmen adaylari 6grenim gordukleri
bolgenin sartlarini dustnerek davranisin zorlugu veya kolayligr hususunda daha

buyuk etki gostermektedir.

Ug boyutu birlikte ele aldigimizda; davranisa yonelik tutum ve dznel normlarin
aciklanma degerleri ayni bolgelerde birbirine yakin olarak bulunmustur. Fakat
ogretmen ornekleminde davranisa yonelik tutumun dugsuk duzeyde agiklandigi
g6zlenmektedir. Bu yonuyle 6gretmen adaylariyla bu anlamda buyuk farkliliklar
ciktigr gorulmektedir. Algilanan davranig kontrolinin aciklanmasinda ise
bolgeler arasinda bazi farkliliklar meydana gelmistir. CUnkli bu boyutun
aciklayicilari, davranigsin gergeklestiriimesi surecinde birey tarafindan algilanan
zorluk ve kolayliklardir. Birey davranisi gerceklestirmede zorluk ve kolayliklar
baglaminda etkilenmektedir. Bu yuzden bodlgelerin yapilarina gére bu farklihgin
ortaya ¢ikmasinda; bolgenin 6zellikleri, bulunduklari Universitede yapilan okul
disi etkinlikler etkili olabilmektedir. Ornegin; i¢c Anadolu Bdlgesinde &grenim
goren 6gretmen adaylari okul digi etkinlik yapilabilecek bazi merkezlere oldukga
yakinlardir (bilim merkezi, hayvanat bahgesi vb.). Ogretmen adaylarinin
ogrenim gormekte oldugu bolgelerin bu tip merkezlere yakin olmalari bu

baglamda onemli bir etkendir.

Ogretmen adaylarinin okul digi etkinlik algilari, iki ana baglikta ortaya cikmistir.
Bir grup katilimci, okul digi etkinligi sosyal etkinlikler olarak algiladiklarini
vurgulamigtir. Bu ogretmen adaylarina gore; dersler digsinda bos kalan
vakitlerde gidilen sinema, tiyatro vb. etkinlikleri, okul disi etkinliktir. Bu
etkinliklerin dersten ziyade, sosyal yasantiyla iliskisi vardir. Bazi égrenciler de
konferans, sergi ve sempozyumlarin okul digi etkinlik oldugunu belirtmislerdir.
Diger katihmci grubu ise; okul disi etkinligin ders kapsaminda ve dersin
tamamlayicisi oldugunu vurgulamislardir. Ogretmen adaylari bu tarz etkinliklerin
dersi zenginlestirdigini, 6grenmeyi daha anlasilir kildigini ve zevkli olabilecegini
belirtmislerdir. Hem nitel hem de nicel veriler kargilagtirildiginda birbirlerini
destekler bulgular ortaya ¢ikmistir. Etkinlik yapmadan once 6gretmen adaylari,
daha d6nce yaptiklari okul disi etkinliklerin pek fazla olmadigini ve yapilanlarin

da dersle az iliski kurularak gergeklestirildigini belirtmiglerdir. Olgekle beraber
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toplanan verilerde, 6gretmen adaylarinin 6grenim yasantilarinda okul disi
etkinlik yapma orani % 19,8 olarak ortaya cikmistir. Bolgelerden gelen
sonuglara gore oOgretmen adaylarinin okul disi etkinlik yaptirma davranig

amagclari dusuk ¢cikmistir.

5.1.2. Ogretmenlere ait Sonuglar
Tutum — Amag — Oznel Norm iligkisinden ortaya ¢ikan sonuglar

Milli EQgitim Bakanligina bagli kurumlarda gorev yapan ogretmenlerin bu
baglamdaki sonuglari incelendiginde 6znel normla, davranisa yonelik amag
arasindaki iliski yuksek, tutumla davranisa yonelik amag¢ arasindaki iliski dusuk
olarak belirlenmistir. Bu sonuglara gore, ogretmenler okul disi ogrenme
etkinlikleri gerceklestirmeyi yalnizca referans Kisilerin (okul yonetimi, Milli Egitim
yetkilileri vb.) istemesi durumunda amaclamaktadirlar. Yani, 6gretmenlerin
kendi tutumlari bu davranisi gerceklestirmede etkili degildir. Ogretmenlere, okul
disi fen etkinligi yaptirmayr amac¢ edindirmek icin referans kisilerin onlardan
bunu beklemeleri yeterli olacaktir. Fakat bu demokratik bir toplumda,
demokratik bir egitim sisteminde ve oOgretmenlerin bireysel dusuncelerinin
dikkate alinmamasi gibi cok 6nemli sebeplerden dolay tavsiye edilebilecek bir

¢6zum yolu degildir (Erten, 2001).

Amag — algilanan davranig kontrolii - davranisg iliskisinden ortaya ¢ikan sonuglar

Ogretmen  6rneklemini  inceledigimizde;  ogretmenlerin  ¢cogu  mesleki
yasantilarinda okul digi etkinlik yaptirmig olmalarina ragmen, sonraki yillarda
okul digi etkinlik yaptirma davranigini gdsterme konusunda pek olumlu
degillerdir. Ogretmenler, bunun nedenini de okul disi etkinlik slreclerinde,
“siniflarin kalabalik olmasi”, “ulagim imkanlarinin zorlugu”, “zamanin kisitli

olmasi” vb. etkenlerin olmasi olarak belirtmiglerdir.
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5.1.3. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Kargilagtirmali Sonuglari

Ogretmen ve ogretmen adaylarinin  sonuglari  karsilastirmali  olarak
incelendiginde; karsimiza gdyle bir sonu¢ ¢ikmaktadir: 6gretmen adaylarinin
referans Kigsilerden daha az etkilendikleri goértlmekteyken; égretmenlerin okul
disi 6grenme etkinliklerini gerceklestirmek icin referans Kigilerin beklentilerini
daha fazla dnemsedikleri gorulmektedir. Cunku galismanin sonuglarina gore
ogretmenler referans kigilere daha ¢ok baglilik gostermektedir. Yani Bolgelere
gore bakildiginda ise; Dogu Anadolu bolgesinde 6grenim goren ogretmen
adaylarinda da benzer sonuglar gorulmektedir.

Ayrica yukarida elde edilen sonuglara gore, Ulkemizin gogu bolgesinde 6grenim
goren ogretmen adaylari kendi tutumlarinin etkisiyle okul digi 6grenme
davraniglarini gerceklestirmek istemekte ve bazi bolgelerde O6grenim goéren
ogretmen adaylarinin haricinde (Dogu Anadolu, Karadeniz Bdlgesi) referans
kisilerin beklentilerinden etkilenmemektedir. Ogretmenlerde ise referans kisilerin
davranis amacindaki etkisi daha fazla olmakla beraber kendi tutumlari etken
degildir. Buradan da anlamaktayiz ki; 6gretmen adaylari, 6gretmen olarak
gbreve basladiktan sonra davranis amaglarini  etkileyen faktorler
farkllagmaktadir. Ogretmenler: “Gelecek &gretim yilinda kendim okul digi
etkinlik dizenlemem ama Milli Egitim, okul ybnetimi, meslektaglarim bdoyle bir
etkinlik yapmami isterlerse bunu gergeklestirme amacim olabilir’ gibi bir yargiyi
belirtmektedirler. Yani; Milli Egitimde gorev yapmakta olan 6gretmenler Milli
Egitimin  Bakanhginin, okul yoOnetiminin, meslektaslarinin  beklentileri
dogrultusunda davranis gergeklestirme amaci edinmektedirler. Elde edilen
sonuglara gore; 6gretmenlere herhangi bir egitim hizmet igi vermeye veya yeni
egitim modellerini uygulamalarini beklemeye gerek duymadan istenen
degisikliklerin genelgelerle yapilmasi beklenmektedir. Bu baglamda Milli Egitim
Bakanligi ve vyetkillere dusen temel gorev ise ogretmenlerin tutumlarini
arttiracak  etkinliklerde  bulunmaktir.  Cunki  demokratik  toplumlarda
ogretmenlerin bir davranigi gergeklestirmeleri referans kigilerin etkisiyle degil
kendi tutumlariyla olmalidir (Erten, 2000).

Asil énemli olan 6gretmenlerin (bireylerin) tutumlarinin etkinligini arttirmaktir.

Erten (2001)’e gore, bir kisinin bir grup igine iyice entegre olmasi, yani yuksek
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bir sosyal baski altina girmesi kisinin tutumunun gelismesine engel teskil
edecegdini ve dolayisiyla tutumun amagtan bagimsiz olacagini gosterir. Bu
baglamda ogretmen adaylarinin otoriteye daha az bagli olduklari, 6gretmenlerin
ise daha c¢ok otoriteye baglilik gosterdigi goértlmektedir. Bunun temel sebebi,
nesiller degistikce otoriteye bagliigin azalmasi ve yeni nesillerin kendi
tutumlarini daha ¢ok 6n planda tutmalaridir.

Crawley (1990)‘in uygulamali derslerle ilgili olarak yaptigi bir arastirmada
“Davranisa Yoénelik Tutumun®, “Davranisa Yénelik Amag¢’in en dnemli agiklayici
faktord oldugunu belirlemistir. Ayrica Koballa (1986) c¢alismasinda fen
alanindaki tutumlarin istatistiksel olarak yeterince aciklanmadigini ifade etmigtir
Planlanmig davranis teorisinin uygulandigi bazi c¢aligmalarda, amacin
aciklanmasinda; 6znel normun, tutumdan daha ¢ok etkili oldugu gorulmektedir

(Kalafatis, Pollard, East ve Tsogas, 1999; Erten, 2002; East, 2000).

iki bilesenin (davranisa yénelik amagc ve algilanan davranis kontrolii) davranisin
ortaya c¢ikma olasiligi Uzerindeki birlikte etkisine bakildiginda; en yuksek
dizeyde Karadeniz bolgesinde 06grenim gobren 0Ogretmen adaylarinda
aciklandi§i saptanmistir [R?=0,70]. Davranisin ortaya c¢ikma olasiligi en diisiik
ogretmen o&rnekleminde gézlenmistir. Clnkl o6gretmenler okul disi etkinlik
yaptirma konusunda pek istekli géorinmemekle beraber, gelecek yillarda boyle
bir etkinlikte bulunma olasiliklarinin disuk oldugunu belirtmislerdir. Hem
ogretmen adaylarinda hem ogretmen ornekleminde, davranigin agiklanmasi
dusuk katsayilarla olmaktadir. Bunun bazi nedenleri bulunmaktadir: 6gretmen
ve 6gretmen adaylar okul digi etkinliklerin, “6grencilerin 6grenme yasantilarina
olumlu etkilerinin oldugunu”, “6grencilerde bu yolla kalici 6grenmelerin
gerceklesebilecegini” belirtmiglerdir. Fakat “ulasim imkéanlar”, “kalabalik
siniflar”, “konaklama sorunlarinin olmasi” 6gretmen ve 6gretmen adaylarinda
davranisi gergeklestirme olasihgini dusurmektedir. Davranigi gergeklestirme
olasiliginin 6gretmenlerde daha dusuk cikmasi ise, mesleki yasantilarinin

tecrubelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Fen egitimi alaninda planlanmis davranis teorisinin daha 6nce herhangi bir

calismada uygulanmamis olmasi sebebiyle benzer veya farkli sonuglar
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paylasilamamaktadir. Fakat farkli alanlardaki ¢alismalar baglaminda yapilan
planlanmig davranig teorisi uygulamalarinda yer alan Path katsayi degerlerinin
benzer bulundugu sonuglar bulunmaktadir (Kalkan, 2011; Aylaz, Erci ve Erten,
2011; Bang, Ellinger, Hadjimarcou ve Traichal, 2000; Tonglet, Philips ve Read,
2004; Lam, 2006).
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5.2.  Oneriler

5.2.1. Ogretmen Adaylarina Oneriler

e Ogretmen adaylari okul disi etkinlik konusunda daha istekli olarak
ogrenim gordukleri fakllteleri bu konuda etkin hale getirebilirler.

5.2.2. Ogretmenlere Oneriler

e Ogretmenlerin referans kisilerin etkisinden (Milli Egitim yetkilileri, okul
yonetimi, meslektaslari vb.) cok, kendi istek ve tutumlariyla etkinlik
yaptirmalari M.E.B. tarafindan tesvik edilebilir.

5.2.3. Milli Egitim Bakanligina Oneriler

e QOgretim programlarinda yer alan okul disi etkinlikler, derslerle daha fazla
iliskilendirilerek etkin hale getirilebilir.

e Okullarda 6grencilerle 6gretmenlerin, daha etkin okul disi etkinliklerde
bulunmasi i¢in farkli kurum, kuruluslarla uygun bir protokol
gerceklestirilebilir. (Ornegin Orman Mudirligu, Belediyeler, tniversiteler
vb.)

5.2.4. Egitim Fakiiltelerine Oneriler (YOK’e)

e Ogretmen adaylarinin okul disi etkinlik konusunda daha yetkin olabilmesi
icin, bu alanda se¢meli dersler ise kosulabilir.

e Uygulamali etkinlik calismalari Milli Egitim Bakanhgi igbirligi ile yapilarak,
her iki tarafta bulunan paydaslarin (6gretmen, 6grenci, 6gretmen adayi,
ogretim elemani) da faydalanmasi saglanabilir.

e Kendi 6gretmenlik alanlarina yonelik tutumlari yiksek dgretmen adaylari
yetistirmek icin calismalar yapilabilir.

5.2.5. Arastirmacilara Oneriler

e Planlanmig davranis teorisi, bu ¢alismada fen egitimi alaninda ilk defa
uygulanmigtir. Bu teori farkl disiplinlerde uygulamalar yapilarak
kullanilabilir.

e Farkli alan ve disiplinlerde okul disi etkinlikle ilgili galismalar yuratalebilir.
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I Olgege verilen cevaplarin bélgelere gére frekans, en kiigiik, en

buylk, ortalama ve standard sapma degerleri

Akdeniz Bolgesi
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N En Kuguk En Biyiik Ortalama S.S.
Ogrencilerde kalici grenme 475 1,00 7,00 6,32 0,849
gerceklesir.
Ogrencilerde yaganti yoluyla 475 1,00 7,00 6,40 0,790
6grenme gergeklesir.
Ogrencilerin gérerek égrenmeleri 475 1,00 7,00 6,39 0,853
saglanir.
Ogrenciler bilgileri somut yagantilar 475 1,00 7,00 6,41 0,791
yoluyla égrenir.
Ogrenciler dogrudan tecriibe kazanir. 475 1,00 7,00 6,20 0,946
Ogrenciler fenin dogayla olan 475 1,00 7,00 6,29 0,823
iliskilerinin farkina varir.
Dersler daha iyi pekistirilmis olur. 475 1,00 7,00 6,34 0,829
Ogrenciler Uretkenliklerinin farkina 475 1,00 7,00 6,19 0,907
varir.
Ogrencilerde kalici 6grenmenin 475 1,00 7,00 6,57 0,718
gerceklesmis olmasini
Ogrencilerde yasanti yoluyla 475 4,00 7,00 6,50 0,654
6grenme olacagini
Ogrencilerin gérerek 6grenmelerini 475 2,00 7,00 6,47 0,688
saglamasini
Ogrencilerin somut yasantilar yoluyla 475 2,00 7,00 6,46 0,720
6grenmesini
Ogrencilerin dogrudan tecribe 475 2,00 7,00 6,41 0,773
kazanmalarini
Ogrencilerin fen ve gunlik yasam 475 1,00 7,00 6,48 0,709
iliskisini g6zlemlemesini
Derslerin daha iyi pekistiriimesini 475 1,00 7,00 6,42 0,709
saglamasini
Ogrencilerin tretkenliklerinin farkina 475 3,00 7,00 6,46 0,723
varmasini
Ulasim imkansizliklarindan dolayi zor 475 1,00 7,00 5,14 1,273
olacaktir
Velilerin izin verme sikintisindan 475 1,00 7,00 5,10 1,287
dolayi zor olacaktir
Ogrencilerin kontrolinU 475 1,00 7,00 5,01 1,482
zorlastiracaktir
Okul idaresi sorun gikaracagindan 475 1,00 7,00 4,72 1,444
zor olacaktir.
Kurumlarin uzak olmasindan dolayi 475 1,00 7,00 4,96 1,304
zor olacaktir.
Zaman konusunda sikinti yasanirsa 475 1,00 7,00 511 1,416
zor olacaktir.
Konaklama ve (cret sikintisi 475 1,00 7,00 5,43 1,411
yasanacagindan zor olacaktir
Siniflarin kalabalik olmasi etkinligi 475 1,00 7,00 5,63 1,306
zorlastiracaktir.
Ulagim imkanlarinin yeterli 475 1,00 7.00 4,75 1.488

olmasindan dolayi daha kolay
olacaktir
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Velilerin izin vermesinden dolayi 475 1,00 7,00 4,77 1,415
daha kolay olacaktir

Ogrenci kontroliiniin diizenli 475
olmasindan dolayi daha kolay

olacaktir

Okul idaresinin destek olmasindan 475 1,00 7,00 4,79 1,380
dolayi daha kolay olacaktir

Kurumlarin ulasabilir uzaklikta 475
olmasindan dolayi daha kolay

olacaktir

Etkinlige yeterince zaman 475 1,00 7.00 4,80 1.412
ayrilmasindan dolay daha kolay

olacaktir

Konaklama ve Ucret sikintisinin 475
¢6zulmus olmasindan dolay! daha

kolay olacaktir

1,00 7,00 4,68 1,483

1,00 7,00 4,77 1,406

1,00 7,00 4,76 1,520

Slnl'flarln ideal sayida 6grenciye 475 1,00 7.00 481 1,530
sahip olmasindan dolayi daha kolay

olacaktir

Velilerin, okul digi etkinlik yaptirmami 475 1,00 7,00 5,39 1,269
beklemeleri

Milli Egitim yetkililerinin, digi etkinlik 475 1,00 7,00 5,57 1,144
yaptirmami beklemeleri

iIgiIi kurumlarin, okul digi etkinlik 475 1,00 7,00 5,45 1,156
yaptirmami beklemeleri

Diger 6gretmenlerin, okul disi etkinlik 475 1,00 7,00 5,07 1,396
yaptirmami beklemeleri

Sivil Toplum Kuruluslarinin, okul digi 475 1,00 7,00 5,11 1,424
etkinlik yaptirmami beklemeleri

Belediyelerin, okul disi etkinlik 475 1,00 7,00 4,60 1,640
yaptirmami beklemeleri

Okul Y6netiminin, okul digi etkinlik 475 1,00 7,00 5,41 1,327

yaptirmami beklemeleri

Yukarida yer alan tabloda Akdeniz bolgesinden elde edilen verilere gore dlgedin
her bir boyutuna ve maddesine ait en buylk, en kiguk puanlar, ortalama ve
standart sapma degerleri verilmistir. Buna gore; en dusuk ortalama degerlerin
algilanan davranig kolayliklari boyutunda, en ylksek ortalamalarin ise algilanan
davranigsal beklentiler boyutunda oldugu saptanmstir. ilgili tablo sayesinde her
bir maddenin en buyuk, en kuguk puanlar, ortalama ve standart sapma

degerlerini karsilastirma imkani bulunmaktadir.

Karadeniz Bolgesi

Kastamonu N EnKigik EnBiyik Ortalama S.andard
Sapma

Ogrencilerde kalici 6grenme 387 1,00 7,00 6,23 0,893

gerceklesir.

Ogrencilerde yasanti yoluyla 387 2,00 7,00 6,36 0,783

o6grenme gerceklesir.

Ogrencilerin gérerek 6grenmeleri 387 1,00 7,00 6,44 0,801

saglanir.
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Ogrenciler bilgileri somut yagantilar 387 2,00 7,00 6,33 0,841
yoluyla 6grenir.

Ogrenciler dogrudan tecriibe 387 2,00 7,00 6,06 1,040
kazanir.

Ogrenciler fenin dogayla olan 387 1,00 7,00 6,26 0,862
iliskilerinin farkina varir.

Dersler daha iyi pekistirilmis olur. 387 4,00 7,00 6,40 0,685
Ogrenciler tretkenliklerinin farkina 387 1,00 7,00 6,20 0,907
varir.

Ogrencilerde kalici 6grenmenin 387 1,00 7,00 6,47 0,837
gerceklesmis olmasini

Ogrencilerde yasanti yoluyla 387 3,00 7,00 6,36 0,725
6grenme olacagini

Ogrencilerin gérerek 6grenmelerini 387 1,00 7,00 6,40 0,838
saglamasini

Ogrencilerin somut yagantilar 387 2,00 7,00 6,35 0,758
yoluyla 6grenmesini

Ogrencilerin dogrudan tecriibe 387 2,00 7,00 6,21 0,940
kazanmalarini

Ogrencilerin fen ve giinliik yasam 387 1,00 7,00 6,30 0,867
iliskisini g6zlemlemesini

Derslerin daha iyi pekistiriimesini 387 1,00 7,00 6,39 0,864
saglamasini

Ogrencilerin lretkenliklerinin farkina 387 2,00 7,00 6,39 0,845
varmasini

Ulasim imkansizliklarindan dolayi 387 1,00 7,00 4,96 1,361
zor olacaktir

Velilerin izin verme sikintisindan 387 1,00 7,00 4,81 1,448
dolayi zor olacaktir

Ogrencilerin kontroliinii 387 1,00 7,00 4,68 1,646
zorlastiracaktir

Okul idaresi sorun ¢ikaracagindan 387 1,00 7,00 4,57 1,632
zor olacaktir.

Kurumlarin uzak olmasindan dolayi 387 1,00 7,00 4,98 1,438
zor olacaktir.

Zaman konusunda sikinti yasanirsa 387 1,00 7,00 5,04 1,506
zor olacaktir.

Konaklama ve Ucret sikintisi 387 1,00 7,00 5,28 1,499
yasanacagindan zor olacaktir

Siniflarin kalabalik olmasi etkinligi 387 1,00 7,00 5,49 1,444
zorlagtiracaktir.

Ulagim imkanlarinin yeterli

oIstmdan dolayi dgha kolay 387 1,00 7,00 4,93 1,406
olacaktir

Velilerin izin vermesinden dolayi 387 1,00 6,00 4,88 1,327
daha kolay olacaktir

Ogrenci kontroliiniin dizenli

olgnasmdan dolayi daha kolay 387 1,00 6,00 4,78 1,327
olacaktir

Okul idaresinin destek olmasindan 387 1,00 7,00 4,99 1,274
dolayl daha kolay olacaktir

Kurumlarin ulagabilir uzaklikta 387 1.00 700 493 1.296
olmasindan dolayi daha kolay ' ' ’ '
olacaktir

Etkinlige yeterince zaman 387 1,00 7.00 4.99 1,232

ayrilmasindan dolayi daha kolay
olacaktir
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Kf)n_gquma ve Ucret sikintisinin 387 1,00 7.00 4,95 1.375
¢6zulmusg olmasindan dolayl daha
kolay olacaktir

S|n|.flar|n ideal sayida 6grenciye 387 1,00 7.00 5.10 1315
sahip olmasindan dolayi daha kolay

olacaktir

Velilerin, okul digi etkinlik 387 1,00 7,00 5,41 1,384
yaptirmami beklemeleri

Milli Egitim yetkililerinin, disi etkinlik 387 1,00 7,00 5,56 1,244
yaptirmami beklemeleri

ilgili kurumlarin, okul disi etkinlik 387 1,00 7,00 5,49 1,175
yaptirmami beklemeleri

Diger 6gretmenlerin, okul disi 387 1,00 7,00 5,16 1,349
etkinlik yaptirmami beklemeleri

Sivil Toplum Kuruluglarinin, okul disi 387 1,00 7,00 4,99 1,472
etkinlik yaptirmami beklemeleri

Belediyelerin, okul digi etkinlik 387 1,00 7,00 4.61 1,700

yaptirmami beklemeleri

Okul Y6netiminin, okul disi etkinlik 387 1,00 7,00 5,51 1,345
yaptirmami beklemeleri

Yukarida yer alan tabloda Karadeniz bdlgesinden elde edilen verilere gore
Olcegin her bir boyutuna ve maddesine ait en buyuk, en kuguk puanlar,
ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Buna gore; en dusuk
ortalama degerlerinin 6znel norm boyutunda, en yuksek ortalamalarin ise
algilanan davranigsal beklentiler ve degerlendirmeler boyutlarinda oldugu
saptanmistir. Ilgili tablo sayesinde her bir maddenin en biyiik, en kiigiik
puanlar, ortalama ve standart sapma degerlerini karsilastirma imkani
bulunmaktadir.

Karadeniz Bolgesi

Standar
BOLU N En Ki¢iik En Biliyilkk Ortalama d
Sapma
Ogrencilerde kalici 6grenme 318 1,00 7,00 6,30 0,907
gerceklesir.
Ogrencilerde yasanti yoluyla 318 1,00 7,00 6,35 0,871
o6grenme gerceklesir.
Ogrencilerin gérerek 6grenmeleri 318 1,00 7,00 6,37 0,950
saglanir.
Ogrenciler bilgileri somut yagantilar 318 1,00 7,00 6,34 0,919
yoluyla égrenir.
318 2,00 7,00 6,21 0,949

Ogrenciler dogrudan tecriibe kazanr.

Ogrenciler fenin dogayla olan 318 1,00 7,00 6,31 0,982
iligkilerinin farkina varir.

Dersler daha iyi pekistirilmig olur. 318 1,00 7,00 6,33 0931
Ogrenciler tiretkenliklerinin farkina 318 1,00 7,00 6,18 1,022
varir.

Ogrencilerde kalici 6grenmenin 318 1,00 7,00 6,45 1,024

gerceklesmis olmasini
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Ogrencilerde yasanti yoluyla 318 2,00 7,00 6,46 0,788
6grenme olacagini

Ogrencilerin gérerek 6grenmelerini 318 2,00 7,00 6,40 0,923
saglamasini

Ogrencilerin somut yagantilar yoluyla ~ 318 1,00 7,00 6,42 0,861
6grenmesini

Ogrencilerin dogrudan tecriibe 318 1,00 7,00 6,36 0,963
kazanmalarini

Ogrencilerin fen ve giinliik yasam 318 1,00 7,00 6,42 0,862
iliskisini g6zlemlemesini

Derslerin daha iyi pekistiriimesini 318 1,00 7,00 6,36 0,948
saglamasini

Ogrencilerin tretkenliklerinin farkina 318 1,00 7,00 6,42 0,866
varmasini

Ulasim imkansizliklarindan dolayi zor 318 1,00 7,00 5,00 1,328
olacaktir

Velilerin izin verme sikintisindan 318 1,00 7,00 5,05 1,281
dolayi zor olacaktir

Ogrencilerin kontroliin 318 1,00 7,00 4,84 1,572
zorlastiracaktir

Okul idaresi sorun gikaracagindan 318 1,00 7,00 4,72 1,561
zor olacaktir.

Kurumlarin uzak olmasindan dolayi 318 1,00 7,00 5,08 1,431
zor olacaktir.

Zaman konusunda sikinti yasanirsa 318 1,00 7,00 5,16 1,391
zor olacaktir.

Konaklama ve Ucret sikintisi 318 1,00 7,00 5,53 1,247
yasanacagindan zor olacaktir

Siniflarin kalabalik olmasi etkinligi 318 1,00 7,00 5,57 1,387
zorlastiracaktir.

Ulasim imkanlarinin yeterli 318 1,00 6,00 458 1,550
olmasindan dolayi daha kolay

olacaktir

Velilerin izin vermesinden dolayi 318 1,00 6,00 4,76 1,383
daha kolay olacaktir

Ogrenci kontroliiniin diizenli 318 1,00 6,00 4,63 1,456
olmasindan dolayi daha kolay

olacaktir

Okul idaresinin destek olmasindan 318 1,00 6,00 4,72 1,408
dolayi daha kolay olacaktir

Kurumlarin ulagabilir uzaklikta 318 1,00 6.00 4,79 1,318
olmasindan dolayi daha kolay

olacaktir

Etkinlige yeterince zaman

ayrilmasindan dolay daha kolay 318 1,00 6,00 4,84 1,338
olacaktir

K'<')n"aklz?1.ma ve Ucret sikintisinin 318 1,00 7.00 4,75 1,406
¢6zulmus olmasindan dolay! daha

kolay olacaktir

Siniflarin ideal sayida 6grenciye

sahip olmasindan dolayi daha kolay 318 1,00 6,00 4,78 1,520
olacaktir

Velilerin, okul digi etkinlik yaptirmami 318 1,00 7,00 5,33 1,327
beklemeleri

Milli Egitim yetkililerinin, disi etkinlik 318 1,00 7,00 5,36 1,379
yaptirmami beklemeleri

ilgili kurumlarin, okul digi etkinlik 318 1,00 7,00 5,25 1,400

yaptirmami beklemeleri
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Diger 6gretmenlerin, okul disi etkinlik 318 1,00 7,00 4,99 1,516
yaptirmami beklemeleri

Sivil Toplum Kuruluslarinin, okul digi 318 1,00 7,00 5,03 1,555
etkinlik yaptirmami beklemeleri

Belediyelerin, okul disi etkinlik 318 1,00 7,00 4,64 1,779
yaptirmami beklemeleri

Okul Y6netiminin, okul digi etkinlik 318 1,00 7,00 5,30 1,422

yaptirmami beklemeleri

Yukarida yer alan tabloda Karadeniz bodlgesinden elde edilen verilere gore

Olcegin her bir boyutuna ve maddesine ait en buyuk, en klguk puanlar,

ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Buna goére; en dusuk

ortalama degerlerinin algilanan davranis kontroli boyutunda, en yuksek

ortalamalarin

ise algilanan davranigsal

beklentiler ve degerlendirmeler

boyutlarinda oldugu saptanmistir. ilgili tablo sayesinde her bir maddenin en

buyudk, en kuguk puanlar, ortalama ve standart sapma degerlerini karsilastirma

imkani bulunmaktadir.

Ege Bolgesi

USAK N EnKiigik En Bilyiik Ortalama S.andard
Sapma

Ogrencilerde kalici 6grenme 360 1,00 7,00 6,11 1,023

gerceklesir.

Ogrencilerde yasanti yoluyla 6grenme 360 2,00 7,00 6,20 0,973

gerceklesir.

Ogrencilerin gérerek 6grenmeleri 360 2,00 7,00 6,32 0,924

saglanir.

Ogrenciler bilgileri somut yagantilar 360 1,00 7,00 6,23 0,994

yoluyla 6grenir.

Ogrenciler dogrudan tecriibe kazanr. 360 1,00 7,00 5,95 1,088

Ogrenciler fenin dogayla olan 360 1,00 7,00 6,09 1,080

iliskilerinin farkina varir.

Dersler daha iyi pekistirilmig olur. 360 1,00 7,00 6.29 0,866

Ogrenciler tretkenliklerinin farkina 360 1,00 7,00 6,05 1,038

varir.

Ogrencilerde kalici 6grenmenin 360 1,00 7,00 6,33 1,065

gerceklesmis olmasini

Ogrencilerde yasanti yoluyla 6grenme 360 1,00 7,00 6,26 0,935

olacagini

Ogrencilerin gérerek 6grenmelerini 360 1,00 7,00 6,24 0,982

saglamasini

Ogrencilerin somut yagantilar yoluyla 360 1,00 7,00 6,25 0,950

6grenmesini

Ogrencilerin dogrudan tecriibe 360 2,00 7,00 6,24 0,980

kazanmalarini

Ogrencilerin fen ve gunlik yasam 360 1,00 7,00 6,21 1,017

iliskisini g6zlemlemesini
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Derslerin daha iyi pekistiriimesini 360 2,00 7,00 6,34 0,910
saglamasini

Ogrencilerin tretkenliklerinin farkina 360 1,00 7,00 6,32 0,945
varmasini

Ulagim imkansizliklarindan dolayi zor 360 1,00 7,00 4,84 1,438
olacaktir

Velilerin izin verme sikintisindan dolayr 360 1,00 7,00 4,85 1,442
zor olacaktir

Ogrencilerin kontroliinii zorlagtiracaktir 360 1,00 7,00 411 1,569
Okul idaresi sorun gikaracagindan zor 360 1,00 7,00 4,54 1,562
olacaktir.

Kurumlarin uzak olmasindan dolayi zor 360 1,00 7,00 491 1,448
olacaktir.

Zaman konusunda sikinti yasanirsa 360 1,00 7,00 5,02 1,514
zor olacaktir.

Konaklama ve Ucret sikintisi 360 1,00 7,00 5,21 1,570
yasanacagindan zor olacaktir

Siniflarin kalabalik olmasi etkinligi 360 1,00 7,00 5,32 1,613
zorlastiracaktir.

Ulasim imkanlarinin yeterli omasindan 360 1,00 6,00 4,63 1,459
dolayi daha kolay olacaktir

Velilerin izin vermesinden dolayl daha 360 1,00 6,00 4,69 1,392
kolay olacaktir

Ogrenci kontroliiniin diizenli 360 1,00 6,00 4,56 1,458
olmasindan dolayi daha kolay olacaktir

Okul idaresinin destek olmasindan 360 1,00 6,00 4,64 1,428
dolayi daha kolay olacaktir

Kurumlarin ulasabilir uzaklikta 360 1,00 6,00 4,58 1,418
olmasindan dolayi daha kolay olacaktir

Etkinlige yeterince zaman 360 1,00 6,00 4,65 1,380
ayrilmasindan dolay daha kolay

olacaktir

K_(_)nlgkle}ma ve Ucret sikintisinin 360 1,00 7.00 4,68 1.497
¢6zllmus olmasindan dolayi daha

kolay olacaktir

Siniflarin ideal sayida 6grenciye sahip 360 1,00 7,00 4,68 1,563
olmasindan dolayi daha kolay olacaktir

Velilerin, okul disi etkinlik yaptirmami 360 1,00 7,00 5,41 1,373
beklemeleri

Milli Egitim yetkililerinin, disi etkinlik 360 1,00 7,00 5,40 1,271
yaptirmami beklemeleri

ilgili kurumlarin, okul digi etkinlik 360 1,00 7,00 5,39 1,314
yaptirmami beklemeleri

Diger 6gretmenlerin, okul disi etkinlik 360 1,00 7,00 5,02 1,414
yaptirmami beklemeleri

Sivil Toplum Kuruluslarinin, okul digi 360 1,00 7,00 491 1,550
etkinlik yaptirmami beklemeleri

Belediyelerin, okul digi etkinlik 360 1,00 7,00 4,67 1,654
yaptirmami beklemeleri

Okul Y6netiminin, okul digi etkinlik 360 1,00 7,00 5,33 1,347

yaptirmami beklemeleri

Yukarida yer alan tabloda Karadeniz bolgesinden elde edilen verilere gore
Olcegin her bir boyutuna ve maddesine ait en buyuk, en kuicuk puanlar, ortalama

ve standart sapma degerleri verilmistir. Buna goére; en dusuk ortalama
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degerlerinin algilanan davranis kontroli boyutunda, en ylksek ortalamalarin ise

algilanan davranigsal beklentiler ve degerlendirmeler boyutlarinda oldugu

saptanmistir. ilgili tablo sayesinde her bir maddenin en biyiik, en kicik

puanlar, ortalama ve standart sapma degerlerini

bulunmaktadir.

kargilagtirma imkani

Marmara Bolgesi

N En Kii¢ciik En Biiyilkk Ortalama Standard
Sapma

Ogrencilerde kalici 6grenme 439 1,00 7,00 6,17 0,966
gerceklesir.
Ogrencilerde yasanti yoluyla 439 2,00 7,00 6,36 0,816
6grenme gercgeklesir.
Ogrencilerin gérerek 6grenmeleri 439 1,00 7,00 6,41 0,799
saglanir.
Ogrenciler bilgileri somut yagantilar 439 2,00 7,00 6,35 0,794
yoluyla 6grenir.
Ogrenciler dogrudan tecriibe kazanr. 439 2,00 7,00 611 0,956
Ogrenciler fenin dogayla olan 439 1,00 7,00 6,22 0,894
iliskilerinin farkina varir.
Dersler daha iyi pekistirilmig olur. 439 2,00 7,00 6.28 0813
Ogrenciler tretkenliklerinin farkina 439 1,00 7,00 6,10 0,923
varir.
Ogrencilerde kalici 6grenmenin 439 1,00 7,00 6,40 0,933
gerceklesmis olmasini
Ogrencilerde yasanti yoluyla 439 1,00 7,00 6,35 0,879
6grenme olacagini
Ogrencilerin gérerek 6grenmelerini 439 1,00 7,00 6,38 0,877
saglamasini
Ogrencilerin somut yasantilar yoluyla 439 1,00 7,00 6,34 0,890
o6grenmesini
Ogrencilerin dogrudan tecriibe 439 1,00 7,00 6,28 0,936
kazanmalarini
Ogrencilerin fen ve ginlik yasam 439 1,00 7,00 6,25 1,020
iliskisini g6zlemlemesini
Derslerin daha iyi pekistiriimesini 439 1,00 7,00 6,34 0,837
saglamasini
Ogrencilerin tretkenliklerinin farkina 439 1,00 7,00 6,27 0,891
varmasini
Ulasim imkansizliklarindan dolayi zor 439 1,00 7,00 5,05 1,180
olacaktir
Velilerin izin verme sikintisindan 439 1,00 7,00 5,01 1,256
dolayi zor olacaktir
Ogrencilerin kontrollini 439 1,00 7,00 4,89 1,407
zorlagtiracaktir
Okul idaresi sorun gikaracagindan 439 1,00 7,00 4,60 1,426
zor olacakitir.
Kurumlarin uzak olmasindan dolayi 439 1,00 7,00 4,97 1,239

zor olacaktir.




116

Zaman konusunda sikinti yagsanirsa 439 1,00 7,00 5,08 1,330
zor olacaktir.

Konaklama ve Ucret sikintisi 439 1,00 7,00 531 1,278
yasanacagindan zor olacaktir

Siniflarin kalabalik olmasi etkinligi 439 1,00 7,00 5,53 1,269
zorlastiracaktir.

Ulagim imkanlarinin yeterli 439 1,00 6,00 4,50 1,420
olmasindan dolayi daha kolay

olacaktir

Velilerin izin vermesinden dolayi 439 1,00 6,00 4,56 1,370
daha kolay olacaktir

Ogrenci kontroliniin dizenli 439 1,00 6.00 453 1373
olmasindan dolayi daha kolay

olacaktir

Okul idaresinin destek olmasindan 439 1,00 6,00 4,62 1,327
dolayi daha kolay olacaktir

Kurumlarin ulasabilir uzaklikta 439 1,00 6,00 4,59 1,340
olmasindan dolayi daha kolay

olacaktir

Etkinlige yeterince zaman 439 1,00 6,00 4,65 1,336
ayrilmasindan dolay daha kolay

olacaktir

K_(_)nlgklgma ve Ucret sikintisinin 439 1,00 6,00 4,59 1.398
¢6zllmus olmasindan dolayl daha

kolay olacaktir

Slnl.flarln ideal sayida 6grenciye 439 1,00 7.00 4,65 1,446
sahip olmasindan dolayi daha kolay

olacaktir

Velilerin, okul digi etkinlik yaptirmami 439 1,00 7,00 5,36 1,212
beklemeleri

Milli Egitim yetkililerinin, disi etkinlik 439 1,00 7,00 5,36 1,223
yaptirmami beklemeleri

iIgiIi kurumlarin, okul digi etkinlik 439 1,00 7,00 5,28 1,228
yaptirmami beklemeleri

Diger 6gretmenlerin, okul disi etkinlik 439 1,00 7,00 4,96 1,363
yaptirmami beklemeleri

Sivil Toplum Kuruluglarinin, okul disi 439 1,00 7,00 4,81 1,455
etkinlik yaptirmami beklemeleri

Belediyelerin, okul digi etkinlik 439 1,00 7,00 4,58 1,522
yaptirmami beklemeleri

Okul Y6netiminin, okul digi etkinlik 439 1,00 7,00 5,30 1,278

yaptirmami beklemeleri

Yukarida yer alan tabloda

Marmara bolgesinden elde edilen verilere gore

Ol¢egin her bir boyutuna ve maddesine ait en buyuk, en klguk puanlar, ortalama

ve standart sapma degerleri verilmigtir.

Buna gore; en dusuk ortalama

degerlerinin algilanan davranis kontroli boyutunda, en yuksek ortalamalarin ise

algilanan davranigsal beklentiler ve degerlendirmeler boyutlarinda oldugu

saptanmistir. ilgili tablo sayesinde her bir maddenin en blyiik, en kigik

puanlar, ortalama ve standart sapma degerlerini

bulunmaktadir.

karsilastirma

imkani
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N En Kiigiik En Biiyilkk Ortalama Standard
Sapma

Ogrencilerde kalici grenme 385 3,00 7,00 6,44 0,674
gerceklesir.
Ogrencilerde yasanti yoluyla 385 4,00 7,00 6,56 0,597
o6grenme gerceklesir.
Ogrencilerin gérerek égrenmeleri 385 4,00 7,00 6,59 0,589
saglanir.
Ogrenciler bilgileri somut yagantilar 385 3,00 7,00 6,53 0,637
yoluyla 6grenir.
Ogrenciler dogrudan tecriibe 385 2,00 7,00 6,31 0,815
kazanir.
Ogrenciler fenin dogayla olan 385 4,00 7,00 6,42 0,688
iligkilerinin farkina varir.
Dersler daha iyi pekistirilmig olur. 385 4,00 7,00 6.43 0,693
Ogrenciler tiretkenliklerinin farkina 385 3,00 7,00 6,17 0,841
varir.
Ogrencilerde kalici 6renmenin 385 1,00 7,00 6,65 0,711
gerceklesmis olmasini
Ogrencilerde yasanti yoluyla 385 4,00 7,00 6,59 0,636
6grenme olacagini
Ogrencilerin gérerek 6grenmelerini 385 3,00 7,00 6,51 0,708
saglamasini
Ogrencilerin somut yagantilar 385 3,00 7,00 6,51 0,685
yoluyla 6grenmesini
Ogrencilerin dogrudan tecriibe 385 3,00 7,00 6,45 0,756
kazanmalarini
Ogrencilerin fen ve gunlik yasam 385 3,00 7,00 6,59 0,682
iliskisini g6zlemlemesini
Derslerin daha iyi pekistiriimesini 385 3,00 7,00 6,50 0,696
saglamasini
Ogrencilerin liretkenliklerinin farkina 385 3,00 7,00 6,46 0,746
varmasini
Ulagsim imkéansizliklarindan dolayi 385 1,00 7,00 511 1,171
zor olacaktir
Velilerin izin verme sikintisindan 385 1,00 7,00 4,84 1,343
dolayi zor olacaktir
Ogrencilerin kontroliinii 385 1,00 7,00 4,89 1,480
zorlastiracaktir
Okul idaresi sorun gikaracagindan 385 1,00 7,00 4,56 1,424
zor olacaktir.
Kurumlarin uzak olmasindan dolayi 385 1,00 7,00 4,95 1,309
zor olacaktir.
Zaman konusunda sikinti yasanirsa 385 1,00 7,00 4,96 1,361
zor olacaktir.
Konaklama ve (cret sikintisi 385 1,00 7,00 5,38 1,293
yasanacagindan zor olacaktir
Siniflarin kalabalik olmasi etkinligi 385 1,00 7,00 5,48 1,375
zorlastiracaktir.
Ulasim imkanlarinin yeterli 385 1,00 6.00 4,80 1,350
olmasindan dolayi daha kolay
olacaktir
Velilerin izin vermesinden dolayi 385 1,00 6,00 4,81 1,292

daha kolay olacaktir
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Ogrenci kontroliiniin diizenli

olmasindan dolayi daha kolay 385 1,00 6,00 475 1,336
olacaktir

Okul idaresinin destek olmasindan 385 1,00 6,00 4,88 1,244
dolayi daha kolay olacaktir

Kurumlarin ulasabilir uzaklikta 385 1,00 6,00 4,85 1283
olmasindan dolayi daha kolay

olacaktir

Etkinlige yeterince zaman 385 1,00 7.00 4,85 1.250
ayrilmasindan dolay daha kolay

olacaktir

Kf)n_gquma ve Ucret sikintisinin 385 1,00 7.00 4,85 1.362
¢6zulmus olmasindan dolay! daha

kolay olacaktir

S|n|.flar|n ideal sayida 6grenciye 385 1,00 7.00 4,88 1,379
sahip olmasindan dolayi daha kolay

olacaktir

Velilerin, okul digi etkinlik 385 1,00 7,00 5,20 1,194
yaptirmami beklemeleri

Milli Egitim yetkililerinin, disi etkinlik 385 1,00 7,00 5,35 1,196
yaptirmami beklemeleri

ilgili kurumlarin, okul digi etkinlik 385 1,00 7,00 5,18 1,273
yaptirmami beklemeleri

Diger 6gretmenlerin, okul disi 385 1,00 7,00 4,72 1,432
etkinlik yaptirmami beklemeleri

Sivil Toplum Kuruluslarinin, okul disi 385 1,00 7,00 4,71 1,482
etkinlik yaptirmami beklemeleri

Belediyelerin, okul disi etkinlik 385 1,00 7,00 4,06 1,663
yaptirmami beklemeleri

Okul Y6netiminin, okul digi etkinlik 385 1,00 7,00 5,17 1,328

yaptirmami beklemeleri

Yukarida yer alan tabloda i¢ Anadolu bélgesinden elde edilen verilere gére
Olcegin her bir boyutuna ve maddesine ait en buyuk, en kuguk puanlar,
ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Buna goére; en dusuk
ortalama degerlerinin algilanan davranis kontroli boyutunda, en yuksek
ortalamalarin ise algilanan davranigsal
boyutlarinda oldugu saptanmistir. ilgili tablo sayesinde her bir maddenin en
blyuk, en kiiguk puanlar, ortalama ve standart sapma degerlerini karsilastirma

imkani bulunmaktadir.

Dogu Anadolu Bolgesi

beklentiler ve degerlendirmeler

N En Kugiik En Biliyiik Ortalama Standard
Sapma

Ogrencilerde kalici 6grenme 342 1,00 7,00 6,01 1,349
gerceklesir.

Ogrencilerde yasanti yoluyla 6grenme 342 1,00 7,00 6,12 1,184
gerceklesir.

Ogrencilerin gérerek égrenmeleri 342 1,00 7,00 6,15 1,233
saglanir.

Ogrenciler bilgileri somut yasantilar 342 1,00 7,00 6,15 1,221

yoluyla égrenir.
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Ogrenciler dogrudan tecriibe kazanir. 342 1,00 7,00 5,92 1,304
Ogrenciler fenin dogayla olan 342 1,00 7,00 6,09 1,230
iliskilerinin farkina varir.

Dersler daha iyi pekistirilmis olur. 342 1,00 7,00 6,16 1,146
Ogrenciler tiretkenliklerinin farkina 342 1,00 7,00 6,05 1,140
varir.

Ogrencilerde kalici 6grenmenin 342 1,00 7,00 6,14 1,361
gerceklesmis olmasini

Ogrencilerde yaganti yoluyla égrenme 342 1,00 7,00 6,17 1,174
olacagini

Ogrencilerin gérerek 6grenmelerini 342 1,00 7,00 6,17 1,111
saglamasini

Ogrencilerin somut yagantilar yoluyla 342 1,00 7,00 6,18 1,058
6grenmesini

Ogrencilerin dogrudan tecriibe 342 2,00 7,00 6,06 1,072
kazanmalarini

Ogrencilerin fen ve giinliik yasam 342 1,00 7,00 6,08 1,203
iliskisini g6zlemlemesini

Derslerin daha iyi pekistiriimesini 342 2,00 7,00 6,20 1,128
saglamasini

Ogrencilerin iretkenliklerinin farkina 342 1,00 7,00 6,12 1,197
varmasini

Ulasim imkansizliklarindan dolayi zor 342 1,00 7,00 5,01 1,680
olacaktir

Velilerin izin verme sikintisindan dolayr 342 1,00 7,00 4,96 1,540
zor olacaktir

Ogrencilerin kontroliinii zorlastiracaktir 342 1,00 7,00 4,78 1681
Okul idaresi sorun gikaracagindan zor 342 1,00 7,00 4,64 1,724
olacaktir.

Kurumlarin uzak olmasindan dolay1 zor 342 1,00 7,00 4,98 1,547
olacaktir.

Zaman konusunda sikinti yasanirsa 342 1,00 7,00 511 1,575
zor olacaktir.

Konaklama ve Uicret sikintisi 342 1,00 7,00 5,24 1,637
yasanacagindan zor olacaktir

Siniflarin kalabalik olmasi etkinligi 342 1,00 7,00 5,47 1,626
zorlastiracaktir.

Ulagim imkanlarinin yeterli olmasindan 342 1,00 7,00 4,58 1,679
dolayi daha kolay olacaktir

Velilerin izin vermesinden dolayi daha 342 1,00 6,00 4,61 1,470
kolay olacaktir

Ogrenci kontroliiniin diizenli 342 1,00 6,00 4,61 1,479
olmasindan dolayi daha kolay olacaktir

Okul idaresinin destek olmasindan 342 1,00 6,00 477 1,382
dolayi daha kolay olacaktir

Kurumlarin ulasabilir uzaklikta 342 1,00 6,00 4,75 1,456
olmasindan dolayi daha kolay olacaktir

Etkinlige yeterince zaman 342 1,00 6,00 4,73 1,409

ayrilmasindan dolayi daha kolay
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olacaktir

Konaklama ve Ucret sikintisinin 1 Oo 7 OO 4 81 1 409
¢oziilmis olmasindan dolayi daha 342 ' ' ' '
kolay olacaktir

Siniflarin ideal sayida égrenciye sahip 342 1,00 7,00 4,84 1,449
olmasindan dolayi daha kolay olacaktir

Velilerin, okul disi etkinlik yaptirmami 342 1,00 7,00 5,34 1,501
beklemeleri

Milli Egitim yetkililerinin, digi etkinlik 342 1,00 7,00 5,24 1,421
yaptirmami beklemeleri

ilgili kurumlarin, okul disi etkinlik 342 1,00 7,00 5,25 1,422
yaptirmami beklemeleri

Diger 6gretmenlerin, okul digi etkinlik 342 1,00 7,00 5,10 1,579
yaptirmami beklemeleri

Sivil Toplum Kuruluslarinin, okul digi 342 1,00 7,00 5,08 1,503
etkinlik yaptirmami beklemeleri

Belediyelerin, okul digi etkinlik 342 1,00 7,00 4,83 1,717
yaptirmami beklemeleri

Okul Yénetiminin, okul disi etkinlik 342 1,00 7,00 5,39 1,478

yaptirmami beklemeleri

Yukarida yer alan tabloda i¢c Anadolu bélgesinden elde edilen verilere goére
Olgegin her bir boyutuna ve maddesine ait en buyuk, en kiguk puanlar, ortalama
ve standart sapma degerleri verilmistir. Buna gobre; en dusuk ortalama
degderlerinin algilanan davranigsal zorluk ve kolaylik boyutlarinda, en ylksek
ortalamalarin ise algilanan davranigsal beklentiler ve degerlendirmeler
boyutlarinda oldugu saptanmstir. ilgili tablo sayesinde her bir maddenin en
buyuk, en kuguk puanlar, ortalama ve standart sapma degerlerini kargilagtirma
imkani bulunmaktadir.
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K1 -Ozretmen olarak standizimds fen ve tekuoloji LR LI
dersinde oZrencilerime okul diyy etlinlik vaptwscsk [\ T, 3] s [s] 4[4
olursam:
1 OZencilerde kaha 63renms sergeklagic O00000oo
2 OZencilerde yvagann vohuylz 6 renme sergeklegic 000 O 000
3 Ogencilerin sirersk o srenmeled sadlany O000000o
4 Ofedlerbilfleisome ppmiarwiviézar )OO0 O 0O00
§ OZencilersosyallsg 00000400
I
6 Ozrenciler dozrudan tecribe Jazany O00 0000
7 Orencilesin hayal sicleri sslisi 0000000
§ OFecilefudiypmilrwhvadnsvinkzane )OO0 O 000
9  OZenciler don duvar arzandaki 6 retimden uzaklzgmy
O 0000000
10 Ofencilerfanindoylaolanifigilrimnomvar: YOO O OO0
11 Dessler daha iyi pekigtirikmig ohue 0000000
12 Oenciler irsthenliksrinin farkma vanr. O000000

13 Oencilerin o&renmeye vanelikililan artar O00 0040

14

16

Oencilerin veni verler 39nmesi 12 bl ve porzileni
0 0000000

0000000
0000000

Fene ilzileri artar ve daha kolay direnicler

Ozrencilerds 22lensek oarenme seegeklegic
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K2.Opretmen olarsk atsndwmmds prencierinidle fen ve teknolsii 2 R
dersinde okul dm etkinhk vapacak ohrmm bu durumds ertava
ghﬂmkq:ﬂskiunghrdnhq&rﬁu&mehmﬁlzs‘so7
bularsuom?
1 Ofexcilerdekabadgemmenin pelegmisolasn. )OO 0000
2 Oencilerde yagna yohyyla 6 renme olxaim 0000000
3 Ofvencilerin sirersk o renmeledni s23lamaam 0000000
4 Opademamwambydyeizeess )OO0 000
§  Orencilerin sosyallgmesing 0000000
6  Oencilerin dozrudam tecribe kazanmalaem 0000000
7 Oencilerin hayal giclerinin geligmesini 0000000
§  Ofencilerin frkhyagmilar sierekdeminedioesii )OO 0000
9 Sssmembcmdpersimdmidn= OO 00000
10  Orescileria fea ve soaitk vesam lighisie goglemiemesini 0000000
11 Desslerin dafs iyipekigiibmesivi sflamaan 0000000
12 Ogencilerin dretienllarinin farans varmasm O000000
13 Ogencilerin dgisini galmesini 0000000
14  Ozencilerin veni verler sdomesini 0000000
15 Fengeiminikdaiaumsn 0000000
16  Oencilers 23lenceli bir 63renms oremisadamaan 0O D D 0 D 00
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K3 - Ogretmen olarsk stanhmda ogrenclerimle fen vetelmoboji = 3 &5 § &
dersinde okul dig etlcinlik yapmsk istedizimde, bu; ® £ Egz & E %

1 Mddiimkinlnn yenizifidndolnzeolcde (3 Q0 Q000
. Birketikiglemlerin Ezlsclmamdmdolmanalzde () OO0 000

3. Ulyjimimkinszhkznndan dolay z0r olacakns O000000
4. Velileinizinvemesimndméolnzedade ) Q00000
5. Ofenciltin kontrolimd solaghacek 0000000
6. Okl darei soun qlarscsbndan o olacakte 0000000
7. Kemmlann zak olmasindan dolsy orolcate. 0000000
8. Zeman konusunda skant ysamsazorolacate 0 000000

9. Etkinlik ki plalmnzemglerspnndan kol () OO 0000
0. Pogmmwamommamdmdlmazcdadt. () 000000

11 Konsklemaveirtabmnsygascsimdmaeclzde () OO0 0000
12. Simflenn kalshaltk olmas atkinli5 zolastiacaltie 0000000
13. Givenlktedbiden dhomadkpatintk gz () 000000



K4 -Ogretmen olarak atsndemda ozrencilerinizle fen ve teknoloji dersinde
okul dig: etlinlikyapmak istedizinizde bu;

1. Maddi imkanlarm gok fyi olmasmdan dolay dzhakolay olacakar

). Burokeatikiglemlerinaz olmanndan dolay daha kolay olscakny

3. Ulsjimimkanlnmnyeert olmaanda dolzyi daha kolay olscalay
4. Velilerinizinveanssinden dolay dzha kolsy olacakar

§.  Ogenci konvohimindizenli olmasmdzndolan daha koley olacaks
6. Okul idaresinin destek olmasmdan dolay) daha kolay olacaknr

7. Kummlannulabiirozakdica okmaandan dolay dahs kolay olscaker
8. Etkinlis yerince zaman ayrlmaandan dolzy1 dzha kolay olacakey
9. Etkinlisiniyibir bigimde planlanmaandan dolayr daha kolay olscalay
10. Oretin progracmens edeinfige fvarigli clmasndan dofayn daba kolay olscaler
11, Kosaidama ve dcret shonemens odasim; olmanedes dofa daba kolay clscaine
12, Seaflars ideal sayade Sirascive sabip olmansdun dofavn daa kolay clacai
13. Guvenliktedbirlsrini almmsg olmasmdan dolay dehakolay olacakar

. Ucuzolmzsmdn dolayn dab kolay olacalty

degil
dugiil
dugsil

“r Himmxmimbhis

Mueminihis
P Himxminkis
shize mmambkis

— IRy mambkis dugil
Meminbkis

= Mimkis
> MiEinkis
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0000000
0000000
0000000
0000000
0000000
0000000
0000000
0000000
0000000
0000000

0000000
0000000
0000000
0000000
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K5~ Asagida bulunan ifadelerdensize en uygun olammisaretleyiniz 1 23 45 67

Okl daresu, derslerme girifm Oenclere Géremen olaek alndigmds fen D D D D D D D

" veteknoloi deslerinde ol st ekl yaptmam: beklemeler

Ogrencﬂemnm Qerslerme girdigm ogrenciler Ggretmen olarak atandipmda fen
0000000

* veteknoloji deslerinde okl gt ekl yaptmam: beklemeler

e s e Em L B O O00000

* tekmolojt derslermde okl digt etkmlk aptrmam beldemelen

Ml Egitm yetkddermm, derslerme pirdipm dgrenclere dgremen olarak
" atandigmda fen ve tekmoloji derslermde okul dist etkmltk yaphrmam beklemelen D D D D D D D

gt Kuumlarm, dersleine pirdigm Givencilere Giretmen olaek stmdifmda f
; \'Eteknoloji das'laz:imfmggxslgemge;apm beli'.llezleleri s D D D O D D D

Diger dpretmenlerm, derslerme girdigm ogrencilere o3retmen olarak standimda
" fenve tekmolojt derslermds okul digt ethmlik yaptrmam beldemeler D D D D D D D

Sivil Tophum Kuruluglarmm, detslerme girdigmn oBrencilere ogretmen olarak
" atandigmda fen ve tekmolojt derslermde okul dist ethmltk yaphrmam beklemeler D D O D D D D

Beldiyelerm, derslerme girdigm oBrenctlere Gpretmen olarak atandigmda fen ve D D O [:] D O D

" teknoljideslrinde ol dit etk yaphimamn beklemelr



126

Hi¢c mamlain degil
Biraz mamldin degil

Ne miamldin degil
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Biraz mamldain
Oklulga mamlan

Ne mamkin

Onem verdigim kisilerin benden olan beklentilerini genelde yapmaya
hazimm.
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Ogretmen olarak atandigimda derslerine girdigim grencilere fenve
teknoloji dersinde okul dis1 etkinlik diizenlemevi; D [:] D [:] D [:] D

Ogretmen olarak atandigimda derslerme girdizim dgrencilere fenve
k7 teknoloji dersini ders kitab destekli viiriitmeyi; [:] D D D D O D

Ogretmen olarak atandigimda derslerine girdigim grencilere fenve
teknoloji dersinde laboratuar uygulamalar yaparmayr; D D D D D O D

Okulda derslenne girdigim &grencilere gelecek dénemlerde fenve

teknoloji dersinde okul disi etkinlik yaptiracak olursam: bu;
Okulda derslenne girdigim 6grencilere gelecek dénemlerde fenve

teknoloji dersini ders kitab destekli yiiriitecek olursam: bu;
Okulda derslerine girdigim &grencilere gelecek dénemlerde fenve
teknoloji dersinde laboratuar uygulamalar yaptiracak olursam: bu;

K8

() () [ ceklehyoheak

D D D Kohy

C] w  Biraz mimbdin degil D D G Biraz kohy
D D G Cokzor ohcak

D D C] Ne kohy ne zor
D D [j Biraz zor
D00
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Onem verdigim kisilerin Ogretmen olarak atandsgimda fen ve teknoloji

dersinde okul disi etkinlik yaptirmami benden beklemelen; D D D D D D

K9 Onem verdigim kisilerin Ogretmen olarak atandsgimda fen ve teknoloji D D D D D D D

dersini ders kitabi destekli viiriitmemi benden beklemelen;

Onem verdigim kisilerin Ogretmen olarak atandsgimda fen ve teknoloji D D [:] D D {:] D
a

dersinde laboratuar uygulamalar yaptirmami benden beklemelen:;




K10

K11

K12

Ogretmen olarak atand:gimda derslerine girdigim 6grencilere fenve
teknoloji dersinde okul disi etkinlik yaptirmayi amacliyorum:

Ogretmen olarak atandigimda derslenne girdigim 6grencilere fenve
teknoloji dersinde ders kitabi destekli ders yiiriitmeyi amaghyorum:

Ogretmen olarak atandigimda derslenne girdigim &grencilere fenve
teknoloji dersinde laboratuar uvgulamalar yaptirmay amaglyorum:

Ozrenci oldugum yillarda derslerime giren &gretmenlerim fen ve teknoloji
derslerinde okul dis1 etkinlik yaptirds.

Okuldaki 6 gretmenlerim énceki 6 gretim yillarinda 6grencilerle fenve
teknoloji derslerinde okul dis1 etkinlik yaptirdilar.
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ii. Uygulama olgegi (6gretmen)

Sevgili Ogretmenim,

Fen ve teknoloji dersinde “Okul Disi  Ogrenme Etkinliklerini

Gerceklestirme Olcegi” olarak hazirlanan bu élcekte bulunan maddeleri ltitfen

dikkatlice okuyarak cevaplayiniz. Bu o6lcekte amac sizlerin verdigi cevaplar
dogrultusunda okul dis1 etkinliklerin gerceklesmesini etkileyen faktérleri
belirlemektir. Ilgili béltiimlerden her biri birbirinden ayri ve belirli bir amaca
yoneliktir. Vereceginiz samimi cevaplar ve calismama olan katkilarinizdan

dolay1 size tesekkiir ederim. Saygilarimla,

Aras. Gor. Ersin KARADEMIR

Cinsiyetiniz BayanD Erkek D
Bransiniz Fen Bilg. Ogrt. D Simaf Ogrt. D

Kidem Yilimz ...

Mezuniyet Egitim Fen — Edebiyat Diger
durumunuz Fakdultesi Fak. D g D

il

o il (merkezeD O lige O 5 D
Caligtiginiz Okul yakm) (merkeze | Koy

uzak)

Ogretmenliginiz boyunca fen derslerinde
hi¢ okul dis1 etkinlik yaptirdiniz mi? Evet D Hayir D

Evet, ise asagida belirtilen bosluga
bahsediniz.



Okul Dis1 Ogrenme Etkinlikleri Gerceklestirme Olgegi

K1 —Gelecek 6gretim yihinda fen ve teknoloji dersinde
ogrencilerime okul dis1 etkinlik yaptiracak olursam;

1 Ogrencilerde kalic1 6grenme gerceklesir.
2 Ogrencilerde yasant1 yoluyla 6grenme gerceklesir.
3 Ogrencilerin gorerek dgrenmeleri saglanr.

4  Ogrenciler bilgileri somut yasantilar yoluyla
Ogrenir.

5 Ogrenciler dogrudan tecriibe kazanir.

6 Ogrenciler fenin dogayla olan iligkilerinin farkina
varir.

7 Dersler daha iyi pekistirilmis olur.

8 Ogrenciler iiretkenliklerinin farkina varr.

K2-Gelecek ogretim yilinda égrencilerinizle fen ve teknoloji
dersinde okul dis1 etkinlik yapacak olursamiz bu durumda
ortaya c¢ikabilecek asagidaki sonuc¢lardan hangilerini ne
derece onemli bulursunuz?

1 Ogrencilerde kalic1 §grenmenin gergeklesmis
olmasini

2 Ogrencilerde yasanti yoluyla grenme olacagini
3 Ogrencilerin gorerek 6grenmelerini saglamasini
4  Ogrencilerin somut yasantilar yoluyla grenmesini

5 Ogrencilerin dogrudan tecriibe kazanmalarini
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Hi¢ 6nemli degil
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Ne onemli ne
Biraz onemli
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Cok onemli
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6 Ogrencilerin fen ve giinliik yasam iliskisini DDDDDDD

gozlemlemesini

7 Derslerin daha iyi pekistirilmesini saglamasini ()OO0
8 Ogrencilerin iiretkenliklerinin farkina varmasini ()OO0

s =

==
o . ‘= 'g 'ﬁ E 'E '= 'g < =
K3 — Gelecek 6gretim yilinda 2= EZ5 E E ZE
ogrencilerimle fen ve teknoloji dersinde & £ ng TS EEE £ S EE ZE
CE<SSnEwZ<m & = OFE

okul dis1 etkinlik yapmak istedigimde, bu;

1. Ulasim imkansizliklarindan dolay1
zor olacaktir D D D D D D D
2. Velilerin izin verme sikintisindan D D D D D D D

dolay1 zor olacaktir

3. Ogrencilerin kontroliinii O0O00O000

zorlastiracaktir

4. Okul idaresi sorun ¢ikaracagindan D D D D D C] C]

zor olacaktir.

5. Kurumlarin uzak olmasindan dolay1 C] C] D D D D D

zor olacaktir.

6. Zaman konusunda sikint1 yasanirsa O000000

zor olacaktir.

7. Konaklama ve iicret sikintisi D D D C] C] D D

yasanacagindan zor olacaktir

8. Smiflarin kalabalik olmasi etkinligi D D D D D C] D

zorlastiracaktir.
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K4 —Gelecek 6gretim yilinda 6grencilerinizle fen
ve teknoloji dersinde okul dis1 etkinlik yapmak
istediginizde, bu;

1. Ulasim imkanlarinin yeterli olmasindan dolayi
daha kolay olacaktir D D C] D C] C] D

N
N
w
I
(3]
o
~



olanim isaretleyiniz

Velilerin izin vermesinden dolay1 daha kolay

olacaktir D D D D D D D
Ogrenci kontroliiniin diizenli olmasindan

dolay1 daha kolay olacaktir D D D D D D D
Okul idaresinin destek olmasindan dolay1 daha

kolay olacaktir D D D D D D D
Kurumlarin ulasabilir uzaklikta olmasindan

dolay1 daha kolay olacaktir D D C] D C] C] D
Etkinlige yeterince zaman ayrilmasindan D D

dolay1 daha kolay olacaktir D D D D D
Konaklama ve iicret sikintisinin ¢6ziilmiis

olmasindan dolay1 daha kolay olacaktir D D D D D D D
Siniflarin ideal sayida dgrenci hip ol d

dolay1 daha kolayyolacaktlrmlye B D D D D D D D

LEZEZSEE IRE E ZE
25 4S8 508 w3 B 2
K5 — Asagida bulunan ifadelerden size en uygun DE<ZSIE=ZiDE = OF

1 2 3 4 5 6 7

Velilerin, derslerine girdigim 6grencilere gelecek
6gretim yilinda fen ve teknoloji derslerinde okul
dis1 etkinlik yaptirmami beklemeleri

O
U
U
U
U
O
U

Milli Egitim yetkililerinin, derslerine girdigim

ogrencilere gelecek 6gretim yilinda fen ve
teknoloji derslerinde okul dis1 etkinlik yaptirmami D D D D D D D
beklemeleri

flgili kurumlarim, derslerine girdigim dgrencilere

gelecek 6gretim yilinda fen ve teknoloji

derslerinde okul dis1 etkinlik yaptirmami D D D D D D D
beklemeleri

Diger 6gretmenlerin, derslerine girdigim

ogrencilere gelecek 6gretim yilinda fen ve D D D D D D D
teknoloji derslerinde okul dis1 etkinlik yaptirmami

beklemeleri

Sivil Toplum Kuruluglarinin, derslerine girdigim

ogrencilere gelecek 6gretim yilinda fen ve D D D D D D D

teknoloji derslerinde okul dis1 etkinlik yaptirmami

131
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K7

K8

beklemeleri

Belediyelerin, derslerine girdigim dgrencilere
gelecek 6gretim yilinda fen ve teknoloji

132

derslerinde okul dis1 etkinlik yaptirmami D D D D D D D

beklemeleri

Okul idaresinin, derslerine girdigim 6grencilere

gelecek 6gretim yilinda fen ve teknoloji
derslerinde okul dis1 etkinlik yaptirmami D D D D D D D

beklemeleri

Onem verdigim kisilerin benden olan
beklentilerini genelde yapmaya hazirim.

Gelecek dgretim yilinda derslerine girdigim
ogrencilere fen ve teknoloji dersinde okul disi
etkinlik diizenlemeyi;

Gelecek 6gretim yilinda derslerine girdigim
ogrencilere fen ve teknoloji dersini ders kitabi
destekli yiiriitmeyi;

Gelecek 6gretim yilinda derslerine girdigim
ogrencilere fen ve teknoloji dersinde laboratuar
uygulamalar yaptirmayi,

Okulda derslerine girdigim 6grencilere gelecek
donemlerde fen ve teknoloji dersinde okul disi
etkinlik yaptiracak olursam: bu;

Okulda derslerine girdigim dgrencilere gelecek
doénemlerde fen ve teknoloji dersini ders kitabi
destekli viiriitecek olursam: bu;

Okulda derslerine girdigim dgrencilere gelecek
doénemlerde fen ve teknoloji dersinde laboratuar
uygulamalari yaptiracak olursam: bu;
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Onem verdigim kisilerin gelecek dgretim yilinda fen

ve teknoloji dersinde okul dis1 etkinlik yaptirmam D D D D D D D

benden beklemeleri;
Onem verdigim kisilerin gelecek 6gretim yilinda fen

K9 ve teknoloji dersini OO UO0Ou

ders Kkitab1 destekli viiriitmemi benden beklemeleri;
Onem verdigim kisilerin gelecek dgretim yilinda fen

ve teknoloji dersinde laboratuar uygulamalar: D D D D D D D

yaptirmami benden beklemeleri;
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Gelecek 6gretim yilinda derslerine girdigim

ogrencilere fen ve teknoloji dersinde okul dist D C] D D D D D

etkinlik yaptirmayi amaghiyorum,;
Gelecek 6gretim yilinda derslerine girdigim
K10 ogrencilere fen ve teknoloji dersinde ders kitabi D D D D D D D
destekli ders yiiriitmeyi amagliyorum;
Gelecek 6gretim yilinda derslerine girdigim

ogrencilere fen ve teknoloji dersinde laboratuar D D D D D D D

uygulamalari yaptirmayi amagliyorum;

~ Hic
N Cok az
w  Ara sira
& Sik
o1 Cok sik

Onceki dgretim yillarinda derslerine girdigim
K11 ogrencilere fen ve teknoloji derslerinde okul dis1
etkinlik yaptirdim.
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Okuldaki meslektaslarim 6nceki 6gretim yillarinda
K12 o&grencilerle fen ve teknoloji derslerinde okul disi etkinlik D D D D D
yaptirdilar.



V. Uygulama olgegi (6gretmen adaylar)

Sevgili Ogretmen Adayy,

135

v e

Fen ve teknoloji dersinde “Okul Digi Ogrenme Etkinliklerini Gerceklestirme Olgegi” olarak

hazirlanan bu dlgekte bulunan maddeleri liitfen dikkatlice okuyarak cevaplayiniz. Bu dlgekte amag sizlerin

verdigi cevaplar dogrultusunda okul digi etkinliklerin gerceklesmesini etkileyen faktorleri belirlemektir.

ilgili boliimlerden her biri birbirinden ayri ve belirli bir amaca yoneliktir. Vereceginiz samimi cevaplar ve

calismama olan katkilarinizdan dolay size tesekkiir ederim.

Cinsiyet

Simif

Boliim

Universite (yaziniz)

Anne egitim durumu

Baba egitim durumu

Aile gelir durumu

Yasadig Yer

Ogrenim hayatinizda fen derslerinizde

Bayan

Fen Bilg.
Ogrt.

)

o

Erkek

Sinif Ogrt.

)
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K1 —-Ogretmen olarak atandiimda fen ve teknoloji
dersinde 6grencilerime okul dis1 etkinlik yaptiracak

136

Okul Dis1 Ogrenme Etkinlikleri Gerceklestirme Olgegi

olursam;

K2-Ogretmen olarak atandiginizda 6grencilerinizle fen ve
teknoloji dersinde okul dis1 etkinlik yapacak olursamiz bu
durumda ortaya c¢ikabilecek asagidaki sonuglardan

Ogrencilerde kalic1 6grenme gergeklesir.

Ogrencilerde yasant1 yoluyla 6grenme
gerceklesir.

Ogrencilerin gorerek dgrenmeleri saglanir.

Ogrenciler bilgileri somut yasantilar yoluyla
Ogrenir.

Ogrenciler dogrudan tecriibe kazanir.

Ogrenciler fenin dogayla olan iligkilerinin
farkina varir.

Dersler daha iyi pekistirilmis olur.

Ogrenciler iiretkenliklerinin farkina varir.

hangilerini ne derece 6nemli bulursunuz?

1

Ogrencilerde kalic1 6grenmenin gerceklesmis

olmasini

Hi¢ miimkiin degil
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Ogrencilerin somut yasantilar yoluyla
O0grenmesini

Ogrencilerin dogrudan tecriibe kazanmalarini

Ogrencilerin fen ve giinliikk yasam iliskisini

gbzlemlemesini

Derslerin daha iyi pekistirilmesini saglamasini

Ogrencilerin iiretkenliklerinin farkina varmasini

K3 — Ogretmen olarak atandigimda

ogrencilerimle fen ve teknoloji dersinde okul disi

etkinlik yapmak istedigimde, bu;

1.

Ulasim imkansizliklarindan dolay1 zor
olacaktir

Velilerin izin verme sikintisindan dolay1 zor

olacaktir

Ogrencilerin kontroliinii zorlastiracaktir

Okul idaresi sorun ¢ikaracagindan zor
olacaktir.

Kurumlarin uzak olmasindan dolay1 zor
olacaktir.

Zaman konusunda sikint1 yasanirsa zor
olacaktir.

Konaklama ve ticret sikintisi
yasanacagindan zor olacaktir

Simiflarin kalabalik olmasi etkinligi
zorlastiracaktir.
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K4 —Ogretmen olarak atandigimda égrencilerinizle fen ve = = & zz & =
teknoloji dersinde okul dis1 etkinlik yapmak istediginizde, 1 2 3 4 5 6

bu;

Ulasim imkanlarimin yeterli olmasindan dolay1 daha

L kolay olacaktir D D D D D D

2. Velilerin izin vermesinden dolay1 daha kolay olacaktir D D D D D D
Ogrenci kontroliiniin diizenli olmasindan dolay1 daha

& kolay olacaktir D D D D D D
Okul idaresinin destek olmasindan dolay1 daha kolay

4 Olacakur JOoug o

Kurumlarin ulagabilir uzaklikta olmasindan dolay1 daha
2 kolay olacaktir D D D D D D

Etkinlige yeterince zaman ayrilmasindan dolay1 daha

6. kolay olacaktir D D D D D D
Konaklama ve ticret sikintisinin ¢6ziilmiis olmasindan dolay1

7. daha kolay olacaktir D D D D D D

Siniflarin ideal sayida dgrenciye sahip olmasindan dolay1 daha
8. kolay olacaktir D D D D D D

= ;EI:D p— =
oy = 350 =)
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= -] ° 5 £
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2 = E =22 E g
= s = == = =
S5 = g EE E = g
K5 — Asagida bulunan ifadelerden size en uygun olanini a mrr A °©
isaretleyiniz 1 2 3 4 5 6 7

Velilerin, 6gretmen olarak atandigimda derslerine girdigim
1. ogrencilere fen ve teknoloji derslerinde okul dis1 etkinlik
yaptirmami beklemeleri

U
U
U
U
U
U
U



K7

Milli Egitim yetkililerinin, 6gretmen olarak atandigimda
derslerine girdigim 6grencilere fen ve teknoloji derslerinde
okul dis1 etkinlik yaptirmami beklemeleri

ligili kurumlarin, 63retmen olarak atandigimda derslerine
girdigim ogrencilere fen ve teknoloji derslerinde okul dis1
etkinlik yaptirmami beklemeleri

Diger ogretmenlerin, dgretmen olarak atandigimda
derslerine girdigim 6grencilere fen ve teknoloji derslerinde
okul dis1 etkinlik yaptirmami beklemeleri

Sivil Toplum Kuruluslarinin, 6gretmen olarak atandigimda
derslerine girdigim 6grencilere fen ve teknoloji derslerinde
okul dis1 etkinlik yaptirmami beklemeleri

Belediyelerin, 6gretmen olarak atandigimda derslerine
girdigim 6grencilere fen ve teknoloji derslerinde okul dist
etkinlik yaptirmami beklemeleri

Okul Yonetiminin, 6gretmen olarak atandigimda derslerine
girdigim ogrencilere fen ve teknoloji derslerinde okul dist
etkinlik yaptirmami beklemeleri

Onem verdigim kisilerin benden olan beklentilerini
genelde yapmaya hazirim.

Ogretmen olarak atandigimda derslerine girdigim
ogrencilere fen ve teknoloji dersinde okul disi
etkinlik diizenlemeyi;

Ogretmen olarak atandigimda derslerine girdigim
Ogrencilere fen ve teknoloji dersini ders kitabi
destekli yiiriitmeyi;
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K8

K9

Ogretmen olarak atandigimda derslerine girdigim
ogrencilere fen ve teknoloji dersinde laboratuar

uygulamalari yaptirmayz,

Cok kolay olacak

Kolay

Okulda derslerine girdigim 6grencilere gelecek
donemlerde fen ve teknoloji dersinde okul disi
etkinlik vaptiracak olursam: bu;

Okulda derslerine girdigim 6grencilere gelecek
donemlerde fen ve teknoloji dersini ders kitabi
destekli viiriitecek olursam: bu;

Okulda derslerine girdigim 6grencilere gelecek
doénemlerde fen ve teknoloji dersinde laboratuar
uygulamalari yaptiracak olursam: bu;

0 0 0
0 0O O
0 0O O

—  Hic miimkiin degil

Onem verdigim kisilerin 6gretmen olarak atandigimda
fen ve teknoloji dersinde okul dis1 etkinlik
yaptirmami benden beklemeleri;

Onem verdigim kisilerin 6gretmen olarak atandigimda
fen ve teknoloji dersini ders kitabi destekli
yiiriitmemi benden beklemeleri;

Onem verdigim kisilerin 6gretmen olarak atandigimda
fen ve teknoloji dersinde laboratuar uygulamalari
vaptirmami benden beklemeleri;

Hi¢ miimkiin degil

N Miimkiin degil

Miimkiin degil

Biraz kolay

w  Biraz miimkiin degil

Biraz miimkiin degil

Ne kolay ne zor

Biraz zor

Zor
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U1 Biraz miimkiin

Biraz miimkiin

o  MiimKkiin

Miimkiin

~ Olduk¢a miimkiin

Ogooagug
UJUooogad
UJUooogad

Olduk¢a miimKiin
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1 2 3 4 5 6 7

Ogretmen olarak atandigimda derslerine girdigim

ogrencilere fen ve teknoloji dersinde okul disi D D D D D D D

etkinlik yaptirmay1 amachyorum,
Ogretmen olarak atandigimda derslerine girdigim
K10 &grencilere fen ve teknoloji dersinde ders Kitabi D D D D D D D
destekli ders viiriitmeyi amachiyorum;
Ogretmen olarak atandigimda derslerine girdigim

ogrencilere fen ve teknoloji dersinde laboratuar D D D D D D D

uygulamalar1 yaptirmay1 amachiyorum;

+ Hig
N Cok az
w Ara sira
& Sik
o1 Cok sik

Ogrenci oldugum yillarda derslerime giren
K11  ogretmenlerim fen ve teknoloji derslerinde okul dist
etkinlik yaptirdi.

O
O
U
O
U

~ Hig
N Cok az
w Ara sira
& Sik
o1 Cok sik

Okuldaki 6gretmenlerim onceki 6gretim yillarinda
K12 ogrencilerle fen ve teknoloji derslerinde okul dis1 etkinlik D D
yaptirdilar.

U
U
U
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V. Nitel Verilerde Kullanilan Gorisme Formu

Okul Disi Ogrenme Etkinlikleri Gériigme Formu

Cinsiyetiniz: Grubunuz: Grup numaraniz:

1. Okul digi etkinlik deyince ne anliyorsunuz? Aciklayiniz.

2. Okul disinda (ders igerikleri kapsaminda) bugiine kadar ne
cesit etkinliklerde bulundunuz? Fen dersi igerikleri
kapsaminda katildiginiz okul digi bir etkinlikten
bahsediniz.

3. Okul digsinda fen etkinligi yapilacak ortamlar var midir?
Ogretmen oldugunuzda diizenlemeyi diisiindiigiiniiz okul
disi etkinlik(ler)den bahsediniz.

4. Ogrenim hayatinizda (tiim égreniminiz boyunca ayri ayri)
ne tur okul digi etkinlikler yapilmasini istersiniz? Bunlarin

derslere katkisi nasildir?
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vi. Fen ve teknoloji ogretim programinda yer almis okul digi 6grenme

etkinlikleri
6.sinif

Odgrenme Alani: Canlilar ve Hayat

1. Unite: Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
Gezelim, Gozlemleyelim

Ogrenciler, cevrelerindeki bir hayvan ciftligi veya hayvanat bahgesini ziyaret
ederek hayvanlarin buyume, gelisme ve bakimi ile ilgili bilgi alir (4,1, 4.2, 4.3 ),
(BSB-1) .

4.1. Hayvanlarin bir hayat déngusunun oldugunu érneklerle agiklar (BSB-1,32).
4.2. Hayvanlarin farkli cogalma sekillerine sahip oldugunu fark eder.
4.3. Yavru bakimi acisindan hayvan gruplarindaki farkliliklarin nedenlerini

aciklar.

Ogrenme Alani: Canlilar ve Hayat

5. Unite: Viicudumuzda Sistemler

Poster Hazirlama

Ogrencilere siniftaki biri grip olduktan sonra bu gribin kisiden kisiye nasil
bulastigi sorulur ve verilen cevaplar kullanilarak bulasici kelimesinin anlami
aciklanir. Ogrenciler kendi sececekleri virutik ve bakteriyel hastaliklardan biri
hakkinda (hastalik etkeni, bulasma, korunma yollari) bilgi toplar. Cesitli kurum
ve kuruluslardan sagladiklari poster, brogiir vb. yayinlan da kullanarak
resim ve yazilardan olugsan bir poster hazirlar ve sunarlar (2.13), (BSB-25, 27,
32).

2.13. Virus ve bakterilerin genel 6zelliklerini belirterek neden oldugu hastaliklara
gunldk hayattan érnekler verir.

Sesimizi Tekrar Duyabilir miyiz?

Ogrenciler koridor, egyasiz bir oda, spor salonu, vadi gibi uygun bir yerde

bagirarak seslerinin nasil duyuldugunu gézlemler. Ogretmen, sesin bir
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engelden yansiyip belirli bir sure sonra tekrar duyulmasi olayina yanki adi
verildigini belirtir. Ogrenciler gézlemlerini yanki olayi ile iligkilendirir (3,3).

3.3. Yanki olayinin sesin yansimasi sonucu olustugunu ifade eder (BSB-8).

Sesin Yansimasinin Uygulamalari
Ogrenciler, sesin yansimasi ve yanki olaylarinin bilim ve teknolojideki
uygulamalarini, insan ve diger canlilarin yasamindaki 6nemini arastirirlar.
Ornegin; radar, sonar ve yansilanim cihazi gibi cihazlarin nasil ¢alistigini,
deniz derinlikleri ve yiizey sekillerinin nasil aragtirildigini, yunuslarin balik
stirtlerinin yerini nasil tespit ettiklerini, gérme duyulari zayif oldugu halde
yarasalarin gevrelerini nasil algiladiklarini gegitli kaynaklardan arastirip
sinifta sunarlar (3.4).
3.4. Bilim ve teknolojide sesin yansimasi olayindan nasil yararlanildigina
ornekler verir (FTTC-9, 16, 17; TD-3)
Yanki Olusumunu Engelleyelim

O'grenciler, sinema, tiyatro, toplanti, konser salonu gibi mekéanlarda
istenmeyen yankilarin 6nlenmesi ve sesin daha net duyulabilmesi igin
nelerin yapildigini arastirir ve elde ettikleri bulgulari tartisirlar. Farkl
mekanlarda yanki olusumunu engelleyebilecek fikirler (mekanin
duvarlarinin kaplanmasi, esyalarin yerlerinin diizenlenmesi vb.) 6ne
sirerler, basit materyaller kullanarak modeller gelistirir ve gelistirdikleri
modelleri sinifa sunarlar (3.11; 3.12).
3.11. Tiyatro, konser salonu gibi mekéanlarda ve tarihi yapilardaki akustik
uygulamalara érnekler verir (FTTC-7, 9, 10, 31, 32; TD- 1, 3).
3.12. Kapali mekanlarda yanki olusumunu engelleyebilecek projeler gelistirir ve
sunar (BSB-15,30,32; FTTC-8, 9; TD-2).
Yer Altindaki Zenginlik Kaynagi: Madenler

Madenlerin kiymetli kaya¢ ve/veya mineral olduklari hatirlatilir ve
ogrenciler gruplara ayrilir. Her grup krom, demir, bakir, linyit, altin, aliminyum
gibi yer alti zenginlik kaynaklarimizdan birinin adini alarak c¢egitli

kaynaklardan, (resmi ve 6zel kuruluslar, liniversiteler, kiitiiphane, internet,
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ansiklopedi vb.) o maddenin 6zelligi ve kullanim alanlari hakkinda bilgi

toplar. Gruplar arastirma sonuglarini sinifa gesitli sekillerde sunar.

Topraklarimiz

Ogrenciler, yakin gevreden edindikleri cesitli toprak érneklerini
sinifa getirir. Daha sonra bu é6rnekleri gézlenebilir 6zelliklerine gére (renk,
taneli yapi, nem, koku vb.) incelerler. Ogrenciler, érnekleri bir de biiyiitec
kullanarak gézlemler ve getirdikleri topraklarin bilesenlerine gére hangi
gruba girdigini tartisarak belirlemeye caligirlar (3.1).
3.1. Topraklar bilesenlerine gore Kkilli, kumlu, kire¢li ve humuslu toprak olarak
siniflandinir (BSB-1-7).

Yer Kabugunun Dogal Anitlari

Ogrenciler, yakin cevrelerinde nelerin “dogal anit” olarak
nitelendirildigini tartigir, sartlar uygunsa gezip-goriip incelerler. Daha
sonra gezi-gdzlem sonuglarini cesitli  sekillerde sunarlar. Ogrenciler,
yurdumuzda ¢ok taninan dogal anit orneklerini (Pamukkale travertenleri ve
Nevsehirdeki peri bacalart vb.) ve bunlarin nasil olustugunu cesitli
kaynaklardan (ilgili resmi kurum ve kuruluslar, ansiklopediler, kuitiphane,
internet, varsa video-CD vb.) arastirnr. Arastirma sonuglarini gorsel
materyallerle (fotograf, afis, slayt vb.) destekleyerek sunarlar (5.1; 5.2; 5.3; 5.4).
5.1. Dogal anitlarin gok uzun bir suregte olustugunu ifade eder.
5.2. Dogal anitlarin tim insanlida ait degerler oldugunu fark eder.
5.3. Dogal anitlara yakin ve uzak ¢evresinden ornekler verir.
5.4. Dogal anitlarin korunarak gelecek nesillere aktarilmasina yonelik bireysel
ve is birligine dayali 6neriler sunar (FTTC-21, 22, 23, 24, 27, 28, 29; TD- 4).

7.sinif

Ogrenme Alani: Canlilar ve Hayat

1. Unite: Viicudumuzda Sistemler

Genc Gazeteci
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Ogrenciler organ nakli yapilmis bir kisi ile réportaj yapar ve bunu sinifa
sunar. Organ naklinin dGnemi
Tartisilir (56.3) , (BSB- 25, 27, 32).

Ogrenme Alani: Madde ve Dedisim

4. Unite: Maddenin Yapisi Ve Ozellikleri

6.7. Cozeltileri derisik ve seyreltik seklinde siniflandirir (BSB-5, 7).

6.8. Cozeltilerin nasil seyreltilecedini ve/veya deristirilecegini deneyle gdsterir
(BSB-15, 16, 17, 18; TD-3).

Hangi Besinde Ne Kadar Seker Var?

Ogrenciler; siizme bal, meyve suyu, dekstroz serumu gibi tiiketim
maddelerinin bir kilograminda ne kadar seker oldugunu arastirarak bir
cizelge hazirlarlar. Hazirlanan c¢izelgeler sinifta karsilagtirilir. Birbirini
tutmayan rakamlar olmasi halinde tutarsizligin nereden kaynaklanmis
olabilecegi tartisilir. Ogrenciler, bir bardak caya attiklari seker miktarini bir
cizelge halinde tahtaya yazarlar. Cayda kullandiklari seker miktarina goére “gok
seker kullananlar” ve “az seker kullananlar”’ seklinde iki grup yapilir. Cok sekerli
cayin “derisik”, az sekerli cayin “seyreltik” oldugu 6gretmence vurgulanir. Her
ogrenci kendini, derigik ve seyreltik nitelemelerinden biriyle niteler. Sizme balin
“derisik” seker c¢ozeltisi, meyve suyu ve dekstrozun ise nispeten “seyreltik”
seker ¢oOzeltileri oldugu belirtilir. “Yemek ne zaman tuzlu olur?” sorusu tartisilir.
Ogrenciler, tuzlu yemegin, tuz bakimindan, normal yemege gére daha derigik
oldugunu c¢ikarim ile fark ederler. Normal yemekler kaynatilip buharlastirildik¢a
derisme, su katildikga seyrelme olacagi; uzum suyunun, buharlastirilinca seker
bakimindan derisecegi, konsantre (derisik) iceceklere su katildikca seyrelme
olacagi, 6gretmen onculigunde tartisilip kesfedilir. Seyreltme ve deristirme
kavramlarini cumle iginde dogru kullanma alistirmalari yapar (6.7; 6.8).

Ogrenme Alani: Fiziksel Olaylar

5. Unite: Isik

4. Merceklerle ilgili olarak 6grenciler;
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4.1. 1sidin ince ve kalin kenarli merceklerde nasil kirildigini kesfeder (BSB-2,
11, 17).

4.2. Paralel 1sik demetleri ile ince ve kalin kenarli merceklerin odak noktalarini
bulur (BSB-1).

4.3. Merceklerin kullanim alanlarina érnekler verir (BSB-1; TD-2).

Mercekler Her Yerde!

Ogrenciler; gozlik, blyuteg, mikroskop, teleskop, dirbiin vb. optik araclarda
kullanilan mercek turlerini arastirirlar. Hangi tur mercegin nerelerde
kullanildigina érnekler verirler. Ogrenciler merceklerin hayatimizdaki yeri ve
kullanim alanlarini kiitiiphane, internet, yetkili kurum/kigsi vb. bilgi
kaynaklarindan arastirirlar. Bilgisayar kullanarak bir poster sunusu hazirlayip
bulgularini sinifa sunarlar. G6zin yapisinda da bir mercek oldugunu, bazi géz

kusurlarinin goézlik kullanimiyla nasil giderildigini arastirirlar (4.3).

Ogrenme Alani: Canlilar ve Hayat
6. Unite: insan ve Cevre

1. Organizmalarin yasadiklari alanlar ve bu alanlara insan etkisi ile ilgili olarak
ogrenciler;

1.1. Tur, habitat, populasyon ve ekosistem kavramlarini érneklerle acgiklar.

1.2. Bir ekosistemdeki canli organizmalarin birbirleriyle ve cansiz faktorlerle
iliksilerini agiklar.

1.3. Farkli ekosistemlerde bulunabilecek canlilar hakkinda tahminler yapar
(BSB —9).

1.4. Ekosistemleri canh gesitliligi ve iklim 6zellikleri agisindan karsilastirir (BSB
-5, 6).

1.5. Ekosistemdeki biyolojik cesitliligi fark eder ve bunun énemini vurgular.
Gezelim, Gozlemleyelim

Gezi-g6zlem-inceleme amaci ile 6gretmen, oégrencileri gruplara ayirir.
Gruplar cevrelerinde bulunan bir yasam alanini (g6l kenari, dere, taslik
veya toprak bir alan) inceleyerek goérdiikleri varliklari ve bulunduklari

yerleri, bu yerlerin benzer ve farkl 6zelliklerini 6nceden dagitilmis gézlem
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formlarini  kullanarak kaydederler. Bu etkinlikte elde edilen sonuglar
karsilagtinlip, farkli veya ayni yasam alaninda elde edilen sonuglarin benzer
olup olmadiklar tartismaya acilir. incelenen bu yasam alanlarinin buiyUklik,
canli cgesitliligi, insan etkilerine hassasiyet vb. yonlerden ekosistemlerle
karsilastirmasi yapilabilir (1.4;1.3) , (BSB — 1,5,6, 27).

Ogrenme Alani: Diinya Ve Evren

7. Unite: Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi

1. Uzayda bulunan gok cisimleri ile ilgili olarak 6grenciler;

1.1. GOk cisimlerini ¢iplak gézle gozleyerek 6zelliklerini belirler (BSB-1, 2,
4,5,6,7).

1.2. Uzayda, ciplak gozle gbzleyebildigimizden ¢ok daha fazla gbk cismi
oldugunu fark eder (BSB-8, 25; FTTC-1, 3, 16).

1.3. Bilinen takimyildizlara ornekler verir.

1.4. Kuyruklu yildizlara ornekler verir.

Gok Cisimlerini Gozlemleyelim

Ogrenciler, bulutsuz bir gecede gékyiiziine c¢iplak gézle bakarak,
gorebilecekleri gok cisimlerini gézlemlenebilir fiziksel 6zelliklerine (i1s1gin
titresip-titresmeme durumu, renk, parlaklik) goére goézlemler, gézlem
sonugclari lizerinde sinifta tartigir (1.1).

Senin Takimyildizinin Ad1 Ne?

Ogrenciler, gékyiiziinde Kutup Yildizi civarinda gézlemledikleri yildizlarin
diziliglerine goére seKiller tasarlayip neye benzedigini belirler ve isimlendirerek
bunlari poster olarak sinifa sunar. Daha sonra ¢esitli kaynaklardan bu bdlgedeki
yildizlari gosteren poster, afis, levha, harita vb. temin ederek kendi
g6zlemledikleriyle karsilastirir ve aradaki yildizlarin sayr bakimindan farkli
oldugu sonucunu ¢ikarir. Gegmisten ginimuze, insanlarin gokyuzunde belirli
bir duzende goérunen yildiz gruplarina (takimyildizi) gérundr sekillerine goére
cesitli adlar verdikleri belirtilir (1.2; 1.3), (BSB-28).

3. Uzay arastirmalari ile ilgili olarak 6grenciler;
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3.1. Eski medeniyetlerin gok biliminde nasil veri topladiklari, kaydettikleri,
bunlari ne amacgla ve nasil kullandiklari hakkinda bilgi toplayarak bir gorus
olusturur ve sunar (BSB-25, 32; FTTC-1, 2, 3, 34, 35).

3.2. Gok bilimcilerin; teleskoplar yardimiyla gok cisimlerinin hareketlerini ve
yapisini inceleyen bilim insanlari olduklarini belirtir (FTTC-11, 12, 34, 35; TD-2,
3).

3.3. Unli Turk gok bilimciler ve galismalari hakkinda drnekler verir (FTTC-15;
TD-3).

3.4. Teleskoplarin uzay gézlemi yapmadaki 6nemini fark eder (BSB-3, 17).
3.5. Basit bir teleskop yapmak igin teknolojik tasarim yapar, model olusturur ve
sunar (BSB-28, 30, 32; FTTC-4, 8, 9).

Uzay Gozlemi Nasil Yapilir?

Ogrenciler, cesitli kaynaklardan (ansiklopediler, kitiiphane, video-CD, internet
vb.) gecmisten gunUmuze kadar uzay goOzlemlerinin ne tur araclarla ve
nerelerde yapildigi hakkinda bilgi toplar, arastirma sonuglarini gesitli sekillerde
sunar. Ogrenciler, varsa yakin ¢evrede bulunan bir “gézlem evi” ni ziyaret
ederek gokylizii gozleminin nasil yapildigi hakkinda bilgi edinir. Daha
sonra, gezi gézlem-inceleme sonuglarini sinifa sézlii olarak sunar.
Ogrenciler, teleskoplarin yapisi ve calisma prensibi hakkinda tahminlerde
bulunur. Daha sonra tahminlerini gercek bilgilerle kontrol ederler. Ogrenciler,
yaygin olarak kullanilan teleskop tiirlerini 6grenir ve uygun ince kenarl
mercekleri, uygun mesafelerde sabitleyerek basit bir teleskop yaparlar.
Yaptiklar1 teleskopu yakin c¢evredeki cisimleri gézlemleyerek kontrol
ederler. Teleskopun icadinin uzay gézlemi bakimindan énemini tartigirlar (3.4;
3.5).

8.sinif

Ogrenme Alani: Madde ve Degisim

3. Unite: Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

5. Su kimyasi ve su aritimi ile ilgili olarak 6grenciler;
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5.1. Sert su, yumusak su kavramlarini anlar ve sertligin neden istenmeyen bir
Ozellik oldugunu agiklar (BSB- 8, 9, 30, 31; FTTC-28, 30).

5.2. Sularda sertligin nasil giderilecegini arastirir.

5.3. Sularin aritiminda klorun mikrop oldurdculik etkisinden yararlanildigini
aragtirarak fark eder. (BSB-8, 9, 31; FTTC- 25; TD-1, 5).

Su Aritimi

Ogrenciler, sertligi ylksek musluk suyunu bir cam kapta kaynatip
dinlendirdikten sonra, kabin dibindeki beyaz tortuyu inceler. Ustte kalan su
suzalur. Sdzulen suyun ilk suya gore daha yumusak olup olmadigi tartisilir.
Ogretmen, yizey sularinin sertliginin genelde yiiksek oldugunu vurguladiktan
sonra, buyuk sehirlerde, herkese yetecek memba suyu bulmanin guglukleri
dgrenciler arasinda tartisilir. Ogretmen, sehir sularinda aritim probleminin
sadece sertlik olmadigini, yluzey sularinda mikrop Ureyebilecegini vurgular.
Mikroplarin éldiiriilmesinde klor kullanildigini belirtir. Yiizey sularinin
sertligini gidermek icin belediyelerin uyguladigi sertlik giderim islemleri
incelenir. Miimkiinse, belediyenin aritim tesislerine bir inceleme gezisi
diizenlenir (5.1; 5.2; 5.3).

Odgrenme Alani: Canlilar ve Hayat

4. Unite: Canlilar ve Enerji lliskileri

2. Geri donusum, yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar ile ilgili olarak
ogrenciler;

2.1. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarina ornekler verir.

2.2. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin kullanimina iliskin
arastirma yapar ve sunar

(BSB -1, 6, 25, 27, 32; FTTC — 24, 26).

2.3. Yenilenebilir enerji kaynaklari kullanmanin énemini vurgular (FTTC — 24).
2.4. Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimina érnek olabilecek bir tasarim
yapar (FTTC — 1, 8,9).

2.5. Geri donusimun ne oldugunu ve gerekliligini érneklerle agiklar (FTTC — 18,
19).
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2.6. Yasadigl ¢cevrede geri déniisiim uygulamalarini hayata gecirir (FTTC —
20, 27,33; TD - 1).

Geri DOnusim

Okulun c¢evre kuliibiine liye olan égrenciler giinliik olarak tiiketilen ve
¢cOplere atilan cam, kagit ve plastik ile ilgili olarak bir etkinlik diizenler. Bu
amacla sinifta veya okuldaki égrenciler ¢alisma gruplarina ayrilir. Birinci
grup okulun kantinindeki kullanilmis plastik bardak, plastik poset vb.
uriinleri sayarak bir glinliik, bir haftalik ve bir aylik plastik kullanimini (kg
ve adet cinsinden) kaydeder. Temizlik kurallarina dikkat edilerek
paketlenen bu iiriinler (Paketleme isi i¢cin belediyeden yardim istenebilir.)
yakinda bulunan bir plastik fabrikasina veya bu materyallerin
kullanilabilecegi bagka bir yere teslim edilir. kinci grup metal icecek kutulari
icin, Uguncu grup okuldaki kullaniimig kagitlar icin benzer iglemleri yapar.
Ogrenciler bu etkinligin ¢evrenin korunmasi ve ekonomik agidan 6nemini
tartisirlar. Bu etkinlik sirasinda ogrenciler plastik eldiven kullanmali veya cesitli
urtnlerin satis rakamlarini kantin gorevlilerinden almalidir (2.5 - 2.7).

Ogrenme Alani: Diinya ve Evren

8. Unite: Dogal Siirecler

Hava Olaylari Yer Sekillerini Etkiler

Ogrenciler hava olaylarinin yer kabugunda sebep oldugu degisimleri
cesitli kaynaklardan (iiniversiteler, ilgili resmi kurum ve kuruluglar,
ansiklopedi, kitiphane, video-CD, internet vb.) arastirir. Elde ettikleri bilgi ve
bulgular, drneklerle cesitli sekillerde sunar ve tartigirlar. Ornegin kumlarin,
olusumunda hava olaylarinin etkisi tartigilabilir (3.10), (BSB-25).

iklim Verileri Nasil Elde Edilir?

Ogrenciler iklim verilerinin nasil elde edildigini (lniversiteler, ilgili resmi kurum
ve kuruluslar, ansiklopedi, kutuphane, video-CD, internet vb.) arastinr. Elde
ettikleri bilgi ve bulgulari, érneklerle cesitli sekillerde sunar. Ogrenciler, uzun

yillar boyunca (yaklagik 30 yil) iklim bilimciler tarafindan, duzenli olarak yapilan
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hava gozlemlerinin uygun sekillerde kaydedilmesiyle elde edilen verilerin

onemini tartigirlar (3.11; 3.12).

Gencg Gazeteci

Ogrenciler, bulunduklari yerin ikliminin, gecmisteki duruma gére zamanla
degisip degismedigini anlamak amaciyla yakin c¢evrelerindeki yagllarla
(dedesi, ninesi vb.) gériisme yapar. Gorlisme sonuglarini sinifa sunarak iklim
farkhliklarinin sebepleri hakkinda tartisirlar (3.11), (BSB-25, 32).

Meteoroloji Hayatimizi Kolaylastirir

Bir grup ogrenciye hava olaylari, gunlik-haftalik hava tahminlerinin nasil
yapildigi ve meteoroloji bilimi hakkinda bilgi edinmek amaciyla Meteoroloji
Genel MudarlGgd’ndn internet sitesini ziyaret etme goérevi verilir. Boylelikle
ogrenciler, meteorologlarin ne tur calismalar yaptiklari, hava tahminlerinin
yapillmasinda ne tur teknolojik arag, gere¢ ve cihazlardan faydalandiklari vb.
konularda bilgi edinirler. Bir baska gruba da yakin ¢evrelerinde bulunan ve
farkli mesleklerden (ciftciler, pilotlar, gemi kaptanlari, balikgilar vb.)
kigilerle yiiz yiize goriigerek islerini aksatmadan yapabilmelerinde ve kotu
hava kosullarina karsi 6nceden gerekli tedbirleri almada hava
tahminlerinin ne denli 6nemli oldugu konusunda bilgi alma gérevi verilir.
Gruplar, arastirma sonugclarini sinifa sunar. Daha sonra hava olaylarinin
onceden tahmin edilebilmesinin gunluk yasantimizdaki onemi hakkinda
tartigirlar (3.11; 3.12; 3.13; 3.14; 3.15), (BSB-25).
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vi. Uygulama izinleri
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v el )
ESKISEHIR VALILIGI
{1 Milli Egitim Mudirliga

Sayi :B.08.4 MEM.0.26.00.22-605.01/( ) ‘ 22.11.2012# 18888
Konu : Uygulama Galismasi Izin Talebi.

VALILIK MAKAMINA

flgi  : Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigiiniin 09/11/2012 tarih ve 3357
sayil1 yazisi.

Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisii Midirligiinden alinan ilgi yaz: ile, Entiti
{ikdgretim Bilim Dali Doktora Programi dgrencilerinden Ersin KARADEMIR’in “Ogretmen ve
ogretmen adaylannin fen Ve teknoloji dersi kapsaminda okul dist ogrenme etkinliklerini
gerceklestirme amaglarimn planlanmis davrani§ teorisi yoluyla belirlenmesi ” konulu tez galigmast
kapsaminda hazirlamis oldugu dlgekleri ilimizde bulunan tim ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan
Fen ve Teknoloji ve Simif gretmenlerine uygulamast i¢in izin talebinde bulunulmus olup,
Hacettepe Universitesince kabul edilen ve onayli bir ornegi Midiirliigiimiizce muhafaza edilen tez
caligmast “Arastirma Ve Sosyal Etkinlik izinleri Degerlendirme Komisyonu” tarafindan da

incelenmis ve uygulanmasinda sakinca goriilmedigi tespit edilmistir.

Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisil ilkégretim Bilim Dali Doktora Programi
ogrencilerinden Ersin KARADEMIR’in 2012-2013 egitim gretim yih igerisinde ilimizde bulunan
tim ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan Fen ve Teknoloji ve Simf gretmenlerine,  okul
miidiirliiklerinin uygun gorecegl saatlerde ve dersleri aksatmadan s6z konusu uygulama ¢aligmasint

gergeklestirmesi Miidiirliglimiizee uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde takdirlerinize arz ederim.

/f
¢ Kenan TUGAN

il Milli Egitim Midiir V.

Giinhan YAZAR
Vali a.
Vali Yardimcist
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TiCs
ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
EGITIM VE INSANI BILIMLER ETiK KURULU
Toplant1 Tarihi : 07.03.2013
Toplant1 Sayisi :2013-1

GUNDEM

4. Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Arastirma Gérevlisi  Ersin
KARADEMIR’in “Okul Disi Ogrenme Etkinliklerini Gergeklestirme Olgegi” konulu
doktora arastirmasinin  Egitim ve Insani Bilimler Etik Kurallarina uygunlugunun
goriisiilmesi,

KARAR

4. Eskisehir Osmangazi Universipesi Egitim Fakiiltesi Arastirma Gorevlisi  Ersin
KARADEMIR’in “Okul Disi Ogrenme Etkinliklerini Gergeklestirme Olgegi” konulu
doktora arastirmasi incelenerek, Egitim ve Insani Bilimler Etik Kurallarina uygunluguna,

oy birligi ile karar verildi.

1L

Prof. Dr. Selahattin\TURAN Dog. Dr. Zithal CUBUKGU
Uye Uye

DOWCEL

UVC
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T
KASTAMONU UNIVERSITESI
Egitim Fakiiltesi Dekanlig1

Say1 :96053312-300/ §05

Konu :Olcek Uygulamasi o
e 26 Sibat 7013

Sayn Ersin KARADEMIR

ilgi :a) Dilekgeniz
b) llk6gretim Boliim Bagkanligimin 25.02.2013 tarihli ve 45 sayili yazisi.

Olgek uygulamasi talebiniz hakkinda daha once verdiginiz dilekgeye dayanarak
yapilan yazismalar sonucunda Fakiiltemiz Siif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi
Programlarinda 6lgek uygulamaniz uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi rica ederim.

EK:
Yazi (1 Sayfa)

AktekkeMah.Yalgin Caddesi 37200-MerkezZKASTAMONU
Tel(0366) 2142312-2142041 Faks: (0366) 2123353

Web:htto://www.kastamonu.edu.tr
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7
CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI
EGITIM FAKULTESI DEKANLIGI

L
SAYI :68203582-044-  OLULT CANAKKALE
KONU : Anket Caligsmasi 05.03.2013

_Saym Ersin KARADEMIR
(Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi ESKISEHIR)

flgi: Bila tarihli dilekgeniz;

Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii [Ik6gretim Anabilim Dali’nda devam
ettiginiz doktora Ogreniminiz kapsaminda hazirlamis oldugunuz “Okul Dist Ogrenme
Etkinlikleri Gergeklestirme Olgegi” baslikli anket galismasim Fakiiltemiz [kogretim Boliimii
Sinif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali égrencilerine uygulama isteminiz
uygun gorilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

\

1%
Prof. Dr. al YUCE

Dekan V.
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T.C.
YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
Egitim Fakiiltesi Dekanhg:

Sayr  :99229657-300- 335 Tarih/%..../c4(./2013
Konu :

Saym:
Ersin KARADEMIR

Doktora tezinize ait verilerin toplanmasi amaciyla gelistirdiginiz 6lgegin uygulanmasi
tarafinizdan yapilmasi durumunda uygun goriilmiistiir.
Bilgilerinize rica ederim.

a7

Prof. Dr. ismail CELIK
Dekan

Adres: 65080 Zeve Kampiisii - VAN Tel: (432)225 16 93 (6 Hat) Web: http://egitim.yyu.edu.tr
(432) 22517 02 (5 Hat)
Fax: (432)22513 68



N T.C.
()

/&
//eo - . . -
Cl {l‘ ) CUKUROVA UNIVERSITESI _
[ EGITIM FAKULTESI DEKANLIGI
) ;\\77\97/3////
Say1

Ogr Isl. .
Konu :  B302.0K0.0.12.72.00/ 56 O

Sayin: Ersin KARADEMIR
Eskisehir Osmangazi Universitesi
Egitim fakiiltesi Meselik Kampiisii

26480 ESKISEHIR

[lgi: 26.02.2013 tarihli dilekgeniz.

Cb..1c2.128()

Ilgi dilekgenizde Doktora teziniz kapsaminda veri toplamak amaciyla Fen ve
Teknoloji Dersinde “Okul Disi Ogrenme Etkinliklerini Gergeklestirme Ol¢egi”nin Fakiiltemiz
[lkdgretim Bolimii Fen Bilgisi Anabilim Dalinda egitim-6gretimi aksatmamak kosuluyla ve
ilgili aragtirmaci veya arkadasi tarafindan uygulanmasi Dekanligimizca uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi rica ederim.

!
&

Yrd.Dog.Dif M.Oguz KUTLU

Dek

Yardimcisi

Cukurova Universitesi Balcali Kampusii 01330 ADANA
Tel : 0.322 338 63 55-338 6435  Fax:0.322 338 64 40

e-posta : ef@cu.edu.tr Elektronik Ag: : www.egitim.cu.edu.tr
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