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OZET

ULUSLAR ARASI BiR GEVRE EGIiTiMi PROJESININ FEN VE
TEKNOLOJi OGRETMEN ADAYLARININ CEVRE BILINCINE
ETKISI

Elif OZTURK
Doktora, ilkogretim Béliimii
Tez Danismani: Dog¢. Dr. Sinan ERTEN
Ekim 2013, 145 sayfa

Cevre egitiminin temel amaci ¢evre bilinci olusturmaktir. Cevre bilincinden
amagclanan, bir¢cok bilim insanin da vurguladigi gibi ¢evre bilgisi, ¢evreye yonelik
olumlu tutumlar ve ¢evreye yararli davranislardir. Dolayisiyla bireylerde ¢evre bilinci
olustururken bu boyutlar1 bir arada kazandirabilecek bir ¢evre egitimi s6z konusu
olmalidir. Ogretmen adaylarinin hizmet dncesinde edindikleri davranis ve tutumlarin,
biriktirdikleri bilgi zenginliginin hizmet sirasinda Ogrencilere verecekleri cevre
egitimini etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci uluslararasi bir ¢evre
egitimi programi olan “Yesil Kutu” Projesinin fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin
cevre bilinglerini; cevreye yonelik tutumlari, davranislart ve cevre konusundaki
bilgileri iizerindeki etkisini aragtrmaktir. Ayn1 zamanda cevre bilinglerine etki eden

bagimsiz faktorler incelenmistir.

Bu calisma, 2012-2013 Egitim-Ogretim Yilinda bir iiniversitede 6grenim goren Fen
Bilgisi Ogretmenligi iigiincii smif dgrencileri ile yapilmustir. Ilgili bdliime kayitli
ticiincli sif fen ve teknoloji 6gretmen adaylarmin bir subesi (N=30) deney grubuna,
diger bir subesi (N=30) kontrol grubuna atanmistir. Arastirmada deneysel yontemin 6n

test- son test deney ve kontrol gruplu deseni kullanilmistir. Hem ¢alisma ¢iktilarinin



degerlendirilmesi hem de siirecin kontrol edilmesi amaciyla nicel ve nitel veri toplama
araglar1 birlikte kullanilmistir. Erten (2000) tarafindan gelistirilen “Cevre Bilinci
Olgegi” (CBO) ile nicel veri toplanmistir. Bu &lgek belirtilen boyutlar: lcen ii¢ ayri
test igermektedir. Olgekte, dgrencilerin ¢evre hakkindaki bilgilerini, cevreye ydnelik
tutumlarini ve ¢evreyi korumaya yonelik davraniglarini igeren 20 tutum, 20 davranis
ve 20 c¢evre bilgisine ait olmak tizere toplam 60 madde vardir. Ek olarak, nitel
arastirma yontemlerinden goriisme teknigi, bir problemin verildigi kapali uglu sorular
ve gozlem de kullanilmistir. Ayni1 zamanda dersler siiresince cevre giinliikleri

olusturma ve fotograf, poster gibi gorselleme metotlariyla nitel veriler elde edilmistir.

Elde edilen bulgulara gére, bu egitimin sonucunda hem kontrol hem deney grubundaki
adaylarin cevreye yonelik olumlu tutumlarinda bir artis oldugu, ancak bu artisin
anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte, ¢cevre dostu davranislar ve ¢evreye
yonelik bilgi bakimindan, ¢alisma sonucunda deney grubu lehine anlamli bir artig
vardir. Yani, 6zetle, arastirma kapsaminda verilen ¢evre egitimi 6gretmen adaylarmin
cevreye yonelik tutumlarimi etkilemezken, davraniglarmi ve bilgi diizeylerini
gelistirmistir. Buna ek olarak, CBO toplam puanlar bakimmdan incelendiginde,
kontrol grubunun ¢evre bilincinde bir degisiklik gdzlenmezken deney grubundaki fen
ve teknoloji Ogretmen adaylarmin bu calisma kapsaminda uygulanan program
neticesinde c¢evre bilinglerinde anlamli bir artis belirlenmistir. Cevre bilincinin disa
vuruk en Onemli gostergesi bireylerin ortaya koydugu c¢evre dostu davranislar
olacaktir. Hem nicel verilerden elde edilen bulgulara hem de arastirmada siireg
boyunca toplanan nitel verilere gére O0gretmen adaylarmin davramislarinda 6nemli

Olciide olumlu degisiklikler ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: c¢evre bilinci, c¢evreye yonelik tutum, ¢evreye yonelik

davranislar, cevreye ait bilgi



ABSTRACT

THE EFFECT OF AN INTERNATIONAL ENVIRONMENTAL
EDUCATION PROJECT ON THE ENVIRONMENTAL
AWARENESS OF THE PROSPECTIVE SCIENCE AND
TECHNOLOGY TEACHERS

Elif OZTURK
Doctor of Philosophy, Department of Elementary Education
Thesis Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Sinan ERTEN

October 2013, 145 pages

The main purpose of environmental education is to create environmental awareness.
The aim of environmental education consist, as many scientists emphasize,
environmental attitude and environmental behaviors the subject should be the
environmental education which contains all dimensions while it forms environmental
awareness at individuals. By the way, It is thought that environmental awareness;
knowledge, behaviors and attitudes that has been gained by prospective teachers, will
influence environmental education that they would transfer to the students during their
service process. The purpose of the education is to search about the effect of an
international environmental education project “Green Pack™ on the prospective science
and technology teachers’ environmental awareness; attitudes, behaviors and
knowledge. At the same time, it is investigated independent factors that affect the

environmental awareness.



This study is conducted on students who study at science and technology education
department on 3" grade at 2012-2013 academic years. One section of 3" grade science
and technology education is accredited to (N=30) whereas the other section is
accredited to (N=30) control class. In this study, a model of experimental research
design consisting pretest and posttest of experimental and control groups are being
used. Quantitative and qualitative data collecting instruments have been used to be
examining the output of the study and also to control the process. Quantitative data has
been collected by Environmental Awareness Scale (EAS) formed by Erten (2000). The
instrument contains different tests that measure indicated dimensions. There are 60
items of which is related to 20 behavior items to protect the environment, 20 attitude
items and 20 items about environmental knowledge that contains the knowledge of
students. In addition to that, as a qualitative research method interview technique,
observation and close ended questions that has been given by a problem and have been
used. On the other hand qualitative data also has been attained by keeping

environmental diaries and visual methods just as photographs and posters.

According to research, by the end of this education positive environmental attitude of
candidates has been increased by either control or environmental groups, nevertheless
the increase is not significant. Besides, there have been expressive increased in favors
of environmental behaviors and environmental knowledge. So, as a result, the
environmental education which has been given during the study does not affect
prospective teachers whereas it improves their attitudes and knowledge. In addition to
that, in terms of overall scores of environmental awareness (EAS), there has been no
improvement in control group whereas the prospective science and technology
teachers who are in the experimental group have shown significant increase. The most
important externalized indicator that should be shown by individuals will be the
environment friendly behaviors. According to both the data gained by quantitative
research and qualitative information during the study, it is obviously presented that the

behaviors of prospective teachers have been significantly changed.

Key Words: environmental awareness, environmental attitude, environmental

behaviours, environmental knowledge
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TESEKKUR

Bu tezin ortaya ¢ikmasinda bagrolii olan, ¢aligmalarimin en basindan bu yana
yardimlarin1 ve destegini esirgemeyen, beni yonlendiren, kapisini her caldigimda
mutlaka bana vakit ayiran, uzmanhgiyla boliim boliim, sayfa sayfa yaptigi inceleme
ve diizeltmelerle ¢alismama 151k olan, degerli danisman Hocam Dog¢ Dr Sinan
Erten’e tesekkiir ederim.

Doktora stiresince ders aldigim ve akademik gelisimime katkida bulunan tiim degerli
Hocalarima 6zellikle;

Verdigi derslerle ve bana kattig1 degisik fikir ve bakis acilariyla, sevgisiyle ve
ilgisiyle yillarca birlikte oldugumuz degerli Hocam Prof Dr Fitnat Kaptan’a;

Bir fen egitimcisi olarak bilimin temelleri ve bilim felsefesi konusunda bizi
yetistiren, keyifli dersleriyle saatlerce de olsa hi¢ sikilmadan dinledigim, ufkumu
acan Prof Dr Veysel Sonmez’e;

Tezim siiresince getirdigi Oneriler ve bana destegiyle siikranlarimi sundugum
Hocamiz Yrd Dog¢ Dr Cemil Aydogdu’ya;

Hem kendisinden aldigim ders siirecinde edindigimiz bilgilerle hem de tez izleme
komitemin bir {iyesi olarak getirdigi onerilerle bana katkida bulunan degerli Hocam
Yrd. Dog¢ Dr Esed Yagci'ya;

Nitel arastirma alaninda bizi yetistiren ve kendisinden ¢ok sey 6grendigim Hocam
Prof Dr Ali Yildirim’a tesekkiir ederim.

Tezin analiz ve degerlendirme silirecinde vaktini sik¢a bana ayiran, agiklamalariyla
bana yol gosteren ve verilerin dogru ¢oziimlenmesi konusunda bana ¢ok yardimci
olan Giresun Universitesi’'nden sevgili akademisyen istatistik¢i ve 6lgmeci arkadasim
Ilgim Yaman’a;

Yine tiim caligmalarim siiresince fikirleriyle ve katilimiyla her tiirlii destegi benden
esirgemeyen Hacettepe Universitesi {lkogretim Boliimiinden sevgili arkadasim Kaan
Batr’ya tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Caligmalarimin ~ sonuglandirilmasinda  goriiglerine  bagvurdugum uzmanlar ile
detaylica inceledikleri tezime Onerileriyle biiyiik katkida bulunan jiiri iyeleri
Hocalarima ayrica tesekkiir ederim.

Bu yasima kadar beni yetistiren, ilkokul ¢agimdan beri sevgileriyle, ilgileriyle, maddi
manevi her tiirlii destekleriyle yanimda olan, egitimim i¢in her bakimdan 6niimii agip
kendi hayatlarin1 da ona gore yoOnlendiren canim annem ve babama, doktora
stirecimde verdikleri ve moral ve enerjiyle beni ayakta tutan ¢ok kiymetli tiim aileme
tesekkiir ederim.



Ve her zaman maddi manevi yanimda oldugunu bildigim, sonsuz sevgisi ve bana
biiyiik saygisiyla mutluluguma mutluluk katan canim esime desteginden ve
fedakarligindan dolay1 tesekkiir ederim.

Elif OZTURK

Vi



iCINDEKILER

L0 7/ 8 i
AB ST R A CT ... il
TESEKKUR ... e v
ICINDEKILER . ... oot vii
CIZELGELER . . ... e e X
SEKILLER. .. ..o e Xii
SIMGELER ve KISALTMALAR ... ....ooiiiiiiie e xiii
A ] 123 1 J Nt 1
1.1 Problem DUrtimu. ... e e 1
1.2 Arastirmanin AINACT ......oo oottt ittt e e et e e e e e e 8
1.3 Arastirmanin QN ..........wnenee e e e 8
1.4 Problem Ciimlesi ve Alt Problemler ..............co oo e, 12
LTI T 7 1 L5 1 Nt 13
L6 TaNIMIAL .. .ot e ettt et e e 13
L7 SmuarllikIar .. .. o e 14
2. KURAMSAL CERCEVE ...coiiiiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiitiiiaiettaiimessstsssessasssssnsossnssssnses 15
2.1 Cevre EGIIMI .. .ot 15
2.1.1 Cevre Egitiminin OzelliKIEri ..............coouuiiiii et 17
2.1.2 Cevre EGtiminin ONemi ..............co.oiiiiiiie it 20
2.2 Cevre Bilinci ve Boyutlart ......... oo 21
2.3 Cevre Bilinci ve Boyutlari ile flgili Literatiir Calismalart ...................cccooveieiieiiiieeiinn... 23
2.3. 1 Cevreye YONnElik TULUM .....ooniii e e e 23
2.3.2 Cevreye Yonelik Davraniglar ..........ooooiiiiiiiii 27
2.3.3 Cevreye YONElik Bilgi ....oovoeiieii i 30
2.4 Fen ve Teknoloji Ogretim Programlarinda Cevre Eitimi ..................coovvveiiiiieiiineeinn, 31

Vii



2.5 Ders Programlar1 Diginda Yiritiilen Cevre Bilincini Artirmaya Yo6nelik Proje ve Programlar

..................................................................................................................... 35
T B U T 1 B o (o) U5 S 35
2.5.2 Uluslar arast Projeler .. ......ouiiiii i e 36
2.5.3 Uluslar aras1 Bir Cevre Egitim Projesi: Yesil Kutu .........cooooiiiiiiiiiiiiiee, 37
T 0.1 1 39

3.1 Arastirmanin YONEEIMI .......uointt ittt e et e e et e e 39

3.2 CaliSMa GIUDU ....eoe e e e e 42
3.2.1 Kontrol ve Deney Gruplarinin Denkligi ve Homojenligi ..............cooooiiiiiiiiiiiiinnin 43
3.3 Veri Toplama ATaGlari.......c..ouiiuine it e 45
3.3.1 Nicel Veri Toplama ATaclart .........c.ovuiiriiiiitiit i eee e 46
3.3.2 Nitel Veri Toplama ATaGIart ..........o.ivuiiriiriiit e et e ettt aeaenans 47
3.4 Verilerin Cinsi Ve KaYNaZL ....o.ciiuiiniitiiii it ettt et ettt et e e e e aeeeeaanaas 50
4. BULGULAR VE YORUM ...uiuiuiuiiiiiiuiuiniesaruiecasasiessesssasssssssssessssssmssssmssssssssases 53
4.1 Ogrencilerin Kisisel ve On Bilgilerine Y&nelik Bulgular ve Yorumlar............................ 53
4.1.1 Ogretmen Adaylarimn Evdeki Bitkilerle ve Hayvanlarla Ilgilenme Durumlarma Yénelik
BUlgUIar V& YOIt ...t e e e et 56
4.1.2 Ogretmen Adaylarinin Giinliik Yasamlarinda Cevre Sorunlarina Yer Verme Durumlarina
Yonelik Bulgular Ve YOIrUM ...t e 57
4.1.2.1 Ogretmen adaylarmin uygulama dncesinde ¢evre sorunlarina yer verme durumlari ........ 58

4.1.2.2 Ogretmen adaylarmin uygulama sonrasinda cevre sorunlarma yer verme durumlari.........62

4.2 Aragtirma Problemlerine Ait Bulgular ve Yorumlar ... 69
4.2.1 Fen ve Teknoloji Ogretmen Adaylarinin Cevreye Yonelik Tutumlart ........................... 70

4.2.2 “Yesil Kutu” Projesi ve Uygulamalarmin Fen ve Teknoloji Ogretmen Adaylarmin Cevreye
Yonelik Davramslart Uzerindeki EHKIST . .......oovieni i 73

4.2.3 “Yesil Kutu” Projesi ve Uygulamalarmin Fen ve Teknoloji Ogretmen Adaylarmin Cevreye

Yonelik Bilgilerine EtKisi ........o.oiiiii e 75
4.2.4 Ogretmen Adaylarimn Cevre Bilincinin; Cevreye Yonelik Tutum, Davrams ve Bilgi
Boyutlarmin Verilen Egitime Gore Kiyaslanmasi ............o.oooiiiiiiiiiiiii e 77
4.3 Aragtirmada Elde Edilen Nitel Verilere Ait Bulgular ve Yorumlar ...................c.cooiiinnn 81
4.3.1 Cevre Dostu Davranig Degisikliklerine Ait Bulgular ... 82

viii



4.3.1.1 Enerji Ve geri dONUSUM teMAST .. ...uininetet ettt et ettt e et et e ee e 85

4.3.1.2 Siirdiiriilebilir kalkinma ve Sagligin korunmasi temast ..............cevvveuiiieiiinninneiniinnns 90
4.3.1.3 Cevre kirliligi tlirleri ve engellenmesi temast..........oovviitiiiriiieirieeiniieeieeeaenenn 96
4.3.1.4 Kiiresel 1s1nma, ozon tabakasinin delinmesi ve sera etkisinin engellenmesi temasit......... 103
4.3.1.5 Biyolojik gesitliligin korunmasi temMast .........o.evrierierienteireteriieaieaeeeenrineeenan 106
5. SONUCLAR VE ONERILER ....ccuutvuiiiiitiiirniriierneennerreeneeseeseerseesssessesnessnene 110
S SONUGIAT ... 110
5.1.1 Ogretmen Adaylarmin On Bilgileri ve Bagimsiz Faktérlere Iliskin Sonuglar.................. 110
5.1.2 Arastirma Problemlerine Ait SONUGIAr. .. ... ... oo 114
5.2 ONEIILET ... e 119
KAYNAKLAR . .utiiiiiieiiititiitititttetitetetttasatssasassssssssssassisssasssssssssnssssmssssassssssses 123
EK 1. Cevre Bilinci OICeSi......cvuueruniirneireeernierieeereerneerseeesnersseessseessessseessmmesnens 132
EK 2 Cevre Bilimi Dersi EZitim-Ogretim SUreci ........oceuuveeueeeueernieeeieeneereeeeenneenennees 137

EK 3. Cevre Bilinci Dersi Genel Ders Plani.........ccccieiiiiiiiiiiiiiiiniiiiimncccnnenccesscscscenea 142

EK 4. Goriisme Soru FOrMU......ccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieienetenetettensessesscsnsscassnsennnses 143
EK 5. Ders GOzIem FOImMU .....coiiiuiiiiiieiiiieeiiiieeiieneeeiensscsensscssnsssonssssossmssssssseasssncns 144



CiZELGELER

Tablo 1.1 Cevre sorunlari, sebepleri Ve SONUGIATT. ... .....iuiieiriiitiit e, 2

Tablo 2.1 Ilkdgretim 1. Kademe Fen ve Teknoloji Programinda FTTC kazanimlari iginde yer alan

ve dogrudan ¢evreyle iligkili olan kazanimlar...............ccooiiiiiiiiii e 33
Tablo 3.1 Calisma Grubuna Ait Cinsiyete Gore Dagilim .............cooiiiiiiiiiiiiiiiiieiieenn, 42
Tablo 3.2 Caligma Grubunun (Deney ve Kontrol Grubu) Yetisme Bolgeleri .......................... 43

Tablo 3.3 Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglarina goére tutum puanlarina ait t-testi
SOMUGIAT L. ...ttt e e 44

Tablo 3.4 Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglarina gore davranis puanlarma ait t-testi
L0 0 (6 -3 S 44

Tablo 3.5 Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglarina gore bilgi puanlarina ait t-testi sonuglari

...................................................................................................................... 45
Tablo 3.6 CBO Bilgi Boyutundaki madde numaralarinin konulara gére dagilimi ..................... 47
Tablo 4.1 Calisma grubuna ait betimsel 6zelliKler .................cooiiiiiiiiii e, 53

Tablo 4.2 Fen ve Teknoloji 6gretmen adaylarinin lisans oncesi yasadiklar: bolgeye ait betimsel
istatistikler ve varyans analizine ait Veriler ..............oooiitiiiiiii it 54

Tablo 4.3 Kontrol ve deney grubu CBO tutum boyutu puanlarina ait betimsel istatistikler .......... 71

Tablo 4.4 Deney ve kontrol grubunun CBO tutum boyutuna ait betimsel istatistikler ve t-testi
SOMUG AT L.ttt e 72

Tablo 4.5 Deney ve kontrol grubunun CBO davranis boyutuna ait betimsel istatistikler ve t-testi

SOMUIG AT L.ttt e e e e e e 73
Tablo 4.6 Deney ve kontrol grubunun CBO bilgi boyutu 6n test puanlarina ait bilgiler ............ 75
Tablo 4.7 Deney ve kontrol grubunun CBO bilgi boyutu puanlarina ait t-testi sonuglari ........... 76

Tablo 4.8 Deney ve kontrol Grubunun CBO tutum boyutuna ait betimsel istatistikleri ve t-testi
02111 (o] 1 o TP 78

Tablo 4.9 Deney ve kontrol Grubunun CBO davranis boyutuna ait betimsel istatistikler ve t-testi
011 (o 1 o SR 78

Tablo 4.10 Deney ve kontrol grubunun CBO bilgi boyutuna ait t-testi sonuglari .................... 79

Tablo 4.11 Deney ve kontrol grubunun CBO toplam cevre bilinci puanlarina ait t-testi sonugclari



Tablo 4.12 Elde edilen verilere gére olusturulan temalar ve davramslara ait istatistiki bilgiler .....83
Tablo 4.13 Enerji ve geri donilisiim temasina ait davraniglara yonelik bilgiler ..........................86

Tablo 4.14 Sirdirilebilir kalkinma ve sagligin korunmasi temasina ait davranislara yonelik bilgiler

Tablo 4.15 Cevre kirliligi tiirleri ve engellenmesi temasina ait davranislara yonelik bilgiler ...... 97

Tablo 4.16 Kiiresel 1sinma, ozon tabakasinin delinmesi ve sera etkisinin engellenmesi temasina ait
davraniglara yonelik bilgiler ..........o.oiiiiiiii i e 104

Tablo 4.17 Biyolojik ¢esitliligin korunmasi temasina ait davramslara yonelik bilgiler ............. 107

Xi



SEKILLER

Sekil 2.1 Cevre Bilincini Olusturan Tutum, Bilgi ve Davraniglar ..................coooviiiiviniinenn.nn. 22
Sekil 3.1 Arastirma Siirecinde izlenen Islem Basamaklari ...................oooooiiiiiiiiinin.., 40
Sekil 4.1 Deney ve kontrol grubunun toplamda evdeki hayvan ve bitkilerle ilgilenme durumlari..56

Sekil 4.2 Deney ve kontrol grubunun toplamda ¢evre sorunlarma arastirma dncesinde giinliik

yasantilarma yer verme dUurtimIart ..........ooeiuiireirtiit ittt et et eie et e e e e eeeeaeaneans 58
Sekil 4.3 Kontrol grubunun ¢evre sorunlarma giinliikk yasantilarinda yer verme durumlari ..........60
Sekil 4.4 Deney grubunun ¢evre sorunlarina giinliik yasantilarinda yer verme durumlari ........... 61

Sekil 4.5 Kontrol grubunun ¢evre sorunlarina uygulanan program sonrasinda giinliik yasantilarinda
YOI VErmMe dUNUMIATT ....ut ittt et ettt ettt et et et et et et e e e e e e et et e e aeeeaneas 63

Sekil 4.6 Deney grubunun gevre sorunlarina uygulanan program sonrasinda giinliik yasantilarinda

NS RS 8 10 18301 o TN 64
Sekil 4.7 Cevreye yonelik tutumlari agiklayici etkisi olan bagimsiz faktorler .......................... 66
Sekil 4.8 Cevreye yonelik davraniglari agiklayici etkisi olan bagimsiz faktorler ..................... 67
Sekil 4.9 ¢evre bilincini agiklayict etkisi olan bagimsiz faktorler ..........ccocooviviiiiiiiiiniiniin 68

Sekil 4.10 Cevreye yonelik temalar ...........oooiiiiiiii e 82

Xii



SIMGELER VE KISALTMALAR

Simgeler

N: Veri Sayisi

S: Standart Sapma
sd: Serbestlik Derecesi
t: t-Testi I¢cin t Degeri
p: Anlamlilik Diizeyi

Xort - Aritmetik Ortalama

Kisaltmalar

CBO: Cevre Bilinci Olgegi

DPT: Basbakanhk Devlet Planlama Teskilati

FTTC: Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre

IPPC: Hiikiimetler arasi iklim Degisikligi Paneli

IUCN: Uluslararasi Doga ve Dogal Kaynaklar1 Koruma Birligi
IEEP: Uluslararasi Cevre Egitimi Programm

UNECE: Birlesmis Milletler Avrupa Ekonomik Konseyi
UNEP: Birlesmis Milletler Cevre Program

UCEP: Ulusal Cevre Stratejisi ve Eylem Plani

xiii



1. GIRIS

Bu boliimde yapilan arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, problem
climlesi ve alt problemler, denenceler, tanimlar, sayitlilar ve sinirhiliklar tizerinde

durulmustur.

1.1 Problem Durumu

Cevre, biyotik ve abiyotik faktorlerin yani, canli ve cansiz varliklarin belirli bir denge
icinde bir arada bulunduklar1 ortamdir (Erten, 2000). Cevre sorunlari, din, dil, ik, yasli-
geng, kadin-erkek, zengin-fakir ayrimi yapmadan herkesin ve insan disindaki diger
canlilarin da yasam bi¢imlerini ve davraniglarini olumsuz yonde etkileyen kiiresel
sorunun adidir. Diger bir ifade ile ¢cevre sorunlari, ¢cevreyi olusturan biyotik ve abiyotik
faktorlerin bir denge icerisinde devam eden iligkilerinin insanlarin etkisi sonucu
bozulmasidir. Hepimizin de bildigi gibi son yillarda diinyanin ¢esitli yerlerinde sel
baskinlari, asir1 kuraklik, siddetli riizgarlar ve 6ldiirlicii yaz sicaklar1 gibi dogal afetler
goriilmekte ve sayilarla ifade edilemeyecek kadar mal ve can kayb1 olusmaktadir. “Eger
cevrenin korunmasi konusundaki duyarsizlik boyle devam edecek olursa biiyiik bir
olasilikla insanlik daha bircok felaketle karsilasacaktir. Tiim bunlarin temelinde
saniyelesme ile birlikte insanoglunun dogayr yagmalamasi, dogayr kendi c¢ikarlari
dogrultusunda acimasizca kullanmasi yatmaktadir. Bunun sonucunda da hem bizim hem
de gelecek nesillerimizin ve diger canlilarin yagamlarmi tehdit eden bir¢ok ¢evre sorunu
karsimizda bize meydan okurcasima durmaktadir” (Erten, 2003). Bu ¢evre sorunlarmdan

bazilarini kisaca su sekilde siralanabilir:



Tablo 1. 1 Cevre Sorunlari, sebepleri ve sonuglari (Erten, 2003)

Sebepleri: Sonuglar::
Hava Tiiketilen fosil yakitlar, Asit yagmurlari, kiiresel 1sinma,
Kirliligi ¢oplerin yakilmasi, ozon tabakasmin zarar gérmesi, sis
radyoaktif 1sinlar olusumu
Su Asiri giibreleme, Akarsularin kirlenmesi, denizde
kirliligi temizlenmeyen evsel ve yasayan canlilarin toplu dliimleri,
endistriyel atik sular, tanker igme sularinin kirlenmesi, salgin
kazalari, Kimyasallar, hastaliklarin artmasi

denizlere birakilan tim

zararl atiklar

Toprak Copler ve ¢op yignlari, asit Topraktaki agir metal
kirliligi yagmurlari, giibreleme konsantrasyonunun artmasi,
caligmalari, pestisitler topragin PH- degerinin degismesi,

hastalik yapicilarin kaynagini

olusturmasi, estetigin bozulmasi

Hayvan Asit yagmurlari, yagmur Bircok bitki ve hayvan tiiriiniin

ve bitki ormanlarinin talan edilmesi, ortadan kalkmasi, ormanlarin yok
tiirlerinin monokiiltiir ziraat¢ilik ve olmasi, iklimlerin degismesine
ortadan ormancilik, dogrudan bitki bagl olarak dogal afetlerin siirekli
kalkmasi ve hayvanlar1 ortadan olarak artmasi

kaldirma, pestisitler

Iklimlerin  Tropik yagmur ormanlarinin Sera etkisinin olusmasi (Kiiresel

degismesi yok olmasi, sinirsiz bir 1sinma), ozon tabakasindan
sekilde fosil yakitlarmm yeryliziine yani canlilara zararh
tiketilmesi, FKC gazlarinin 1sinlarm ulagmasi
kullamlmas1

Cop Tiiketim toplumu olma, Enerji ve ham madde

Sorunlar kullanmip atma, savurganlik, savurganligma bagl olarak dogal
yeterli derecede atiklarin kaynaklarn asir1 derecede

degerlendirilememesi, egitim kullanilmasi sonucu bu kaynaklarin



eksikligi titkenme noktasina gelmesi, yer alti
ve yeriistii sularmin kirlilikten
dolay1 kullanilamaz hale gelmis
olmasi, topraklarin ¢oplerden
kaynaklanan zararli maddelerce
kirlenerek verimsizlesmesi ve
toprak iginde veya iizerinde
yasayan canlilar1 tehdit eder
duruma gelmesi, havanin
kirlenmesine ve salgin hastaliklarin

olusmasina neden olmasi.

Ozellikle son yillarda yeryiiziinii tehdit etme noktasma gelmis olan kiiresel 1stnmanin
temel sebebinin insan oldugu Hiikiimetler arasi iklim Degisikligi Panelinin (IPCC) 5.
raporunda belirtilmistir (Sciama, 2007). Cevre sorunlari, insan varligini tehdit ettigi
gibi, diinyamizi da yasanmaz hale getirmektedir. Bu sorunlardan kurtulmak ig¢in
teknolojik gelismelerden yararlanmak gerekli oldugu kadar bireylerin davranislarinin
degismesi yoniinde yapilacak caligmalar da elbette cok 6nemli olacaktir. Bu da ancak

cevre egitimi ile miimkiindiir.

Cevre sorunlar1 __Cevre egitimi____ Cevre bilincine sahip bireyler

Cevre egitimi, c¢evre bilincine sahip, cevre dostu davraniglar gosteren bireyleri
yetistirmede kullanilan bir aractir. Cevre sorunlari, ¢evre bilincine sahip bireylerin
calismalariyla azaltilabilir veya ortadan kaldirilabilir. Insanoglunun yeryiiziinde son
birka¢ milyon yilda yasadig1 g6z oniinde bulunduruldugunda neden ¢evre sorunlarmin
son yillarda ciddi olarak yasami tehdit ettigi sorulabilir. Ozellikle, endiistri devrimine
kadar insanin dogaya olan simnirli etkisi sonraki yillarda 6n plana ¢ikmis ve insanin
varligini tehdit eder hale gelmistir. Ciinkii endiistri devrimi ile insanoglu, makineleri

kullanmak suretiyle roliinii artirmig, daha genis dogal alanlar insanin kullanimina
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sunulmustur. Yakin yillarda tarimda kaydedilen ilerlemeler daha ¢ok besin maddesini
insanin kullanimma sunarken diger yandan da tiptaki ilerlemeler sonucu cesitli

hastaliklara bagli 6liim oranlarinin azalmasini saglamistir.

Yasam standartlarinin giderek yiikselmesi ve diinya niifusundaki hizli artis dogal
kaynaklar tizerindeki baskiyr artirmistir. Artan niifusun doyurulmasi, giydirilmesi ve
barindirilabilmesi kaynak kullanimini hizlandirarak beraberinde ciddi ¢evre sorunlarmni
getirmistir. Gliniimiizde ¢evre sorunlari tiim diinyay1 tehdit eder hale gelmistir. Cevre
sorunlarmin arkasinda yatan esas sorunlarin insanm kendisi oldugu gergegi ancak
1960 yillarda anlasilabilmistir. Cevre ve insan arasindaki hassas dengenin korunmasi

insanin sorumlulugundadir.

Son 30 yildir diinya giindeminin bas siralarinda yer alan ¢evre sorunlar1 ve bu sorunlara
kars1 alinacak onlemler bilim insanlarini bu konuda yogun ¢alismaya yoneltmistir. Bu
calismalarin sonucunda, ¢evre sorunlarinin Onlenmesinin yine ¢evre sorunlarmin
olugsmasinda birinci aktor olan insana bagli oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun i¢in ¢evre
egitimi alaninda c¢alisan bilim insanlar1 bazi sorulara cevap bulmak zorunda
kalmiglardir, insanlar ¢evre bilincine nasil sahip olabilirler? Cevre bilinci ne demektir?
Insanlar gevre dostu davramslar1 nasil kazanabilirler? Cevre bilgisine ve ¢evreye karsi
olan tutumlar ile ¢evreye yararli davraniglar arasinda nasil bir iligki vardir? (Erten,

2005) sorular1 giindeme gelmistir.

Egitim; en basit anlamiyla davranislar1 degistirme sanatidir. Yani bireyde istendik
davraniglarin yerlesmesi, olumsuz davranislarin sonlandirilmasi amaciyla siirdiiriilen
sistematik bir programdir (Ertiirk,1972). Modern pedagoji ve egitim biliminin
tanimiyla; egitim; kisiyi akli, duygular1 ve davranislariyla bir biitlin olarak ele alan bir
olusturma ve yonlendirme siirecidir. Nasil ki her sistematik programimn olmazsa
olmazlar1 varsa elbette ki egitim sisteminin de; disiplin gibi, yiiriitiilecek olan egitim-
Ogretim programlar1 gibi, esgiidiimliiliik gibi olmazsa olmazlar1 vardwr. Giliniimiizde
egitimin saglikli olabilmesi i¢in, insan duyarliliginin egitimi, bedenin ve mantiksal
zekanin egitimi kadar onemlidir. Genel egitimle birlikte ¢evre egitimi, bir yandan
ekolojik bilgileri aktarirken diger yandan da bireylerde c¢evreye yonelik tutumlarmin

gelismesini ve bu tutumlarin davranisa donligmesini saglar. Cevre egitimi, dgrencilerin
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biligsel, duyussal ve psiko-motor alanlarina hitap eder (Erten, 2003). Cevre egitimi,
insanlar1 sorumluluklarinin bilincine vardwrmak ve yarattigi ¢evre sorunlarmin

¢cozlimiine katilimlarini saglamak i¢in en uygun yollar olarak goriilmektedir.

Insan duyarhgmnmm egitimi oncelikle insanin kendi ve ¢evresi konusunda
bilinglenmesiyle ~baglamalidir. Insanin doga ile etkilesimi daima doganin
zenginliklerinden yararlanmak dolayisiyla, gelismek, yasam kalitesini artirmak ve ileri
uygarliklar1 yaratabilmek cercevesinde gerceklesmistir. Bu etkilesim siireci insanin
dogaya hakim olmak istemesi ve bunun sonucunda meydana gelen c¢evre sorunlariyla
kars1 karsiya kalmasiyla sonuglanmistir (Yiicel ve Morgil, 1999). Insan hem bu
durumun sorumlusu, hem de bu gidisi durdurabilecek ve yasanasi bir diinyay:
kurabilecek tek canli tiiriidiir. Bu durumda cevre bilinci ¢cok daha onemli hale
gelmektedir (Vaizoglu ve ark, 2005). Unutmamalidir ki, biling bir tiir olarak insan1 diger
canlilardan ayiran c¢ok Onemli bir 6zelliktir. Cevre bilinci kavraminin ¢ok cesitli
kullanim alanlar1 olmakla birlikte glinlimiizde kendini en yogun olarak gosterdigi alan
politikadir. Cevre bilincinden amaclanan, bir¢ok bilim insaninin da vurguladigi gibi
cevre bilgisi, ¢evreye yonelik olumlu tutumlar ve ¢evreye yararl davraniglardir (Erten,

2005).

Teknolojik gelismeler ve yasanan sanayi ve endiistrilesmenin ardindan insanoglu biiyiik
bir kirlenmenin esigine geldigini fark etmistir. Yasamin degisik alanlarinda kendini
gosteren bu degisim yalnizca kirlilik (toprak, hava, su kirliligi vb) olarak kalmamus,
bircok dogal problemi beraberinde getirmistir. Tiirlerin yok olmasi, asit yagmurlar1 ve
ozon tabakasinin delinmesi gibi kiiresel olaylarin etkileri yalnizca yasandig1 bolgelerde
kalmamis, diinya ¢apinda etkilesimli olarak iilkeleri dnlem almaya zorlamistir. Ulusal
ve uluslararasi protokoller, anlagsmalar ve sozlesmelerle 19. Yiizyilin ortalarindan beri
bu farkindalik resmiyete dokiilmiis ve alinan Onlemler kalict kararlara baglanmstir.
Boylece, dogay1 ve insan yasamini tehdit eden unsurlar engellenmeye ve doga koruma
altna alinmaya caligilmaktadir. Artik goriilmektedir ki; cevreyi ve ekolojik dengeyi
korumanin birincil yolu yalnizca kanun ve protokoller yiiriirliige koymak degil, kiigtik
yaslardan itibaren kazanilacak bir ¢evre bilinci ile miimkiin olabilecektir. Bu sebeple,

cevre egitimi uzun yillardir icerigi ve nasil bir egitim olmasi gerektigi konusunda



siirekli gelisme gostermektedir. Ulkemizde ve diinya capinda bu egitim alaninda gesitli
arastrmalar yapilmakta olup; c¢evre egitiminin Oncelikle ama¢ ve hedefleri

genisletilmistir.

Bilim insanlar1 ve arastirmacilar tarafindan ¢evre egitiminin tanimi gelistirilerek tekrar
tekrar yapilmig ve icinin yalnizca “dogayr korumak” olmadigi konusunda hemfikir
olunmustur. Anlamli diizeyde bir g¢evre bilgisinin yaninda ¢evre karsi kazanilacak
olumlu tutumlar, egilimler ve beraberinde gelisecek ¢evreye duyarli olumlu davraniglar
cevre egitiminin olmazsa olmazinit olusturmaktadir. Ciinkii bireylerin zihinsel
hazinelerine giren salt bilgi, gereken davraniglara ve aligkanliklara doniismedikge
cevrenin korundugundan s6z edilemez. Asil bilinglenmenin bu oldugu sdylenebilir.
Bireyin ¢evreye yonelik bilgi sahibi olmasi, edindigi bilgileri i¢sellestirerek ve zihninde
yorumlayarak tutum ve davranisa doniistiirmesi ¢evre bilincinin olugsmasi i¢in bir biitiin

olusturur.

Tim bu gelismeler cergevesinde, ¢evreye yonelik amaclar ve bireylerin ¢evre bilinci
kazanmas1 tiim egitim programlarinin hedefleri arasina girmistir. Kii¢iik yaslardan
itibaren bireyler bu bilingle yetistirilmeli; insan yasadigi ortama ve dogaya dost, diger
canlilara saygili bir hayati benimsemelidir. Bu bilincin kazandirilmasi ve bu egitimin
saglikl bir sekilde verilmesi elbette ki 6nce 6gretmenlerden gegmektedir.

Ogretmenler, dnce kendisi gevre, ekoloji ve dogal yasam konusunda belirli diizeyde bir
bilgi sahibi olmali ve bu bilgiyi davranislariyla hayatma gecirmis olmalidir ki,
yetistirdikleri 6grencilere iyi birer model olarak ¢evre egitimi verebilmelidir. Bunun i¢in
O0gretmenlerin hizmet 6ncesinde bu alanda aldiklar1 egitim biiylik 6nem kazanmaktadir.
Universitelerin resmi programlar1 incelendiginde gevre bilimi dersi igeriginin; Cevre
kavrami; Insanlar ve Cevre, Niifus ve Cevre, Bolgesel ve Yerel Cevre Sorunlari: Su,
Toprak, Hava, Radyoaktif kirlilik ve diger kirlilik kaynaklar1; Biyolojik ¢esitlilik ve
Tiirkiye’deki durum: Flora ve Fauna, Tiirkiye’deki endemik hayvan ve bitki tiirleri,
Tehlike altindaki canl tiirleri; Cevre ile ilgili kuruluslar ve etkinlikleri, ¢cevre egitimi,

stirdiiriilebilir kalkinma oldugu goriilmektedir.

Universitelerde verilen mevcut “gevre bilimi” ve “cevre egitimi” derslerinin igerigi bilgi

bakimmdan oldukc¢a dolu olmakla birlikte, bu dersi veren Ogretim iiyelerinin bu
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konudaki yeterliliklerine de bagl olarak, uygulanan programlarda 6gretmen adaylarina
kazandirilacak ¢evreye yararli davraniglar bakimindan yetersiz oldugu diisiiniilmektedir.
Ayrica yapilan bir¢ok arastirmada c¢evreye yonelik tutum kavrami olumlu ve yiiksek
degerlerde ¢iktig1 tespit edilse bile bu durumun bireylerin davranislarina yansimadigi
goriilmektedir. Erten (2005) okul dncesi 6gretmen adaylarinda ¢evre dostu davraniglari
inceledigi arastirmasinda bu durumu soyle ifade etmektedir:
Sonuglardan da goriildiigii gibi ¢evre bilinci aragtirmalarinda, sadece cevre bilincine ait
tutumlarin ve c¢evreye ait bilgilerin yiiksek olmasi, kisilerin cevreye yararli davranislar
gostermesine yetmemektedir. Cevre bilinci arastirmalari, sadece ¢evreye yonelik olan olumlu
tutumlar ya da yeterli ¢evre bilgilerine bakilarak ¢evre bilinci yiiksektir yorumunu yapmanin
dogru bir yaklagim olmadigini gostermektedir (Bamberg, 1996; De Haan ve Kuckartz,1998 ).

Arastirmalar, olumlu tutumlarin davranigsa doniismesinin kisa zamanda olamayacagini, bunun
zaman alacagim gostermektedir (Frey ve digerleri, 1993).

Yurtdisindaki ¢evre egitimine yonelik arastirmalarda ¢evre dostu davraniglar ve bunlar1
etkileyen faktorlere daha fazla yer verildigi goriiliirken tilkemizde bunun &rneklerinin az
oldugu soylenebilir. Bu ¢alisma ile ¢evre egitimi alaninda, iilkemizde 6zellikle ¢cevreye
yararli davraniglar alaninda, diger arastirmacilara Oncii niteliginde bir yol agacagi
disiiniilmiistiir. Yukarida da belirtildigi gibi 6gretmen adaylarina ¢evre bilincini biitiin
boyutlarin1 géz Oniine alarak tam ve dogru kazandirilmasi gerekmektedir. Etkili bir
lisans dersiyle bunun gergeklestirilebilecegi diisiiniilmektedir. Bunun i¢in bir¢ok iilkede
yiiriitiilen uluslararasi bir ¢evre egitimi programi (Yesil Kutu) incelenmis ve lilkemizde
“cevre bilimi” lisans dersiyle biitlinlestirilmesinin, 6gretmen adaylarma iyi diizeyde bir
cevre bilgisi, olumlu tutumlar ve ¢evre dostu davranislar igeren etkin bir ¢evre bilinci
kazandiracagi 6ngoriilmiistiir. Ayn1 zamanda, bu arastirma 1s181inda elde edilen sonuglar
ve getirilen Onerilerin g¢evre egitimi alanindaki arastirmacilara ve egitimcilere yol

gostermesi hedeflenmistir.



1.2 Arastirmanin Amaci

Cevre egitiminin temel amaci ¢evre bilinci olusturmaktir. Cevre bilincinden amaglanan,
birgok bilim insanin da vurguladigi gibi ¢evre bilgisi, ¢gevreye yonelik olumlu tutumlar
ve cevreye yararli davraniglardir. Ancak simdiye kadar c¢evre bilinci alaninda
gerceklestirilen arastirmalar, ¢evre bilgisinin ¢evre dostu davranislar iizerine olan
etkisinin zayif oldugunu ve g¢evreye yoOnelik olan tutumlarin da ¢evre bilincinin
olusmasinda ¢ok fazla anlamli olmadigini gostermistir (Erten, 2000). Dolayisiyla
bireylerde ¢evre bilinci olustururken bu boyutlar1 bir arada kazandirabilecek bir ¢evre
egitimi sdz konusu olmalidir. Ogretmen adaylarinmn hizmet Oncesinde edindikleri
davranis ve tutumlarin, biriktirdikleri bilgi zenginliginin hizmet sirasinda 6grencilere
verecekleri c¢evre egitimini etkileyecegi disliniilmektedir. Bu sebeple Oncelikle
Ogretmen adaylarinin mevcut durumlarmin incelenmesi ve ¢evreye yonelik kapsamli bir
uygulamalar biitiinii olan “Yesil Kutu” projesinin fen ve teknoloji 6gretmenligi lisans
programlarinda islenmesi c¢evreye yonelik bilgilerinin gelisiminde O6nemli rol
oynayacaktir. Bu arastirmanin amaci “Yesil Kutu” Projesinin fen ve teknoloji 6gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlari, davraniglar1 ve c¢evre konusundaki bilgileri
iizerindeki etkisini aragtirmaktir. Adaylarin ¢evreye yonelik tutumlari, davranislar1 ve
cevreye ait bilgilerine etki eden faktorler incelenmistir. Bu arastirmanin sonuglari
1s18inda hem egitimcilere hem de alandaki arastirmacilara uygun oneriler getirilmeye

caligilmustir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Insanin tarihsel gelisimi dogadan uzaklasmasini da beraberinde getirmistir. Yiizyillar
boyunca doga, toprak ve diger tiim canlilarla birebir etkilesim halinde olan insanoglu
zamanla, her gecen ylizy1l ile birlikte, onlardan uzaklasmis ve kendini tanima siirecini
yasarken diger canlilara olan saygisini yitirmeye baslamistir. Ortaya ¢ikan teknolojik
gelismeler, kentlesme, niifus artist gibi faktorler insanin toprakla arasmni a¢mis,

endiistrilesme ve sanayilesme tarimsal yasam kosullarin1 dahi olumsuz etkilemistir.



Elbette ki insanin ¢ok eskiden dogayla dost bir hayat siirmesi yine ¢ikar ve istekleriyle
alakalidir. Ciinkii eski tarihlerden beri insanin temel ihtiyaglar1 buradan
karsilanmaktadir. Barinma, yeme-igme, avlanma, hayvan yetistirme gibi durumlarin
tamami insanin temel ihtiyaclar1 sebebiyle slirdiirdiigli faaliyetlerdir. Bununla birlikte,
insanin dogay1 ve ¢evresini korumasi agisindan diger canlilara sevgi duymasi da tabii ki
insanin dogasinda var olan ikincil planda kalan bir koruma faktorii oldugu soylenebilir.
Gliniimiiz kosullarinda ise isler degismistir. Sanayi devrimi ile birlikte baglayan siireg
her ne kadar insani bilimde gelismeye, “bilgiye” gotiirse de onu var olan biyolojik

kosullarindan ve ekolojik ortamindan soyutlamistir.

19. yy ile birlikte hizli bir teknolojik degisim silirecine giren insanoglu, bu sirada
cevreye ve dogal yasama verdigi zarar1 fark etmis ve dnlemler almaya baslamistir. Bu;
durumun ciddiyetini anlamaya baslanmasindan kaynaklanmaktadir. Cevreyi ve dogayi
koruma 6nlemleri ister ben merkezli ve ¢ikarci egilimlerinden (antroposentrik diisiince)
olsun, ister gercekten icinde yatan doga ve yasam sevgisinden (ekosentrik diisiince)
olsun, su anki kosullarda diinyanin her yerinde uygulanmasi gereken yaptirimlari
icermelidir. Ekosentrik diisiincelere sahip bireyler dogay1 gerg¢ekten deger verilmeye
layik buldugu, bitkileri ve hayvanlari; daha dogrusu tiim canlilar1 degerli gérdiigii icin
cevreye duyarl davranir. Antroposentrik kisiler ise ¢evreyi insanlarin yasam kalitesinin
yiikseltilmesinde ve insanin yasamini devam ettirmesinde vazgec¢ilmez oldugu igin
korumak isterler (Erten, 2011). Bu faydaci bir goriistiir. Dolayisiyla, bir bireyin
cevresiyle, bitkilerle ve hayvanlarla ilgilenmesinin hangi diisiince yapisindan

kaynaklandigmin bilinmesi onun davranislaria zemin hazirlayan 6nemli bir anlayistir.

Cevre problemleri yalnizca ortaya ¢iktig1 yerlerde kalmamakta ve diinyanin ¢ok farkli
bolgelerini de etkilemektedir. Elbette etrafinda olan c¢evresel sorunlar1 fark eden insan,
bu problemlerin ¢6ziimiine odaklanabilir. Ancak, insanda bulunan bu igsel dirtiiler, saf
cikarc1 diisiince anlayislarindan kaynaklansa bile daha kapsamli bir egitimle, siirekli
davraniglara doniismelidir. Cevreye karst olumlu tutumlara sahip, dost ve yarali

davraniglar sergileyen, hatta bunlar1 bir yasam tarzi haline getiren, kendinden sonraki



nesilleri de bu anlayisla biiyiiten bireyler yetistirilmelidir. Bu da ancak bilingli bir ¢evre

egitimi ile olabilir.

Uluslararas1 dogay1 ve dogal varliklar1 koruma birligi ¢evre egitimini, insanlarin dogal
ve kiiltiirel ¢evreleriyle aralarinda olan iliskileri daha iyi anlamak ve korumak igin
gerekli olan tutum ve davranislarin gelistirilmesi ve bu konudaki degerlerin bilinip
taninmast olarak tanimlamistir (TCV, 1993). Bu tanim bilgilerin 6gretilmesini (bilissel
boyut), yeteneklerin gelistirilmesini (pragmatik boyut) ve tutumlarla birlikte gerekli
davranis sekillerinin gelistirilmesini i¢ine almaktadir. Cevre egitimi g¢evreye yararli
davranislar gelistirilmesini ve bu boyutta tiim egitim siirecinin énemli bir kismini

olusturan bir egitim tiiriidiir (Pooley ve O’Conner, 2000)

Cevre egitimi en kisa tarifiyle “doganin dilinin 6grenilmesi” seklinde tanimlanabilir
(Keles, 2007). Bu egitimin sonucunda kisa dahi olsa katilimcilarin diinya goriisiinde
kokli degisiklikler meydana gelir. Ayni siireli higbir egitim kisinin yagama ve olaylara
bakis acisinda ekolojinin merkezde oldugu bir ¢evre egitiminde oldugu kadar kokli
degisimler yapamaz (Ozaner, 2004). Cevre egitimi c¢evre sorunlarmi Onleme ve
¢ozmede insanlara ihtiya¢ duyduklar1 araglar1 saglayan, yagamin kalitesini ylikseltmeye
yardimc1 olan bir siirectir. Bu siireg beraberinde iilkelere siirdiiriilebilir kalkinmay1
getirir. Cevre egitimi diinyanin kaynaklarinin siirdiiriilebilirligini yonetme ve ¢evresel
kaliteyi korumak i¢in insanlarm bilgi, beceri, tutum ve sorumluluklar kazanmalara

yardimci1 olur (Brause ve Wood, 1993).

Cevre egitiminin degisen diinyada yayginligi hizla artmakta ve giderek egitim ve
Ogretimde lizerinde daha fazla durulan bir konu haline gelmektedir. Ancak, gelinen
noktanin yeterli oldugundan s6z etmek miimkiin degildir (Alim, 2006). Cevre
problemlerine dogrudan ya da dolayli olarak endiistriler tarafindan {iretilen {iriinler ve
insan davranislari neden olmaktadir. Kiiglik yaslardan baglayarak ¢evreyi korumak ve
bozulmasini 6nlemek i¢in tutum ve degerler, katilim ve becerilerin yonlendirilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle egitimciler bireylerin bu ozelliklerini gelistirmede 6nemli

role sahiptirler. Ogretmenlerin bilgi seviyesi, cevreye olan ilgileri ve g¢evre
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duyarliliklari, davraniglar1 ve cevreyle ilgili faaliyetlere katilimlarmin boyutlarmin

belirlenmesi gerekmektedir (Said ve digerleri, 2003).

Son 60 yilda, c¢evre egitimi doga caligmalar1 olarak geligsmistir ve toplumlarin
uygulamalarin1 ¢evreye daha az zararla gerceklestirmelerini desteklemistir. Cevre
yonetimi konusundaki ¢aligmalar ise ¢evre ve kalkinma arasinda karsilikli bagimlilik ve
dogal kaynaklarin akilc1 kullanimi diisiincelerini giindeme getirerek ¢evre sorunlarinin
ortaya ¢ikmadan oOnlenmesi, ¢evre kirliligi ile uygun araglarla miicadele edilmesi ve

yasam kalitesinin artirilmasini hedeflemektedir (Palabiyik, 2004).

Yukarida da bahsedildigi gibi biitiin 6nlem ve hedefler insanoglunun yeni bir ekolojik
yasam tarzina gegmesiyle gerceklesebilecektir. Bu yagam tarzmin benimsenebilmesi ve
devamli hale gelebilmesi ancak bireylerin kiiclik yaslardan itibaren alacaklar1 nitelikli
bir cevre egitimi ile olabilecektir. Bununla birlikte bu alanda yapilmis ¢alismalarda,
biitiin egitim kademelerinde tespit edilen kavram yanilgilar1 ¢cevre egitiminin istenilen
diizeyde etkili olmadigini ortaya koymakta ve dersin ezberden kurtarilmasi gerektigini
vurgulamaktadir (Webb ve Boltt, 1990; Ozkan, Tekkaya ve Geban, 2001; Haktanir ve
Cabuk, 2000; Yiicel ve Morgil,1998). Bu da cevre egitimi verecek Ogretmenlerin
yiiksek 6gretim diizeyinde i1yi bir egitim almasi gerektigini 6n plana ¢ikarmaktadir.
Ancak duyarli ve bilin¢li 6gretmenler ¢evre konusunda 6grencilere gerekli bilinci ve
sorumlulugu kazandirabilir. Bununla birlikte dersin etkililigini artirmak i¢in; 6grenciyi
aktif hale getiren, bilgi hamalligindan kurtaran ve beyin giiclinii gelistiren 6gretim

yaklagimlarinin kullanilmasi gerekli hale gelmektedir (Sahin ve digerleri, 2004).

Ogretmenler elbette ki bu nitelikli egitimin temelini olusturmalidir. Iyi bir ¢evre bilinci
kazanmis yani; ¢evreye yonelik bilgiyle donanmis, olumlu tutumlar gelistirmis ve
edindigi bu tutumlari ¢cevre dostu davranislari ile hayata geciren 6gretmen; yetistirecegi
ogrencilerine de bu bilinci agilayabilecek ve toplumun gelismesine katkida
bulunabilecektir. Yapilan bir aragtirmada, Tirk ve Azeri 6grencilerin giindemlerinde
cevre sorunlari, Azeri Ogrencilerde 4. swada, Tirk Ogrencilerde ise 5. sirada yer

almaktadir (Erten, 2012). Cevre sorunlarindan birisi olan kiiresel i1sinmanin son
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zamanlarda diinyanin giindeminde olmasma karsin Ogrencilerin giindemlerinin
baslarinda yer alamamasi, s6z konusu dgrencilerin ¢evre bilinglerinin gelistirilmesinin

gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin hizmet oncesi egitimi bu noktada biiyiik énem tasimaktadir. Lisans
egitiminde bu alanda iyi bilinglenmis bir 6gretmen aday1 ¢evre, dogal yasam ve ekolojik
denge alanlarinda gelecek nesillere 151k olacaktir. Bu ¢aligsma ile ¢evre egitimi alaninda,
iilkemizde ¢evreye yararli davraniglar alaninda diger arastirmacilara oncii niteliginde bir
yol agacag1 disliniilmistiir. Yukarida da belirtildigi gibi 6gretmen adaylarina ¢evre
bilincini biitiin boyutlarmi goz Oniline alarak tam ve dogru kazandirilmasi
gerekmektedir. Etkin bir lisans dersiyle bunun gerceklestirilebilecegi diisiintilmektedir.
Bunun i¢in birgok iilkede yiiriitiilen uluslararas: bir ¢evre egitimi programi incelenmis
ve llkemizde “cevre bilimi” lisans dersiyle biitlinlestirilmesinin, 6gretmen adaylaria
1yi diizeyde bir gevre bilgisi, olumlu tutumlar ve ¢evre dostu davranislar iceren etkin bir
cevre bilinci kazandiracaglr ongoriilmiistiir. Ayn1 zamanda, bu arastirma 1518inda elde
edilen sonuglar ve getirilen Onerilerin ¢evre egitimi alanindaki arastirmacilara ve

egitimcilere yol gdstermesi hedeflenmistir.

1.4 Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Arastirmada ortaya konulan problem ciimlesi ve alt problemler soyledir:

Problem Ciimlesi: “Yesil Kutu” Projesi ve uygulamalar1 fen ve teknoloji 6gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlari, davraniglar1 ve cevre konusundaki bilgileri

uzerinde etkili midir?

Alt Problemler:

1. “Yesil Kutu” Projesi ve uygulamalar1 fen ve teknoloji dgretmen adaylarinin
cevreye yonelik tutumlan tizerinde etkili midir?

2. “Yesil Kutu” Projesi ve uygulamalar1 fen ve teknoloji 6gretmen adaylarmin
cevreye yonelik davramislan iizerinde etkili midir? (Bireylerde istendik davranis

degisikligi olusturmus mudur?)
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3. Fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik bilgilerinin uygulama
Oncesi ve uygulama sonrasi arasinda anlamli bir fark var midir?
4. “Yesil Kutu” Projesi uygulamalar1 dncesi ve sonrasinda fen ve teknoloji 6gretmen

adaylarinin ¢evre bilin¢lerinde anlamli bir fark var midir?

1.5 Sayiltilar

Toplanan veriler ger¢egi yansitmaktadir.

Olgme aracinmn kapsam gecerliligi i¢in bagvurulan uzman kanilar1 yeterlidir.

1.6 Tammlar

Cevre egitimi: Yeni bir insan tipini, ahlak anlayisim1 ve tiiketim bilincini topluma
kazandirmayi, ihtiyaci kadar tiiketen, gelecek nesillere kars1 sorumluluk hisseden, ¢evre
sorunlarina kars1 duyarli ve ¢evre dostu davranig gosterebilen ¢evre bilincine sahip

insan modeli yetistirmeyi amaglayan 6grenme alani
Davrams: Organizmanin dogrudan ya da dolayli olarak gdzlenebilen her tiirlii hareketi

Cevreye yonelik tutum (CT): Cevre sorunlarindan kaynaklanan korkular, kizginliklar,
huzursuzluklar, deger yargilar1 ve ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine hazir bulunusluk gibi
kisilerin ¢evreye yararli davranislari iyi bulma, giizel bulma, kotii bulma, ¢irkin bulma,

yararl ve yararsiz bulma gibi olumlu veya olumsuz tavir ve diislincelerinin hepsi

Cevreye yonelik bilgi (CB): Ogretmen adaylarmnin gevrenin 6geleri, gevre kirlilik
cesitleri, kiiresel sorunlar ve gevresini ve biyosistemi koruma gibi temel ekolojik bilgiler

konularinda bilgi diizeyi

Cevreye yararh davramslar (CD): Cevrenin korunmasi i¢in gosterilen gercek gevre

dostu davraniglar ve 6gretmen adaylarmin ¢evrenin korunmasi i¢in kendi ¢ikarlarindan
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taviz vermesi ve gerektiginde ¢evre sorunlarini azaltma veya bu sorunlarin ortadan

kaldirilmasi i¢in maddi katkilarda bulunmalar1

Cevre Bilinci: Bir bireyin sahip olmasi istenen ¢evre bilgisi, ¢evreye yonelik olumlu

tutumlar ve ¢evreye yararl davraniglarin timii

1.7 Smrhhklar

Bu aragtirma 2012-2013 akademik yilinda bir {iniversitenin fen ve teknoloji
ogretmenligi boliimiindeki {igiincli siif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum, davranig

ve ¢evreye yonelik bilgi degiskenleriyle siirlandirilmastir.
Ozetle bu arastirma;

e (evreye yonelik tutum, davranis ve bilgi konusu,

e (evreye yonelik bilgi, tutum, davraniglarinin degistirilmesi,

e Giresun Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ilkdgretim Boliimii, Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren 3. smif dgrencileri,

e Orneklem grubundaki 60 kisi ile smirhdir.
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2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1 Cevre Egitimi

Insan, cevre, kiiltiir ve ekonomi siirekli birbirleriyle etkilesim halindedirler. Dolayisiyla
bu zincirin bir halkasinda meydana gelen bir degisim digerlerini de etkileyecektir.
Nitekim diinya genelinde niifusun artis1, bilim ve teknolojinin hizli gelisimi sonucunda
insanlarin gereksinimleri artmaktadir. Bu ihtiyaglarm giderilmesi igin gelistirilen
teknolojinin kontrolsiiz kullanilmasiyla zarar goren dogal kaynaklarin, ¢evreye olan
olumsuz etkilerinde de belirli oranda artiglar goriilmektedir (Ozer, 1991; Yilmaz,
Morgil, Aktug ve Gobekli, 2002; Aydinalp, 1997). Bu noktada ¢evre egitiminin 6nemi
ortaya ¢ikmaktadir. Cevre egitimi; yeni bir insan tipini, ahlak anlayisini ve tiiketim
bilincini topluma kazandirmayi, ihtiyact kadar tiiketen, gelecek nesillere karsi
sorumluluk hisseden, c¢evre sorunlarima karsi duyarli ve c¢evre dostu davranis
gosterebilen c¢evre bilincine sahip insan modeli yetistirmeyi amaclayan Ogrenme

alanidir.

Canli yasami, i¢inde bulundugu ortamin bir iiriinii oldugundan g¢evrenin, dogal ya da
cesitli miidahalelerle degismesi o bolgede bulunan tiim canlilik faaliyetlerini de ayni
oranda etkilemektedir (UNESCO-UNEP, 1987). Bu sebeple 21. yiizyilda ¢evre
konularma gosterilen hassasiyet ve bu konuda uygulanmasi gereken yaklasimlar artarak
onem kazanmistir. Cevre kirlenmesi insanligin en 6nemli konulardan biri olmus, bu
kirlenmenin 6nlenmesi ve ¢evrenin korunmasi ulusal sinirlar1 asan bir boyut kazanmistir
(Pmarlt ve Yonar, 1999; Aving, 1997). Gelecek nesillerin daha saglikli ve giivenilir bir
ortamda yasamalarini saglamak i¢in ¢evreye duyarl bireyler yetistirmek, bir zorunluluk

haline gelmistir.

Uluslararas1 diizeyde, cevrenin korunmasimna kapsamli olarak yaklasan ilk kurulus

Birlesmis Milletler (BM) dir. BM, "Insan Cevresi" adli ilk toplanttyr 1972 yilinda
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Stockholm'de yapmis ve bu konferansin baslangi¢ tarihi olan 5 Haziran, Diinya Cevre
Glinii olarak her yil ¢esitli etkinliklerle tiim tilkelerde kutlanmaktadir (Cevre Bakanligi,
1992). Bu konferansin sonunda yayinlanan deklarasyonda giderek biiyliyen cevre
sorunlari, hem bolgesel, hem de uluslararas1 diizeyde, milletler arasinda yaygin bir
isbirligi ve uluslararas1 kuruluglarinda ortak amagla hareket etmelerini gerektigi

belirtilmistir.

1975 yilinda Stockholm deklerasyonu esas alinarak, Birlesmis Milletler Cevre Programi
(UNEP)'na ilave olarak Uluslararas1 Cevre Egitimi Programi (IEEP) baglatilmistir. 1977
yilinda Tiflis'de yapilan c¢evre egitimine iliskin hiikiimetler arasi konferansta, cevre
egitimi konusunda uluslar arasi isbirliginin geregine isaret edilerek UNESCO ve
UNEP'in girisimlerinin tiim uluslararas1 toplumu kapsayacak sekilde genisletilmesi

kabul edilmistir.

1987 yilinda Birlesmis Milletler Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu tarafindan
hazirlanan "Ortak Gelecegimiz Raporu" diger adiyla "Brundtland Raporu™
strdiiriilebilir kalkinma c¢abalarina yeni bir bakis agis1 getirmistir. Rapor isaret ettigi
bircok konunun yam sira, kiiresel diizeyde ¢evre ve ekonomik kalkimmanin
entegrasyonunu saglamak i¢in uluslararasi igbirliginin 6nemine bir kez daha deginerek,
bu amagla bolgesel ve kiiresel toplantilar diizenlenmesi ¢agrisinda bulunulmustur. 22
Aralik 1989'da Birlesmis Milletler Genel Kurulu, Cevre ve Kalkinma konusunda
kiiresel bir konferans diizenlemesini 6ngdéren karar1 kabul etmistir. Bu kararla
konferansin hedefi "tiim iilkelerde siirdiiriilebilir ve cevre ile uyumlu ekonomik
kalkinmay1 gelistirmek iizere yiiriitiilen ulusal ve uluslararasi ¢alismalar kapsaminda,
cevrenin bozulmasinit durdurmak ve geri ¢evirmek ve bu amacla strateji ve tedbirler
hazirlamak" olarak belirlemistir. Bu amacla 3-14 Haziran 1992 tarihinde Brezilya'nin
Rio de Janerio kentinde Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi, diger adiyla
"Diinya Zirvesi" diizenlenmistir. Bu konferans sadece devlet liderleri degil, uluslararasi
ve bolgesel oOrgiitleri, goniillii kuruluslari, kadinlar, ¢cocuklar, yerli halklar, ciftciler,

isciler gibi etkin gruplarin temsilcilerini bir araya getirmesi bakimindan énemlidir

Schmieder’a (1977) gore insan ve g¢evre arasindaki etkilesimin vazgegilmez nitelikte

olusu, cevre kavrammin giiniimiizde kazandigi boyutlar, ¢evrenin ulusal diizeyde
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oldugu kadar, uluslararasi diizeyde de yeni yaklasimlarla ele alinmasi geregini ortaya
cikarmistir. Anayasamizin 56. Maddesinde "Herkes saglikli ve dengeli bir ¢evrede
yasama hakkima sahiptir. Cevreyi gelistirmek, c¢evre sagligini korumak ve cevre
kirlenmesini énlemek devletin ve vatandasin 6devidir" (AOF, 2007) denilmektedir. Bu
dogrultuda ¢evrenin korunmasi ve g¢evre kirliliginin onlenmesi konusunda devlete ve
vatandaslara gesitli gorevler diismektedir. Ulkemizde bugiin ortaya ¢ikan sorunlarm ana
nedenlerinden birisi bilgi edinme ve bilinglenmede karsilasilan eksikliklerdir. Cevre
bilincine sahip olmayan bir insan, yasadig:1 diinyay1 kendisinden sonra bagkalarmin da
kullanacagmi idrak edemez. Halbuki c¢evre, bize ge¢misten kalan bir miras degil;
korunmasi, gelistirilmesi ve gelecek nesillere en giizel sekilde devredilmesi gereken bir

emanettir.

Insan duyarlii@mnm egitimi i¢in yani “6zgiir, kendisini ifade edebilen, kendini taniyan,
sorumluluk sahibi olan, gdrev bilinci gelismis, Ozgiiveni yiiksek, Ozsaygili bireyler
yetistirmek i¢in” akademik bilgiyi yiiklemeden 6nce insan tiim yonleri ile taninmalidir.
Bu baglamda, toplumun tiim kesimlerini ¢evre konusunda bilgilendirmek,
bilinglendirmek, olumlu ve kalic1 davramis degisiklikleri kazandirmak ve sorunlarin
¢oziimiinde fertlerin aktif katilimlarini saglamak cevre egitiminin temel hedefidir
(Tiirksoy, 1991). Cevre ile ilgili konularda aktif katilim saglayacak, olumsuzluklara
kars1 tepki olusturacak, bireysel ¢ikarlarin toplumsal ¢ikarlardan ayr1 diisiiniilemeyecegi

gercegini kavratacak bir egitim yontemi uygulanmalidir.

2.1.1 Cevre Egitiminin Ozellikleri

Cevrenin canli ve canli cansiz varliklarla dengeli bir etkilesim i¢inde olmas1 gerektigi
daha once de belirtilmistir. Bu dengenin bozulmasiyla c¢evre sorunlari bas
gostermektedir. Cevre sorunlarit yalnizca olustugu bolgeyi etkilememekte, diinya
capmda farkli olumsuz yansimalar1 da olmaktadir. Yani ¢evre sorunlarma yerel degil
kiiresel olarak bakmak gerekir. Dolayisiyla ¢cevre egitiminin de tiim diinya ¢apinda ortak

ama¢ ve hedeflerinin olmasi icinde bulundugumuz mevcut kiiresel durumun bir
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geregidir. Cevre egitiminin dogasini hedef ve prensiplerini olusturan ortak kararlar 1977
yilinda Tiflis’te olugturulmustur. Tiflis Raporu’na gore ¢evre egitimi:
» Yasam boyu bir siiregtir.
» Dogada ve uygulamada biitiinseldir ve disiplinler arasidir.
» Bir konudan ziyade tamamiyla bir egitim yaklagimidir.
> Insan ve dogal sistemlerin birbirine baglantisi ve aralarmdaki iliskilerle ilgilenir.
» Cevreye kendi biitlinligli igerisinde sosyal, politik, ekonomik, teknolojik, ahlaki,
estetik ve manevi acilardan bakar.
» Aktif sorumlulugu vurgular.
> Ogrenme deneyimine aktif katilimi tesvik eder.
» Enerji ve dogal kaynaklarin her ikisinin de simdi var oldugunu ve smirlilik
thtimallerinin farkindadir.
» Cevre etigi konusunun olugmasiyla ilgilenmelidir.
» Cevreye karst olumlu tutumlarin gelistirilmesini ve bu tutumlarin olumlu
davraniglara doniismesini tesvik eder.
> Ogrenme ve 6gretme yontem tekniklerini, uygulamali aktiviteleri ve gercek yasam

deneyimlerini genis kapsamda kullanir (Palmer ve Neal, 1996).

Iyi bir ¢evre egitimi diger egitimlere benzer sekilde cocuklar1 ve dgrencileri disari
¢ikarmali ve duyu organlar1 araciligiyla algilamalarini kolaylastirmali ve deneyimleriyle
kavrayislarini genisletebilmelidir. Bu onlarin kapasitesini anekdotlardan daha ileriye
gotiirme konusunda gelismelerini saglayacaktir. Bunlarm higbiri sans eseri olmaz. lyi
bir ¢evre egitimi okullarin 6gretim programlarmim bakis acisinin {istesinden gelmesi
gereken bir konudur. Cevre egitiminin 6nemi, uzun siireli ya da tam olarak farkinda
olmadigimiz sorunlarin sebepleri ve sonuglar1 hakkinda bizi duyarli hale getirmesidir.
Cevremiz ¢ocuklarimizin gelecegidir ve c¢ocuklarimizi c¢evre hakkinda olumlu
diisiinmeye tesvik etmemiz gerekmektedir. Cevreye verdigimiz zararlar1 azaltmak icin
yapmamiz gerekenler, ¢evremizi gelistirmek i¢in sahip oldugumuz firsatlar ve ortaya
koyabildigimiz pratik ¢6ziim yollaridir. Biitlin bunlar okulda &grencilerin ne

ogrendikleriyle belirlenebilir (Palmer ve Neal, 1996). Cevre egitimi kapsaminda
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okullarda c¢evre anlayisinin yerlesmesi, c¢evreyi degerlendirme ve ¢evre bilincinin
olugsmasi beklenmektedir.

Cevre egitiminin biligsel ve duyussal alanda amaclar1 vardwr. Disiplinler arasi bir
calisma alani olan gevre egitiminin amaglar1 bilissel, duyusal ve davranigsal olarak da
smiflandirilabilmektedir. Biligsel amagclar bireyleri ¢evre okur-yazari yapmaya
calisirken, duyussal alandaki amaclar gevreye ve g¢evre sorunlarma karst deger ve
tutumlar1 olusturur (Erdogan, 2007). Ayn1 zamanda, bunlara ek olarak ¢evre egitiminin
psikomotor becerilere (davranislar) hitap eden hedeflerini goz ardi etmemek gerekir.
Davranisa yonelik amaglari ise ¢evresel sorunlarin ¢oziimiinde aktif olarak sorumluluk
ve gorev alan ve bu gorevlerin yerine getirilmesi i¢in ¢aba gosteren bireyler
yetistirmektir (Howe ve Disinger, 1988). Ilgili arastirmalar incelendiginde ¢evre
egitiminde 6zellikle bilissel ve duyussal amaglara odaklanildigi goriilmektedir. Halbuki
artik cevreyle ilgili yararl davranislarin kazandirilmasi verilen egitimin amacina uygun
hale gelerek hayata gecirilmesini saglayacaktir.

Cevre egitimi, bireylere ¢evreleri hakkinda bilgi, degerler ve olumlu tutumlar ile birlikte
cevre sorunlarmi c¢oziime kavusturmak amaciyla harekete gecme kararhiligmi
kazandirabilecek bir siire¢ olarak degerlendirilmelidir (Palmer, 1995). Cevre egitiminin
asil amaci bireyin ¢evre bilinci kazanmasi, bilingli davranarak gevreyle etkilesiminde
elestirici bir bakis agis1 gelistirmesi ve gelecek kusaklara saglikli ve temiz bir ¢evre
birakmasinin saglanmasidir.

Cevre egitimi yalniz bilgi vermek ve sorumluluk hissi olusturmakla kalmamali, insan
davranisin1 da etkilemelidir. Bunun i¢in egitim calismalarinda isitsel ve gorsel
materyaller ile uygulamaya agirlik verilmelidir. Cevrenin korunmasi, gelistirilmesi ve
tyilestirilmesi konularinda gosterilen cabalarin amaci, insanlarn daha saghkli ve
giivenli bir ¢evrede yasamalarinin saglanmasidir. Bunu saglayacak olan da insanin
kendisidir. Ciinkli ¢evreye zarar veren de, ¢evreyi koruyan ve gelistiren de insandir.
(Reiss ve Chapman, 1998). Giiniimiizde g¢evre bilinci saglikli bir ¢cevrede yasamayi,
temel insan haklarindan biri olarak kabul etmektedir. Bu ise ancak kaliteli bir egitimle

mumkindir.

Sonug olarak, UNESCO-UNEP Tiflis Bildirisi’nde (1977) bilgi, biling, tutum, beceri ve

katilim basliklariyla belirlenen c¢evre egitiminin amaglari; bilissel, duyusal ve
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davranigsal olarak smiflandirilan amaglarla 6rtiismektedir. Burada vurgulanmak istenen,
bilginin ve tutumun davraniglara doniismesini saglamaktir. Sorun ¢dzme becerisi
olmadan, ogrenilen bilgiler ve tutumlar davramslara yansimadan cevre egitiminin

amacina ulastig1 soylenemez (Musser ve Diamond, 1999).

2.1.2. Cevre Egitiminin Onemi

Cevre egitimi, diinyadaki hizli ¢evresel degisimlere duyarli, giiniimiize ait c¢evre
problemlerine ¢oziimler liretebilen, 6grenenlere ihtiya¢ duyduklari becerileri kazandiran
ve ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesinde egitimcilerin aktif rol oynadiklar1 bir egitim
stirecidir. Her gegen giin kiiresel anlamda artan ¢evre sorunlari, ¢cevre egitimini zorunlu
kilmaktadir.

Cevre egitimi sadece oOrgilin egitimle sinirli olmayip yaygin egitimle yani tiim yasam
boyu siiren ve de genel egitim faaliyetini de kapsamaktadir. Cevre egitimi toplumu
olusturan bireylerin meslek, yas, sosyo-ekonomik ve kiiltlirel yapilarin1 dikkate alir.
Boylelikle ¢evre egitimi bireylerin ¢evreye iliskin belli etik degerlere sahip olmalarini
saglayarak, cevrenin iiretken potansiyeli ve estetik degerlerinin korunmasini saglar
(Biilbiil, 2007).

Cevre egitimindeki eksiklerin neler oldugu, neden c¢evre egitiminde basarili
olamadigimiz ve bu sorunlarin ¢oziilmesi i¢in neler yapmamiz gerektigi konulari
iizerinde duran Gigliotti (1990), ¢evre egitiminin bugiiniin ¢evre sorunlarmi ¢ozecek
bireyler yetistirmedigini dile getirmistir. Bireylerin ¢evre duyarliliklariin gelismesine
ragmen hala ¢evre sorunlarmnin kdkeninde yatan temel sebepler hakkinda bilgi sahibi
olmadiklarmi ifade etmistir. Cevre egitiminin ¢evreyi gelistirme konusunda bireyler
iizerinde kisisel Ozveri yaratma goOrevini de iistlenmesi gerektiginin altini ¢izmistir.
Bunun i¢in ¢evre egitiminin ilkdgretimden yiliksekdgretime kadar egitimin odak noktasi
haline gelmesi gerektigini belirtmistir.

Universiteler toplumlarm uzmanlarmi yetistirdikleri egitim kurumlaridir. Universite
egitimi sayesinde meslegini en iist diizeyde icra edebilecek bilgi ve beceri ile donatilmis

profesyonel uzmanlar yetistirilir. Bu uzmanlarin temel mesleki bilgi ve becerilerinin
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yaninda genel kiiltiir kapsaminda vatandaglik bilgisi olarak da siirdiiriilebilir kalkinma
konusunda egitilmeleri gerekmektedir. Gelismis Tlilkelerde {niversite egitimi
kapsaminda bireylere ¢evre ve slirdiiriilebilir kalkinmaya iliskin egitim verilmektedir.
Ozellikle gevre, gevre sorunlar1 ve bunlarin ¢dziim Onerileri konularinda dgrencilere,
problemleri gorebilme ve bunlart ¢6zebilmelerine iliskin egitim verilmeye
calisilmaktadir. Cevre egitiminin iiniversite dilizeyindeki uygulamalart konusunda
istenilen diizeye ulagilmamasinda en temel sorun, konunun disiplinler aras1 olmasi ve
alisila gelmis Ogretim tarzi yaninda farkli yaklasimlara gerek duyulmasindadir.
Universitelerde bdylesine bir egitim, farkli disiplinlerden uzmanlarin birlikte ders

vermelerini gerektirmektedir. Bu ise iiniversitelerde pek alisilmis bir yaklasim degildir.

2.2 Cevre Bilinci ve Boyutlar

Daha once de belirtildigi gibi ¢cevre haklarmi savunmak ve bu konudaki sorumluluklar1
yerine getirmek i¢in yalnizca sorunlarin farkinda olmak yeterli degildir. Bu konuda
lizerimize diisen gorev, arastirmak, inceleme yapmak ve irdelemeler yaparak bilgi
iretmek yani biling diizeyine ¢ikmak; diger bir ifade ile sorunu bilimsellestirmektir
(deHaas ve Gillespie, 1979). Cevre egitimi bu noktada da 6ne ¢ikmaktadir. Egitim ve
bilin¢ arasindaki iligki diinyada ve lilkemizde bir¢ok arastiricinin ¢alisma konusunu
olusturmakla birlikte ¢evre egitiminin, ¢evre bilincini gelistirme iizerine 6nemi ortaya

konmustur (Sahin ve digerleri, 2004; Ballantyne, 1998; Ballantyne ve digerleri, 2001).

Egitimle ¢evre bilinci arasinda yakin bir iligki oldugunu yapilan alan arastrmalar1 da
desteklemektedir. Ornegin Yiicel ve arkadaslarimmm Adana’da yaptiklari alan
arastirmada, genel egitim diizeyi ylikseldik¢e kisilerin ¢evreye karsi tutumlarinin olumlu
yonde degistigi goriilmiistiir (Yiicel ve digerleri, 2006: 223). Egitimin cevre bilinci
olusturulmasinda 6nemli katkisinin oldugunun bilinmesine karsin Tiirkiye’de bu konuda
cesitli sorunlar yasanmaktadir. Ozellikle gevre kavramlarinin dgretilmesinde istenilen
diizeyde sonuglar almamadigi kabul edilmektedir. Bu alanda basarinin artmasinin,
ancak okul dncesi baglayan bir egitim siireci ile olabilecegi belirtilmektedir (Yilmaz ve
digerleri, 2002: 162; Sahin ve digerleri, 2004: 119).
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Cevre bilincinden amaglanan, bir¢cok bilim insanin da vurguladigi gibi gevre bilgisi,
cevreye yonelik olumlu tutumlar ve ¢evreye yararli davranislardir (Erten, 2012). Kisaca

su sekilde agiklanabilir.

CEVREYE YONELIK
TUTUM

QEVRE BLﬂb‘f{: CEVRE BILINCI
— " — ____.-f

CEVRE DOSTU
DAVRANISLAR

Sekil 2.1 Cevre Bilincini Olusturan Tutum, Bilgi ve Davraniglar

Sekil 1°de gosterildigi gibi ¢evreye karsi pozitif tutum ve deger yargilariin olusmasi
cevre egitimi ile miimkiindiir (Erten, 2000). Davranislarin degismesi ise tutum, bilgi ve
deger yargilarinin de§ismesini zorunlu kilar. Cevre egitimi, bir yandan ¢evreyle ilgili
bilgileri aktarirken diger yandan da bireylerde ¢evreye yonelik tutumlarinin gelismesini
ve bu tutumlarin davranisa doniismesini hedef edinir. Cevre egitimi siirecinde,
Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarindaki 6grenmeleri, 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri davranisa doniistiirmesinde etkili olacaktir (Erten, 2012;

Unterbruner, 1991).

Ozetle, ¢ocuklarimizda bilgiyle donatilmis, ¢evreye yonelik tutumlarin gelistigi ve bu

tutumlarm davranisa doniistiigii bir ¢evre bilinci uyandiriimalidir.
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2.3 Cevre Bilinci ve Boyutlan ile Tlgili Literatiir Cahsmalan

Taniminda igerdigi boyutlarindan da anlasilacag lizere, ¢evre egitimi ¢ok dnemli bir
konudur. Uzun ve Saglam (2005), karsilagilan g¢evre sorunlarina kokli ¢oziimler
getirecek, insanligin yararina hizmetler {iretecek ve bunlardan yararlanacak insan
giicliniin ¢evre bilinci ile yetistirilmesinin, bu sorunlarin ve gereksinimlerin ¢éziimiinde
cok oOnemli ilerlemeler saglayacagini ifade etmektedirler. Bununla birlikte, gelecek
nesillerin daha saglikli ve giivenilir bir ortamda yasamalarini saglamak icin siirekli
etkilesim halinde bulunulan ¢evrenin korunmasi ve c¢evreye duyarli bireyler
yetistirilmesi bir zorunluluk haline gelmistir. Bu sorumlulugu tasiyan, bilingli ve
nitelikli insan yetistirme gorevini iistlenen okula, dolayisiyla da okulun is gorenleri olan
egitimcilere bu konuda daha fazla sorumluluk diismektedir. Ancak duyarli ve bilingli
ogretmenler ¢evre konusunda 6grencilere gerekli bilinci ve sorumlulugu kazandirabilir
(Cabuk ve Karacaoglu; 2003, Sahin ve digerleri, 2004). Asagida c¢evre bilincini
olusturan boyutlar olarak belirlenen ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve ¢evreye yararl

davranislar ile ilgili caligmalara yer verilmistir.

2.3.1 Cevreye Yonelik Tutum

Diinya Cevre ve Gelistirme Komisyonu (The Commission of Environment and
Development) tarafindan 1987 yilindaki konferansinda sunulan bildirilerde ifade
edildigi lizere siirdiiriilebilir bir ¢evrenin gelistirilebilmesi i¢in 6gretmenler dnemli ve
ogretmen egitimi oldukga kritiktir (Ekborg; 2003). Kim ve Fortner (2006)’a gore de
Ogretmenlerin c¢evre sorunlari ile ilgili konulara deginmelerini etkileyen en 6nemli
faktorlerden birisi sahip olduklar1 ¢cevreye yonelik tutumlardir. Genel anlam ile tutum,
bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve
davranislarmi diizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir. Tutumun temelindeki iki

onemli Ozellikten birisi uzun siireli olusu digeri ise; biligsel, duygusal ve davranigsal
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bicimleri icermesidir (AOF, 2007). Bu bi¢imler karsilikli olarak birbirini etkiler ve
birbirinden etkilenir.

Cevreye yonelik tutum ise; Erten (2005)’e gore c¢evre sorunlarindan kaynaklanan
korkular, kizginliklar, huzursuzluklar, deger yargilar1 ve ¢evre sorunlarmin ¢oziimiine
hazir bulunusluk gibi kisilerin ¢evreye yararli davraniglara olan cevre ile ilgili bir
konuyu olumlu, olumsuz bulma, iyi kotii bulma, giizel ¢irkin bulma, dogru yanlis
bulma, katilma ve katilmama gibi tavir ve disilincelerinin hepsidir. 1977 Tiflis
bildirgesinde ¢evre egitiminin amaglar1 belirtilirken tutum ile ilgili olarak, bireylerin ve
toplumlarin ¢evre icin belli deger yargilarini ve duyarliligini, ¢evreyr koruma ve
iyilestirme yOniinde etkin katilim istegini kazanmalarini saglamak amaci dile
getirilmistir (Unal ve digerleri, 2001).

Yasadigimiz diinya i¢in son derece 6nemli bir konu haline gelmis olan ¢evre ile ilgili
olarak birey davranislar1 sozii edildigi {lizere cok Onemlidir. Bradley, Waliczek ve
Zajicek (1999)’e gore bireylerin davraniglarini etkileyen en énemli faktorlerden birisi
sahip olduklari tutumlardir. Bu nedenle ¢evre sorunlarmin ¢dziimiinde en etkili yol
insanlarin, bu sorunlarin nedenleri ve sonuglar1 hakkinda bilgilendirilerek toplumda
cevre bilincinin ve c¢evreye yonelik olumlu tutumlarm olusturulmasi dolayisiyla
davraniglarinin olumlu yonde degistirilmesidir (Giirbiiz ve digerleri, 2007).

Alan yazinda bu konuda yapilan bir¢cok ¢alismaya rastlanmaktadir. Musser ve Malkus
okul c¢ocuklarinin g¢evreye karsi tutumlarmi 6lgmek icin bir Olgek hazirlamislardir
(Musser ve Malkus, 1994). Ballantyne ve arkadaslar1 (2001) 6grencilerin bilgi, tutum ve
cevre ile ilgili faaliyetlerini gelistirmeye yonelik ¢evre egitimi programlari
gelistirmiglerdir. Benzer sekilde Thomas (1989) ve Hites (2001) cevre egitimi
miifredatinin neleri icermesi gerekliligini, 6gretme tekniklerini, egitim araglarini ve
Ogrencilerin motivasyonlarmnin nasil arttirilmasi gerekliligini tartigmiglardir.

Buna ek olarak, Ballantyne (1996) 6grencilerin ¢evre kavraminin gelistirilmesine
yonelik bir model hazirlamistir. Bu modelde sahip olduklar1 ¢evre bilgi diizeyleri,
ogrencilerin tutum ve davranislarina etkilerine bakmistir. Yine ayn1 yazar ayn1 zamanda
ogrencilerin ¢evre bilgilerinin interaktif ¢caligma kayitlari ile gelistirilmesini incelemistir

(Ballantyne, 1998).
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McMillan ve arkadaslar1 (2004), “Universite seviyesinde calismalar yapan cevre
smifinin 6grenci degerleri iizerindeki etkisi” isimli ¢aligmada, 6grencilerin ¢evresel
degerlerinde liniversite seviyesinde ¢alismalar yapan smiflarin etkisi degerlendirilmistir.
Goriismeler ve anketler bu dersi alan 6grencilerin degerlerinin degisip degismedigini
belirlemek igin kullanilmistir. Ug asamali yapilandirilmis goriismeler, bir akademik yil
boyunca siirdiiriilmiistiir. Sekiz aylik ¢alismanin sonucunda Ontest ve sontest olarak
anketler uygulanmustir. Ogrencilerin bu dersleri aldiktan sonra cevre degerlerini
derinlestirdikleri goriilmiistiir. insan merkezli halden ¢evre merkezli hale geldikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin degerlerinin degismesinde ekolojik ayak izi testi ve
izledikleri videonun en biiyiik etkiyi yarattigi goriilmiistiir.

Ulkemiz de ¢evreye yonelik tutumun &nemine oldukca deginilen calismalara
rastlanmaktadir. Ornegin, “ilkdgretim fen bilgisi dgretmen adaylarmin cevreye karsi
tutumlarmin farkli degiskenler agisindan incelenmesi” konulu arastirmada adaylarin
cevreye karsi tutumlarmi belirlemek hedeflenmistir (Akilli ve Yurtcan, 2010). Bu
calismanm amaci, [1kdgretim Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye karsi tutumlarmi
farkli degiskenler acisindan incelemektir. Arastirmanin Orneklemini bir iiniversitenin
Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren Fen Bilgisi 68retmen adaylar1 olusturmaktadir.
Sonugta cinsiyet, smif diizeyi ve daha Onceden almmis olan ¢evre dersleri
degiskenlerinin ¢evreye karsi tutumu etkiledigi anlasilmistir. Bununla birlikte en 6nemli
tespitlerden birisi de adaylarin c¢evreye dair diisiincelerini davranisa doniistiirme
konusunda yetersiz olduklar1 yoniindedir.

Bir bagka ¢alisma o6rneginde ¢evre bilimi dersi alan ve almayan smif dgretmenligi
Ogrencilerinin ¢evreye iliskin tutumlar1 ve ¢evre bilimi dersindeki basarilarmin
karsilagtirilmasini amaglanmistir (Denis ve Geng, 2007). Arastirma Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gdren 110 iigiincii
ve 110 birinci smif dgrencisi ile yapilmigtir. Ogrencilerin gevre bilgileri ‘Alan Bilgisi
Testi’ ile ve gevre tutumlar: da ‘Cevreye Yonelik Tutum Olgegi’ ile dlgiilmiistiir. Sonug
olarak Cevre Bilimi dersi alan 6grencilerin bilgi testinde dersi almayan 6grencilere gore
daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Cevreye yOnelik tutumlarinda dersi alan ve
almayan oOgrenciler arasinda anlamli bir farklihik bulunmamis olup, dersi alan ve

almayan 6grencilerin olumlu gevre tutumuna sahip olduklar1 goriilmektedir.
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Sadik ve Sar1 (2010) tarafindan bildirilen bir baska ¢alisma smif 6gretmeni adaylarinin
cevre bilgisi ve g¢evre sorunlarma yonelik tutumlarini belirlemek ve bunlarin bazi
degiskenler acisindan anlaml farkliliklar gosterip gostermedigini incelemektedir. Cevre
dersi almig olma-olmama bakimindan elde edilen puanlar arasindaki farklar, sadece
Cevresel Davranis alt Olgeginde cevre dersi alan 6gretmen adaylari lehine anlamli
bulunmustur. Cevreyle ilgili bir kurulusa iiye olma-olmama durumuna gore ise puanlar
arasinda anlamli fark bulunmamastir.

Yine cevreye yonelik tutumun incelenmesine ait betimsel bir ¢alisma lise dgrencileri
orneklemi ile yapilmistir (Ekici, 2005). Bu arastirmanin amaci, 6grencilerin gevre
egitimine yonelik tutumlarmi bazi degiskenler agisindan incelemektir. Arastirmanin
calisma grubunu 290 lise O0g8rencisi olusturmustur. Yapilan analiz sonucglarina gore;
ogrencilerin ¢evre egitimine yonelik tutumlar1 Og8rencilerin cinsiyetine, smifina ve
ogrencilerin kayith oldugu okulun bulundugu alt ve iist sosyo ekonomik ¢evreye gore
degismektedir. Oysa Ggrencilerin ¢evre egitimine yonelik tutumlari lise tiirline gore

degismemektedir.

Cevreye yonelik bazi egitim projeleri de arastirmalara konu olmustur. Bunlardan birinde
(Keles, Uzun ve Uzun, 2010) ¢evreye yonelik tutum ve davranis birlikte irdelendigi
goriilmektedir. Incelenen bu c¢alismada, “Ihlara Vadisi (Aksaray) ve Cevresinde Doga
Egitimi” projesinin ¢evre bilinci, ¢evreye yonelik tutum, diisiince ve davranis lizerindeki
etkililigini ve kaliciligin1 belirlemek amaglanmistir. Calisma grubunu, 03-12 Temmuz
2009 tarihleri arasinda gergeklestirilen doga egitimi programina katilan 25 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. S6z konusu proje, TUBITAK tarafindan desteklenen, hedef
kitlesi sadece “Ogretmen adayr” olan ilk projedir. Veri toplamak amaciyla Milfont ve
Duckitt (2006) tarafindan gelistirilen ve Ak (2008) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
“Cevre Bilinci Olgegi” ile Uzun ve Saglam (2006) tarafindan gelistirilen, gevresel
diisiince ve davranis alt boyutlarindan olusan “Cevresel Tutum Olgegi” kullanilmustir.

Calisma sonucunda, doga egitimi programimin bireylerin ¢evre bilincine, tutumlarina ve

davraniglarina 6nemli 6lgiide etki ettigi ve kaliciligini sagladigi tespit edilmistir.

Owens (2005), “Ilkdgretimin ilk Yillarinda Cocuklarin Cevreye lliskin Yargilarr” isimli

arastrmasinda dort farkli ¢evreden gelen cocuklarin cevresel degerlerini, kavram
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haritas1 araciyla birlikte baska araglar kullanarak arastrmustir. Cocuklarin gevresel
degerler iizerlerine yorum yaptiklar1 dzelliklerin sayisinin ¢ocuklarin yasiyla ilgili
oldugu bulunmustur. Cocuklar tarafindan deger verilen c¢evresel oOzelliklerin ve
tecriibelerin birinci elden deneyimin ve disarida yapilan 6gretim faaliyetlerinin 6nemini
vurguladigi belirtilmistir. Ogretmenlerin degerlerin modeli oldugu yerlerde 6grenimin
daha cok etkili oldugu gozlenmistir. Ogrenime en ¢ok katilan dgrencileri gevreleriyle

etkilesim i¢inde olup daha ¢ok motive olan ¢ocuklarm olusturdugu gézlenmistir.

Quimbita ve Michael (1996), “Cevre tutumunu gelistirme modeli: tiniversite
ogrencilerinin ¢evreye karsit tutumlarmi etkileyen faktorler” isimli bu ¢alismada
iiniversite 6grencilerinin ¢evresel konulara karsi olumlu tutum gelistirmelerini etkileyen
faktorler arastirilmistir. Ogrencilerin 6nceki bilgilerinin dogrudan ve dolayli etkileri,
kurumsal 6zellikleri, tiniversite deneyimleri ve sonug¢ degiskenleri lizerine odaklanan
faktorler gibi. Isbirlikli kurumsal arastirma programlarmin 1985°te hazirladiklar1 anket,
liniversitenin birinci smifinda okuyan 18870 Ogrenciye veri tabanin alt Ornegi
kullanilarak uygulanmistir. Analiz sonuglar1 erkek olmanin ya da serbest diisiincenin
pozitif ¢evre tutumu gelisimini yiikselttigini gostermistir. Ek olarak fen ¢alismalarinin,
insanlarin etik ve sosyal aktivitelerinde pozitif tutum gelistirmede etkili oldugunu
gostermistir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin akademik ve sosyal biitiinliigiiniin dolayli
olarak tutum gelistirmede rol oynadigi goriilmiistiir. Bu analiz sonuglarina gore;
liniversitenin fen programma c¢evresel konularin katilmasi, sosyal konularin ve insan
degerlerinin tartigildigi toplumsal forumlarin gelisimi gibi metotlar1 degerlendirmesi

gerektigi sonucuna ulasilmistir.

2.3.2 Cevreye Yonelik Davranislar

Bilginin en oOnemli deger oldugu yasadigimiz bilgi ¢aginda yapilan g¢aligmalar
yasanabilir bir ¢evreye sahip olmak i¢in egitimin ne kadar énemli oldugunu ortaya
cikarmaktadir. Gelecek nesillerin daha saglikli ve giivenilir bir ortamda yasamalarini

saglamak icin cevreye duyarli bireyler yetistirmek, bir zorunluluk haline gelmistir
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(Sahin ve digerleri, 2004). Okul oncesi egitimden baglayarak tiim egitim
basamaklarinda 6grencilerin ¢evre bilgileri, cevre bilingleri ve ¢evreye karsi tutum ve
davranislar1 ve bunlar1 etkileyen faktorler pek cok bilim adami tarafindan arastirilmstir.
Saptanan sonuglara gore de egitim modelleri ve Ogretim programi Onerileri
hazirlanmistir. Deginilen ¢aligmalara 6rnek olarak Gillespie ve deHaas (1979) cevre
degisiminin planlanmast ve c¢evre bilincinin Slgiilmesi ile ilgili olarak yaptiklari
calismalari verilebilmektedir.

Palmer (1995) yaptig1 calismada; ¢ocukluk donemindeki deneyimlerin, ailenin ve
egitimin ¢evre kavramina ve ¢evreye karsi davramslara etkisini arastirmistir. Howe ve
Disinger (1988) yaptiklar1 calismada bireyde cevreye karst duyarh davramislarin
gelistirilmesinde okul dis1 etkinliklerin biliyiik 6nem tasidigini vurgulamiglardir. Musser
ve Diamond (1999) okul 6ncesi ¢ocuklarin ¢evre bilingleri lizerine yaptigi arastirmada;
cevre bilinci ve ¢evre bilgisinin artigini etkileyen faktorleri arastirmislar ve ¢ocuklarin
davranislarmin anne babalarin evde cevre konusunda yaptiklar1 6zel uygulamalarla
iligkili olmadigin1 saptamislardir.

Kaiser ve digerleri (1996), “Cevreye yoOnelik tutum ve davranis” isimli ¢alismada,
cevreye karsit olumlu tutum olusturularak, c¢evresel davranisin habercisi olan cevre
psikolojisi yapilandirilmistir. Ajzen’in planh davranis teorisine dayanan bu calismada
tutum kavrami ve olabilirlik 6l¢tim yaklasimi birlestirilmistir. Calismada faktor analizi
seklinde ii¢ 6l¢iimiin ortagonal boyutlar1 dogrulanmistir:

1. Cevre bilgisi

2. Cevre degerleri ve

3. Cevresel davranis amaclari

Diger bir dl¢ctimde, genel ¢evre davraniglari kisilerin gercek davranislarinin arkasindaki
etkiler incelenerek degerlendirilmistir. Cevre bilgisi ve c¢evresel degerlerin, ¢evreye
yonelik  davraniglarm 40 %’ ’m1  degistirdigi  gorilmiistiir. Bu  c¢alismada
stirdiirtilebilirligin durumunu uluslararas1 perspektiften “potansiyel bir model olarak,
diger tglincii seviyedeki egitimcilere uyarlamak” ve bdylece lisansiistii egitim
seviyesindeki konularm yapisin1 ve gelisimini tanimlamak amac¢lanmigtir. Farkli
programlarda lisansiisti O0grenim goren Ogrencilere verilen egitimin igerigini

diizenlemek ve degerlendirmede dgrencilerin goriisleri almak amaciyla tasarlanmigtir.
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Zoller, “Bilim, Teknoloji, Cevre, Toplum” (Science Technology Environment Society-
STES) konusunda yaptigi arastirmalarda diinya capinda cevre sorunlarma ve bu
konularda ¢evre kimyasmin dnemine deginmektedir (Zoller, 2000; Zoller, 2001; Zoller
ve digerleri, 2001). Giircistan Southern Universitesinde kimya, jeoloji, biyoloji ve fizik
boliimlerine devam eden Ogrenciler ¢evre dersini zorunlu ders olarak almaktadirlar.
1999 yilindan beri bu uygulama devam etmekte ve Ulusal Bilim Dernegi tarafindan
desteklenmektedir. Bu uygulamanin temel amaci bilimsel okuryazarlik ve cevre
bilincini arttirmaktir (Jenkins ve digerleri, 2004). Pooley ve O’Connor (2000)
gelistirdikleri ¢evre tutum 6lcegini dnceden ders verdikleri 18-55 yas arasindaki gesitli
ogrenim ge¢misi olan 92 kisiye uygulamislardir. Ders programlar: ile elde edilen
bulgular1 karsilagtirmiglardir. Ders programlarinda tutum ve davranis boyutunun ihmal
edildigini; agirlikli olarak cevresel bilgilere yer verildigini gérmiislerdir. Arastirma,
hedef grubun cevreye karst olan inanglari, duygulari ve davranislar1 {izerine
yogunlagsmistir. Elde edilen program bilgileri ve arastirma sonuglarma gore; cevre
egitiminde temel amacin agirlikli olarak bilgi vermek yerine, ¢evreyle dost insanlarin
yetistirilmesi i¢in bu derslerde ¢evreye yonelik tutum ve davraniglarin gelistirilmesine
oncelik verilmelidir.

Yukaridaki boliimde belirtildigi gibi yine bazi arastirmalarda (Keles, Uzun ve Uzun,
2010) cevreye yonelik tutum ve davranis birlikte irdelendigi goriilmektedir. Bir
calismada, “Thlara Vadisi (Aksaray) ve Cevresinde Doga Egitimi” projesinin g¢evre
bilinci, ¢evreye yonelik tutum, diisiince ve davranis iizerindeki etkililigini ve kaliciligini
belirlemek amaglanmistir. S6z konusu proje, TUBITAK tarafindan desteklenen, hedef
kitlesi sadece “6gretmen aday1” olan ilk projedir. Veri toplamak “Cevre Bilinci Olgegi”
ile “Cevresel Tutum Olcegi” kullanilmistir. Cahsma sonucunda, doga egitimi
programinin bireylerin ¢evreye yonelik tutumlarina ve davraniglarina 6nemli 6l¢iide etki

ettigi ve kaliciligmi sagladigi tespit edilmistir.
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2.3.3 Cevreye Yonelik Bilgi

Cevre konularinda bilgi sahibi olma, ¢evre konusunda temel kavramlarin kazanilmasina,
cevre ve insan arasindaki iligkileri anlamalarmna ve cevre ile ilgili konu ve problemlerin
nasil ¢oziilebilecegini anlamalarma yardimci olur (Altin, 2001; Akt: Kabas, 2004).
Erten (2003), calismasinda 6grencilerin ¢oplerin azaltilmasi konusundaki bilgilerinin,
tutumlarmin ve davraniglarinin belirlenmesi ve ayni zamanda bunlar arasinda tutarh bir
iligkinin olup olmadigini arastirmistir. Arastirma sonunda gelistirilmis olan ders plani
ile Ogrencilerin g¢evreye karsi olumsuz tutumlarmin olumluya doniistiigii, c¢evre
bilinglerinin arttig1 ve ¢evre bilgileri, ¢cevreye yonelik tutumlar1 ve davraniglar1 arasinda
tutarsizliklar oldugu tespit edilmistir.

Aydemir (2007) arastirmasinda Ogretmenlerin ¢evre konular1 hakkindaki bilgilerini
incelemistir. Buna gore, calismasmin amact Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin
cevre bilgi seviyelerinin incelenmesi ve bu bilginin Ogretmenlerin demografik
Ozellikleri arasinda olas1 iliskinin arastirilmasidir. Bu c¢aligmanin verileri arastirmaci
tarafindan gelistirilen bir test kullanilarak, Ankara ili sinirlar1 igindeki Cankaya ve
Yenimahalle il¢elerinde bulunan 91 ilkogretim okulunda gérev yapmakta olan 183 Fen
ve Teknoloji 6gretmeni ile 2005-2006 egitim Ogretim yilinda toplanilmistir. Calisma
sonucunda 6gretmenlerin yeterli bir ¢evre egitimini yiiksek 6grenimlerinde ve mezun
olduktan sonra almadiklar1 tespit edilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin bilgi
diizeyleri ortalama diizeyde olup c¢ok kiiciik bir kismimin bilgi diizeyi yeterli seviyede
bulunmustur. Ogretmenlerin dgretmenlik deneyimleri, haftalik girdikleri ders saati ve
cevre projelerine katilimlar1 ¢evre konularina yonelik bilgilerinin belirleyici faktorler
olarak bulunmustur.

Biilbiil (2007), ¢alismasinda ortadgretim Cevre ve Insan dersinde isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarina ve bilgi diizeylerine etkisini ortaya
koymay1 amagclamustir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin Cevre ve Insan dersinde
ogrencilerin akademik basarilarini, biligsel erisilerini, kalicilik diizeylerini olumlu yonde
etkiledigi fakat Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarmni olumlu ydnde etkilemedigi

sonucuna ulasilmstir.
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“Lise dgrencilerinin ¢evre bilgilerinin ulusal anketi: bilginin seviyesi ve degiskenler”
isimli calismanin hedefi Amerika’daki lise oOgrencilerinin c¢evresel bilgilerini
degerlendirmektir. Cevre bilgilerinin birgok faktore bagl olarak (cinsiyet, egitim)
dagilimi incelenmistir. 10. ve 12. smiflarda okuyan Ogrencilerin ¢evre bilgisi yedi
soruluk anket caligmasiyla Ol¢lilmiistiir. Analiz sonuglar1 6grencilerin diisiik seviyede
bilgiye sahip olduklarmi gostermistir. Arastirmanin sonucunda égrencilerin ¢ogunun
cevre problemleriyle ilgili temel gergekleri hatirladiklar1 fakat bu problemlerle ilgili
¢oziim yollarin1 aramada ya da sonuglar1 anlamada bilgilerini kullanmaya
basvurmadiklar1 tespit edilmistir. Ayni zamanda 10. smiftan 12. Smifa kadar ¢evreyle
ilgili bilgilerindeki degisimin olduk¢a az artis gosterdigi belirlenmistir. Aile seviyesinde
egitimin (cinsiyet erkeklerin lehinde) ve lise fen kurslarmin niteliginin 6grencilerin
cevre bilgilerinin seviyesinde onemli derecede etkili oldugu goriilmiistiir (Gabro ve
Switzky, 1994).

Gabro (1991), “On ikinci smif ¢evre bilgisi modeli” isimli ¢calismada lise 6grencilerinin
cevre bilgilerine katkida bulunan hipotezleri kapsayan bir model kullanmistir. Bu
calismanin O6rneklemi Amerikan Gengliginin Boylamsal Caligmasma katilan 2900 lise
ogrencisidir. Bu model liselerin gevre bilgilerinin sosyo-ekonomik durum ve cinsiyet
gibi faktorlere bagl oldugunu diistinmektedir. Bagimli ve bagimsiz degiskenler
arasindaki iliski ¢oklu varyans analizi kullanilarak elde edilmistir. Sosyo-ekonomik
durumun, erkek olmanin ve igsel merkezi kontroliin ¢evre bilgisini pozitif yonde
etkiledigi bulunmustur. Fen bilgisinin seviyesinin c¢evre bilgisini pozitif olarak

etkiledigi goriilmiistiir.

2.4 Fen ve Teknoloji Ogretim Programlarinda Cevre Egitimi

Cevre egitiminin, kiiresellesen diinyada yayginligi hizla artmakta ve giderek egitim-
Ogretimdeki 6nemi daha da belirgin hale gelmektedir (Alim, 2006). Cevre egitimine
verilen bu 6nemin artmasina paralel olarak egitim programlarinda da ¢evre konularma
agirhik verilmeye baslanmistir. Egitim siireci, yasayan dinamik bir olay oldugu ve
ogrencilerin karsilastiklar1 6grenme durumlarmin tamamindan olustugu goéz Oniine

alinirsa, Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreyi nasil koruyacaklar1 konusunda bilgi sahibi
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olmalar1 gerekmektedir (Isman ve Eskicumali, 2003). Amerika Ulusal Fen Egitimi
Standartlarinin (NSES) okullarda fen 6gretiminin amaglar1 arasinda saydigi “Dogal
diinyay1 anlama ve dogal diinyanin zenginligini ve heyecanini deneyimlime imkani
sunma” maddesi c¢evre egitimin temel amaclarindan oldugunu gostermektedir
(Washington, 1996).

Fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde goriildigi
giiniimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen ve teknoloji
egitiminin anahtar bir rol oynadig1 acik¢a goriilmektedir. Ogrencilerin bu dogrultuda
yetistirilebilmeleri i¢in fen ve teknoloji okuryazarligmin tim boyutlar1 ile dikkate
alinmast gerekir (MEB, 2006). Bu boyutlardan birisi Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
iliskilerini yansitmaktadir.

Cepni ve Cil (2009); ogrencilere fenle ilgili temel kavram, bilgi ve anlayislarin
kazandirilmasin1 amaglayan ilk dort 6grenme alanini (Canlilar ve Hayat, Madde ve
Degisim, Fiziksel Olaylar, Diinya ve Evren) “Konu Icerigi Ogrenme Alami” olarak
nitelendirmistir. Konu igerigi dgrenme alani bilgi kazanimlarina yoneliktir. Ogrencilerin
fen ve teknoloji okuryazarligi seviyesine ulasmasi Fen Teknoloji Toplum (FTT)
egitimiyle kazandirilmaktadir (Cepni ve digerleri, 2006). Daha sonra bu kavramlara
“cevre” kavrami da eklenmis ve FTTC egitimi olusturulmustur (Afacan, 2008). Cok
sayida 6grenci derslerin fen, teknoloji, toplum ve g¢evreyle iliskili olarak islenmesi ile
toplumun kiiltiirel etkisinin bilim ve bilimsel toplumlardaki sosyal tartigmalar

iizerindeki 6nemini kabul etmistir (Tsai, 1999).

Ilkégretim Fen ve Teknoloji Programinda Yer Alan Cevreye Yonelik Kazanimlar

[Ikogretim Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda yer alan FTTC kazanimlari
ogrencilerin fen ve teknolojinin dogasini, fen ve teknoloji arasindaki iliskiyi ve fen,
teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki etkilesimlerini edinmelerini saglamaktadir. Bu
programla birlikte ¢evreye yonelik kazanimlara daha ¢ok yerilmistir. Fen ve teknoloji
ogretim programinda belirtilen ¢evreye ait kazanimlara genel olarak su Ornekler

verilebilir:
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Tablo 2.1 ilkégretim Il. Kademe Fen ve Teknoloji Programinda FTTG kazanimlari iginde yer alan ve
dogrudan gevre ile iliski olan kazanimlar (Avci ve Onal, 2013)

18.Atiklarin cevreye verebilecegi zararlar: onlemek icin uygun bir sekilde geri
doniistiiriilmesi  veya imha edilmesi gerektigini: teknolojik sistemlerin
olusturdugu atiklarin yénetiminin énemli bir toplumsal sorun oldugunu anlar.

19.Teknolojik {iriin ve sistemleri kullanarak dogal kaynaklar. canlilar wve
habitatlarin nasil korunabilecegini ve cesitli {irfin ve sistemlerin kullammmdan
kaynaklanan atiklarin nasil azaltilabilecegini aciklar.

20.Modern teknolojik sistemlerle kiiresel cevre problemleri arasindaki baglantilan
belirler ve cevre problemlerini ¢ézmek icin dnerilerde bulunur.

21.Yerel. ulusal ve kiiresel cevre sorunlarmi bilir ve olasi ¢oziim vollaruu ve
sonuglarin tartisar.

22.Cevreyi ve yabani hayat: koruma yontemlerini bilir ve tartigir.

23.Cevreyi ve yabani hayati korumada hem bireylerin hem de toplunmun sorumlu
oldugunu bilir.

24 Dogal kaynaklarin korunmas: ve gelistirilmesi gerektigini bilir.

25.Cevrede sadece yapay liriinlerin degil sartlara gore dogal iiriinlerin de olumsuz
etkisinin olabilecegini anlar.

26.Insanlarin ve toplumun cevreyi nasil etkiledigini bilir.

27.Cevre koruma ile ilgili faaliyetlerin 6neminin bilincine varir ve bu faalivetlere
kafalir.,

28.Fen ve teknoloji uygulamalarmin birey, toplum ve ¢evre iizerine olumlu veya
olumsuz etkiler yapabilecegini anlar.

29 Fen ve teknolojinin olumsuz etkilerine yine fen ve teknolojideki gelismelerle
6nlem almanin olasi oldugunu; boylece bu etkilerin azaltilabilecegini veya
giderilebilecegini anlar.

30.Bilimin ve teknolojinin gelismesinde onemli bir siiriikleyici giiciin bireysel.
toplumsal ve cevresel ihtivaclar oldugunu fark eder. _
31.Gecmisten giinlimiize gelistirilen teknolojilerin insanlarin bireysel ve toplumsal
vasam ve calisma farzlarni ve cevreyle etkilesimlerini nasil degistirdigini
orneklerle aciklar.

32.Belirli bir bilimsel veya teknolojik gelisimin bireye, topluma ve cevreye olumlu
veya olumsuz, dngoriilen veya ongorillmeyen etkileri olabilecegini drneklerle
aciklar,

33.Bireyin teknoloji gelistirirken veya kullamirken sonuclar hakkinda kendine,
topluma, cevreye ve yasalara karst sorumluluk hissetmesi gerektigini anlar.

34.Fen ve teknolojiye dayali mesleklere ve bu mesleklerde calisan kisilere (kadin

ve erkek), olabildigince kendi yakinlart veya tamdiklar arasindan belirleyerek,
Ornekler verir.

35.Fen ve teknolojiye farkli kiiltiirlerden bircok kadin ve erkegin gecmiste ve
giiniimiizde katkida bulundugunu ve bulunmaya devam edecegini fark eder.
36.Teknolojinin kendi basina ne iyi ne de kofli oldugunu ancak firfinlerin ve
sistemlerin kullanum hakkindaki kararlarn istendik veya istenmedik sonuclara yol
acabilecegini fark eder ve 6rneklerle aciklar.

37.Ulusal ve uluslararas: kalite tescil kuruluglarinin gorevlerini bilir ve bunlarm
tirtinler iizerinde kullanilan sembollerini tanur.
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Tablo 2 incelendiginde mevcut Fen ve Teknoloji dersi programinda da c¢evre egitimine
eski yillara gore daha ¢ok vurgu yapilmaya ve yer verilmeye calisildigi goriilmektedir.
Ogrencilerin Fen ve teknolojinin dogasimi, toplumla ve cevreyle etkilesimini anlamasi
ve edindikleri bilgi, anlayis ve becerileri sorunlara ¢6ziim yollar1 ararken kullanmasi
gerekmektedir.

Yeni 6gretim programinin hedeflerinden biri de dogaci bireyler yetistirmektir. Program,
dogaya, doga olaylarina ve dogal kaynaklara kars1 asir1 duyarlilik; bunlar1 ayirt etme ve
smiflandirma kapasitesi gelistirmeyi hedefler. Yeni program biitiiniinde, ¢evre koruma
bilinci, kaynaklarin bilingli tiiketilmesi ve etkili kullanimi, geri kazanim, dogal
afetlerden korunma, sagligini koruma gibi kazanimlar1 ve bu kazanimlar1 arastirma ve

yaratici diisiinme becerileriyle saglanmasi hedeflenir.

Yeni programda, 6grenciler gesitli etkinlikler yoluyla 6grenme-6gretme siirecinde aktif
rol alirlar ve bilgiyi kendileri yapilandirirlar. Ogrencinin giinliik hayatinda
kullanabilecegi ve kendisine gerekli olan temel bilgiler, kendi deneyimleri sonucunda
yine kendisi tarafindan yapilandirilacaktir. Ogrencilerin temel yasam becerilerini
kazanmalar1 esastir. Yeni Ogretim programi, Ogrencilerin bir yandan bilgileri
yapilandirirken bir yandan da temel yasam becerilerini kazanmalar1 tizerinde duran
esnek bir programdir. Etkinlik temelli bir yaklasimla 6grenme-6gretme silirecinde
geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerinin yani sira 6grencilerin aktif oldugu yontem
ve teknikler kullanilmaktadir. Bu programda, Ogrencilerin, ezber yerine, cevreyi
kendilerinin de i¢inde yer aldiklar1 bir biitiin olarak algilamalar1 ve korumalar1

gerektigini kavramalar1 hedeflenir.

Biitiin bu ilke ve hedefler dogrultusunda ders igeriklerinin yani sira hazirlanan projeler,
programlar ve uygulamalar okul ders programlari ile biitiin olusturarak ¢evre egitiminin

giiclenmesini saglayacagi diistintilmektedir.
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2.5 Ders Programlari Disinda Yiiriitiilen Cevre Bilincini Arttirmaya Yonelik
Proje ve Programlar

Ulkemizde gevre egitimi ve siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik faaliyete gecirilen MEB
ile ortaklasa yiiriitiilen bircok program ve proje bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 bir

arastirma raporunda (Tiysiizogh, 2005) sdyle 6rneklendirilmistir:

2.5.1 Ulusal Projeler

A. Cevre Egitimi Projesi

TETRA-PAK isbirliginde ylriitillen proje Ekim 2004 tarihinde uygulanmaya
baslanmustir. Proje pilot olarak Istanbul ilinde 6 ilgeden secilen 270 ilkdgretim okulunda
uygulanmaktadir. Proje uygulamali ¢evre egitimi ile d6grencilerin temiz ve saglikli bir
cevrede yasama aligkanlig1 kazanmalarini, dogayr korumalarini, dogal kaynaklar ve

enerji’nin bilingli tiiketimi konusunda egitimi esas almaktadir.
B. Temiz Deniz (ALGPOT) Projesi

Denizlerin kirlenmesini 6nlemek amaciyla ¢ocuklarm egitilmesine yonelik projenin

hedef Kitlesi proje okullarindaki ilkégretim dgrencileri, 6gretmenleri ve yoneticileridir.
C. Temel Afet Bilinci Egitimi Projesi

[Ikdgretim okulu &grencilerini, 6gretmen ve velileri Temel Afet Bilinci konusunda
egitmeyi amagclayan proje Istanbul Bogazici Universitesi Kandilli Rasathanesi ve

Deprem Arastirma Enstitiisii Midiirliigti ile M.E.B isbirliginde hazirlanmistir.
D. Yatih ve Pansiyonlu ilkégretim Okullarinda “Seracilik Egitimi” Projesi

Ogrencilere giivenli gida iiretimi, modern tarim teknikleri ve uygulamali tarim egitimi
vermek ve Ogrenciler kanaliyla kirsal kesimde yasayan ailelere 6rnek olarak onlarin
kendi islerini kurmalar1 i¢in tesvik etmek maksadiyla hazirlanan proje M.E.B ile

Birlesmis Milletler Gida ve Tarim Teskilat1 (FAO) tarafindan kabul edilmistir.
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2.5.2 Uluslararasi Projeler

A. Globe

GLOBE ( Cevre Yararma Global Ogrenme ve Gozlemleme Programi), ¢evre hakkinda
daha fazla bilgi sahibi olmak ftizere birlikte ¢aligan Ogretmen, Ogrenci ve bilim

adamlarmin olusturdugu diinya capmdaki bir agdir.
B. Semep

SEMEP, Giineydogu Akdeniz Deniz Projesinin (South-Eastern Mediterranean Sea
Project) bas harflerinden olusturulmus bir kelimedir ve Birlesmis Milletlere bagh bir alt
kurulus olan UNESCO'nun 27. Genel Kurulunda onaylanan uluslararasi bir g¢evre
egitimi projesidir. Projeye Giineydogu Akdeniz Bdlgesinde olmamalarma karsim,
Bulgaristan, Romanya ve Karadeniz cevresi lilkeleri de dahil 24 iilke katilmaktadir.
Projenin Tiirkiye sahibi Milli Egitim Bakanligi'dir. Cevre Bakanlhigi da projeyi

desteklemektedir.
C. Eko-Okullar (Eco-Schools)

Eko-Okullar Projesi ilkdgretim okullarinda ¢evre bilinci, ¢evre yonetimi ve
sirdiiriilebilir kalkinma egitimi vermek ic¢in uygulanan bir projedir. Katilimci
yaklasimiyla okullardaki 6grenciler hem c¢evresel konularda bilgi edinirler, hem de
ailelerini, yerel yonetimleri ve sivil toplum kuruluslarin1 (STK) gevresel konularda
bilinglendirmede etkin rol alirlar. 27 Avrupa iilkesi, Giiney Afrika, Kenya ve Sili'de
olmak tizere toplam 30 iilkede yaklasik 10.000'den fazla okulda uygulanan Eko-Okullar
Projesi’nin uluslararasi koordinasyonunu Uluslararas1 Cevre Egitim Vakfi (FEE)

yiirlitmektedir
D. Okullarda Orman Projesi

[Ikdgretim Okullarinda okuyan 6grencilere orman sevgisini asilamak, orman igerisinde
yaparak yasayarak ormanin faydalarimni 6gretmek ve bu konuda duyarlilik yaratarak

bilingli bir toplum yetistirmek amaciyla hazirlanmistir.
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F. Biiyiik Volga Nehri Yolu Projesi (GREAT VOLGA RIVER ROUTE)

Biiyiikk Volga Nehri Projesi, UNESCO’nun 32. Genel Kurulunda onaylanan kardes
okullar projesi kapsaminda gelistirdigi uluslararasi bir ¢evre egitimi projesidir. Baltik
Denizi ve Karadeniz’e komsu 18 iilkeyi kapsayan projenin temel hedefi siirdiirebilir
kalkinma ve diinya mirasinin korunmasma yonelik calismalara yon vermek ve

iilkelerarasi iligkileri gelistirmektir.

(Tiiysiizoglu, 2005: 10. Yesil Kutu Tiirkiye 'de Cevre Egitimi ve Siirdiiriilebilir Kalkinma
icin Egitim On Arastirma Raporu)

2.5.3 Uluslararasi Bir Cevre Egitimi Projesi: Yesil Kutu

Yesil Kutu Projesi de MEB ortakligi ve Universiteler ve alanda uzman
akademisyenlerin igbirligi ile yukarida s6zii gegen On rapor ile birlikte ¢aligmalar
yapildiktan sonra, ¢evre egitiminin tiim bu alt konularin1 birlestirmeyi hedeflemis bir
projedir. Diger program ve projeleri gdz Oniine alarak ¢evre egitiminin temel unsurlarmi
(cevrenin Ogeleri, tehditler ve baskilar, insan etkinlikleri ve etkileri, kiiresel sorunlar ve
degerler) konu edinmis bir egitim programidir. Hedef kitleye bilgi vermeyi, ¢evreye
yonelik kalict ve olumlu tutum ve degerler olusturmay1 amaglamaktadir. Bu nedenle
kapsamli ve giliniimiiz kosullarinda olduk¢a ihtiyag duyulan bir proje oldugu

diistiniilmektedir.

Projenin ilkogretim okullarinda uygulanabilmesi i¢in dncelikle 6gretmenlerin bu egitimi
almis olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle bu arastirmada gelecekte Ggretmenlik
yapacak 0gretmen adaylarma hizmet 6ncesinde Yesil Kutu Projesi kapsaminda egitim
vermenin, adaylarin ¢evreye yonelik tutumlarinda, davraniglarinda ve gevreye yonelik

bilgilerinde etkili olacagi 6ngoriilmektedir.

Sonug olarak; c¢evre egitiminin ana hedefi, yeni bir insan tipini, ahlak anlayigini ve
tilkketim bilincini topluma kazandirmak, ihtiyaci kadar tiiketen, gelecek nesillere karsi

sorumluluk hisseden, ¢evre sorunlarina karst duyarli ve bilingli bir insan modeli
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yetistirmektir. Bu da oOncelikli olarak ilkdgretim kademesinden itibaren cocuklarda
cevre konusunda farkindalik yaratip bilingli bir ¢evre egitimi ile olmalidir. Bu da
Ogretmenlerin bu konuda iyi yetismis olmasiyla miimkiin olacaktir. Dolayisiyla;
oncelikle 6grencilere bu egitimi verecek 6gretmenlerimizin bu konuda duyarli, bilingli
ve bilgili bir sekilde meslege adim atmalar1 gerekmektedir. Ilgili alan yazin
incelendiginde ¢evre bilincine yonelik bircok c¢aligmaya rastlansa da bu konuda
ogretmen adaylarinin egitimine pek yer verilmedigi goriilmistiir. Bu ¢alisma ile uluslar
aras1 diizeyde saglam bir altyapi ile hazirlanmis olan kapsamli bir c¢evre egitim
programinin 6gretmen adaylarina uygulanmasi sayesinde onlara nitelikli bir bilinglenme
saglamas1 hedeflenmistir. Cevre bilincini bilgi-tutum- davranislar bakimindan bir biitiin
olarak goren bu ¢alisma gerek yurtiginde gerek yurtdisindaki arastirmacilara onciil bir

ornek olmasi beklenmektedir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan yontem, aragtirmanin evren ve drneklemi, veri toplama

araclari, verilerin cinsi ve kaynagi ile istatistik teknikler tizerinde durulacaktir.

3.1 Arastirmanin Yoéntemi
Bu arastirmada deneysel yontemin On test- son test deney ve kontrol gruplu deseni

kullanilmistir. Bu desen soyle gosterilebilir:

GRUP ON TEST OGRETIM SON TEST
SURECI
Kontrol Cevre Bilinci Olgegi Cevre Bilinci
. Mevcut Program . .
Grubu (G1) (CBO) Olgegi (CBO)
Cevre Bilinci Olgegi Cevre Bilinci
(CBO) Yesil Kutu Proje Uygulamalarina | Olgegi (CBO)
gore Program
Deney Grubu .
Ogretmen
(G2)
Acik uclu sorular yoluyla siireg adaylarinin
boyunca nitel veri toplanmasi goriislerinin
alinmast

Arastirmanm basinda “Cevre Bilinci Olgegi” 6n test olarak uygulanmistir. Elde edilen
veriler lizerinde betimsel analizler yapilarak cevreye karsi tutum, bilgi ve davraniglarin ne
derece aciklandig1 incelenmistir. Yesil Kutu Projesi ile ilgili etkinlikler ve uygulamalar ilgili
smif diizeyinde donem boyunca uygulandiktan ve dersler buna gore islendikten sonra, ayni
Olcekler gruba son test olarak uygulanmis ve arada anlamli bir farkin olup olmadigma
bakilmigtir. Tutum, bilgi ve davraniglardaki degisim nicel yontemlerle de dlciilebilecegi gibi

nitel verilerle de desteklenmesini, nicel verilerle elde edemedigimiz bir¢ok faktorii 6zellikle
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de davranislardaki degisimi belirlemek hedeflenmistir. Dolayisiyla, bu arastirmada verilerin
giiclendirilmesi amaciyla ve bu faktorlerin daha derinlemesine incelenebilmesi icin nicel
veri toplama yontemin yani sira nitel veri toplama yontemleri de kullanilmistir. Bdylece bu
proje bazinda iglenecek bir lisans dersinin 6gretmen adaylarinin gevreye karsi tutumlarinda,
bilgilerinde, davraniglarinda ve toplamda gevre bilinglerinde anlamli diizeyde etkisi olup

olmadig1 irdelenmistir.
Arastirmamin Islem Basamaklart

Bu arastrmanin 6ziinde fen bilgisi 6gretmenligi lisans derslerinden biri olan “gevre
bilim”inin daha etkili hale getirilmesi amaciyla Yesil Kutu Projesindeki etkinliklerin

ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum, davranis ve bilgi diizeylerindeki etkisine bakilmistir.

Sekil 2°de arastirma stirecinde takip edilen basamaklar 6zetlenmistir.

Cevre bilimi dersinin amag ve hedeflerininincelenmesi

\/

Cevre bilimi dersiile iligkilendirilecek "yesil kutu projesi” uygulamalari ve etkinliklerinin belirlenip dersin igeriginin
olusturulmasi
s &

Orneklemin tayin edilmesi

o/ |

Veritoplama araglarinin belirlenmesi ve istatistiki &n galigmalarinin yapilmasi

A4

Dénem basinda ¢alisma grubundan 6n bilgilerin toplanmasi: Kisisel bigiler ve On test Verilerinin elde edilmesi

NV

Hazirlanan programa gore ders stirecinin tamamlanmasi

S

Dénem sonunda son test uygulamasinin yapilmasi

LV

Elde edilen verilerin analiz edilmesi

N

Arastirmanin sonuglandirilmasi

Sekil 3.1 Arastirma Siirecinde izlenen islem Basamaklari
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Sekil 2°de goriildiigii gibi ilk olarak ¢evre bilimi lisans dersinin amag ve hedefleri kapsam1
bakimimdan incelenmis, yesil kutu projesi icerigiyle uyumluluguna bakilmistir. Inceleme
sonunda deney grubuna uygulanacak olan donemlik ders programi yapilandirilmis; konular,
icerik ve uygulamalar (bkz Ek 2) hazirlanmistir. Deney grubuna verilecek egitim igin,
kontrol grubundaki egitim Ogretim hedefleri bakimindan Ortiisen bir ders plani
hazirlanmistir. Bu plan Ek 3’tedir. Bunun i¢in yesil kutu projesinde yer alan konular ve

etkinlikler se¢ilmistir ve gerekli hazirliklar yapilmistir.

2012-2013 Akademik yili Bahar Yariyilinda 6grenim goren tiglincii sinif 6grencilerinin bir
subesi deney, diger bir subesi kontrol grubuna atanmistir. Donemin ilk dersinde her iki
gruba da arastrrmanin bazi demografik ozellikler ve nicel verilerini toplamak amaciyla
olusturulan “Cevre bilinci dlcegi” (CBO) ontest olarak uygulanmustir. Olgekten elde edilen
veriler SPSS 16.0 Istatistik Programinda veri girisleri yapilarak kaydedilmistir.

Derslerin baglamasi ile birlikte kontrol grubunda programda ongdriilen sekilde dersler
islenirken, deney grubunda Yesil Kutu Projesi etkinliklerine dayali ders islenmistir. Kontrol
grubundaki derslerin de takip edilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan “Ders gézlem formu”
(Ek 5’tedir) olusturulup doldurulmustur. Bununla birlikte, ders gozlemleri ile kontrol

grubundaki

» ders i¢in fiziksel ortamin gdzlenmesi,
» ders ortaminin sosyal boyutunun gézlenmesi,
» derslerde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin gézlenmesi ve

» c¢evre bilimi ders igeriklerinin uygulanmasi

boyutlar1 ile ilgili gozlemler kaydedilmistir. Kontrol grubuna ait dersler fen bilgisi
Ogretmenligi boliimiindeki mevcut ders sorumlusu tarafindan islenirken, deney grubuna ait

dersler arastirmaci tarafindan verilmistir.

Derslerin ve uygulamalarm tamamlanmasmdan sonra donem sonundaki son derste ¢evreye
yonelik dlgek (Cevre Bilinci Olgegi) her iki gruba uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS
16.0 Programinda kaydedilmistir.
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Siire¢ Degerlendirmenin de yapilabilmesi ve davraniga yonelik daha nitelikli veri toplanmasi

icin donem boyunca kapali uglu sorular ve goriisme yoluyla nitel veriler toplanmaistir.

3.2 Cahsma Grubu

Bu arastirmada deneysel yontem kullanildigindan evren ve 6rneklem tayinine gidilmemistir.
Bu calisma, 2012-2013 Egitim-Ogretim Yilinda Giresun Universitesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi {iciincii smif dgrencileri ile yapilmustir. Ilgili boliime kayith iiglincii smnif
diizeyinde 6grenim goren fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin bir subesi (N=30) deney

grubuna, diger bir subesi (N=30) kontrol grubuna atanmustir.

Deney ve kontrol grubuna ait bazi demografik ozellikler incelenmis, betimsel analizleri
yapilmistir. Buna gore grubun cinsiyet faktorii incelendiginde Tablo 3.1°e gbre ¢ogunlugun

kizlardan olustugu goriilmektedir.

Tablo 3. 1 Calisma Grubuna Ait Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet Kiz Erkek Toplam
1. Grup (Kontrol Grubu) 20 10 30
2.Grup (Deney Grubu) 22 8 30

Toplam 42 18 60

Cinsiyet gibi bireylerin yetistigi bolge tiirleri de cevreye yonelik tutum ve bilgilerini
etkileyebilecek bagimsiz faktdrlerdendir. Nasil bir ortamda yasadiklari, bulunduklar1 ¢evre
ve canlilarla olan etkilesimleri bireylerde olusan ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve gelistirilen
davranislara zemin hazirlayabilir. Bu sebeple, 6gretmen adaylarmin yetistigi bolgelerin
cevreye yonelik tutum, davramig ve bilgilerinin 6n yordayicisi olarak goriilebilir. Bu
aragtirmada yer alan grubun yetistikleri bolge tiiriiniin Tablo 3,2’de oldugu gibi hemen

hemen esit dagilimda oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3. 2. Calisma Grubunun (Deney ve Kontrol Grubu) Yetisme Bolgeleri

Yetisme Yeri Toplam
GRUP Koy/Kirsal  Kiigiik Sehir  Biiyiik Sehir
Kontrol Grubu 10 10 10 30
Deney Grubu 7 8 13 30
Toplam 17 18 23 60

Aragtirmada kullanilmasi planlanan “Cevre Bilimi Dersi’nde yapilacak etkinlik ve
uygulamalar gerceklestirilmeden Once, arastirmada secilen deney ve kontrol gruplarinin
Olcek puanlar1 temel alinarak denkliklerine bakilmistir. Ciinkii Yesil Kutu Projesine
uygulamalariyla verilecek bir egitimin etkililiginden bahsedebilmek icin baslangicta
arastirmaya deneklik edecek gruplarin ¢evreye yonelik tutum, davranis ve bilgi boyutlar
bakimindan farklilik gostermemesi beklenir. Asagida On test verilerine gore deney ve

kontrol grubunun ilk durumlarina ait veriler sunulmustur.

3.2.1  Kontrol ve Deney Gruplarinin Denkligi ve Homojenligi

Arastirmada ilk olarak, elde edilen veriler {izerinde istatistiksel olarak hesaplamalar
yapabilmek i¢in gerekli olan faktorler kontrol edilmistir. Buna gore Oncelikle deney ve
kontrol grubunun homojenligine bakilmistir. Sec¢ilen gruplar ayni bolimde (fen bilgisi
o0gretmenligi boliimii) okuyan ti¢lincii sinif 6grencileri olmalari, iiniversiteye yerlestirme,
bolimleri ve yiizdelik dilimleri bakimindan benzer 6zellikte ¢alisma gruplarini
olusturmaktadir. Gruplarm homojenligini korumak acgisindan c¢evre bilimini dersinden
kalarak alttan alan iki 6grenci ile dersi iistten alan bir ikinci sinif 6grencisi deney ve kontrol
grubundan ¢ikarilmistir. Bir baska deyisle, arastirma kapsaminda verilen derslere katilmis
olsalar da bahsi gecen Ogrencilerden elde edilen veriler elenmis, arastirmaya dahil

edilmemistir. Bu bakimdan oncelikle calisma gruplarinin  homojenligi saglamistir

(Biiyiikoztiirk, 2004).

Aragtirmaya deneklik edecek gruplarin denkliginin saglanmasi arastirma stirecinde gegerli
bulgular elde edebilmek ve sonuglar1 dogru yorumlamak bakimidan énemlidir. Bu sebeple

Ogretmen adaylarina ilgili program uygulanmadan 6nce, secilen deney ve kontrol grubunun
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denk olmasi aragtirmaci tarafindan dikkate alinmig ve gerekli onlemler alinmistir. Buna gore
ayni boliimiin ayn1 smif diizeyinde lisans egitimi alan iki subesinden biri deney grubuna
digeri kontrol grubuna atanirken ilk uygulama olan 6n test sonuglar ivedilikle incelenmistir.
Adaylarn ilk test puanlarindan gelen verilere gore ¢cevreye yonelik tutum, davranis ve bilgi
boyutlar1 bakimindan farklilik gosterip gostermedigine bakilmistir. Buna gore asagidaki

sonuglara ulasilmistir.

Arastirmada verilecek cevre egitimi projesine gore uygulanan derslere baslamadan

once deney ve kontrol grubu arasinda;

a. Cevreye yonelik tutumlar bakimindan farkhihk var mdir?

Tablo 3. 3 Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglarina gére tutum puanlarina ait t testi sonuglari

N Ortalama StandartSapma s.d t P

Kontrol 30 80.7000 9.10153 58 -1.124 0.266

Deney 30 83.3000 8.81672

Tablo 3.3’te goriildiigii gibi derslere ve uygulamaya baslamadan 6nce kontrol grubunun
tutum ortalamalar1 80.7, standart sapmasi 9.1 iken deney grubunun tutum ortalamasi 83.3,

standart sapmasi 8.8’dir. Bu iki grubun ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

(p=0.266>0.05) bir fark yoktur.

b. Cevreye yonelik davramislarinda farkhhk var mdir?

Tablo 3. 4 Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglarina gére davranis puanlarina ait t testi sonuglari

N Ortalama StandartSapma s.d t P

Kontrol 30 60.1000 8.32259 58 -1.842 0.071

Deney 30 63.8333  7.34886
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Tablo 3.4’te goriildiigii gibi ¢evreye yonelik davranislarin kontrol grubunda ortalama 60.1,
standart sapma 8.3 iken, deney grubunda ortalama 63.8,standart sapma 7.3’tlir. Kontrol

grubu ve deney grubunun ortalamalari arasinda (p=0.071>0.05) anlamli bir fark yoktur.

C. Cevreye ait bilgilerinde farkhhk var midir?

Tablo 3. 5 Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglarina gére bilgi puanlarina ait t testi sonuglari

N Ortalama StandartSapma s.d t P

Kontrol 30 73,6667 7,80510 58 -0.633 0.529

Deney 30 75,2667 11,42270

Tablo 3.5°de gorildiigii iizere derslere ve uygulamaya baslamadan Once Ogretmen
adaylarinin gevreye yonelik bilgilerine bakildiginda kontrol grubu ortalama 73,7, standart
sapma 7.8 iken, deney grubunun ortalamasi 75.3, standart sapmasi 11.4’tiir. Kontrol ve deney
grubu arasinda ¢evreye yonelik bilgilerinde (p=0.529>0.05) anlaml1 bir fark yoktur.

Boylece, arastrma kapsaminda uygulanacak c¢evre bilimi lisans dersinden Once; ¢evre
bilincinin bilesenleri olan ¢evreye yonelik tutum, davranis ve bilgi boyutlar1 bakimindan

incelenmis ve gruplarin denk oldugu goriilmiistiir.

3.3  Veri Toplama Araclan

Bu ¢aligmada, Yesil Kutu Projesi ve uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik
tutumlarina, davranislaria ve ¢evre bilgilerine etkisini belirlemek amag¢lanmistir. Bu amacla
fen bilgisi 6gretmenligi lisans dersi olan “Cevre Bilimi” kapsaminda, donem boyunca veri
toplanmistir. Bununla birlikte, hem calisma c¢iktilarinin degerlendirilmesi hem de siirecin

kontrol edilmesi amaciyla nicel ve nitel veri toplama araglar1 birlikte kullanilmastir.
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3.3.1  Nicel Veri Toplama Araclan

Erten (2000) tarafindan gelistirilen “Cevre Bilinci Olgegi” kullanilmustir (bkz. Ek 1). Bu
olcek belirtilen boyutlar1 dlgen iic ayr1 test icermektedir. Olgekte, 6grencilerin cevre
hakkindaki bilgilerini, ¢evreye yonelik tutumlarmi ve ¢evreyi korumaya yonelik
davranislarini igeren 20 tutum, 20 davranis ve 20 ¢evre bilgisine ait olmak {izere toplam 60

madde vardir.

Ik boyut olan “Cevreye yonelik Tutum”u &lgen 20 madde vardir. Cevreye yonelik tutum;
Erten’e (2005) gore ¢evre sorunlarindan kaynaklanan korkular, kizginliklar, huzursuzluklar,
deger yargilar1 ¢evre sorunlarinin ¢dziimiine hazir bulunusluk gibi kisilerin ¢evreye yararl

davraniglara olan olumlu veya olumsuz tavir ve diisiincelerinin hepsidir.

Ikinci boyut olan “Cevreye Yonelik Davranislar” dlcen 20 madde vardir. Erten’e (2005)
gore bunlar gevrenin korunmasi i¢in gosterilen gercek davranislardir. Olgekteki maddeler bu
calisgmada kazanilmasi hedeflenen davranislar1 igermektedir. Yesil Kutu Projesi
uygulamalaria gore islenecek dersin ¢evreye yonelik olumlu davranis gelistirmede anlamli

bir fark olusturup olusturmadiginin incelenmesi hedeflenmistir.

Olgegin iiciincii boyutu gevre egitimi ile kazanilmas1 gereken temel bilgileri igermektedir.
Cevreye ait sorunlar, bu sorunlara aranan ¢oziim yollari, ekolojik alandaki gelismeler ve
doga hakkindaki tiim bilgiler demektir. 20 madde igeren bu boliim, ¢evre bilimi dersi ile

kazanilmas1 hedeflenen bilgi diizeyini 6lgmektedir.

Madde numaralarinin ¢evreye yonelik konulara dagilimi agsagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. 6 ¢BO Bilgi Boyutundaki madde numaralarinin konulara gore dagilimi

KONU Madde Numaralari
Enerji 6, 7, 16

Biyolojik Cesitlilik 18, 20

Toprak 11, 19

Atik yonetimi, Geri doniigiim 8,309, 10, 14, 15
Kirlilik Tiirleri (Su, Hava, Toprak) 2,3,5

Asit yagmurlari, Toksinlik 5
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Ozon Delinmesi 4,13

Niikleer enerji 6
Goriinmeyen Tehditler, Kimyasal Maddeler 17
Tiiketim Bilinci ve Cevre 12
Iklim Degisikligi 5
Cevre ve Saghk 1,5

Tabloda 3.6’da belirtildigi gibi maddeler gevreyle ilgili temel konulara yonelik sorulari
icermektedir. Olgekteki dnermeler olumludan olumsuza dogru likert tipi 5°1i dlgeklidir
(tamamen katiliyorum, Katiliyorum, ne katiliyor ne de katilmiyorum, katilmiyorum, hig
katilmiyorum ile ¢ok sik, sikca, ara swra, oldukca az, hicbir zaman). Veriler SPSS
programinda degerlendirilmis ve faktor analizi yapilmis, genel dagilima bakilmis, bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenlere etkisi arastirilmustir. Olgegin Erten tarafindan yapilan
onceki ¢alismalarda Cronbach giivenirligi .97°dir. Bu c¢alismada ise dlgegin gilivenirlik

degeri .82’dir.

3.3.2  Nitel Veri Toplama Araglan

Cesitleme (triangulation) farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama ve analiz yontemleri
kullanarak arastirma sonuglarmin inandiricilifini arttirmaya yonelik c¢abalarin biitliniidiir.
Daha ¢ok veri toplama yontemleri ile iliskilendirilen gesitleme kavrami, ayni zamanda analiz

cesitlemesi olarak da kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008; 94).

Verilerin analizinde hem tematik hem sayisal analizin kullanilarak cesitlemenin yapilmasi,
arastirmanin kapsamini genisletmesine ve daha fazla zaman ve ¢aba gerektirmesine ragmen
arastrma sonuclarinin genellenebilirligi ve gecerligi konusunda Onemli katkilarda

bulunmaktadir.

Bu aragtirmada veri toplama araglarma ek olarak nitel arastirma yontemlerinden bir

problemin verildigi kapali uglu sorular, goriisme teknigi ve goézlem de kullanilmigtir.
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Bunlara ek olarak dersler siiresince ¢evre giinliikkleri olusturma ve fotograf, poster gibi

gorselleme metodlariyla nitel veriler toplanmustir.

A. Ac¢ik Uclu Sorular

Nitel veri toplama araglarindan “sorular” iki grupta incelenebilir: agik uclu sorular ve kapali
uglu sorular (Strauss ve Corbin, 1990). Agik uglu sorular arastirma siirecini, 6zellikle de
arastrmanin veri toplama ve analiz asamalarinin daha agiklayici hale getirilmesini saglar

(Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarmin tutum, bilgi ve davraniglarindaki degisim hakkinda daha
detayl1 veri elde etmek amaciyla agik uclu sorular uygulanmistir. Bu sorular 6grencilere her
hafta dersin basinda kagitlarla dagitilarak 10 dakika siire verilip cevaplamalar1 istenmistir.
Sorularda; her hafta bir 6nceki konuya yonelik bir durum verilmis ve 6gretmen adaylarinin

kendi goriis ve diisiinceleriyle cevaplamalar1 saglanmistir. Asagida bu sorulara 6rnekler

verilmistir:
Soru: Bir yatirimc yasadiginiz yerin yakiindaki sulak alanin kyyisinda
Atik Yénetimi, . . g . ..
Kirlilik Geri bir arsa satin aldi. Yatirumct burada biiyiik bir sanayi tesisi yapmayi
doniisiim planlyor. Bunu énlemek amaciyla imza kampanyas: baslatmaya karar
verdiniz. Sizi harekete geciren temel diisiince ne olur?
, Soru: Iklim degisikligi hakkinda fazla bilgi sahibi olmayan kisilere
Iklim .
degisikligi ve konunun 6nemini anlatmaniz gerekiyor. Ilk olarak bunun onemli bir

sorun oldugunu vurguluyorsunuz. Sorunun ciddiyetini daha iyi anlatmak
icin ilkim degisikliginin olas1 etkilerinin hangisinden oncelikle soz

edersiniz?

Gl Soru: Evinizde deterjan, banyo ve tuvalet temizlik malzemeleri gibi

maddeler, cesitli kimyasal maddeler igeren tiriinler kullaniliyor. Bu iiriinlerin olasi
gortinmeyen .
tehditler zararlarindan korunmak igin oncelikle neye dikkat edersiniz?
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Soru: Yasadiginiz yerde belediye baskant oldugunuzu varsayin.
Biyolojik cesitlilik . ) ) ) o )
ve Kirlilik Tiirleri Bolgenizdeki atik miktart her yil artiyor. Atiklart azaltmak i¢in nasil bir

¢oziim yolu onerirsiniz?

Yukaridaki 6rneklerde gorildiigii gibi arastirma sorulari, arastirma problemleri ile ilgili

kuram ve alanyazin arasindaki yakin etkilesim sonucu ortaya ¢ikmaistir.
B. Goriisme

Gorligme sosyal bilimlerde en sik kullanilan arastirma yontemlerinden ve etkili veri toplama
araclarindan biridir. Briggs (1986) goriisme yoOnteminin bireylerin deneyimlerine,
tutumlarma, gorislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarma iligkin bilgi elde etmede
oldukca etkili bir yontem oldugunu belirtmistir. Bu baglamda bu arastirmada goériisme
yoluyla elde edilecek verilerin Ogretmen adaylarindaki tutum, davranis ve bilgi
boyutlarindaki degisime Onemli derecede 1s1k tutacagi diisliniilmiistiir. Ciinkii goriisme
yoluyla, deneyimler, tutumlar, diistinceler, yorumlar ve zihinsel algilar gibi gozlenemeyeni

de anlamak miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2008; 120).

Literatiirde yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak tizere iki gorlisme tiirlinden s6z
edilmektedir. Onceden belirlenmis bir dizi soru ve cevabi iceren goriisme tiiriine
yapilandirilmis; acik uglu sorulari igeren goriisme tiiriine ise yapilandirilmamig goriisme
denir (Yidirim ve Simsek, 2000: 93). Goriisme; Ogretim Oncesi, sonrasi veya Ogretim
stiresince herhangi bir konuyla ilgili olarak 6grencilerin diisiincelerini sebepleriyle beraber
derinlemesine tespit etmek i¢in bir 08renci veya Ogrenci grubuyla yapilan goriismedir

(Ebenezer ve Haggerty, 1999).

Yapilandirilmig goriismede amag; goriisiilen bireylerin verdikleri bilgiler arasindaki
farklilig1 ve paralelligi saptamak ve buna gore karsilastirmalar yapmaktir. Sohbet tarzi
goriismede 1se ‘kesfe yonelik’ bir siire¢ s6z konusudur. Bu tiirde, dnceden belirlenmis
herhangi bir soru ve dogal olarak cevaplara iliskin bir beklenti yoktur. Bu durumda

arastirmaci, goriisiilen bireyle belli konular1 kesfetmeye calisir (Yildirim ve Simsek, 2000:
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93). Bu ¢alismada Patton’in (1987) belirttigi sohbet tarzi goriisme teknigi kullanilmistir. Bu
yaklasim genellikle arastirmacmin goézlem amaciyla dogrudan ortama katildig:
arastirmalarda kullanilir. Sorular etkilesimin dogal akisi i¢inde sorulur ve goriisiilen birey

kendisiyle goriisme yapildigini bile fark etmeyebilir.

Aragtirmac1 goriismeyi yonlendirecek ve hedef almnacak temalar1 belirlemistir ve goriisme

formunu (bkz. Ek4) hazirlamistir. Asagida 6rnek sorular verilmistir.

Ornek Sorular:

? Bir birey olarak ¢evrenizdeki enerji verimliligini artirmak amaciyla neler yaparsiniz?
? Gegtiginiz derste size ilging gelen, bilmediginiz neleri ogrendiniz?

? Ogrendiginiz bilgiler sayesinde giinliik yasantinizda yapmaya basladiginiz davrants
va da uygulamalar var mi? (Varsa nelerdir?)

? Atiklar ve Kimyasal maddeler konularinda 6grendikleriniz hayatinizda neleri degistirdi?

Gorilismecilere yoneltilen bu sorularla 6gretmen adaylarinin 6zellikle ¢cevreye yonelik tutum
ve davranislarinda meydana gelen davranig Oriintiileri incelenmistir. Ciinkii bu boyutlarin,
i¢csel 6zellikler olmasi sebebiyle yalnizca nicel yolla dlgiilmesinin eksik veri olusturabilecegi
digiiniilmiigtiir. Arastirmaya zemin olusturan c¢evre bilimi dersinde (Fen Bilgisi
Ogretmenligi lisans dersi) planlanan etkinlik ve uygulamalar tamamlandiktan sonra,

arastirmaci tarafindan goriisme gerceklestirilmistir.

3.4 Verilerin Cinsi ve Kaynagi

Analize baslamadan Once verilerin parametrik olup olmadigin1 gérmek amaciyla
Kolmogorov-Simirnov Testi yapilmistir. Tutum, davranig ve bilgi 6n test ve son test
puanlarmin normal dagilima sahip oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle 6n test son test ortalama

puanlarmnin farkini test etmek igin parametrik olan bagimli gruplar t testi kullanilmistir.
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Bununla birlikte, yasam alanlarma gore farklilig1 test etmek i¢in ise tek faktorlii varyans
analizi ile birlikte bagimsiz faktorlerin ¢evreye yonelik tutum, davranis ve bilgiyi yordama

giiclinii incelemek amaciyla regresyon analizi kullanilmagtir.

Toplanan nicel verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS Istatistik Program ve nitel verilerde ise
kodlama teknigi kullanilmistir. Asagidaki boliimlerde veriler ilizerinde yapilan iglemler

sirasiyla agiklanmistir.

3.4.1 Cevre Bilinci Olgeginden Elde Edilen Verilerin Céziimlenmesi

Bu calismada o6gretmen adaylarmin “Cevre Bilinci Anketi” testlerinden elde ettikleri
puanlar arasinda On test — son test puanlar1 bakimindan anlamli bir farkin olup olmadigi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Donem basinda Ontest yapildiktan sonra, ¢alisma belirtilen donem
boyunca uygulanmis ve uygulamalarin sonunda sontest yapilip, 6grencilerin ¢evre bilinci
Olceginden elde ettikleri puanlarin grup icinde ve toplam erisi bakimindan karsilagtirmalar1

yapilmaistir.

Bunlarim disinda 6lgekte, Ogrencilerin ¢evre hakkindaki bilgilerini, g¢evreye yonelik
tutumlarini ve ¢evreyi korumaya yonelik davraniglarini igeren 20 tutum, 20 davranis ve 20
cevre bilgisine ait olmak tizere 60 soru vardir. Bu 6lgek sorular1 daha 6nce de Almanya’daki
bir ¢alismada (Schrenk, 1994) ve Tirkiye’deki birgok c¢alismada (Erten, 2002; 2003)

kullanilmstir.

Olgekteki dnermeler olumludan olumsuza dogru 5°li dlceklidir (tamamen katilryorum,
katiliyorum, ne katiliyor ne de katilmiyorum, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum ile ¢ok sik,
sikca, ara sira, olduk¢a az, higbir zaman). Veriler SPSS programinda degerlendirilmis ve
faktor analizi yapilmis, genel dagilima bakilmis, bagimsiz degiskenlerin bagimli

degiskenlere etkisi arastirilmistir.

Tutuma yonelik tim maddeler 5-1i likert tipi Olgek ile puanlanmistir. (1=Kesinlikle
katilmiyorum, 2=katilmiyorum, 3=emin degilim, 4= katiliyorum, 5=kesinlikle katiliyorum).

Puanlama sonucunda yiiksek skorlar daha yiiksek ¢evreye yonelik tutum gosterecektir.

51



Davranisa yonelik maddeler de yine 5-li likert tipi 6lgek ile puanlanmustir. (1=Hi¢bir zaman,
2=0Olduk¢a Az, 3=Ara sira, 4= Sik¢a, 5=Cok sik). Puanlama sonucunda yiiksek skorlar

cevreye yonelik daha olumlu davraniglar belirtecektir.

3.4.2 Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin nitel verileri sorulardan elde edilen cevaplarin dokiiman incelemeleri yapilarak

ve gorliismelerde elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi ile incelenmistir.

99 ¢

Dey (1993) nitel veri analiz siirecini “betimleme”, “siniflama” ve iliskilendirme seklinde ii¢
asamada incelemektedir. Betimleme asamasinda arastirmaci, toplanan verileri kapsamli bir
bicimde tanimlamistir. Siniflama asamasinda veriler kodlanmigs ve buna gore
smiflandirilmistir. Siniflanan verilerin incelenmesi ve buna gore temalarm ortaya ¢ikmasi
saglanmigtir. Son olarak ise belirli temalar altinda siniflandirilan veriler iligkilendirilmis ve

yorumlanmustir.

Arastirma sonuglarinin eksiksiz ve dogru yorumlanabilmesi i¢in analizlerden sonra yapilan
ogrenci goriismelerindeki yorumlar dikkate alinmalidir. Boylece Ogrencilerde olusan
cevreye yonelik davranis ve tutum degisiklikleri daha detayli incelenmistir. Bunlara ek
olarak, bu c¢alismada bulgular bdliimiinde, 6gretmen adaylarmm uygulamalar boyunca

yaptiklar1 caligmalardan 6rnek gorseller sunulmustur.

Sonug olarak bu boliimde; arastirmada kullanilan yontem, aragtirmanin ¢alisma grubu, veri
toplama araglari, verilerin cinsi ve kaynagi ile istatistik tekniklere detayli bir sekilde yer
verilmigtir. Bir sonraki bdliimde elde edilen veriler 1s13inda bulgulara ve sonuglara yer

verilecektir.
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4. BOLUM

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde arastirmadan elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucu ortaya g¢ikan
bulgular ve bunlarin istatistiksel analizleri sunulmustur. Bulgular alt problemlerin sirasi

dikkate alinarak yorumlanmustir.

4.1 Ogrencilerin Kisisel ve On Bilgilerine Yénelik Bulgular ve Yorumlar

Cinsiyet ve yetisme bolgeleri, calisma grubunda (deney ve grubu birlikte) incelenen 6n

bilgiler arasinda yer almaktadir. Bu faktorlere ait veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4. 1 Galisma grubuna ait betimsel 6zellikler

Degiskenler f (Frekans) % (Ylzde)
Cinsiyet

Kiz 42 70

Erkek 18 30

Yetisme Bolgesi

Kayip Veri 2 3,3

Koy/kirsal 17 28,3
Kiiciik Sehir 18 30,0
Biiyiik Sehir 23 38,3
Toplam 60 100
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Tablo 4.1’de goriildiigli gibi ¢aligma grubunun biiyiik bir kismini (%70) kiz 6gretmen
adaylar1 olusturmaktadir. Calisma grubundaki erkek 6gretmen adaylarmnin (%30) oranmnin
diistik oldugu goriilmektedir. Bu ogrencilerin yetisme yerleri faktorii incelendiginde
birbirine yakin ylizdeler goriillmektedir. Kdy/kirsal kesimde yetisen 6grencilerin sayist 17
(%28,3), kiiciik sehirde yetisenlerin sayis1 18 (%30), biiyilk sehirden gelen 6grencilerin
sayist ise 23’tiir (%38,3). Arastirmaya katilan iki 6grenci bu boliime yanit vermedigi i¢in

bu istatistik kayip veri olarak degerlendirilmistir.

Fen ve Teknoloji Ogretmen Adaylarimin Cevreye Yonelik Tutumlarina Yetistikleri
Bolgenin Etkisi

Arastirmanin bu alt probleminde 6gretmen adaylarmin ¢evreye yonelik tutumlarma lisans
egitimi Oncesi yasadiklar1 alanin etkisi incelenmistir. Bunun i¢in “Fen ve teknoloji
ogretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarinda; lisans oncesinde yetistikleri bolge
(bityiik sehir, kiigiik sehir, koy-kirsal alan) bakimindan anlaml bir fark var midir?”
sorusuna yanit aranmistir. Her bir bolgede yasayan adaylar gruplandirilmis ve gruplarin
yasadiklar1 alana gore 6lgek puanlarindaki ¢evreye yonelik ortalama toplam tutum boyutu
skorlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi varyans analizi ile test edilmistir. Elde

edilen verilere gore asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4. 2 Fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin lisans dncesi yasadiklari bélgeye ait betimsel istatistikler
ve varyans analizine ait veriler

YasadiklariAlan N Ortalama  Standart sapma(s.s.)
Buyuk Sehir 23 82.9130 15.23427
Kuguk Sehir 18  82.9444 7.08330

Koy-Kirsal Alan 17  85.9412 9.88983

Varyans Kaynagl  s.d. Kareler Toplami Kareler Ortalamasi F p

Gruplar arasi 2 109.202 54.601 0.399 0.673
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Gruplar igi 55 7523.712 136.795

Genel 57 7632.914

Tablo 4.2°de goriildigii gibi deney grubundaki 6gretmen adaylarin lisans 6ncesinde biiyiik
sehirde yasayan 23 kisinin c¢evreye yonelik tutum davraniglarinin yapilan son testte
ortalamalar1 82.913, standart sapmasi 15.23 olarak belirlenirken kiigiik sehirde
yasayanlarda benzer bir ortalama ile 82.944 ortalama, daha az bir standart sapmaya
(ss=7.0883) sahiptir. Kdy-kirsal hayat yasayan 6gretmen adaylar1 diger yasam alanlarindan
gelen 6gretmen adaylarma kiyas ile daha ytiksek bir ortalamaya 85.9412 ve 9.8898 standart
sapmaya sahiptir. Bu {i¢ grubunun ortalamalarinin anlamliligini karsilastirildiginda
p=0.673>0.05 oldugundan, farkli bolgelerde yetisen 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik
tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Bu sonuca gore 6gretmen adaylarmin yetistikleri bolgeye gore tutumlarmmda anlamli bir
farklilik gozlenmemistir. Bu durumun kdyde yetisen 6gretmen adaylarmin antroposentrik
egilimlerinden kaynaklandigi1 disiiniilmektedir. Ciinkii bu bireyler, bitki ve hayvanlari
kendileri i¢in besleyip yetistirmektedir.

Yukarida belirtilen durumlarla birlikte 6gretmen adaylarinin ¢evre bilincine etki edebilecek

bagimsiz faktorler irdelenmistir. Bu bagimsiz faktorler sunlardir;

Cocuklukta bitkilerle ilgilenme
Cocuklukta hayvanlarla ilgilenme
Su an bitki ve hayvanlarla ilgilenme
Evde ¢evre sorunlarindan konusma

Arkadaslarla ¢evre sorunlarmi konusma

o ok~ w0 DdF

Cevre sorunlariyla ilgili gazetelerde ¢ikan haberleri okuma

Buna gore, elde edilen diger veriler 15181nda, calisma grubunun evdeki hayvan ve bitkilerle
ilgilenme durumlar1 (1,2,3) ve ¢evre sorunlarma giinlik yasantilarinda yer verme
durumlarina (4,5,6) yonelik bagimsiz faktorler incelenmistir. Asagidaki kisimda sirasiyla

bu faktdrlere iligkin bulgulara yer verilmistir.
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4.1.1 Ogretmen adaylarinin evdeki bitkilerle ve hayvanlarla ilgilenme
durumlarina yonelik bulgular ve yorum

Bitki ve hayvanlarla ilgilenme, onlar1 tanima, onlara kars1 olan sevgi ve korumay1

gelistirir. Cevre bilincinin gelistirilmesinde bitki ve hayvanlar1 tanitma, onlara kars1 olan

ilgiyi arttirma, hayvanlara yonelik saldirganlik ve fobileri yikma temel hareket noktasi

olmalidir. Insanlar sevdiklerini, tamidiklarini korur (Erten, 2005). Yapilan bu arastirmada,

ogrencilere evdeki bitkilerle ve hayvanlarla ilgilenme durumlari sorulmustur. Verilen

cevaplar grafikler halinde asagida sunulmustur.

40,0%
35,0%
30,0%
25,0%
20,0%
15,0%
10,0%
5,0%
0,0%
evdeki bitkilerle ilgilenme evdeki hayvanlarla ilgilenme
W hig 11,7% 32%
B cokcokaz 13,30% 13,30%
M arasira 40,00% 13,30%
Hikca 16,70% 8,30%
B coksik 15,00% 23,30%

Sekil 4.1 Deney ve kontrol grubunun toplamda evdeki hayvan ve bitkilerle ilgilenme
durumlan

Sekil 3’te goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin biiyiikk kismi (%40) evdeki bitkilerle ara
sira ilgilendigini belirtmistir. “Evdeki bitkilerle ne kadar ilgileniyorsunuz?” sorusuna

gelen yanitlardan yaklasik %32’si bitkilerle sikca ve ¢ok sik ilgilendigini belirtmistir.
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[lgisinin az oldugunu belirten kisim ise toplam %25 oraninda hi¢ ya da ¢cok ¢ok az cevabini

vermistir.

Diger bir canli grubu olan hayvanlarla ilgilenme bakimindan grubun daha isteksiz oldugu
gorilmistir. Yaklasik %43’liik bir boliim hi¢ ya da ¢ok ¢ok az ilgilendigini belirtirken ara
sira cevabini verenlerin oran1 %13,30°dur. Evdeki hayvanlarla ilgilendigi anlasilan boliim
ise toplam %31,60 oraninda sik¢a ve ¢ok sik yanitin1 vermistir. Ogrencilerden besi (%8,3)

bu soruya ¢ocuklukta ilgilendim simdi ilgilenmiyorum demistir.

Ogrencilerin su an bitki ve hayvanlarla ilgilenme durumlarnin ¢ok az oldugu
goriilmektedir. Cocuklarin canlilarla ilgilenmeleri ¢evre egitiminde biiyiilk bir 6nem arz
eder. Arastirmalar (Berck ve Klee, 1992) canlilarla ilgilenmenin bireylerde canlilara karsi
ilgiyi uyandiracagini, ilginin ise ilgi duyulan canliya karsi sevgi olusturacagini ortaya
koymaktadir. Bireyin canlilarla olan mesguliyeti bireyde mesgul oldugu canliya karsi
duygusal bir baglanma olusturmakta, bu duygusallik ise sevgiye doniismektedir (Erten,
2008b). insanlar ise sevdiklerini korur; bu agidan canhlarla ilgilenme biyolojik
cesitliliginin korunmasi yaninda genel anlamda ¢evrenin korunmasia da hizmet edecektir.
Ayrica Berck ve Klee’nin (1992) goniillii olarak ¢evrenin korunmasi alaninda ¢aligmakta
olan yetigkinlerde yaptiklar1 arastirtmalarda, arastirmaya katilan katilimcilarin
cocukluklarinda aileleri ile dogada gezintiler yaptiklarini ve ¢esitli canlilarmm bakimiyla

ilgilendiklerini tespit etmislerdir.

4.1.2 Ogretmen Adaylarin Giinliik Yasamlarinda Cevre Sorunlarina Yer verme

Durumlarina Yonelik Bulgular ve Yorum

Bu arastirmada, ayn1 zamanda, Ogretmen adaylarmin c¢evre sorunlarma giinliik
yasantilarinda ne kadar yer verdiklerine bakilmistir. Deney ve kontrol grubunun ayr1 ayri
cevre sorunlarmni evde ve arkadaslari arasmma konusmalari, bir de ¢evre problemleri
hakkinda cikan haberleri okuma faktorleri lizerinde betimsel analizler yapilmistir. Elde
edilen veriler hem arastirma 6ncesi durum, hem de arastirma sonrasinda verilen cevaplar

bakimindan degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinmn gevre bilimi lisans dersi kapsaminda
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hazirlanmis olan bu programa goére cevre egitimi gérmeden Once ¢evre problemlerine
giinliilk yasantilarinda yer verme durumlarinin aragtirma sonrasinda, dnceki durumlarina
kiyasla artmasi beklenmistir. Cilinkii boyle bir artisin olmasi bireylerin ¢evreye yonelik
tutumlarinda daha da olumlu egilimler olusturacagi gibi, davramiglarinda da gevreye
yonelik gilinlik hayatla i¢ i¢ce yasam aligkanliklar1 kazandirabilecektir. Buna gore;
incelenen bu bagimsiz faktérden elde edilen veriler grafiksel bilgileri ile asagidaki

kisimlarda sunulmustur.

4.1.21  Ogretmen adaylarinin uygulama éncesinde cevre sorunlarina yer verme
durumlan

Kontrol ve deney grubunun arastirma Oncesinde ¢evre sorunlarini konusma ve okuma

sikliklar1 hem toplam grup cevaplar1 bakimidan hem de ayr1 ayri1 asagida sirasiyla

verilmistir.
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%
evde cevre arkadaslarla cevre
sorunlari cevre sorunlari problemleri
konusma konusma hakkinda
habher okuma
W hichirzaman 8,30% 5,00% 5,00%
B evet arasira 71,70% 71,00% 66,70%
evet sikca 20,00% 20,00% 26,70%

Sekil 1.2 Deney ve kontrol grubunun toplamda gevre sorunlarina arastirma
oncesinde giinliik yagsantilarinda yer verme durumlari

Ogretmen adaylarina “Evde cevre sorunlar1 hakkinda ne siklikla konusuyorsunuz?” sorusu
sorulmus, belirtilen oranlarda yanitlar alinmistir. Sekil 4’te goriildiigli gibi grubun biiyiik

bir boliimiiniin (%71,70) evet ara sira, bir kismmin ise (%20) evet sik¢a cevabmi verdigi
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goriilmektedir. Bir bagka deyisle grubun ¢cogunlugu evde ¢evre sorunlarini konustuklarini

belirtmistir. Konusmadigini belirten kisim (%8,30) ise oldukea azdir.

Arkadaslar ¢evre hakkinda konusup konusmadiklari sorusuna verilen yanitlar bir onceki
faktor ile benzesmektedir. Grubun biiyiik kismi evet ara sira (%71) ve evet sikga (%20)
yanitlarini verirken, hayir konusmuyorum diyenlerin orani (%5) daha diisiiktiir. Bir bagka
deyisle grubun ¢ogunlugu arkadaslari ile arasinda ¢evre problemleri hakkinda konustugunu
belirtmistir. Cevre sorunlarmin evde ya da arkadaslar arasinda konusulmasi ve giindeme
gelmesi, bireylerin bu konuya verdikleri 6nemin bir gostergesidir. Ciinkii insan ilgilendigi
konular hakkinda kendisine yakin olan kisilerle, glinlilk yasam ortamlarinda konusur.
Cevre sorunlarmi sik¢a konustugunu belirtenlerin %20 c¢ikmasi elbette grubun az bir
kismimin ¢evre konulariyla yakindan alakali oldugunu gosterir. Ancak, grupta bu konulara
en azindan ara swa yer verilmesi belirli diizeyde bir cevresel farkindalik oldugunu

gostermektedir.

Yazili ya da gorsel basinda ¢ikan ¢evresel haberleri takip etmenin, bir bireyin ¢evreye karsi
olusturacagr tutum ve gelistirecegi davranislar1 etkileyecegi disiiniilmektedir. Bu
baglamda, Ogretmen adaylarna “Cevre problemleri hakkinda ¢ikan haberleri okuyor
musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Elde edilen cevaplar incelendiginde grubun biiyiik
cogunlugunun evet ara swa (%66,70) ve evet sikca (%26,70) yanitim1 verdigi
goriilmektedir. Grubun %35’lik bir boliimii bu soruya hayir yanitin1 vermistir. Bu faktorlere
yonelik sorulara Ogrencilerin tiimii sorulara bir yanit verdiginden kayip veri olmadigi
sOylenebilir. Bu durumda, grubun yaklasik olarak ¢eyregini olusturan dilimi c¢evre
hakkinda ¢ikan haberlerle ilgilenmektedir. Cevreye yonelik nitelikli bir egitim almamais
bireylerin, c¢evresel haberlere karsi ilgisini gdsteren bu bulgu yeterli diizeyde
goriilmemektedir. Ciinkii burada ¢evresel haberlere kars1 “ilgi”, ortaya ¢ikacak ¢evre dostu
davranislarda itici gli¢ olacaktir. Yukarida belirtilen bulgular arastirmaya deneklik eden
toplam gruptan elde edilen neticelerdir. Asagida kontrol ve deney grubunun ayri olarak

cevre sorunlarina giinliik hayatlarinda yer verme durumlar: ifade edilmistir.
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B hichirzaman 6,60% 3,30% 6,60%
W evet arasira 70,00% 73,30% 60,00%
evet sikca 23,40% 23,40% 33,40%

Sekil 4.3 Kontrol grubunun ¢evre sorunlarina giunlik yasantilarinda yer verme
durumlan

Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina “Evde cevre sorunlar1 hakkinda ne siklikla
konusuyorsunuz?” sorusu soruldugunda Sekil 5’te belirtilen oranlarda yanitlar alinmistir.
Yukaridaki grafikte goriildiigii gibi grubun biiyiik bir boliimiiniin (%70,00) evet ara sira,
bir kismmin ise (%23,40) evet sik¢a cevabini verdigi goriilmektedir. Bir baska deyisle
grubun ¢ogunlugu evde cevre sorunlarini konustuklarmi belirtmistir. Konusmadigmi

belirten kisim (%6,60) ise oldukc¢a azdur.

Arkadaglar ¢cevre hakkinda konusup konusmadiklari sorusuna verilen yanitlar bir dnceki
faktor ile benzesmektedir. Grubun biiyiik kismi evet ara sira (%60,00) ve evet sik¢a
(%33,40) yanitlarin1 verirken, hayir konugmuyorum diyenlerin orani (%6,60) daha
diisiiktiir. Bir baska deyisle grubun ¢ogunlugu arkadaslar1 ile arasinda ¢evre problemleri

hakkinda konustugunu belirtmistir.
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W hicbir zaman 10,00% 6,60% 10,00%
B evet arasira 74,30% 71,00% 63,30%
evet sikca 15,70% 20,00% 25,00%

Sekil 4.4 Deney grubunun ¢evre sorunlarina gunliikk yasantilarinda yer verme
durumlan

Ogretmen adaylarma “Evde cevre sorunlar1 hakkinda ne siklikla konusuyorsunuz?” sorusu
sorulmus, belirtilen oranlarda yanitlar alinmistir. Sekil 6’da goriildiigii gibi grubun biiyiik
bir boliimiiniin (%74,30) evet ara swra, bir kismmnin ise (%15,70) evet sikca cevabini
vermistir. Bir bagka deyisle grubun c¢ogunlugu evde g¢evre sorunlarini konustuklarini

belirtmistir. Konugsmadigini belirten kisim (%10) ise azdir.

Arkadaglar ¢evre hakkinda konusup konusmadiklar1 sorusuna verilen yanitlar bir 6nceki
faktor ile benzesmektedir. Grubun biiyiik kismi evet ara sira (%71,00) ve evet sikga
(%20,00) yanitlarini verirken, hayir konusmuyorum diyenlerin orani (%6,6) daha diistiktiir.
Bir bagka deyisle grubun ¢ogunlugu arkadaslar ile arasinda ¢evre problemleri hakkinda

konustugunu belirtmistir.

Ogretmen adaylarma “Cevre problemleri hakkinda ¢ikan haberleri okuyor musunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Elde edilen cevaplar incelendiginde grubun biiylik ¢ogunlugunun
evet ara sira (%63,30) ve evet sik¢a (%25,00) yanitini1 verdigi goriilmektedir. Grubun ise

%10’luk bir boliimii bu soruya hayir yanitini vermistir.
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Kontrol ve deney grubu kiyaslandiginda, ilk durumlar1 bakimindan her ii¢ faktore de deney
grubunun daha diisiik yiizdelerde olumlu yanit verdigi goriilmektedir. Cevre sorunlarini
evde ve arkadaglar1 arasinda “sik¢a” konusan, bir de “sik¢a” haberlerini takip edenlerin
oranlar1 her iki grupta da diisiik degerlerdedir. Bu oranlar yetersiz goriilmektedir. Ciinkii
tiim bu faktorlerin azligi, ¢aligma grubundaki bireylerin yasam aligkanliklarinda ¢evreye az
yer verdiklerini gosterir. Oysaki ¢evre konusunda yapilan sohbetler toplumsal farkindaligi
yayginlagarak artiracagi gibi, haberleri takip etme de bir bireyin ¢evreye yonelik bilgi ve

kiiltliriinde gelisme saglayacaktir.

Cevre sorunlariyla ilgili gazetelerde ¢ikan haberleri okuma sikliklarina bakildiginda Her
nedense gazetelerde okunan g¢evre sorunlar1 6grencilerin evlerine ve arkadas ortamina
transfer edilememistir. Bunun nedeni toplumumuzda c¢evre sorunlarinin yeterince ciddi
sorun olarak algilanmamasi ve ¢evre sorunlarmimn toplumumuzdaki diger baskin sorunlar
tarafindan Gtelenmesi olabilece§i kabul edilebilir. Bunu kiiltiiriimiizde bulunan insan

merkezli tutumlarla iligkilendirebiliriz (Erten, 2008a).

4.1.2.2  Ogretmen adaylarinin uygulama sonrasinda cevre sorunlarina yer verme
durumlan

Kontrol ve deney grubunun arastirma sonrasinda cevre sorunlarini konugsma ve okuma

sikliklar1 asagida sirasiyla verilmistir.
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Sekil 4.5 Kontrol grubunun ¢evre sorunlarina uygulanan program sonrasinda
glinliik yasantilarinda yer verme durumlari

Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina “Evde cevre sorunlar1 hakkinda ne siklikla
konusuyorsunuz?” sorusu soruldugunda yukarida belirtilen oranlarda yanitlar alinmistir.
Sekil 7°deki grafikte goriildiigii gibi grubun biiyilik bir boliimiiniin (%70,00) evet ara sira,
bir kismmin ise (%23,30) evet sik¢a cevabini verdigi goriilmektedir. Bir baska deyisle
grubun ¢ogunlugu evde cevre sorunlarint konustuklarni belirtmistir. Konusmadigini

belirten kisim (%6,60) ise oldukc¢a azdur.

Arkadaslarla ¢evre hakkinda konusup konusmadiklar1 sorusuna verilen yanitlar bir dnceki
faktor ile benzesmektedir. Grubun biiyiik kismi evet ara sira (%73,30) ve evet sikga
(%23,40) yanitlarin1 verirken, haywr konusmuyorum diyenlerin orani (%3,30) daha
diisiiktiir. Bir baska deyisle grubun ¢ogunlugu arkadaslar1 ile arasinda ¢evre problemleri

hakkinda konustugunu belirtmistir.
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B hicbirzaman 3,30% 3,30% 6,60%
W evet arasira 23,40% 20,00% 10,00%
evet sikca 73,30% 76,60% 83,40%

Sekil 4.6 Deney grubunun gevre sorunlarina uygulanan program sonrasinda guinliik
yasantilarinda yer verme durumlari

Sekil 8’de goriildiigii gibi, deney grubundaki 6gretmen adaylarina “Evde c¢evre sorunlari
hakkinda ne siklikla konusuyorsunuz?” sorusu donem sonunda tekrar sorulmus, belirtilen
oranlarda yanitlar alinmistir. Grafikte gorildiigii gibi grubun biiylik bir boliimiiniin
(%20,00) evet ara swra, bir kismmin ise (%73,30) evet sik¢a cevabmni verdigi
goriilmektedir. Bir baska deyisle grubun ¢ogunlugu evde ¢evre sorunlarini konustuklarini
belirtmistir. Burada belirgin bir artis géze carpmaktadir. Konusmadigmi belirten kisim

(%3,30) ise azdir.

Arkadaslar ile ¢cevre hakkinda konusup konusmadiklar1 sorusuna verilen yanitlar bir 6nceki
faktor ile benzesmektedir. Grubun biiylik kismi evet ara swra (%20,00) ve evet sik¢a
(%76,60) yanitlarin1 verirken, hayrr konusmuyorum diyenlerin orani (%3,30) daha
diisiiktiir. Bir baska deyisle grubun ¢ogunlugu arkadaslar1 ile arasinda ¢evre problemleri

hakkinda konustugunu belirtmistir. Yine, ilk duruma gore bir artis s6z konusudur.

Ogretmen adaylarma “Cevre problemleri hakkinda cikan haberleri okuyor musunuz?”

sorusu yoneltilmistir. Elde edilen cevaplar incelendiginde grubun biiylik ¢ogunlugunun
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evet ara sira (%10,00) ve evet sik¢a (%83,40) yanitin1 verdigi goriilmektedir. Grubun ise

%6,6’lik bir boliimii bu soruya hayir yanitini vermistir.

Her ti¢ faktor de incelendiginde, deney grubunun ilk durumlarina kiyasla ¢evre sorunlarima
giinliik yasamlarinda daha ¢ok yer verdigi goriilmektedir. Bu durumun sebebinin grubun
aldig1 cevre egitiminden kaynaklandigi disiiniilmektedir. Buna gore yesil kutu g¢evre
egitim programina gore uygulanan ders igerigi ve uygulamalar deney grubundaki 6gretmen

adaylariin ¢evre konularinda konusma ve okuma sikligini artirmstir.

Bagimsiz Faktorlerin Cevre Bilincini Yordama Giicii

Arastirmada O0gretmen adaylarmin g¢evreye yoOnelik tutum, davranigs ve bilgi diizeyi ile
iliskilerinin yordandigi bagimsiz faktorler incelenmistir. Bunun i¢in, deney ve kontrol
grubuna; bu bagimsiz faktorleri belirlemek amaciyla sorular sorulmustur. Bu sorulardan
elde edilen veriler iizerinde regresyon analizi yapilmustir. Iliskisel ¢dziimlemede regresyon
analizi kullanilmistir. Regresyon analizinde, aralarinda iliski olan iki ya da daha fazla
degiskenden birinin bagiml degisken, digerlerinin bagimsiz degiskenler olarak ayrimi ile
aralarindaki iligkinin bir matematiksel esitlik ile agiklanmasi siirecini anlatir (Biiyilikoztiirk,
2004: 91). Bagimsiz degiskenler kurulacak modelde bir degiskenli olarak ele alinirsa, basit
dogrusal regresyon, birden fazla bagimsiz degiskenli olarak almirsa, ¢oklu regresyon
modeli konusunu olusturmaktadir (Yurtsever, 1974; Biiyiikoztiirk, 2004). Bu arastirmada
bagimli degisken bir, bagimsiz degisken birden fazla oldugundan ¢oklu regresyon analizi
kullanilmistir. Coklu regresyon analizi bagimli degiskenle iliskili olan iki veya daha fazla
bagimsiz degiskene dayali olarak bagimli degiskenin tahmin edilmesine yonelik bir analiz
tiirlidiir. Coklu regresyon analizi yordayici degiskenler tarafindan bagimli degiskende
aciklanan toplam varyansin yorumlanmasina, aciklanan varyansin istatistiksel
anlamliligma ve yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki iligkinin yoniine
iliskin yorum yapma imkani verir. Bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken iizerindeki
ortak etkisi R? ile incelenir. Bu deger tiim degiskenlerin birlikte bagimli degiskende
acikladig1 varyans oranini verir (Bliylikdztiirk: 2004: 98).
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Cevre bilincinin alt boyutlar1 olan g¢evreye yonelik tutum, davranig ve bilgi olan fi¢
boyutun; evdeki bitkiler ile ilgilenme, evdeki hayvanlarla ilgilenme, ¢ocuklukta ilgilenme
suan vazgecme, evde ¢evre sorunlarmi konusma, arkadaslarla ¢evre sorunlarini konugma
ve ¢evre sorunlarini gazetede okuma tarafindan agiklanip agiklanmadigini incelemek icin

regresyon modeli kurulmustur.

Tutum boyutunun %19’ u bu bagimsiz degiskenler tarafindan agiklanmaktadir. Yani bir

baska deyisle, bagimsiz degiskenlerin ¢cevreye yonelik tutumu yordama giicii %19°dur.

cocukken
evdeki
hayvanlarla
R ilgilenme i
cocukken & / cevre
evdeki problemleri
- hakkinda ¢ikan
bitkilerle ;
Igilsaras o haberleri
L by okuma
y N\
/ CEVREYE
I YONELIK |
QTUMLAR |
R*=%19

Sekil 4.7 Cevreye yonelik tutumlar agiklayici etkisi olan bagimsiz faktorler

Fakat ogretmen adaylarmin g¢evrelerindeki canlilarla ¢ocukken ilgilenme ve c¢evre
sorunlarim gazetede okuma faktorlerinin anlamli oldugu goriilmiistiir. Yani, Sekil 9’da
goriildigli gibi Ogretmen adaylarinin ¢ocukken evdeki bitkilerle ve hayvanlarla
ilgilenmeleri, su anki ¢evreye yonelik tutumlarinda etkili olmustur. Ayn1 zamanda, ¢evreye
yonelik haberleri okuyor olmalar1 da tutumlarina etki eden faktorlerden biri olarak

belirlenmigtir. Bu sonug Erten’in (2011) ¢alismasiyla paralellik gostermektedir.
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Ayni sekilde davramis boyutunu incelendiginde bagimsiz degiskenlerin bu kez % 26 s1
cevre dostu davranis boyutunu agiklamaktadir. Ayrica davranis i¢in olusturulan bu model
anlamli ¢ikmistir. Cevreye yonelik tutum ile ayni bagimsiz degiskenlerin anlamli ¢iktig1
gorilmektedir. Yani, 08retmen adaylarinin ¢ocukken evdeki bitkilerle ve hayvanlarla
ilgilenmeleri, su anki ¢evre dostu davraniglarinda etkili olmustur. Ayn1 zamanda, ¢evreye
yonelik haberleri okuyor olmalari da davranislarma etki eden faktorlerden biri olarak

belirlenmistir.

cocukken
evdeki
hayvanlarla
ilgilenme cevre
gziléléﬁn = problemleri
- hakkinda ¢ikan
bitkilerle .
ilgilenme h haberleri
okuma
y N
/ GEVREYE =
:L YONELIK

\_ DAVRANISLAR

g

R*=%26

Sekil 4.8 Cevreye yonelik davraniglar acgiklayici etkisi olan bagimsiz faktorler

Cevreye yonelik bilgi boyutu incelendiginde kurulan modelin %11°i bilgiyi agiklarken
bagimli degiskenlerimizin hic¢biri anlaml ¢ikmamistir. Yani bir bagka deyisle, incelenen
bagimsiz faktorlerden herhangi birinin ¢evreye yonelik bilgiyi anlamli diizeyde yordama

giicli yoktur.

Kurulan tiim modelde ayni zamanda bu bagimsiz faktorlerin toplamda cevre bilincini
yordama giicii incelenmistir. Buna gore bagimsiz degiskenlerin %24’ ¢evre bilincini

aciklamaktadir.
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Cocukken evdeki

bitkilerle ve hayvanlarla R?=%24

Sekil 4.9 Cevre bilincini agiklayici etkisi olan bagimsiz faktorler

ilgilenme

Cevreye yonelik haberleri
okuma

Ogretmen adaylarmim ¢ocukken evdeki bitkilerle ve hayvanlarla ilgilenmeleri ve gevreye
yonelik haberleri okuyor olmalar1 su anki g¢evre bilinglerinde anlamli diizeyde etkili
olmustur. Bu sonug¢ gostermektedir ki ¢evre bilincinin gelismesinde bu faktorlerin
vurgulanmasi gerekmektedir. Yani bir bagka deyisle, bireylerin kii¢iik yastan itibaren
cevrelerindeki bitki ve hayvanlarla ilgilenme imkani saglanmasinin ve g¢evreye yonelik

haberleri okumaya tesvik edilmesin ¢evre bilinglerini gelistirecegi ortaya ¢ikmistir.

Sonug olarak arastirmada O6gretmen adaylarmin ¢evreye yonelik tutum, davranis, bilgi
diizeyi ve toplamda c¢evre bilingleri ile iliskilerinin yordandigi bagimsiz faktorler
incelendiginde, ¢evreye yonelik tutum ve davranis boyutlarmin ayni bagimsiz faktorler
tarafindan iliskili oldugu belirlenmistir. Bunlar ¢evreyle ¢cocukken ilgilenme ve cevre
sorunlarim gazetede okuma faktorleridir. Yani bu iki faktoriin 6gretmen adaylarinin
cevreye yonelik olumlu tutum ve davraniglariyla anlamli diizeyde iliskisi vardir. Bu sonug,
cevre bilincinin gelistirilmesi i¢in bireylere egitimle kiigiik yastan itibaren destek verilmesi
gerektigini gostermektedir. Ornegin, ¢ocuklara okul dis1 etkinliklerle ¢evrelerindeki bitki
ve hayvanlarla daha ¢ok ilgilenme imkan1 sunulabilir ve ¢evreyle ilgili haber ve yazilari
okumalar1 daha cok tesvik edilebilir. Bu yordayicilarin ¢evre egitimindeki dnemi, gevre
egitimi calismalarinda mutlaka ele alinmali ve bu konularda 6grenciler tesvik edilmeli ve
desteklenmelidir. Cocukken cevreye olan ilginin yiliksek olmasi, insanda g¢evreye karsi
tutumun alt yapisini olusturan bir faktdr olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Demek ki, bu
olumlu tutumun yetiskinlik donemine kadar ve devaminda korunmasi icin ¢evre egitimin

onemi anlagilmistir. Bunlara ek olarak, ¢evreye yonelik bilginin bu bagimsiz faktorlerle
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iligkisi olmadigi tespit edilmistir. Bu sonu¢ 6ngoriilen bir durumdur. Ciinkii mevcut gevre
egitimleri daha c¢ok Ogrencilerde biligsel boyuta, yani bilginin aktarilmasina
odaklanmaktadir. Yalnizca “bilgi”nin 6gretildigi bu tip egitim sistemleri tutum ve davranis
kazandirmada yoksun kaldigi i¢in; ders ortaminda Ogretilenler giinlik hayata transfer
edilememektedir. Dolayisiyla Ogrenilen ¢evreye dair bilgilerin  kaliciligi  da

yitirilebilmektedir.

Ozetle bu boliimde tiim calisma grubundan (deney ve kontrol grubu) elde edilen 6n
bilgilere ait istatistiklere yer verilmistir. Bir sonraki boliimde arastirma problemlerine yanit

olacak bulgular ve yorum sunulmustur.

4.2 Arastirma Problemlerine ait Bulgular ve Yorumlar

Cevre egitiminin temel amaclar1 bireylerde cevre bilimine yonelik bilgi diizeyinin
gelismesinin yani sira, bireylerde olumlu tutum ve g¢evre dostu davranislarin gelismesini
saglamaktir. Ogretmen adaylarmm hizmet 6ncesinde edindikleri davranis ve tutumlarin,
hizmet sirasinda 6grencilere verecekleri ¢evre egitimini etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu
sebeple oncelikle 6gretmen adaylarinin mevcut durumlarinin incelenmesi ve kapsamli bir
uygulamalar biitiinii olan “Yesil Kutu” projesinin fen ve teknoloji 6gretmenligi lisans
programlarinda islenmesi ¢evreye yonelik tutum, davranis ve bilgilerinin; yani bir baska

deyisle ¢evre bilinglerinin gelisiminde 6nemli rol oynayacaktir.

Bu arastirmanin amaci uluslararasi bir ¢evre egitim programi olan “Yesil Kutu” Projesi
uygulamalarmin fen ve teknoloji Ogretmen adaylarinin cevreye yonelik tutumlari,

davranislar1 ve ¢evre konusundaki bilgileri iizerindeki etkisini aragtirmaktir.

Onceki boliimde de belirtildigi gibi arastirmada ortaya konulan problem ciimlesi ve alt

problemler soyledir:

Problem Ciimlesi: “Yesil Kutu” Projesi ve uygulamalar1 fen ve teknoloji d6gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlari, davraniglart ve c¢evre konusundaki bilgileri

uzerinde etkili midir?
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Alt Problemler:

1. “Yesil Kutu” Projesi ve uygulamalar1 fen ve teknoloji dgretmen adaylarinin ¢evreye
yonelik tutumlar tizerinde etkili midir?

2.“Yesil Kutu” Projesi ve uygulamalar1 fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin gevreye
yonelik davramislan tlizerinde etkili midir? (Bireylerde istendik davranis degisikligi
olusturmus mudur?)

3.Fen ve teknoloji 6gretmen adaylarmmim g¢evreye yonelik bilgilerinin uygulama oncesi ve
uygulama sonrasi arasinda anlamli bir fark var midir?

4.“Yesil Kutu” Projesi uygulamalar1 oncesi ve sonrasinda fen ve teknoloji Ogretmen

adaylariin cevre bilin¢lerinde anlamli bir fark var midir?

Arastirmada elde edilen veriler tizerinde gerekli analizler yapilmistir. Her bir alt probleme

ait bulgular sirasiyla asagida sunulmustur.

4.2.1 Fen ve Teknoloji Ogretmen Adaylarinin Cevreye Yonelik Tutumlari

A. Fen ve teknoloji ogretmen adaylarimin cevreye yonelik bilgilerinin proje

uygulamalarindan onceki diizeyi

Cevreye yonelik tutum; g¢evre sorunlarindan kaynaklanan korkular, kizginliklar,
huzursuzluklar, deger yargilar1 ve g¢evre sorunlarmin ¢dziimiine hazir bulunusluk gibi

kisilerin ¢evreye yararli davraniglara olan olumlu veya olumsuz tavir ve diislincelerinin

hepsidir (Erten, 2003).

Arastirmanmn bu alt probleminde, oOncelikle Ogretmen adaylarinin g¢evreye yonelik
tutumlarinin ne diizeyde oldugu incelenmistir. Cevre Bilinci Olgeginin 6n test uygulamasi
yapildiktan sonra, tutuma yonelik boyutu lizerinde betimsel analizler yapilmistir. Buna
gore, tutuma yonelik madde sayis1 20°dir. Her bir denegin tutuma ydnelik maddelere

verdigi yanitlar SPSS programinda veri girisi yapilarak puanlandirilmis, skorlar toplanmis
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ve ortalama tutum puanlari1 diger istatistiklerle birlikte hesaplanmistir. Asagidaki tabloda

kontrol ve deney grubunun 6n test ve son test verilerine ait betimsel istatistikler verilmistir.

Tablo 4. 3 Kontrol ve deney grubu CBO tutum boyutu puanlarina ait betimsel istatistikler

Test Cesidi N Ortalama Standart Sapma

Kontrol Grubu  On Test 30 80.7000 9.10153
Son Test 30 83.2667 9.42094
Deney Grubu On Test 30 83.3000 8.81672
Son Test 30 84.8667 13.3591

Tabloya 4.3’e gore kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum 6n
test ortalamalar1 80.70 (ss=9.1), deney grubundaki 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik
tutumlarinin 6n test ortalamalar1 83.3 (ss=8.8)dir. Son test puanlarina bakildiginda kontrol
grubundaki 6gretmen adaylarimin ¢evreye yonelik tutumlarmin ortalamasi 83.3 (ss=9.4),
deney grubundaki 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik son tutumlarmin ortalamalar1 84.9

(ss=13.6) oldugu goriilmektedir.

Yukaridan anlasilacagi gibi 6n tutum ve son tutum puan ortalamalar1 kontrol ve deney
grubunda artmistir. Kontrol grubunda 6n test ile son test toplam puanlar1 arasinda yaklasik
ti¢ puanlik bir artig goriiliirken, deney grubunda yaklasik bir puanlik bir artig belirlenmistir.
Her iki grubun da baslangigta sergiledigi c¢evreye yonelik tutum yiiksek oldugu
sOylenebilir. Bu durumda oldugu gibi alanda yapilan bir¢ok arastirmada bu yas grubunda
cevreye karst tutumun yiiksek oldugu belirlenmistir (Musser ve Malkus, 1994; Ballantyne,
1996; Ballantyne ve digerleri, 2001; McMillan ve digerleri, 2004; Akilli ve Yurtcan, 2010;
Keles ve digerleri, 2010). Ancak, c¢evre bilinci arastirmalari, sadece ¢evreye yonelik olan
olumlu tutumlar ya da yeterli ¢cevre bilgilerine bakilarak ¢evre bilinci yiiksektir yorumunu
yapmanin dogru bir yaklasim olmadigint géstermektedir (Erten,2003; Bamberg, 1996; De

Haan ve Kuckartz,1998 ). Dolayisiyla grubun ¢evreye yonelik tutumunun yiiksek olmasi,
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her ne kadar grubun cevreye yonelik ilgisi bakimindan olumlu bir izlenim biraksa da,

mutlaka diger faktorlerle beraber degerlendirilmelidir.

B. “Yesil Kutu” Projesi ve Uygulamalarinin Fen ve Teknoloji Ogretmen Adaylarinin
Cevreye Yonelik Tutumlan Uzerindeki Etkisi

Yesil Kutu projesi uygulamalari temelli bir dersin ¢evre bilinci ve alt boyutlarina etkisini
test etmek icin deney ve kontrol gruplarma 6n test yapilmustir. Ik alt boyut gevreye
yonelik tutumdur. Daha sonra, donem sonunda her iki gruba da bir kez daha ayni test

uygulanmistir. Testlerden elde edilen veriler asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4. 4 Deney ve kontrol grubunun ¢BO tutum boyutuna ait betimsel istatistikler ve t testi

sonuglari
Test Cesidi N Ortalama  s.s sd t p
Kontrol Grubu  On Test 30 80.7000 9.10153 29 -0.960  0.345

Son Test 30 83.2667 9.42094

Deney Grubu On Test 30  83.3000 8.81672 29 -0.534  0.598

Son Test 30 84.8667 13.35906

Tablo 4.4 incelendiginde, deney ve kontrol grubunun 6n tutum ve son tutumlar1 arasinda
ikincisi lehine artis oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, kontrol grubunda tutum
ortalamasindaki artis (p=0.345>0.05) istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Yine ayn1
sekilde deney grubundaki test puanlarmin ortalamalarindaki artis da (p=0.598>0.05)
anlamli diizeyde degildir. Bu durumda, arastirmada verilen lisans dersinin etkililigi
goriilmemektedir. Ancak, daha dnce de belirtildigi gibi 6rneklemin ¢evreye yonelik on
tutumlar1 zaten yiiksektir. Bu durumda, her ne kadar aradaki fark anlamli gériinmese de,
aragtirmada kullanilan ve uygulanan uluslararasi ¢cevre egitim programinin ¢evreye yonelik

tutumun artmasinda etkili olmadig1 sdylenemez.
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4.2.2 “Yesil Kutu” Projesi ve Uygulamalarimin Fen ve Teknoloji Ogretmen
Adaylariin Cevreye Yonelik Davramslan Uzerindeki Etkisi

Arastirmanmn  bu bolimiinde verilen egitimin Ogretmen adaylarinin ¢evre dostu
davranislarina etkisi incelenmistir. Bunun i¢in, “Yesil Kutu” Projesi ve uygulamalar fen
ve teknoloji ogretmen adaylarimin cevreye yonelik davramiglar iizerinde etkili midir?
(Bireylerde istendik davrams degisikligi olusturmus mudur?) sorusuna yanit aranmistir.
Bu amagla, fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin, kontrol ve deney grubu 6n test ve son
test davranis boyutu puanlar1 arasinda t testi uygulanmistir. Buna gore, asagidaki tabloda
deney ve kontrol grubunun CBO davranis boyutuna ait betimsel istatistikler ve t testi

sonuglart sunulmustur.

Tablo 4. 5 Deney ve kontrol grubunun GBO davranis boyutuna ait betimsel istatistikler ve t
testi sonuglar

Test Cesidi N Ortalama  s.s sd t p

Kontrol Grubu ~ On Test 30 60.1000 9.10153 29 -3.138  0.074

Son Test 30 64.4333 9.42094

Deney Grubu On Test 30 64.1667 7.15871 29 4.294 *0.000

Son Test 30 73.2333 8.57295

Fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik davranislari incelendiginde, Tablo
4.5te gorildigi gibi kontrol grubuna uygulanan ilk testin ortalamasi 60.10, standart
sapmast 9.10 olarak belirlenmistir. Son testin ortalamas1 64.43 iken standart sapma 9.42
diir. Kontrol grubunda uygulanmig bu iki testin ortalamasi arasinda artis olsa bile
(p=0.074<0.05) cevreye yonelik davranig boyutundaki bu artis istatistiksel olarak anlamli

farklilik gostermemektedir.
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Deney grubuna uygulanan 6n test puanlarinin ortalamasi 64.16, standart sapmasi 7.15 iken
ders sonrasi uygulanan testin ortalamasi 73,23, standart sapmasi 8.57’dir. Bu durumda,
cevreye yonelik davranis boyutu bakimindan deney grubunda uygulanan testlerin

ortalamalari istatistiksel olarak anlamli farklilik (p=0.000<0.05) gosterdigi goriilmektedir.

Kaiser ve digerleri (1996), “Cevreye yonelik tutum ve ¢evreye dair davranig” isimli
calismada, cevreye karsi olumlu tutum olusturularak, ¢evresel davranisin habercisi olan
cevre psikolojisi yapilandirilmistir. Ajzen’in planli davranis teorisine dayanan bu
calismada tutum kavrami ve olabilirlik 6l¢iim yaklagimi birlestirilmistir. Calismada faktor

analizi seklinde ti¢ 6l¢limiin ortagonal boyutlar1 dogrulanmustir:
1. Cevre bilgisi
2. Cevre degerleri (tutum) ve
3. Cevreye yararl davraniglar

Bu yaklasim, bu ¢alismadaki ¢evre bilinci yaklasimiyla ayni anlayistadir. Cevre bilincini,
bilgi tutum ve davraniglar oriintiisii olarak goriirken, ¢evreye yonelik davranismn 6nemi
vurgulanmistir. Diger bir Ol¢iimde, genel ¢evre davranislari ile kisilerin gergek
davranislarmin arkasindaki etkiler incelenerek degerlendirilmistir. Cevre bilgisi ve ¢evresel
tutumlarin, ¢evreye yonelik davraniglarin 40 %’ 1 degistirdigi goriilmiistiir. Dolayisiyla,
bireylerin herhangi bir egitim almadan da g¢evreye yonelik baz1 davranislarmin, etkili bir
egitimle gelismesi beklenmektedir. Bu ¢alisma ile ¢evre bilincinin 6nemli bir ayagi olan

davranis boyutunun 6nemi vurgulanmistir.

Sonug olarak, her iki grubun da davranis boyutu test puanlarinda artig belirlenmistir. Ancak
bu artig deney grubu davranigs boyutu puan ortalamalarinda daha yiiksektir. Yapilan t-testi
sonuglarma gore, bu durumda, “Yesil Kutu” Projesi uygulamalariyla islenen derslerin
Ogretmen adaylarinda anlamh diizeyde davranis degisikligi olusturdugu sdylenebilir. Bu
sonug arastirmanin hedefleriyle ortiismektedir. Clinkii etkili ve siirekli bir ¢cevre bilincinin
olusmasinda karsilasilan en 6nemli problem O6grenilenlerin davranisa donlisememesidir.
Her ne kadar bireylere verilen g¢evre egitimleri sonrasinda, bilgi diizeylerinde veya

tutumlarida artis gozlense de, bu bilgilerin maalesef hayata gecirilmedigi goriilmektedir.
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Dolayisiyla verilen egitimler yalnizca biligsel ve duyussal boyutta kalmakta, psikomotor
becerilerin gelisimine destek olmamaktadir. Erten (2005) okuldncesi 6gretmen adaylartyla
yaptig1 calismasinda ¢evreye yonelik olumlu tutumlar ile sergilenen davraniglar arasindaki
tutarsizliklar1 ortaya koymustur. Buradan hareketle, iyi bir ¢evre bilinci kazandirmada
yalnizca bilgiyi ogrenmeye odaklanmadan davranis kazandirmanm 6nemi anlagilmalidir.
Bu arastirmanin en 6nemli hedeflerinden biri ¢cevreye yonelik davraniglarin verilen g¢evre
egitimiyle kazandirilmasi géz Oniine alinirsa, bu sonugla birlikte ¢cevre dostu davraniglarin

gelistigi goriilmektedir.

423  “Yesil Kutu” Projesi ve Uygulamalarinin Fen ve Teknoloji Ogretmen

Adaylarinin Cevreye Yonelik Bilgilerine Etkisi

A. Fen ve teknoloji 0Ogretmen adaylarinin c¢evreye yonelik bilgilerinin proje

uygulamalarindan onceki diizeyi

Arastirmada kullanilan veri toplama arac1 olan CBO’nin ii¢iincii boyutu cevreye ydnelik
temel bilgileri igermektedir. Asagidaki tabloda 6gretmen adaylarinin 6n test uygulamasi

sonucu dlgegin tiglincii boyutu olan “bilgi” boliimiine ait istatistiki veriler yer almaktadir.

Tablo 4. 6 Deney ve kontrol grubunun GBO bilgi boyutu én test puanlarina ait bilgiler

N Ortalama Standart Sapma (s.s.)

Kontrol Grubu 30 73.6667 7.80510
Deney Grubu 30 75.2667 11.42270

Toplam 60 74.4667 8.73281

Elde edilen veriler incelendiginde, Tablo 4.6’da goriildiigii gibi proje uygulamalari
yapilmadan 6nce kontrol grubun c¢evreye yonelik bilgilerinin ortalamalar1 73.7, standart
sapmas1 7.8 iken deney grubunun ortalamasi 75.3,standart sapmasi 11.4°dir. Iki grubun

genel ortalamasi 74.5 iken, standart sapmalar1 8.7°dir. Bu durumda, her iki grubun da iyi
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diizeyde cevre bilgisine sahip oldugu sdylenebilir. Burada goriilen iyi diizeyde bilginin
deney ve kontrol grubunun mevcut yas diizeyine gelene kadar 6n yasantilarmdan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. {lkdgretim ve orta gretim donemlerinde aldiklar1 fen
bilgisi, biyoloji, saglik bilgisi gibi derslerde edinilen bilgiler ve 6grenmeye kaynak

olabilecek bazi okul dis1 6n deneyimler bu bilgilere dnciil olusturmaktadir.

B. “Yesil Kutu” Projesi ve uygulamalarinin fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin

cevre konusundaki bilgilerinin gelisimi iizerindeki etkisi

Cevre bilimi dersinin 6grencilerin sahip oldugu bilgi diizeyini arttirmasi beklenir. Ciinkii
ders igerigi, biligsel boyuta hitap ederek 6grencilere ¢evre konusunda kavram, ilke ve
bilgiler sunmaktadir. Bu kisimda, ilgili dersler ve uygulamalar sonunda ogretmen
adaylariin g¢evreye yonelik bilgileri bakimindan deney ve kontrol grubunun kiyaslanmasi

yapilmistir. Elde edilen verilere gore yapilan t-testi sonucu agsagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4. 7 Deney ve kontrol grubunun GBO bilgi boyutuna puanlarina ait t testi sonuglari

Test N Ortalama  s.s sd t p
Cesidi
Kontrol On Test 30 73.6667 7.80510 29 -2.496 0.088
Grubu
Son Test 30 76.1333 8.85801
Deney Grubu On Test 30 75.2667 11.4227 29 -2.918 0.007*
Son Test 30 82.4333 6.3933

Tabloda 4,7°de goriildigii gibi, kontrol grubunun ¢evre konusundaki bilgilerinin on test
ortalamalar1 73.7 iken standart sapmalar1 7.8 dir. Bilgiye yonelik son test ortalamasi 76.1
iken standart sapmasi 8.9’dur. Veriler incelendiginde kontrol grubuna uygulanan 6n test ve
son test bilgi boyutu puan ortalamalarinda artis goriilmektedir. Ancak, bu iki testin
ortalamalarindaki farklilik (p=0.088<0.05) anlamli diizeyde degildir. Deney grubuna
bakildiginda ise ¢evre konusundaki bilgilerinin 6n test ortalamasi 75.3, standart sapmalar1

11.4 iken, son test puanlarinin ortalamasi 82.4, standart sapmasi 6.39’dur. Bu iki testin
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ortalamalarindaki farklilik (p=0.007<0.05) oldugundan deney grubundaki artis miktar
anlamhdir.

Ozetle, yukaridaki tablo incelendiginde, yapilan t-testi sonuglarma gore “Yesil Kutu”
Projesine gore islenen derslerin deney grubundaki 6gretmen adaylarinda anlamh diizeyde
bilgi degisikligi olusturdugu belirlenmistir. Bu arastirma hedefleri bakimindan beklenen bir
sonuctur. Bu arastirmada kullanilan ders icerikleri ve uygulamalar, yani uluslar aras1 bir
cevre egitimi projesi olan “yesil kutu” kullanilarak iglenen ¢evre bilimi dersinde, igerik
oldukca zengindir. Cevre egitiminin temel unsurlarini (¢evrenin 6geleri, ekolojik
kavramlar, tehditler ve baskilar, insan etkinlikleri ve etkileri, kiiresel sorunlar ve degerler
vb.) konu edinmis bir egitim programi olmasi sebebiyle 6gretmen adaylarinin bilgi
diizeylerinde anlamli bir artis olmas1 dngoriilmiistiir. Dolayistyla, bu egitimin ve programin

O0gretmen adaylarina iyi diizeyde bir ¢evre bilgisi kazandirdig1 sdylenebilir.

4.2.4 Ogretmen Adaylarmin Cevre Bilincinin: Cevreye Yonelik Tutum, Davrams
ve Bilgi Boyutlarinin Verilen Egitime gore Kiyaslanmasi

Bu boliimde arastrmanin temelini olusturan 6gretmen adaylarmin cevre bilincindeki

degisim Ozetle sunulmustur. Buna gore; fen ve teknoloji 6gretmenligi boliimiiniin ¢evre

bilimi lisans dersleri deney ve kontrol grubunda dénem boyunca uygulanan g¢evre egitimi

programina gore islendikten sonra, 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci boyutlar1 6zetle

asagidaki kisimlar halinde verilmistir.

Uygulanan program oncesi ve sonrasi bakimindan deney ve kontrol grubunun;

a. Cevreye yonelik tutumlarinda farkhhk var midir?
Yesil kutu projesi uygulamalarina gore islenen ¢evre bilimi lisans dersi bittikten sonra
kontrol grubunun ¢evreye yonelik tutum ortalamasi 83.3,standart sapmasi 9.4 iken deney
grubunun ortalamasi 84.9,standart sapmasi 13.4 olmustur. Bu iki grubun ortalamalari
(p=0.594>0.05) arasinda anlaml1 bir farklilik yoktur.
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Tablo 4. 8 Deney ve kontrol grubunun ¢BO tutum boyutuna ait betimsel istatistikleri ve t testi

sonuglari
N Ortalama Standart Sapma s.d t p
Kontrol 30 83.2667 9.42094 58 -0.536  0.594

Deney 30 84.8667 13.35906

b. Cevreye yonelik davranmislarinda farkhhk var midir?
Yesil kutu projesi uygulamalarina gore islenen ¢evre bilimi lisans dersi bittikten sonra
kontrol grubunun ortalamasi1 63.4, standart sapmasi 11.4 iken deney grubunun ortalamasi
73.2, standart sapmasi 8.6’dir. Deney ve kontrol gruplarinin ortalamalari arasinda

(p=0.050<0.05) oldugundan deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 4. 9 Deney ve kontrol grubunun GBO davranis boyutuna ait betimsel istatistikler ve t
testi sonuglar

N Ortalama  StandartSapma s.d t p

Kontrol 30 63.4333 11.38566 58 -1.460  0.050*

Deney 30 73.2333 8.57295

Tablo 4.9°da goriildiigii gibi deney grubunun davranis boyutu son test puan ortalamalari,
kontrol grubuna gore daha yiiksektir. Her iki grubun son test puanlar1 kiyaslandiginda

deney grubunun anlamh diizeyde olumlu davrams degisikligi gosterdigi sdylenebilir.

c. Cevreye ait bilgileri bakimindan bir farkhhk var midir?
Proje bittikten sonra kontrol grubunun cevreye yonelik bilgilerinin ortalamast 76.1,
standart sapmasi 8.9 iken, deney grubunun ortalamasi 82.4,standart sapmasi 6.4 tiir. Bu iki
gruptaki Ogretmen adaylarin c¢evreye yonelik bilgilerinin ortalamalar1 arasmnda (p=

0.003<0.05 ) deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.
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Tablo 4. 10 Deney ve Kontrol Grubunun ¢BO Bilgi boyutuna puanlarina ait t testi sonuglan

N Ortalama Standart Sapma s.d t p
Kontrol 30 76.133 8.85801 58 -1.655  0.003*
Deney 30 82.433 6.39333

Tablo 4.10°da goriildiigii gibi deney grubunun bilgi boyutu son test puan ortalamalari,
kontrol grubuna gore daha yiiksektir. Her iki grubun son test puanlar1 karsilastirildiginda
deney grubunun kontrol grubuna kiyasla ¢evreye yonelik bilgilerinde anlamh diizeyde
artis gosterdigi soylenebilir.
d. Cevre bilinglerinde anlamh bir farkhhik var midir?

Daha 6nce de belirtildigi gibi ¢evre bilinci; ¢evreye yonelik tutum, ¢evre dostu davranislar
ve ¢evreye ait bilgilerin tlimiinii icermektedir. Bu ¢calismanin asil amacinin fen ve teknoloji
O0gretmen adaylarmmin c¢evre bilincindeki degisimi irdelemek oldugu diisiiniiliirse,
calisgmanin en ¢arpici sonucu deney grubunda tiim alt boyutlarin toplami olarak g¢evre
bilincinde artis goriilmesidir. Nitekim elde edilen bulgulara gore, toplamda bakildiginda
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarmin ¢evre bilincinde bir farklilik goriilmezken, deney
grubundaki 6gretmen adaylarinin c¢evre bilincinde anlamh diizeyde artis belirlenmistir.
Asagidaki tabloda kontrol ve deney grubundaki adaylarm CBO toplam puanlarma ait

ortalamalar1 ve Ontest-sontest toplam puanlar1 bakimindan t testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4. 11 Deney ve kontrol grubunun CBO toplam gevre bilinci puanlarina ait t testi

sonuglari
Test Cesidi N Ortalama  s.s sd t p
Kontrol Grubu On Test 30 71,48 7.16110 29 -2.312 0.078
Son Test 30 73,27 6.65121
Deney Grubu On Test 30 74,27 9.4227 29 -2.976 0.002*
Son Test 30 80,17 6.4123

*Anlaml
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Tablo 4.11’e gore, kontrol grubunun cevre bilincine yonelik 6n test toplam puan
ortalamast (Xo=71,48) ile son test toplam puan ortalamasi (Xo=73,27) arasinda anlamli
bir fark (p=0.078<0.05) yoktur. Buna karsin, deney grubunun ¢evre bilincine yonelik 6n
test toplam puan ortalamasi (Xo=74,27) ile son test toplam puan ortalamasi (Xo=80,17)
arasinda anlamli (p=0.002<0.05) diizeyde artis tespit edilmistir. Elde edilen bulguya gore,
bu aragtrma kapsaminda uygulanan programin Ogretmen adaylarmin cevre bilincini

gelistirme konusunda etkili oldugu séylenebilir.

Sonug olarak, bu ¢alisgmada “Yesil Kutu Projesi” ve uygulamalariin ¢evre bilimi lisans
dersi kapsaminda fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin ¢evre bilincine ve alt boyutlar:
olan ¢evreye yonelik tutum, davranis Ve bilgi alt boyutlarina olan etkisi incelenmistir. Elde
edilen verilere gore, bu egitimin sonucunda hem kontrol hem deney grubundaki adaylarin
cevreye yonelik olumlu tutumlarinda bir artis oldugu, ancak bu artigin anlamli olmadigi
gorilmiistiir. Bununla birlikte, cevre dostu davraniglar ve c¢evreye yonelik bilgi
bakimindan, ¢alisma sonucunda deney grubu lehine anlamli bir artis vardir. Yani, 6zetle,
arastirma kapsaminda verilen c¢evre egitimi Ogretmen adaylarinin g¢evreye yonelik
tutumlarmni etkilemezken, davranis ve bilgi diizeylerini gelistirmistir. Buna ek olarak, CBO
toplam puanlar bakimindan incelendiginde, kontrol grubunun c¢evre bilincinde bir
degisiklik gozlenmezken deney grubundaki fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin bu

caligma kapsaminda uygulanan program neticesinde ¢evre bilinglerinde artis belirlenmistir.

Cevreye yonelik tutumda anlamli bir degisikligin goriilmemesinin 6gretmen adaylarinin
zaten yiiksek diizeyde tutum gostermelerinden kaynaklandigi disiiniilmektedir. Kiigiik
yaslardan itibaren, sahip olunan olumlu cevresel egilimler ve degerler, ¢evreye karsi
tutumun gelismesinde rol oynar. Daha onceki boliimlerde yer alan bulgularda belirtildigi
gibi ¢evre bilinci ve alt boyutlariyla iliskili olabilecek bazi1 bagimsiz faktorler incelenmis,
iki faktoriin yliksek yordama giicii oldugu goriilmiistiir. Bunlar ¢evreyle cocukken
ilgilenme ve cevre sorunlarimi gazetede okuma faktorleridir. Yani bu iki faktoriin
Ogretmen adaylarmin ¢evreye yonelik olumlu tutum anlamli diizeyde iliskisi belirlenmistir.
Dolayisiyla, aragtirmanin 6rneklemini olusturan grubun ge¢mis deneyimleri, ¢cevrelerindeki

hayvan ve bitkilerle cocukken ilgilenme ve ¢evre sorunlarini okumaya giinliik hayatlarinda
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yer vermeleri onlarin olumlu tutumlar gelistirmeye yol actig1 diisiiniilmektedir. Bu sonug,
bireylere kiiclik yastan itibaren g¢evre egitimi konusunda destek verilmesi gerektigini
gostermektedir. Cocukken c¢evreye olan ilginin yiiksek olmasi, insanda c¢evreye karsi
tutumun alt yapisini olusturan bir faktor olarak karsimiza ¢ikmistir. Dolayistyla, bu ¢aligma
sonunda tutum boyutunda bir fark goriilmemesi bu durumun bir neticesidir.

Cevreye yonelik davraniglar ve bilgideki bu anlamli artigin goriilmesi, ¢alismanin gevre
bilimi dersine onemli bir katki saglayacaktir. Ciinkii elde edilen bulgularin biitiiniine
bakildiginda, uygulanan bu program 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci gelistirmelerini
saglamistir denebilir. Bu sonuclar dikkate alinarak, bu lisans dersinde uygulanacak egitim
progranu giincellestirilmelidir. Tyi bir ¢evre egitimiyle 6ncelikle etkili bir ¢evre bilincinin
kazandirilmasi hedeflendigine gore boyle bir egitim programu ilerde ¢gocuklarimizi egitecek

ogretmenlerin hizmet dncesinde bu alanda 1yi yetismelerini saglayacaktur.

4.3 Arastirmada Elde Edilen Nitel Verilere ait Bulgular ve Yorum

Ogretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum, davranis ve bilgi boyutlarinin dl¢iildiigii
bu calismada, ilgili ¢cevre egitimi siireciyle meydana gelen davramig degisikliklerini
izlemek adina arastirma siireci boyunca nitel veriler toplanmistir. Bu boliimde toplanan
verilerin analizi sunulmustur. Cevreye yonelik tutum ve bilgi boyutuna ait bulgular,
onceki boliimde sunuldugu gibi; Cevre Bilinci Olgeginin (CBO) “tutum” ve “bilgi”
kismindan elde edilen veriler 1siginda incelenmis ve ortaya konmustur. Pooley ve
O’Connor’in (2000) da belirttigi gibi; ¢evre egitiminde temel amacin agirlikli olarak
bilgi vermek yerine, ¢evreyle dost insanlarin yetistirilmesi icin bu derslerde cevreye
yonelik tutum ve davranislarin gelistirilmesine 6ncelik verilmelidir. Asagidaki boliimde

cevreye karsi gelistirilen olumlu davramislara ait bulgular ve yoruma yer verilmistir.

4.3.1 Cevre Dostu Davramis Degisikliklerine ait Bulgular
Aragtirmanm veri toplama araglarindan her hafta uygulanan sorular ve goriisme

sonuglar1 nitel veri analizinin kodlama teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Her iki veri
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toplama tekniginden elde edilen bulgulara gore ortaya ¢ikan gevreye yonelik davraniglar

temalandirilmig ve bes baslik altinda toplanmistir. Bu temalar su sekilde goriilmektedir:

Siirdiiriilebilir Kalkinma
ve Saghgin Korunmasi

L |
A
- \\
Cewi:lgnfr":qu;l?” ve [ Kiresel Isinma, Ozon
8 Tabaskasinin Delinmesive
Sera Etkisinin Engellenmesi |

r /

s

Enerji ve Geri | Biyolojik |
Doniisim | Cesitliligin ‘
Korunmasi

—_—

Sekil 4.10 Cevreye yonelik temalar

Cevre ve 0geleri birbiriyle daima etkilesimde bulunur ve iligkilidir. Dolayisiyla, burada
ortaya ¢ikan gevreye ydnelik davranis Oriintiileri birbirini etkiler niteliktedir. Ornegin,
kirlilik tiirlerinin hava, su, toprak kirliligi gibi bircok alt boyutu vardir. Yukarida
belirtilen temalar ana bagliklar altinda toplanmistir. Bu temalar siirdiiriilebilir kalkinma
ve sagligm korunmasi, ¢evre kirliligi tiirleri ve engellenmesi, enerji ve geri doniisiim,
biyolojik ¢esitliligin korunmasi, kiiresel i1smmma-ozon tabakasinin delinmesi ve sera

etkisinin engellenmesi olmak iizere bes boyutta ortaya ¢ikmistir.

Ogretmen adaylarindan gelen cevaplar ve goriismeler incelendiginde, ¢evre bilimi dersi
kapsaminda yapilan caligmalarla birlikte olduk¢a olumlu davranis degisikleri olustugu
goriilmektedir. Asagidaki tabloda bazi belirgin davranislarin yapildigmi belirtilmesi

iizerine olusturulan istatistiki bilgiler sunulmustur:
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Tablo 4. 12 Elde edilen verilere gore olusturulan temalar ve davraniglara ait istatistiki bilgiler

TEMA Davraniglar N=30

Frekans Yizde

(f) (%)
Artik gereksiz isiklari kapatiyorum. 28 93,33
Tasarruf lambasi kullanmaya basladim. 25 83,33
=§, Gereksiz elektrik harcayan aletleri kapal da olsa fisten 10 33,33
g ¢ekiyorum.
a Asansori de sadece yukari gikmak igin kullanmaya 3 10
5 basladim.
"é Boylece evde pil kullanimini azaltiyorum. 15 50
=q:—; TV kumandadan kapatacagima TV lizerindeki digmeye 1 3,3
S basarak kapatmaya basladim.
Bulasik makinesinde 2-3 kap yikayacagima onu iki li¢ 5 16,66
giin bekletip tek seferde yikiyorum.
Rlzgar ve glines enerijilerini kullanarak, kendi enerjimi 2 6,6
Uretecegim bir sistem tasarlamaya galisiyorum.
Gereksiz su tiiketiminden kagiyorum. 28 93,33
Cocuklari ve etrafimdaki yetiskinleri bilgilendirdim ve 25 83,33
g bilgilendirmeye devam edecegim.
g ] Geri donisiime ¢ok 6nem veriyorum. 30 100
__5 g Toplu tasima araglarini kullaniyorum. 8 26,66
%’ é Rizgar ve glines enerijileri kullanarak, kendi enerjimi 2 6,6
S c Uretecegim bir sistem tasarlamaya galisiyorum.
% %‘: Alis veris yaparken organik trtinleri tercih ediyorum. 10 33,33
i§ 3 Alis veris yaparken paketlerin icerigini mutlaka 15 50
2 okuyorum.
Etrafimizi bilinglendirmek icin arkadaslarimla poster ve 30 100
afis hazirladim.
Evde pil kullanimini azaltiyorum. 15 50
,g Alis veris paketlerini evdekiler ve ben defalarca 22 73,33
2z kullaniyoruz.
i g Atiklarin ve yok olma miktarlarinin bilincinde olarak 18 60
380 § cocuklari ve etrafimdaki yetiskinleri bilgilendirdim.
E E:,D Atiklan gerekli ¢op toplama yerlerine atiyoruz. 22 73,33
o Kimyasal atiklarin tehlikesinin farkindayiz. Topragin 7 23,33
é kirlenmemesi icin kullandigim maddelerin kimyasal

icerigine dikkat ediyorum.
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Sanayi tesislerinin tiim atik 6zelliklerini inceler, 10 33,33
gerekirse resmi makamlara bu konuda gidip goris

tlirlerinin yok olmasi konusunda bir birey olarak yasam
tarzimi degistiririm.

bildirirdim.
Su kirliligini 6nlemek igin denizlere asla bir sey atmam. 14 46,66
Bisiklet aldim, ulasim igin sik¢a onu kullaniyorum. 2 6,6
c
s Atmosfere salinan zararli gazlari azaltmak igin arabam 28 93,33
£ c olmasina ragmen artik toplu tasima araglarini tercih
(7]
.'-: = ediyorum.
'; ": & Deodorant ve parfiim alirken artik CFC icermemesine 25 83,33
S 3 § dikkat ederek alisveris yapiyorum.
(o AT
LV =
o > 9 S ST ..
£ B 2 Kuresel Isinma ve iklim degisikligi konusunda énlemler 6 20
E, g * alan projelere katilirim.
K E—’ Sera etkisi ve iklim degisikligi yiziinden bitki ve hayvan 11 36,66
[
5
=z

29. Evde temizlik icin agir kimyasal Griinler yerine 24 80
(deterjan, camasir suyu vb) organik icerikli Grinleri

aliyorum.

Niikleer enerjinin zararlarindan tirleri korumak igin 12 40
alinacak her tirli 6nleme katilirim.

Tarimla ugrasanlara biyolojik gesitliligin korunmasi igin 13 43,33

egitimler verilmeli..

Yasadigim yerdeki biyolojik gesitlilige zarar vermemek 19 63,33
icin evimde kullandigim her tiirlt kimyasal igerikli

maddelere dikkat ediyorum.

Aksu deresindeki (lniversitenin oldugu ilde bulunan bir 28 93,33
dere) biyolojik cesitliligin korunmasi icin

arkadaslarimla birlikte Belediye goriismesine gittim.

Turkiye’deki endemik tirler hakkinda bilgi ve 20 66,66
donanima sahibim. Bunlari gevremle paylasiyorum.

Biyolojik Cesitliligin Korunmasi

Tablo 4.12°de ¢alisma grubundaki 6gretmen adaylarinin her hafta uygulanan sorulara ve
goriismelere verdikleri yanitlara goére olusturulan temalar ve bu temalar altindaki
davranglara yer verilmistir. Ogretmen adaylarinm (N=30) yanitlar1 kodlanip kategorize
edilerek davranis 0rnekleri maddelendirilmis ve goriilme sikliklar1 (frekans ve yilizde

degerleri) belirtilmistir.
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4.3.1.1 Enerji ve geri doniisiim temasi

Enerji dogal kaynaklarin kullanimiyla iliskilidir ve ¢evre sorunlarmin ¢ok biiyiik bir
kismi1 enerji liretimi, tikketimi, tasinmas1 ve depolanmastyla ilgilidir (Y1ildiz ve digerleri,
2009). Canllarin yasam fonksiyonlarmi yerine getirebilmesini saglayan en onemli
etkenlerin baginda enerji gelir. Ciinkii enerji is yapabilme giiclidiir ve canlilarin mutlaka
enerjiye ihtiyaci vardir. Ekolojik dengenin bozulmasi biiyiik 6lciide enerji iiretim ve
tilketiminden kaynaklanmaktadir. Uluslar arasi ¢alismalar, 21. Yiizyilda da niifusun
artmaya devam edecegini, kisi bagina diisen enerji tiikketiminin artacagini, bunun i¢in de

enerji tiretim ve tiiketiminde hizli bir artis olacagini géstermektedir.

Tiiketimin hizla artmaya devam ettigi diinyamizda ve {ilkemizde, bu enerji ihtiyaci ve
yasam kosullarinin gerektirdigi tiikketim aligkanliklari hammadde ihtiyacinin artisini
beraberinde getirmektedir. Bununla birlikte, cok boyutu olan ¢evre kirliligi hizla artmis
ve gerekli tedbirlerin alinmasi gerekmistir. Basta enerji sektorii olmak {izere biitiin
iretim ve tliketim sektorleri, tlikettikleri hammadde ve enerji nedeniyle ¢evreye belli
Olciide zarar vermektedir (UNCED, 1992). Cevre kirliliginin azaltilmas1 ve giderilmesi
icin yapilmasi gereken bircok eylem olmakla birlikte ilk adim insanlarda geri doniisiim
bilincinin yerlesmesini saglamak olmalidir. Dolayisiyla, bireylerde geri doniisiime
yonelik gelisen davranislar ¢evre kirliligini azaltacagi ve tiiketim maddelerinin
kontroliinii saglayacagi gibi, oncesinde kirliligin Onlenmesi i¢in gerekli altyapiy1

olusturacaktir.

Bu calismada elde edilen verile gore, enerjinin korunmasi ve geri doniisiim temasi
Ogretmen adaylarmin en ¢ok tizerinde durduklar1 konu olarak goze ¢arpmaktadir. Gerek
giinliik yasantida bu konuya ait olabilecek daha ¢ok davranis bulunmasi gerekse insan
yasantisinda daha kolay gergeklestirilebilmesi agisindan bireylerin lizerinde daha ¢ok
duruldugu disiiniilmektedir. Asagidaki tabloda, Ogretmen adaylarmnin sorulara
verdikleri cevaplar ve goriigmelerden elde edilen veriler analiz edilerek enerji ve geri

doniisiim lizerine ortaya ¢ikan davraniglara ait bulgular 6zetlenmistir.
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Tablo 4. 13 Enerji ve Geri Donluigsiim Temasina ait Davraniglara Yonelik Bilgiler

TEMA Davraniglar N=30

Frekans Ylzde (%)

(f)

Artik gereksiz isiklari kapatiyorum. 28 93,33

Tasarruf lambasi kullanmaya basladim. 25 83,33
=§, Gereksiz elektrik harcayan aletleri kapali da olsa fisten 10 33,33
g cekiyorum.
a Asansori de sadece yukari gikmak igin kullanmaya 3 10
5 basladim.
g Boylece evde pil kullanimini azaltiyorum. 15 50
::T TV kumandadan kapatacagima TV lizerindeki digmeye 1 3,3
S basarak kapatmaya basladim.

Bulasik makinesinde 2-3 kap yikayacagima onu iki li¢ 5 16,66

bekletip tek seferde yikiyorum.

Rilzgar, glines ya da dalga enerjileri kullanarak, kendi 2 6,6

enerjimi Uretecegim bir sistem tasarlamaya ¢alisiyorum.

Tablo 4.13’e gore 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik sekiz olumlu davranig 6rnegi
tespit edilmistir. Bu davranislarin 6grenciler tarafindan belirtilme sikliklar1 yiizde ve
frekans degerleri ile agiklanmistir. Boylece bu davraniglarin ne kadar 6gretmen adayi

tarafindan benimsendigi ve uygulandig1 hakkinda bilgi sahibi olunmustur.

Ogrenciler geri doniisiimiin ¢evre duyarliliginda olmazsa olmaz bir baslik oldugunu
diger ¢evre problemlerini de onlemeyle de iliskili oldugunu belirtmislerdir. Diinyamiz
ve uzaydaki enerji konusunun siirdiriilebilirlik agisindan ¢ok Onemli oldugunu
disiinmektedirler. Bu konuda gelisen ortak davranislarin gereksiz 1siklarin kapatilmasi
(f=28) ve tasarruf lambasi kullanilmaya baslanmasi1 (f=25) olarak goze carpmaktadir.
Bununla birlikte 6grencilerin birgogu (f=25) gereksiz su tiiketiminden kagtigini
belirtmistir. Bunun 6nemli oranda yapilan bir davranis oldugu diisiiniilmektedir. Bu

konuda bir erkek 6grenci sunu belirtmistir:

“Su tiiketimine evdeki her yerde artik dikkat ediyorum. Derste 6grendigim bir bilgi
beni etkiledi. Ornegin bir tek dis fircalarken degil elimi her yikamada su uygulamay
yapryorum: elimi islattiktan sonra sabunu dokiip suyu kapatiyorum. Ilyice yikayip
durulayacagim zaman tekrar muslugu agiyorum. Boylece giin icinde kag kere elinizi

vikadigimizda tasarruf edeceginiz suyu diigiinsenize!”
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“Giines enerjisi sistemlerinin yayginlastiriimas: gerekiyor. Miistakil bir evde
oturuyoruz. Evimize bundan taktrmayr diistintiyorum. Ailemle bunun gereklerini

’

paylastim.’

“Enerji verimliligini artirmak icin oncelikli olarak gelecek i¢in diigiiniiyorum. Bence
cocuklara bu bilinci asilamak daha énemlidir. Onlara ornek olmak icin tasarruflu
ampuller kullanmayr gostermek gibi davranislar sergilerim. Geri doniisiim konusunda

dikkatli davramrdim.”

Yapilan goriismelerde Ogrencilerin cogu benzer ifadelere (=18, %40) yer vererek,
ogrendikleri bilgileri nasil hayata gegirdikleri konusunda bilgiler vermistir. Ornegin

bircogu gereksiz elektrik ve su tiikketiminin 6nlemek icin tasarruf ettigini bildirmistir.

“Bulasitk makinesinde 2-3 kap yikayacagima onu iki ii¢ giin bekletip tek seferde

vikiyorum. Bdylece aynmi enerjiyi tek seferde kullanarak tasarruf saglhyorum.”

>

“Artik gereksiz wsiklart kapatiyorum.’

“Araba yerine bisiklet tercih ediyorum. Asansorii de sadece yukari ¢ikmak igin
kullanmaya basladim. Enerji verimliligi icin boyle bir sey aklima geldi. Gereksiz

>

elektrik harcayan aletleri kapali da olsa fisten ¢ekiyorum.’

“TV kumandadan kapatacagima TV iizerindeki diigmeye basarak kapatmaya
basladim. Boylece evde pil kullanimint azaltryorum. Evde bu tarz kolay isler yaparak

enerji tasarrufu saglamak bana ¢ok kolay geldi.”

“Televizyonun, radyonun ag¢ik kalmamasina artik dikkat ediyorum. Bos yere yanan

lambalarini kapatiyorum. Enerji tasarrufu saglarim.”
Enerji tasarrufu yapan markalart tercih edecegim bundan sonra.

“...Buna karsilik ¢evremi uyariyyorum. Onlarin da buna dikkat etmesi gerektigini
uygun bir dille anlatma c¢alistim. Gereksiz yere radyo ve TV kullanimini azalttim.
Kalorifer ¢alisirken kapi veya pencereleri agik durmamasi gerektigini ogrendim. O

yiizden evde kismay: tercih ediyoruz.”

“Oncelikle bashca kendim enerji kullamimima bakarak kendimi diizeltmeye ¢aligtim.

Evimizdeki 151k kullanimina dikkat etmeye ¢alistyorum.”
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“...Ornegin ailem ve ben bir uygulama yapiyoruz: evimizin éniinde sokak lambasi var

ve odamizi gayet giizel aydinlatiyor. Eger énemli bir isimiz yoksa odamizin lambasin

1

yakmayiz. Sokak lambasimin is1ginda ¢ay icip, yemek yiyip, muhabbet ederiz.’

“Bu dersle birlikte kafamda degisik projeler canlandi. Yenilenebilir enerji
kaynaklarina gegmemiz gerekiyor. Riizgdr, giines ya da dalga enerjileri kullanarak,

kendi enerjimi iiretecegim bir sistem tasarlamaya ¢aligiyorum.”

Bu ifadelerde goriildiigli gibi enerjinin korunmasi ve tasarrufa yonelik bir¢ok davranig
gelismistir. Ancak burada zit bir durum géze carpmaktadir. Elektrikten tasarruf ettigini
belirten Ogrenci sayisi ve ylizdesi fazla olmasina karsin yalnizca bir 6grenci “TV
kumandadan kapatacagima TV iizerindeki diigmeye basarak kapatmaya basladim”
ifadesine yer vermistir. Daha fazla 6grencide bu davranisin gelismesi beklenirken bu
kadar az olmasinin, aragtirmada yer alan calisma grubunun daha ¢ok yurtlarda kaliyor
olmasindan kaynaklandig1 distiniilmektedir. Nitekim yurt kosullarinda 6gretmen
adaylarnin TV imkanina sahip olamayacagi ve kumanda hakimiyetinin kendisinde
olamayacagl goz oOniinde bulundurulmustur. Bununla birlikte ayni sebepten Otiird,
bulasik makinesinde tasarrufa gittigini belirten 6grenci sayisi da az gibi goriinmektedir.
Ciinkii yurtta ikamet eden degil, evde yasayan Ogretmen adaylar1 bu davranisi

bildirmistir.

Yukarida 6grencilerin enerji konusundaki ifadelerine yer verilmistir. Geri doniisiim
konusunda gelen yanitlarin ise cok benzer oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin

cogunun es diisiince ve davraniglar1 sergiledikleri anlagilmaktadir.

“Plastik, kagit, teneke gibi atik maddelerin mutlaka geri doniistiiriilmesi gerekiyor.

Bunun icin evimde bunlart ayri toplamaya basladim.”

“Kardegim ve arkadaslart bu atiklart toplayp, hurdacilara satyyor. Bende artik

yardim ediyorum.”

“Oncelikle halkin bilinglendirilmesi gerekiyor. Ev ev gezilip, ailelerin ya da okullarda
velileri toplayip bilgilendirmek istiyorum. Bunun igin boliimiimiizde bir proje

hazwrlayp sunacagim.”
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Resiml. Ogretmen adaylarmin geri doniisiim konusunda hazirladig1 bir poster ¢alismasi

Bunlara ek olarak, deney grubunda bulunan 30 6grenciden 25’1 ortak bir dille, geri
doniisim konusunda en Onemli yapilacak eylemin c¢ocuklarin ve insanlarin
bilinglendirilmesi oldugunu belirtmistir. Bu konuda Once bilgilendirme yapilmasi
gerektiginde hem fikir olan grup bunu topluma yaymak konusunda davranislar
gelistirdigini belirtmistir. Bu baglamda, bu arastirmada verilen egitimin geri doniisiim
ve enerji konusunda olumlu davranis degisiklikleri olusturdugu bulgusu elde edilmistir.
Bu sonug Pooley ve O’Connor’m (2000) ¢alismasiyla drtiismektedir. {lgili arastirmada,

nitelikli bir ¢cevre egitimi, yetigskin bireylerde cevreye yonelik olumlu tavir, deger ve
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tutumlar olusturmanin yani sira 6zellikle ¢evre kirliligi gibi acil sorunlarin giderilmesine
yonelik ¢evreye dost davranislar kazandirmalidir goriisii ortaya ¢ikmistir. Ayni goriisiin
benimsendigi bu g¢aligmada ise benzer sekilde, Ozellikle enerjinin verimli ve dogru

kullanimi, geri doniisiim konusunda olusan biling olduk¢a 6nemli goriilmektedir.

4.3.1.2 Siirdiiriilebilir kalkinma ve saghgin korunmasi temasi

Dogal olarak her ilkenin artan niifusunun ihtiyaglarini karsilayabilmesi ve cagdas
seviyede yasatabilmesi i¢in daha fazla {iretime ihtiya¢ vardir. Bu ise dogal kaynak
tilketimiyle ilgilidir. Ancak iilkelerin tiiketim ile iiretim arasinda bir denge kurarak
kalkinmasi1 gerekir (Yildiz ve digerleri, 2009). Brundtland Raporu’nun, II. Boéliimiinde
“Stirdiirtilebilir kalkimmma giiniimiiziin ihtiyaglarinin gerektirdigi kalkinmanin, gelecek
kusaklarin gereksinmelerini kargilama kabiliyetlerini ortadan kaldirmayacak sekilde
gerceklesmesidir.”seklinde tanimlanmistir (Gérmez, 2003).Uretimle tiiketim arasindaki
bu iliski, cevre dengesi, dolayisiyla ¢evre sorunlar1 iizerinde dogrudan ilgilidir. Az
kaynak kullanimiyla ¢ok iiretim yapabilmek, dengeli ve siirdiiriilebilir kalkinmanin bir
gostergesidir. Clinkii hem ekonomik yonden bir gelisme olmakta, hem dogal kaynaklar
dikkatli bir sekilde tiiketilerek kalkinma yoluyla ¢evre fazla kirlenmemektedir. Bununla
birlikte insanlarm her bakimdan giinliikk yasam aliskanliklar1 bir iilkenin siirdiriilebilir
kalkinmasinda rol oynayacak yapitaslari olarak goriilmelidir. Ciinkii insanlarin
beslenme faaliyetleri, alis-veriste dikkat edecekleri unsurlar, olusturduklar1 atiklar gibi
konulardaki tiim davranislari, ayni zamanda saghigm korunmasini saglamaktayken,

toplamda bakildiginda o toplumun siirdiiriilebilirlige ait durumunu gostermektedir.

Stirdiiriilebilir kalkinma tiim ¢evre konularin1 kapsayan davranislari igerebilir. Clinkii
cevrenin korunmasi, her bir ayr1 alanda siirdiiriilebilir davranislarla miimkiin olacaktur.
Calisma grubunun yanitlar1 ve goriismeler bu bakis acisiyla degerlendirilmistir. Buna
gore, alig veristen saglhga, tilketimden atik yonetimine tiim konularda davranis 6rnekleri
ele alinmis ve analiz edilmistir. Ornegin 6gretmen adaylarindan birinin belirttigi su

ifade tiiketim konusunda 1iyi ve bilingli bir davranis modeline gecildiginin gostergesidir.
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“...Hayatimdaki her seyi ihtiyacim oldugu kadar harcarim. Kiyafetlerimi, arag
gereglerimi sahip olmam gerektigi kadar almaya karar verdim. Ve daha sonra eger

yipranmamis olursa bunlart paylasacagim.”

Asagidaki tabloda, 6gretmen adaylarinin sorulara verdikleri cevaplar ve goriismelerden
elde edilen veriler analiz edilerek siirdiiriilebilir kalkinma ve sagligin korunmasi iizerine
ortaya ¢ikan davraniglara ait bulgular 6zetlenmistir.

Tablo 4. 14 Surdiirulebilir Kalkinma ve Saghgin Korunmasi Temasina ait Davraniglara
Yonelik Bilgiler

f %
c Gereksiz su tiiketiminden kaglyorum. 28 93,33
%‘: Cocuklari ve etrafimdaki yetiskinleri bilgilendirdim ve devam 25 83,33
5 edecegim.
= Geri doniisiime ¢ok 6nem veriyorum. 30 100
E @ Toplu tasima araglarini kullaniyorum. 8 26,66
c
j_: § Rlizgar ya da glines enerjisi kullanarak kendi enerjimi 2 6,6
5 Uretecegim bir sistem tasarlamaya galisiyorum.
% = Alis veris yaparken organik rtinleri tercih ediyorum. 10 33,33
[}
3 Alis veris yaparken paketlerin igerigini mutlaka okuyorum. 15 50
§ Etrafimizi bilinglendirmek icin arkadaslarimla poster ve afis 30 100
a hazirladim.

Tablo 4.14’e gore 6gretmen adaylarinin gevreye yonelik sekiz olumlu davranis 6rnegi
tespit edilmistir. Bu davranislar1 6grenciler tarafindan belirtilme sikliklar1 yiizde frekans
degerleri ile agiklanmistir. Boylece bu davranislarin ne kadar 6gretmen adayi tarafindan

benimsendigi ve uygulandig1 hakkinda bilgi sahibi olunmustur.

Siirdiiriilebilirlik konusunda tiim adaylarin (f=30, %100) iizerinde durdugu bir konu
gbze carpmaktadir. “Etrafimizi bilinclendirmek icin arkadaslarimla poster ve afis
hazirladim” diyen Ogrenciler bunu ders kapsaminda yaptiklar1 calismaya
iliskilendirmistir. Cevre biliminin degisik konularindan birini se¢en 6grenciler afis ve
posterler hazirlayip diger boliimlere sunmuslardir. Asagida bu ¢aligmalara bazi 6rnekler

verilmistir.
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Resim 2. Gelecekteki Diinyamizin nasil olmasmin istenebilecegi konusunda

hazirlanmig bir poster ¢calismasi
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Resim 3. Ogretmen adaylarinin Kentlesme, tiiketim ve doganin yok olmasi konusunda

diger bireylere bir mesaj ¢aligmasi

Yukaridaki ¢aligmay1 hazirlayan 6gretmen adaylar1 digerlerine kentlesme, tiiketim ve
doganin yok olmasi konusunda bir mesaj vermek istemislerdir. Kullandiklar1 sloganda,

climlenin saga dogru siliklesiyor olmas1 doganin yok olusunu géstermektedir.
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Resim 4. Gelecekteki Diinyamiza yonelik davraniglari igeren bir ¢aligma

Bununla birlikte 6grencilerin yine ¢ok sik gosterdigi bir baska davranis 6rnegi (=25, %
83,33) cocuklarin ve etraftaki yetiskinlerin bilgilendirilmesidir. Yapilan goriismelerde,
ogrenciler cevrelerindekileri bilgilendirmenin ¢evreyi korumada ve siirdiiriilebilirlik
acisindan mutlaka yapilmasi gerektigini belirtmistir. Buna baglh olarak, meslek oncesi
aldiklar1 bu egitimin, meslek swrasinda (6gretmen olduklarinda) ¢ocuklar1 egitiminde

onemli rol oynayacagini (f=3) ifade etmislerdir.

“Kendimi ¢evreye duyarl yetistirmeye devam edecegim. Seneye ogretmen oldugumda

bu bilgileri kendim de drnek olarak ¢ocuklara asilamam gerekiyor.”

“Cocuklart ve etrafimdaki yetiskinleri bilgilendirdim. Onlara birey olarak kendi

’

sorumlulukiarinin neler oldugunu égretmeye ¢alistim.’

“Cevremizdekileri bilin¢lendirmeliyiz. Bu ogretmen oldugumuzda da devam etmeli.”
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Ogretmen adaylarinda bu temada agirlikli olarak goriilen bir baska davranis ornegi
insan ve saglk ile iligkilidir. Adaylardan bir kismi alig veris yaparken paketlerin
icerigini mutlaka okudugunu (=15, %50) ve alis veris yaparken organik iiriinleri tercih
ettigini (=10, %33,3) sdylemistir. Bu eylemler insan sagliginin korunmasi i¢in faydali

ve ayni zamanda dogru tarim uygulamalarii destekleyecek toplumsal davraniglardir.

Bu caligmada, fen bilgisi Ogretmen adaylarinda tespit edilen bu davraniglar, bu
bireylerdeki siirdiiriilebilir kalkinma bilincinin olusmasi agisindan 6nemli Ornekler
olarak goriilmektedir. 1992 yilinda Rio da yapilan Birlesmis Milletler konferansinin
sonucunda yayinlanan eylem planinda 40 ana baslik altinda ¢esitli neriler sunulmustur.
Bu oOneriler arasinda; fakirlikle savas, niifus politikasi, ekoloji ve ¢evre, enerji, iklim,
¢Op, ziraatcilik ve teknolojik gelisimler yer almaktadir. Burada one ¢ikan yeni konu ise
stirdiiriilebilir kalkinma konusu olmustur. Giindem 21’in birinci prensibinde insanin
stirdiiriilebilir kalkinmanin esas unsuru oldugu ve dogayla uyum iginde olan saglikli ve
iiretken bir yasam siirdlirmeleri gerektigi ifade edilmistir (Dogan, 1997). Giindem 21’in
36.’1 bolimiinde stirdiiriilebilir gelismeyle tutarli egitimin, ¢evresel bilincin, deger
yargilarinin, tutum ve davraniglarin gelistirilmesinde ¢ok oOnemli bir rolii oldugu
vurgulanmaktadir. Bu dogrultuda verilen orgliin ve yaygin egitimin insanlara
strdiiriilebilir gelismeye iliskin kaygilarin1 degerlendirebilme kapasitesi kazanmalari

icin davramislarimi degistirmede kagmilmaz oldugu vurgulanmistir.

Stirdiiriilebilir kalkinma, yenilemeyen kaynaklarm tiiketim hizinin indirilmesini, bitki ve
hayvan tiirlerinin korunmasini, hava, su ve diger dogal elemanlarin kalitesi lizerindeki
kotli etkilerin en aza indirilerek ekosistemin genel biitiinliigiiniin devamliligini
saglamay1 gerektirir. Cevrenin korunmasi siirdiiriilebilir kalkinma kavrammin iginde
yatmaktadir, ¢evre sorunlarinin belirtilerine degil, kaynaklarina odaklanmis durumdadir
(Tirkiye Cevre Sorunlar1 Vakfi, 1991). Bu noktada, bu ¢alisgmadaki Ogretmen
adaylarinin ¢ok sik gdsterdigi bir bagka davranig 6rnegi (=25, % 83,33) ¢ocuklarin ve
etraftaki yetiskinlerin bilgilendirilmesidir ki; ¢evre sorunlarmnin belirtilerine degil,
kaynaklarmma odaklanmaya yonelik Onemli bir adimdir. Yapilan goriismelerde,
ogrenciler cevrelerindekileri bilgilendirmenin g¢evreyi korumada ve siirdiiriilebilirlik

acisindan mutlaka yapilmasi gerektigini belirtmistir.
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Stirdiiriilebilirlik ¢evre biliminin, insanin gelisiminin ve kaynaklar1 kullaniminin
merkezi temasidir. Stirdiiriilebilirlik fikri birgok yone sahip olsa da, merkezi fikir bizim
kaynaklarimizi kullanmamiz gerektigidir. Kaynaklar ve dogal hayati kolaylastiran
seyler korunmalidir boylece gelecek kusaklar en azindan bizim kadar saglikli ya da
mutlu yasayabileceklerdir (Jardins, 2006). Ogretmenlerin her birinin siirdiiriilebilir
gelisme icin gerekli olan deger yargilarinin ve yasam bi¢imlerinin degistirilmesinde
potansiyel olarak 6nemli bir ajan oldugu, bu potansiyeli kullanmak icin yenilik¢i
O0gretmen egitiminin sart oldugu ve egitim fakiilteleri bu de§isimi gerceklestirme
potansiyeline sahip oldugu belirtilmistir (UNESCO, 2002). Bu baglamda, bu ¢aligmada
verilen lisans dersinin ¢evre egitiminin silirdiiriilebilirlik anlaminda etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinda ortaya ¢ikan dogru tiiketim aliskanliklari,
saglik ve beslenmeye yonelik davraniglar olusan ¢evre bilincinin de birer pargasi olarak

goriilmektedir.

4.3.1.3 Cevre Kirliligi tiirleri ve engellenmesi

Doganin temel fiziksel unsurlar1 olan hava, su ve zararh etkilerin olusmasi ortaya ¢ikan
ve canlilarin yasamlarimi olumsuz yonde etkileyen cevre sorunlarinin timii ¢evre
kirliligi olarak adlandirilabilir. Cevre kirlenmesi canlilar1 tehdit eden, cansiz varliklarin
da niteligini degistiren zararli maddelerin hava, su, toprak, besinler gibi biitiin alic1
ortamlara yogun bi¢imde karismasi olayidir. Bu olaylar sonucunda alici ortamlarin
fiziksel, kimyasal, ya da biyolojik oOzellikleri degistiginden dogal dengeler
bozulmaktadir. Kirleticilerin biiylik kism1 insanlarin ¢esitli etkinlikleriyle iliskilidir. Bu
bakimdan, yerlesim alanlar1 yani kentler ile sanayi tesislerinin bulundugu yerler ve
buralar yakin alanlarm en kirli bdlgeler oldugu sdylenebilir. Ayrica giiriiltii, hos
olmayan kokular, goriintii ve giirtiltiiler, niikleer atiklarm da ¢evre kirliliginde sorun
olusturdugunu belirtmek gerekir. Cevre kirliligi konusunda bilinglenme tiim bu kirlilik
tiirleri konusundaki bilgi edinmeyi icerse de 6nemli olan bu problemleri onleyecek

davranislar gelistirmektir.
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Cevre kirliligi, tiirleri ve bu konudaki egitim siiphesiz ¢evre egitiminin en Onemli
boyutlarindandir. Calisma grubunda bulunan 6gretmen adaylar1 bu konuda birgok goriis

ve ifadeye yer vermistir.

“ Copleri ve kanalizasyon atiklarint enerji ve giibre kullaniminda (kompost) sikca

kullanabiliriz. Béylece hem maliyetsiz hem faydali olur.”

“Atiklar ve kimyasal maddeler topraga karisarak yiyecek maddelerine karigsmaktadir.
Bu tehlikenin farkinda oldugumuz i¢in atiklart ve kimyasallari artik topraga
bwirakmiyoruz. Cevreyi kirletmemesi ic¢in artik gerekli ¢op toplama yerlerine

’

birakiyoruz.’

“Ufacik bir plastik pargast olarak gordiigiimiiz makyaj malzemesinden ¢ikan

plastigin dogada en az 500 yilda kaybolmasi beni ¢ok etkiledi. Hem kendim hem de

bl

cevremde biraz daha dikkat etmeye basladim.’

Asagidaki tabloda, 6gretmen adaylarmin sorulara verdikleri cevaplar ve goriismelerden
elde edilen veriler analiz edilerek gevre kirliligi tiirleri ve engellenmesi {izerine ortaya

¢ikan davranislara ait bulgular 6zetlenmistir.

Tablo 4. 15 Cevre Kirliligi Tirleri ve Engellenmesi Temasina ait Davraniglara Yonelik Bilgiler

f %
Evde pil kullanimini azaltiyorum 15 50
Alig veris paketlerini evdekiler ve ben defalarca kullaniyoruz. 22 73,33
()
; Atiklarin ve yok olma miktarlarinin bilincinde olarak ¢ocuklari ve 18 60
2 etrafimdaki yetiskinleri bilgilendirdim.
P Atiklar gerekli ¢op toplama yerlerine atiyoruz. 22 73,33
oo @
= “E’ Kimyasal atiklarin tehlikesinin farkindayiz. Topragin kirlenmemesi 7 23,33
g 5 icin kullandigim maddelerin kimyasal icerigine dikkat ediyorum.
g E’n Sanayi tesislerinin tim atik 6zelliklerini inceler, gerekirse resmi 10 33,33
5 (7 makamlara bu konuda gidip gorus bildirirdim.
Su kirliligini dnlemek icin denizlere asla bir sey atmam. 14 46,66

Tablo 4.15’e gore 6gretmen adaylarmin gevreye yonelik yedi olumlu davranig 6rnegi

tespit edilmistir. Bu davranislar1 6grenciler tarafindan belirtilme sikliklar1 yiizde frekans
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degerleri ile agiklanmistir. Boylece bu davraniglarin ne kadar 6gretmen aday1 tarafindan

benimsendigi ve uygulandig1 hakkinda bilgi sahibi olunmustur.

Atiklar konusunda bilinglenmek ve digerlerini bilinglendirmek grencilerin vurguladigi
davranislar arasindadir. “Atiklarin ve yok olma miktarlarimin bilincinde olarak
cocuklart ve etrafimdaki yetigkinleri bilgilendirdim” diyen 18 6gretmen aday1 (%60) bu
konuda c¢evrenin egitimine de yine deginmistir. Asagidaki sekilde donem iginde

hazirlanan bir ¢alisma 6rnegine yer verilmistir.

Bu calismada 6gretmen adaylar1 diger siniflardaki arkadaslarina atiklarin dogada yok
olma siireler1 ve c¢evresel etkileri hakkinda bilgi vererek o6zellikle “biz neler
yapabiliriz?” bolimiinii olusturmustur. Boylelikle yapilmasi gereken davraniglari

orneklendirmiglerdir.
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Resim 6. Dogadaki atiklarin yol olus siireleri ve yapilmasi gereken davraniglar1 igeren

bir ¢aligma
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Ogrencilerin ¢ogunlugu atiklarm &zellikleri ve yok olma siireleri konusunda bilingli
davrandiklarmi ifade etmistir (f=18 ,%60). Ayrica toprak kirliliginin Onlenmesi
konusunda giinliik yasantisinda kimyasal i¢eren maddelere dikkat ederek bilingli
davranmaya ¢alistigmi belirten 6grencilerin sayisi(f=7 ,%23,33) kiiglimsenemeyecek
diizeydedir. Toprak kirliliginin zararlarindan bahseden bir 6gretmen aday1 “bu Kirlilik
insanlara da gegerek anne siitiinii bile etkilemektedir’ diyerek kirlilik Onlemleri
almanm gerekligini vurgulamistir. Bunun i¢in toprak kirliligini onleyecek bir proje
yapacagmi belirtmistir. Yine Ogrencilerin ¢ogu (£=22,%73,33) atiklar1 gerekli ¢op

toplama yerlerine attiklarini bildirmistir.

Su kirliligi ve 6nlenmesine yonelik davranislar incelendiginde denizin ve akarsularin
kirletilmesine karsi alinacak oOnlemlere daha ¢ok agirlik verildigi goriilmektedir.
Ogrencilerin % 46,66’s1 su kirliliginin 6nlenmesi igin denizlere bir sey atmayacaklarmi
ifade etmistir. “Sanayi tesislerinin tiim atik ozelliklerini inceler, gerekirse resmi
makamlara bu konuda gidip goriis bildirirdim” diyen 10 6gretmen aday1 grubun %

33,3’iinii olusturmaktadir. Bu konuda 6grenciler su ¢aligmalara yer vermistir:
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HAYAT SADECE KARADA DEGIL!

Resim 7. Su kirliligi konulu bir ¢aligma
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Resim 8. Su kirliligi konulu bir ¢aligma

Bu boliimde fen bilgisi 6gretmen adaylarmin cevre kirliligine yonelik kazandigi
davraniglara yer verilmistir. Buna gore, elde edilen nitel veriler incelendiginde 6gretmen
adaylarinin ¢ogunun c¢evre kirliligi ve tiirleri konusunda bilinglendigi ve bu

bilinglenmenin giinliik yasantilarina yansidigir goriilmiistiir. Bu durum arastirmanin
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hedefleri bakimindan sevindiricidir. Ciinkii gelecekte 6gretmen olacak bu bireylerin

cevre kirliligi konusunda atacagi adimlar ¢1g gibi biiyliyecek ve topluma yayilacaktir.

4.3.1.4 Kiiresel 1sinma, 0zon tabakasimin delinmesi ve sera etkisinin engellenmesi

temasi

Dogal cevreyi sekillendiren canlilarin yasamini yonlendiren ve kontrol eden iklim, bir
yerde uzun bir zaman diliminde yasanan hava olaylarmnin biitiinii olarak tanimlanar.
(Cepel, 2003). iklim sisteminin diizenli ve dogal bir denge icinde ¢alismas1 ancak bu
sistemi olusturan unsurlarin arasindaki iligkilerin olmasi1 gerektigi gibi, diizenli ve
dengeli bir bicimde devamiyla miimkiindiir. Aksi takdirde iklimde bir bozulma ya da
baska deyisle degisim s6z konusu olacaktrr (Yildiz ve digerleri, 2009). BM Iklim
Degisikligi Cerceve Sozlesmesinde Ozellikle sanayi devriminden sonra insanlarin iklim
iizerindeki olumsuz etkilerinin hizla arttigr vurgulanmistir. 20. Yiizyilda hizla artan
niifus, dogal kaynaklarin bilingsiz tiiketimi, sanayi, ¢arpik kentlesme, asir1 enerji
tilketimi, sera gazlarindaki artis, ozon tabakasindaki incelme gibi insan etkinlikleri
sonucu ortaya c¢ikan olaylar kiiresel iklimi etkilemistir. Bunlara ek olarak, hava
kirleticilerin etkisiyle olusan asit yagmurlari, sadece atmosferi kirleten tilkelerin degil,
biitiin tlkelerin ekolojik sorunudur. Gliniimiiz itibariyla, olduk¢a ©6nemli olumsuz
neticelere yol acan ve gelecekte de beraberinde kiiresel tehditleri getirecek olan bu
durumu Onlemenin yollar1 tiim diinya iilkelerinin katilimiyla gergeklesen panel,
konferans ve s6zlesmeler yoluyla aranmis ve duyurulmustur (IPPC, 2001). Bunun igin
BM’nin diizenledigi konferanslarda belirtilen hususlarin, sdzlesme ve protokollerde
ongoriilen yiikiimliliiklerin, gercek¢i ve adil bigimde yerine getirilebilmesi, her seyden
once toplumlardaki bireylerin bu konularda bilingclenmesiyle gerceklesebilecektir.
Bunun yolu da siiphesiz ¢evre egitiminden gegmektedir. Daha 6nce de belirtildigi gibi

cevre egitimi verecek dgretmenlerin bu alandaki egitimine baglidir.

Aragtirmaya deneklik eden fen ve teknoloji 6gretmen adaylarmin bu konudaki goriisleri
cergevesinde ortaya c¢ikan davraniglar asagida sunulmustur. Cevreye yonelik

davraniglarm bir kismin1 i¢eren bu tema sera etkisi ve kiiresel 1snmanin canlilar ve doga

103



tizerindeki etkileri, ozon tabakasinin incelmesi ve delinmesinin neticeleri konusunda

cesitli eylemleri ortaya koymaktadir.

Asagidaki tabloda, 6gretmen adaylarinin sorulara verdikleri cevaplar ve goriismelerden
elde edilen veriler analiz edilerek kiiresel 1sinma, ozon tabakasmin delinmesi ve sera
etkisinin engellenmesi iizerine ortaya ¢ikan davraniglara ait bulgular 6zetlenmistir.

Tablo 4. 16 Kiresel Isinma, Ozon Tabakasinin Delinmesi ve Sera Etkisinin Engellenmesi
Temasina ait Davraniglara Yonelik Bilgiler

f %
Bisiklet aldim, ulasim igin sikga onu kullaniyorum. 2 6,6
§ Atmosfere salinan zararl gazlari azaltmak igin arabam 28 93,33
5“@ :§ olmasina ragmen artik toplu tasima araglarini tercih
S2 ediyorum.
S & z Deodorant ve parfim alirken artik CFC icermemesine 25 83,33
S g g dikkat ederek alisveris yapiyorum.
N
o“vuo
JEN E:D Kiresel 1sinma ve iklim degisikligi konusunda 6nlemler alan 6 20
g @ S projelere katilirm.
] § Sera etkisi ve iklim degisikligi yliziinden bitki ve hayvan 11 36,66
o 'E tiirlerinin yok olmasi konusunda bir birey olarak yasam
g tarzimi degistiririm.
=

Tablo 4.16’ya gore 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik bes olumlu davranis 6rnegi
ortaya koydugu tespit edilmistir. Bu davranislar1 6grenciler tarafindan belirtilme
sikliklar1 yiizde frekans degerleri ile agiklanmistir. Béylece bu davranislarin ne kadar
Ogretmen adayr tarafindan benimsendigi ve uygulandigi hakkinda bilgi sahibi

olunmustur.

Buna gore 6grencilerin ¢ogu (=28, %93,33) atmosfere salinan zararli gazlar1 azaltmak
icin araba olmasina ragmen artik toplu tasima araglarimi tercih ettigini belirtmistir. Bu
oran olduk¢a onemli bir deger olarak goriilmektedir. Tasit sayisinin parabolik olarak
yildan yila biiyiik bir artis gosterdigi giiniimiizde atmosfere salinan gazlarin kontrol
edilmesi bu temanin en dnemli geregidir. Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerde bu
bilincin olustugu diisiiniilmiistiir. Ancak tabloda bisiklete kullanimi yoluyla doganin

korunmasma yonelik davranisin ¢cok az 6grencide goriildiigii géze ¢arpmaktadir. Yine
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bu durumun sebebi, arastirmaya deneklik eden 6gretmen adaylarinin birgogunun

yerleske i¢cinde okullarina yakm yurtlarda ikamet etmeleri oldugu séylenebilir.

Deodorant ve parfim alirken artik CFC icermemesine dikkat ederek aligveris yaptigini
belirten 0grenciler (=25, %83,33) ozon tabakasinin incelmesi ve delinmesi igin bir
seyler yapilmasi gerektigini diisiinmektedir. Aksi takdirde cilt kanseri gibi vakalarin
artacagl, hem insan hem diger canli tiirlerinin bundan etkilenecegini agiklamistir. Bu
bilgi, onlarin g¢evreye yonelik sahip olduklar1 bilgiyi davranisa doniistirmelerine giizel

bir 6rnek olmustur.

“Yine parfiimler ve deodorantlarin ¢evreye ve atmosfere verdigi zararlarla benim
insanlarin hayatim gasp etmeye hakkim olmadigini diisiiniiyorum. Oncelikle kendimi

diizeltip, ardindan ¢evreme diizen vermeye ¢akisacagim.”

Arag¢ alacagim zaman daha az yakit tiiketeni ve dogaya daha az zarar vereni almaya

karar verdim. Bunu yapacagim.

“...derste ogrendiklerimin ardindan bundan 10 yil onceki mevsimlerle su anki
vasadigimiz mevsimler arasindaki farks karsilastirdim. Yerel olarak bile sicaklik, yaz

>

fas farklart var.’

“Iklim degisikligi ile hem bitki hem hayvan tiirleri baya etkileniyor ve devam edecek.

Kiiresel siirdiiriilen projelere katilmak gerekiyor.”

“Bu diinyanin giizelliklerini su anda yasayan bir birey olarak gelecek nesilleri de
diisiinmeliyiz. Mesela, bu gidisle bitkilerin yetigsme tarzi degisecek ve yeniler bizim
gordiigiimiiz  ¢icekleri koklayamayacak, tadamayacak. Kiiresel isinmaya karsi
onlemler konusunda hem iilkece hem diinya ¢apinda olarak bilingli davranmamiz

sart.”

Elbette bu davranislarin bir biitiin olusturarak kisilerin tiiketim aliskanliklarmi
degistirmesi beklenir. Bu boyuta paralel olarak, 6gretmen adaylarinm bir kismi (=11,
%36,66) “Sera etkisi ve iklim degisikligi yiiziinden bitki ve hayvan tiirlerinin yok olmasi

konusunda bir birey olarak yasam tarzimi degistiririm.” ifadesine yer vermistir.
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4.3.1.5 Biyolojik ¢esitliliZin Korunmasi temasi

Biyolojik c¢esitlilik bir yerdeki tiir ¢esitliligi, genetik ¢esitlilik ve dogal alanlarin
cesitliligi olarak bilinmektedir. “Halihazirda biyolojik ¢esitlilikteki azalma biiylik
Olciide insan faaliyetlerinin bir sonucu olup, insan gelisimi i¢in ciddi bir tehdit
olusturmaktadir” (Glindem 21). 17.yy. beri en azindan 480 hayvan ve 654 bitki tiiriiniin
ortadan kalktig1 tespit edilmistir (Erten, 2004). Bu say1 sadece teshisi yapilan tiirleri
icermektedir. Aslinda ¢ok daha fazla tiir ortadan kalkmistir. Biyolojik ¢esitlilik
konusunda Rio s6zlesmesine imza atan iilkeler, kamuoyunun bu konuda aydinlatilmasi
ve bilinglendirilmesi i¢in hazir olduklarini ortaya koymuslardir. Bunun gergeklesmesi
ancak bu konular1 egitim programina almakla miimkiindiir. Bunun i¢in Diinya Tabiat1
Koruma Kurulusu ve UNESCO c¢aligmalar yapmakta, Biyolojik Cesitlilik Egitimi
alaninda materyal ve biyolojik ¢esitlilik bilincinin olusturulmasi ig¢in taslaklar
gelistirmektedir (Unesco, 1994). Bu calismalarin amact; ¢gocuk, geng ve yetiskinlerin bu
alandaki bilgi ve becerilerini artirmak, biyolojik cesitliligin korunmasi ve siirdiiriilebilir
kullannm1 i¢in bireysel ve toplumsal olarak cevre dostu davranisin gelistirilmesi,
bunlarin sorumlulugunun kazandirilmasi ve tiim bunlar i¢in de Ogrencilerin motive

edilmesidir.

Yukaridaki bakis agisiyla olusturulan “biyolojik cesitlilige” yonelik tema, bu arastirma
kapsaminda verilen egitimin tiirlere yonelik ¢evre dostu davranislari irdelemistir.
Biyolojik ¢esitlilik, tiirlerin korunmasi, yok olan ve tehdit altindaki tiirler bu temanin
gbze carpan konular1 arasindadir. Ogretmen adaylar1 bu tema hakkinda bircok davranis
ornegi bildirmistir.

“Diinyayt etkileyen en onemli cevre sorunu biyolojik cesitliliktir. Tiirlerin yok olmasi

geri doniistiirelemeyen bir durum. Ciinkii bircok canlinin éliimiine sebep su kirliligi,

hava kirliligi, kimyasal atiklar bulunmaktadir.”

“sanayi tiklarmmin oldugu yerde kirlilik olacaktir. Bunu engellemek isterim.
Hayvanlarin ve bitkilerin zarar gormesini, pis atik dolu bir ortamda yasamalarim

istemem.”
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“Tiirkiyede nesli tiikenen hayvan ve bitkileri gérmek beni ¢ok iizdii. O yiizden tehdit

altindaki tiirleri korumak icin elimizden geleni yapmalyiz.”

“Tarum alanlarimizdaki topraklarimizda kimyasal giibre kullamimi o yerdeki

biyolojik ¢esitlilige zarar verdigi i¢in tarimla ugrasanlara bu konuda egitimler

»

verilmeli.

Asagidaki tabloda, 6gretmen adaylarinin sorulara verdikleri cevaplar ve goriismelerden
elde edilen veriler analiz edilerek biyolojik ¢esitlilik konusunda ortaya c¢ikan

davranislara ait bulgular 6zetlenmistir.

Tablo 4. 17 Biyolojik Cesitliligin Korunmasi1 Temasina ait Davraniglara Yonelik Bilgiler

f %
Evde temizlik igin agir kimyasal Urlnler yerine 24 80
(deterjan, camasir suyu vb) organik icerikli Grinleri
aliyorum.
Nikleer enerjinin zararlarindan tirleri korumak icin 12 40
alinacak her tirlii 6nleme katilirim.
Tarimla ugrasanlara biyolojik ¢esitliligin korunmasi 13 43,33
icin egitimler verilmeli.
Yasadigim yerdeki biyolojik gesitlilige zarar 19 63,33

vermemek icin evimde kullandigim her tirli kimyasal

icerikli maddelere dikkat ediyorum.

Aksu deresindeki (Universitenin oldugu ilde bulunan 28 93,33
bir dere) biyolojik cesitliligin korunmasi icin

arkadaslarimla birlikte Belediye goriismesine gittim.

Tirkiye’deki endemik tirler hakkinda bilgi ve 20 66,66
donanima sahibim. Bunlari gevremle paylasiyorum.

Biyolojik Cesitliligin Korunmasi

Tablo 4.17°ye gore dgretmen adaylarinin biyolojik cesitlilik agisindan ¢evreye yonelik
alt1 olumlu davranis Ornegi tespit edilmistir. Bu davranislar1 6grenciler tarafindan
belirtilme sikliklar1 ylizde frekans degerleri ile agiklanmistir. Boylece bu davraniglarin
ne kadar 6gretmen aday: tarafindan benimsendigi ve uygulandig1 hakkinda bilgi sahibi

olunmustur.

Buna gore 6gretmen adaylarinda en ¢ok dikkati ¢eken davranis 6rnegi toplu bilingle

hareket ederek biyolojik cesitliligi koruma ¢abasidir. Bunun i¢in ¢alisma grubunun ¢cogu
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(=28, %93,33) yerel bir deredeki biyolojik ¢esitliligin korunmasi i¢in Belediye ile
goriigsmeye katilldigini bildirmistir.

Yine katilimcilarin bir kismi evde temizlik i¢in agir kimyasal tirlinler yerine (deterjan,
camagir suyu vb) organik icerikli Uriinleri aldigin1 (=24, %80) ve yasadig1 yerdeki
biyolojik ¢esitlilige zarar vermemek icin evinde kullandig1 her tiirlii kimyasal igerikli
maddelere dikkat ettigini (f=19, %063,33) belirtmistir. Buna ek olarak, &grenciler
niikleer enerjinin biyolojik cesitlilige olan zararlarina da deginmis ve alinacak her tiirli
Oonleme katilacagmi (=12, %40) belirtmistir. Bu konuda bir 6grenci yorumuna su

ifadeler 6rnek gosterilebilir:

“Niikleer enerjinin zararlart ¢ok fazla. Cok genis bélgelerdeki tiirleri yok edecek kadar

olmsuz etkiliyor. Ulkemizde kullanilmasim asla istemem. Bu konuda bir birey olarak ne

i3]

yapilmasi isteniyorsa yaparim.

Ogretmen adaylar1 biyolojik cesitliligin korunmasimin gelecek nesilleri de diisiinmenin
bir geregi oldugunu vurgulamaktadir. Ogrenciler, canlilar1 gozlemlemeli, onlarin
yasamlarmi yakindan izlemeli, onlar1 sevmeli, onlardan tiksinti ve korku
duymamalidirlar. Béylece 6grenme, hem bilissel, hem duyussal hem de psiko-motor
diizeyde olacaktir. Bu da, 6grencilerin canlilara kars1 olan pozitif tutumlarmni, bilgi ve
becerilerini, deger yargilarini ve ¢evreye yararli davraniglarii gelistirecektir. Bunlarla
birlikte bu giine kadar yapilan arastirmalar, ¢evre konusundaki bilgilerin tek basina
cevreye yararll davranislar gostermede yeterli olmadigini ortaya koymusur. Berck ve
Klee (1995) yaptiklar1 arastirmada tiirlere karsi olan ilgi ile ¢evreyi koruma davranislari
arasindaki korelasyonun yiiksek olmadigini tespit etmislerdir (Erten, 2004).Bu konuda

yapilmig bir calisma 6rnegi asagida gosterilmektedir.
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Resim 9. Gelecek yiizyilda Diinyamizdaki tiirlerin nasil etkilenecegine yonelik bir

calisma

Sonu¢ olarak, Ogretmen adaylar1 cevre bilimi dersi kapsaminda verilen egitim
neticesinde c¢evreye yonelik oldukga belirgin davranis degisiklikleri ortaya koymustur.
Bu davraniglar incelendiginde g¢evre egitiminin ana temalara ait olanlar
gruplandirilmistir. Bu temalar siirdiiriilebilir kalkmma ve sagligin korunmasi, g¢evre
kirliligi tiirleri ve engellenmesi, enerji ve geri doniisiim, biyolojik ¢esitliligin korunmasi,
kiiresel 1si1nma-ozon tabakasinin delinmesi ve sera etkisinin engellenmesi olmak {iizere

bes boyutta ortaya ¢ikmistir.
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5. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde bulgular 1s1g1nda ulagilan sonug ve onerilere yer verilmistir.

5.1 Sonuglar

Cevre egitiminin temel amaci ¢evre bilinci olusturmaktir. Cevre bilinci kazandirmak
ayni zamanda, bireylerde c¢evre bilimine dair bilgi edinmenin yani sira, bireylerde
olumlu tutum ve davranislarin gelismesini saglamaktir. Ogretmen adaylarinm hizmet
oncesinde edindikleri tutumlarin ve davranislarin, biriktirdikleri bilgi zenginliginin
hizmet sirasinda 6grencilere verecekleri ¢evre egitimini etkileyecegi diisiiniilmektedir.
Bu sebeple oncelikle fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin mevcut durumlarinin
incelenmesi ve uluslar arasi diizeyde kapsamli bir uygulamalar biitiinii olan “Yesil
Kutu” projesinin fen ve teknoloji 6gretmenligi lisans programlarinda islenmesi ¢evreye
yonelik bilgilerinin gelisiminde 6nemli rol oynayacagi diisliniilmiistiir. Bu baglamda, bu
arastirmanin amaci “Yesil Kutu” Projesi uygulamalarmin fen ve teknoloji 6gretmen
adaylarimm ¢evreye yonelik tutumlari, davranislart ve c¢evre konusundaki bilgileri
iizerindeki etkisini arastirmaktir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin ¢evre bilingleri
ve alt boyutlar1 iizerine etki eden bagimsiz faktorler incelenmistir. Asagidaki kisimda

arastirma bulgularina ait sonuglara yer verilmistir.

5.1.1 Ogretmen Adaylarinin On Bilgilerine ve Bagimsiz Faktorlere iliskin
Sonuglar

e Calisma grubunun biiylik bir kismmi kiz 6gretmen adaylari olusturmaktadir.
Calisma grubundaki erkek Ogretmen adaylarinin oraninin diisiik oldugu

goriilmektedir. Bu ogrencilerin yetisme bdlgeleri faktorii (kdy-kirsal=%28,3;
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kiigiik sehir=%30; biiyiik sehir=%38,3) incelendiginde birbirine yakin yiizdeler
belirlenmistir. Farkli bolgelerde yetisen bu {ii¢ grubunun CBO tutum
ortalamalarinin anlamliligint karsilastirildiginda ise p=0.673>0.05 oldugundan,
farkli bolgelerde yetisen Ogretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Yani, bir bagska deyisle, 6gretmen
adaylarinin yetistikleri bolgeye gore gevreye yonelik tutumlarinda anlamli bir

farklilik gozlenmemistir.

e Ogretmen adaylarinin biliyilk kismi evdeki bitkilerle ara swra ilgilendigini
belirtmistir. “Evdeki bitkilerle ne kadar ilgileniyorsunuz?” sorusuna gelen
yanitlardan yaklasik %32’si bitkilerle sikca ve ¢ok sik ilgilendigini belirtmistir.
[lgisinin az oldugunu belirten kisim ise toplam %25 oraninda hi¢ ya da ¢ok cok az

cevabini vermistir.

e Evdeki diger bir canli grubu olan hayvanlarla ilgilenme bakimindan grubun daha
isteksiz oldugu goriilmiistiir. Yaklasik %43 bir bolim hi¢ ya da ¢ok cok az
ilgilendigini belirtirken ara swra cevabmi verenlerin orani %13,30°dur. Evdeki
hayvanlarla ilgilenme oranmin az olmasinin bir sebebinin bu bireylerin evinde
hayvan bulunmamasi olabilir. Evdeki hayvanlarla ilgilendigi anlagilan boliim ise
toplam %31,60 oraninda sik¢a ve ¢ok sik yanitmi vermistir. Ogrencilerden besi

(%8,3) bu soruya ¢ocuklukta ilgilendim simdi ilgilenmiyorum demistir.

e Ogretmen adaylarma uygulanacak ders siireci dncesinde “Evde cevre sorunlari
hakkinda ne siklikla konusuyorsunuz?”’ sorusu sorulmus grubun biiyiik bir
boliimiiniin (%71,70) evet ara sira, bir kismmin ise (%20) evet sik¢a cevabini
verdigi goriilmektedir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylarmin evlerinde c¢evre
konularma yer verme sikliginin az oldugu goriilmiistiir. Konusmadigmi belirten

kisim (%8,30) ise oldukca azdur.

e Arkadaslar ¢evre hakkinda konusup konugmadiklar1 sorusuna verilen yanitlar bir
onceki faktor ile benzesmektedir. Grubun bir boliimii arkadaslar1 ile arasinda
cevre problemleri hakkinda konustugunu belirtmistir. Cevre sorunlarinin evde ya

da arkadaslar arasinda konusulmasi ve giindeme gelmesi, bireylerin bu konuya
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verdikleri onemin bir gostergesidir. Ciinkii insan ilgilendigi konular hakkinda
kendisine yakin olan kisilerle, giinliik yasam ortamlarinda konusur. Cevre
sorunlarmi sik¢a konustugunu belirtenlerin %20 olmas1 elbette grubun az bir
kismimnin ¢evre konulariyla yakindan alakali oldugunu gosterir. Ancak, grupta bu
konulara en azindan ara sira yer verilmesi belirli diizeyde bir ¢evresel farkindalik

oldugunu gostermektedir.

e Yazili ya da gorsel basinda ¢ikan ¢evresel haberleri takip etmenin, bir bireyin
cevreye karsi olusturacagi tutum ve gelistirecegi davraniglart etkileyecegi
disiiniilmektedir. Bu baglamda, 0Ogretmen adaylarma “Cevre problemleri
hakkinda ¢ikan haberleri okuyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu durumda,
grubun yaklasik olarak ¢eyregini olusturan dilimi ¢evre hakkinda ¢ikan haberlerle
ilgilenmektedir. Cevreye yonelik nitelikli bir egitim almamis bireylerin, gevresel
haberlere kars1 ilgisini gosteren bu bulgu yeterli diizeyde goriilmemektedir. Ciinkii
burada cevresel haberlere kars1 “ilgi”, ortaya c¢ikacak ¢evre dostu davranmiglarda
itici gii¢ olacaktir. Yukarida belirtilen bulgular arastirmaya deneklik eden toplam

gruptan elde edilen neticelerdir.

e Kontrol ve deney grubu kiyaslandiginda ise, ilk durumlari bakimindan cevre
sorunlarmna giinliik yasantilarinda yer verme faktorlerine deney grubunun daha
diisiik yiizdelerde olumlu yanit verdigi goriilmektedir. Cevre sorunlarmi evde ve
arkadaslar1 arasinda “sik¢a” konusan, bir de “sik¢a” haberlerini takip edenlerin
oranlar1 her iki grupta da diisiik degerlerdedir. Bu oranlar yetersiz goriilmektedir.
Ciinkii tiim bu faktorlerin azligi, calisma grubundaki bireylerin yasam
aligkanliklarinda ¢evreye az yer verdiklerini gosterir. Oysaki ¢evre konusunda
yapilan sohbetler toplumsal farkindaligi yayginlasarak artiracagi gibi, haberleri
takip etme de bir bireyin c¢evreye yonelik bilgi ve Kkiiltiiriinde gelisme

saglayacaktir.

e Son olarak deney ve kontrol gruplarinin ¢evre sorunlarmna giinliik yasantilarinda
yer verme durumlart uygulamalar sonunda tekrar incelenmistir. Bu aragtirma
kapsaminda yapilan uygulamalar neticesinde, deney grubunun ilk durumlarma

kiyasla c¢evre sorunlarma giinlik yasamlarinda daha c¢ok yer verdigi
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goriilmektedir. Bu durumun sebebinin grubun “cevre bilimi” dersi kapsaminda
aldig1 cevre egitiminden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Buna gore yesil kutu
cevre egitim programina gore uygulanan ders igerigi ve uygulamalar deney
grubundaki 6gretmen adaylarinin ¢evre konularinda konusma ve okuma sikligini

artrrmistir denilebilir.

e Arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinglerinin ve alt boyutlarmin; ¢evreye
yonelik tutum, davranig ve bilgi diizeyinin yordandigi bagimsiz faktorler
incelenmistir. Elde edilen veriler {izerinde regresyon analizi yapilmistir. Sonug
olarak fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum, davranis
boyutlarinin ve ¢evre bilincinin ayn1 bagimsiz faktorler tarafindan iliskili oldugu
belirlenmistir. Bunlar c¢evreyle cocukken ilgilenme ve c¢evre sorunlarim
gazetede okuma faktorleridir. Yani bu iki faktoriin 6gretmen adaylarinin ¢evreye
yonelik olumlu tutum ve davranislariyla anlamli diizeyde iligkisi vardir. Bu sonug,
bireylere egitimle kiigilk yastan itibaren destek verilmesi gerektigini
gostermektedir. Cocukken cevreye olan ilginin yiiksek olmasi, insanda ¢evreye
karst tutumun alt yapisimi olusturan bir faktor olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Demek ki, bu olumlu tutumun yetiskinlik dénemine kadar ve devaminda
korunmasi i¢in ¢evre egitimin onemi anlasilmistir. Bunlara ek olarak, ¢evreye
yonelik bilginin bu bagimsiz faktorlerle iliskisi olmadigi tespit edilmistir. Yani bir
baska deyisle, incelenen bagimsiz faktorlerden herhangi birinin ¢evreye yonelik
bilgiyi anlamli diizeyde yordama giicli yoktur. Bu sonu¢ 6ngoriilen bir durumdur.
Ciinkii mevcut cevre egitimleri daha c¢ok Ogrencilerde biligsel boyuta, yani
bilginin aktarilmasina odaklanmaktadir. Yalnizca “bilgi”nin 6gretildigi bu tip
egitim sistemleri tutum ve davranig kazandirmada yoksun kaldigi igin; ders
ortaminda Ogretilenler gilinlik hayata transfer edilememektedir. Dolayisiyla

Ogrenilen ¢evreye dair bilgilerin kalicilig1 da yitirilebilmektedir.
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5.1.2 Arastirma Problemlerine ait Sonuglar

e Aragtirmanin ilk alt probleminde fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin ¢evreye
yonelik tutumlari incelenmistir. Buna gore, 6n test ve son test tutum puan
ortalamalar1 kontrol ve deney grubunda artmustir. Kontrol grubunda 6n test ile son
test toplam puanlar1 arasinda yaklasik iic puanlik bir artig goriilirken, deney
grubunda yaklasik bir puanlik bir artig belirlenmistir. Her iki grubun da
baslangicta sergiledigi cevreye yonelik tutum yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu
durum alan yazinla ortiismektedir ve alanda yapilan birgok arastirmada bu yas
grubunda ¢evreye karsi tutumun yiiksek oldugu belirlenmistir (Musser ve Malkus,
1994; Ballantyne, 1996; Ballantyne ve digerleri, 2001, McMillan ve digerleri.,
2004; Akilli ve Yurtcan, 2010; Keles ve digerleri, 2010). Ancak, ¢evre bilinci
arastirmalari, sadece c¢evreye yonelik olan olumlu tutumlar ya da yeterli ¢evre
bilgilerine bakilarak cevre bilinci yiiksektir yorumunu yapmanin dogru bir
yaklasim olmadigmi gostermektedir (Erten 2003; Bamberg, 1996; De Haan ve
Kuckartz,1998 ). Dolayisiyla grubun ¢evreye yonelik tutumunun yiiksek olmasi,
her ne kadar grubun ¢evreye yonelik ilgisi bakimindan olumlu bir izlenim biraksa

da, mutlaka diger faktorlerle beraber degerlendirilmelidir.

eDeney ve kontrol grubunun uygulamalar neticesindeki ilk ve son durumu
karsilastirildiginda, kontrol grubunda tutum ortalamasindaki artis (p=0.345>0.05)
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Yine aymi sekilde deney grubundaki
test puanlarinin ortalamalarindaki artis da (p=0.598>0.05) anlamli diizeyde
degildir. Bu durumda, arastrmada verilen lisans dersinin ¢evreye yonelik tutum
boyutunda etkililigi goriilmemektedir. Ancak, daha once de belirtildigi gibi
orneklemin g¢evreye yonelik 6n tutumlar1 zaten yiiksektir. Bu durumda, her ne
kadar aradaki fark anlamli goriinmese de, arastirmada kullanilan ve uygulanan
uluslararasi gevre egitim programinin ¢evreye yonelik tutumun artmasinda etkili

olmadig1 sdylenemez.

114



e Aragtirmanin ikinci alt probleminde; “Yesil Kutu” Projesi ve uygulamalarinin fen
ve teknoloji 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik davramislan tizerindeki etkisi
incelenmistir. Sonugta, her iki grubun da davranis boyutu test puanlarinda artig
belirlenmistir. Ancak bu artis deney grubu davranis boyutu puan ortalamalarinda
daha yiiksektir. Yapilan t-testi sonuglarina gore, “Yesil Kutu” Projesine gore
islenen derslerin 6gretmen adaylarinda anlamh diizeyde davranis degisikligi
olusturdugu gorillmiistir. Bu sonu¢ arastrmanin hedefleriyle Ortiismektedir.
Ciinkii etkili ve siirekli bir ¢evre bilincinin olusmasinda karsilasilan en 6nemli
problem 6grenilenlerin davranisa doniisememesidir. Her ne kadar bireylere verilen
cevre egitimleri sonrasinda, bilgi diizeylerinde veya tutumlarinda artis gozlense
de, bu bilgilerin maalesef hayata gecirilmedigi goriilmemektedir. Dolayisiyla
verilen egitimler yalnizca bilissel ve duyussal boyutta kalmakta, psikomotor
becerilerin gelisimine destek olmamaktadir. Erten (2005) okuloncesi dgretmen
adaylariyla yaptig1 ¢alismasinda ¢evreye yonelik olumlu tutumlar ile sergilenen
davranislar arasindaki tutarsizliklar: ortaya koymustur. Buradan hareketle, iyi bir
cevre bilinci kazandirmada yalnizca bilgiyi ogrenmeye odaklanmadan davranig
kazandirmanin 6nemi anlasilmalidir. Bu arastirmanin en 6nemli hedeflerinden biri
cevreye yonelik davraniglarin verilen gevre egitimiyle kazandirilmasi géz oniine

almirsa, bu sonugla birlikte ¢cevre dostu davranislarin gelistigi goriilmektedir.

e Aragtirmanin {iglincii alt probleminde, “Yesil Kutu” Projesi ve uygulamalarinin
fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin ¢evreye dair bilgileri iizerindeki etkisi
incelenmistir. Oncelikle, deney ve kontrol grubunun bilgi boyutu bakimimdan ilk
durumlarma bakilmistir. Bu durumda, her iki grubun da (kontrol grubu Xo:=
73,66; kontrol grubu Xq=75,26) iyi diizeyde cevre bilgisine sahip oldugu
sOylenebilir. Burada goriilen iyi diizeyde bilginin deney ve kontrol grubunun
mevcut yas diizeyine gelene kadar On yasantilarindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. 1lkdgretim ve orta 6gretim donemlerinde aldiklar1 fen bilgisi,
biyoloji, saghk bilgisi gibi derslerde edinilen bilgiler ve 6grenmeye kaynak
olabilecek bazi okul disi én deneyimler bu bilgilere dnciil olusturmaktadir. iki
grubun son durumlarinin karsilastirildig: t-testi sonuglarina gore ise “Yesil Kutu”

Projesine gore islenen derslerin deney grubundaki 6gretmen adaylarinda anlamh
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diizeyde bilgi degisikligi olusturdugu belirlenmistir. Bu aragtrma hedefleri
bakimidan beklenen bir sonugtur. Bu arastirmada kullanilan ders igerikleri ve
uygulamalar, yani uluslar arast bir ¢evre egitimi projesi olan “yesil kutu”
kullanilarak islenen ¢evre bilimi dersinde, igerik olduk¢a zengindir. Cevre
egitiminin temel unsurlarini (¢evrenin 6geleri, ekolojik kavramlar, tehditler ve
baskilar, insan etkinlikleri ve etkileri, kiiresel sorunlar ve degerler vb.) konu
edinmis bir egitim programi olmasi sebebiyle Ogretmen adaylarmin bilgi
diizeylerinde anlamli bir artis olmas1 ongoriilmiistiir. Dolayisiyla, bu egitimin ve
programin Ogretmen adaylarma yliksek diizeyde bir ¢evre bilgisi kazandirdigi

sOylenebilir.

e Arastirmanin dordiincii alt problemi ise tiim bu alt boyutlarin toplami olarak
goriilen cevre bilincinin incelenmesi lizerinedir. Daha 6nce de belirtildigi gibi
cevre bilinci; cevreye yonelik tutum, c¢evre dostu davraniglar ve cevreye ait
bilgilerin tiimiinii igermektedir. Bu ¢alismanin asil amacmin fen ve teknoloji
O0gretmen adaylarmin ¢evre bilincindeki degisimi irdelemek oldugu diistiniiliirse,
calismanin en ¢arpici sonucu deney grubunda tiim alt boyutlarin toplami olarak
cevre bilincinde artis goriilmesidir. Kontrol grubunun gevre bilincinde ise anlamli

bir artig goriillmemistir.

Sonug olarak, bu calismada yesil kutu Projesi ve uygulamalarinin ¢evre bilimi lisans
dersi kapsaminda fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin ¢evre bilincine ve alt boyutlar1
olan ¢evreye yonelik tutum, davranis Ve bilgi alt boyutlaria olan etkisi incelenmistir.
Elde edilen verilere gore, bu egitimin sonucunda hem kontrol hem deney grubundaki
adaylarin ¢evreye yonelik olumlu tutumlarinda bir artis oldugu, ancak bu artisin anlaml
olmadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte, ¢cevre dostu davranislar ve ¢evreye yonelik bilgi
bakimindan, ¢alisma sonucunda deney grubu lehine anlamli bir artis vardir. Yani,
Ozetle, arastirma kapsaminda verilen cevre egitimi Ogretmen adaylarinin cevreye
yonelik tutumlarini etkilemezken, davraniglarini ve bilgi diizeylerini gelistirmistir. Buna
ek olarak, CBO toplam puanlar bakimindan incelendiginde, kontrol grubunun cevre
bilincinde bir degisiklik gozlenmezken deney grubundaki fen ve teknoloji dgretmen

adaylarinin bu ¢aligma kapsaminda uygulanan program neticesinde ¢evre bilinglerinde
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anlamli bir artis belirlenmistir. Cevreye yonelik tutumda anlamli bir degisikligin
goriilmemesinin 6gretmen adaylarinin zaten yiiksek diizeyde tutum gdstermelerinden
kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Dolayistyla, bu ¢alisma sonunda tutum boyutunda bir

fark goriilmemesi bu durumun bir neticesi olarak goriilmektedir.

Daha oOnceki bolimlerde yer alan bulgularda belirtildigi gibi g¢evre bilinci ve alt
boyutlariyla iligkili olabilecek bazi bagimsiz faktorler incelenmis, iki faktoriin yliksek
yordama giicli oldugu goriilmiistiir. Bunlar ¢evreyle cocukken ilgilenme ve cevre
sorunlarim gazetede okuma faktorleridir. Bu iki faktoriin 6gretmen adaylarinin
cevreye yonelik olumlu tutumlarinda, davraniglarinda ve toplamda cevre bilingleriyle
anlamli diizeyde bir iligki belirlenmistir. Dolayisiyla, arastrmanm oOrneklemini
olusturan grubun gecmis deneyimleri, ¢evrelerindeki hayvan ve bitkilerle ¢ocukken
ilgilenme ve ¢evre sorunlarmmi okumaya giinliik hayatlarinda yer vermeleri onlarin
olumlu tutumlar ve davraniglar gelistirmeye yol agtigi diistiniilmektedir. Bu sonug,
bireylere egitimle kiigiik yastan itibaren destek verilmesi gerektigini gostermektedir.
Berck ve Klee’'nin (1992) de belirttigi gibi kii¢iik yaslardan itibaren, sahip olunan
olumlu ¢evresel egilimler ve degerler, ¢cevreye karsi tutumun gelismesinde rol oynar.
Cocukken ¢evreye olan ilginin yiiksek olmasi, insanda cevreye karsi tutumun alt
yapisini olusturan bir faktdr olarak karsimiza ¢ikmustir. Ogretmen adaylarinin ¢ocukken
evdeki bitkilerle ve hayvanlarla ilgilenmeleri ve gevreye yonelik haberleri okuyor
olmalar1 su anki ¢evre bilinglerinde anlamli diizeyde etkili olmustur. Bu sonug
gostermektedir ki ¢evre bilincinin gelismesinde bu faktorlerin - vurgulanmasi
gerekmektedir. Yani bir bagka deyisle, bireylerin kiigiik yastan itibaren ¢evrelerindeki
bitki ve hayvanlarla ilgilenme imkani saglanmasinin ve c¢evreye yonelik haberleri

okumaya tesvik edilmesin ¢evre bilinglerini gelistirecegi ortaya ¢ikmustir.

Cevreye yonelik davranislar ve bilgideki bu anlamli artisin goriilmesi ile ¢alismanin
cevre bilimi dersine Onemli bir katki saglayacagi diisiinlilmiistiir. Ciinkii elde edilen
bulgularin biitiiniine bakildiginda, uygulanan bu program 6gretmen adaylarmin ¢evre
bilinci gelistirmelerini saglamistir denebilir. Cevre bilincinin disa vuruk en Onemli
gostergesi bireylerin ortaya koydugu cevre dostu davraniglar olacaktir. Hem nicel

verilerden elde edilen bulgulara hem de arastirmada siireg boyunca toplanan nitel
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verilere gore d6gretmen adaylarinin davranislarinda 6nemli 6lgiide olumlu degisiklikler
ortaya konmustur. Elde edilen nitel bulgularda, ¢evre sorunlarmmin kaynagi olarak
goriilen ve ¢evre egitiminin temelini olusturan bes ana temaya yonelik (siirdiiriilebilir
kalkinma ve sagligin korunmasi, ¢evre kirliligi tiirleri ve engellenmesi, enerji ve geri
doniisiim, biyolojik ¢esitliligin korunmasi, kiiresel 1sinma-ozon tabakasinin delinmesi
ve sera etkisinin engellenmesi) davranig driintiilerinin incelenmesi neticesinde 6gretmen
adaylarinda birgok kalici davranis degisikligi 6rnegi (Tablo 4.12) tespit edilmistir.
Yapilan goriismelerde, 6zellikle 6gretmen adaylarinin etraflarini da ¢evre konularinda
bilin¢lendirme istegi, Ogrendiklerini bagkalarma aktarma geregi duyduklarini
belirtmeleri gelecekte verecekleri ¢evre egitiminin niteligini  olumlu  yonde

etkileyecektir.

Onceki arastirmalarda belirtilen sonuglara gére (Erten, 2003; Erten, 2012) gevre
egitiminde Ogrenilen bilgilerin gercek yasamda davraniglara doniistiiriilemedigi goz
Oniine alinirsa, bu sonuglar dikkate alinarak tiim tiniversitelerin ¢evre bilimi lisans
dersinde uygulanacak egitim programi giincellestirilmesi gerektigi soylenebilir. Bu
calismada ¢evre dostu davraniglari artiran faktorler, cevre egitiminde one ¢ikarilmalidir.
Bu faktorlerin; ¢evre bilimi derslerinin donem boyunca yaparak yasayarak 6grenme
prensibine gore dgrencilerin aktif katimini1 saglayacak sekilde gerceklestirilmis olmasi,
uygulamalardaki bazi etkinliklerin yerleske disinda yerinde gorerek saha calismalarina
yer verilmesi, tiim derslerde konularin “peki biz neler yapabiliriz?” yaklasimiyla
sonuglandirilmas1 béylece 6grenilenlerin giinliik yasantilarina transfer edilmesi oldugu
diisiiniilmektedir. Ozetle, iyi bir ¢evre egitimiyle oncelikle etkili bir ¢evre bilincinin
kazandirilmas: hedeflendigine gore boyle bir egitim programi ilerde ¢ocuklarimizi

egitecek 6gretmenlerimizin hizmet dncesinde bu alanda iyi yetismelerini saglayacaktir.
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5.2 Oneriler

Aragtirmadan elde edilen sonuglar 1s18inda Ogretmenlere ve egitimcilere asagidaki

Onerilerde bulunulabilir;

Cevre egitimine yonelik 6gretim etkinlikleri planlanirken ¢evreye yonelik davraniglari
gelistiren ve kaliciligini saglayan uygulamalara yer verilmelidir. Bu kapsamda 6grenci

merkezli etkinlikler diizenlenmeli ve grup etkinliklerine 6nem verilmelidir.

Yesil Kutu Projesi gibi uygulamalarin ¢evre dostu davraniglar1 gelistirdigi goriildigi

icin 6gretmen adaylarina benzer kapsamli ve igerikli egitimler verilmesi dnerilmektedir.

Bu arastrmada g¢evreye yonelik davraniglar artirdigi goriilen faktorler egitimde 6ne
cikarilmahdir. Cevre dostu davramiglar1 artiran faktorler agisindan bakildiginda bu
calismadaki 6gretim silirecini bir biitiin olarak géormek gerekir. Ancak 6zellikle; cevre
bilimi derslerinin dénem boyunca yaparak yasayarak Ogrenme prensibine gore
ogrencilerin aktif katimin1 saglayacak sekilde gerceklestirilmis olmasi, uygulamalardaki
baz1 etkinliklerin kampus disinda yerinde gorerek saha caligmalarina yer verilmesi, tiim
derslerde konularin “peki biz neler yapabiliriz?” yaklasimiyla sonug¢landirilmasi;
boylece Ogrenilenlerin gilinlilk yasantilarma transfer edilmesinin etkili oldugu
disiiniilmektedir. Bu sebeple, fakiiltelerde ¢evre bilimi lisans derslerinde bu faktorler

g6z Oniine alinarak planlama yapilabilir.

2

Stirdiiriilebilir bir yasama yonelik ¢evre egitimi araci olarak da goriilen “yesil kutu
projesinin uygulanmasi ve degerlendirilmesinin nasil yapilacagi konusunda gretmenler

ve 0gretmen adaylar1 bilgilendirilmelidir.

Ogretmen ve Ogretmen adaylari siirdiiriilebilir yasam ve gevre bilinci kavramlarmi
iceren konular1 cevre egitimiyle ilgili 6grenme ortamlarina nasil uyarlayabilecegi
konusunda bilgi sahibi olmalidir. Siirdiiriilebilir yasam ve g¢evre bilinci konularinda
yapilacak bir Ogretim siirecinin farkli ve c¢ok sayida Ogretim materyali ile

zenginlestirilmesi gerekmektedir.
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Bu aragtirma sonuclarma gore, boyutlar arasinda en diisiik puan c¢evreye yonelik
davranisa ait puanlardir. Bu bulgu, Erten’in (2012) tutum ve bilgilerin davranis iizerine
olan etkilerinde de ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarinin gevre bilinglerinin arttiriimasi
icin okuldncesinden baslayan cevre egitimine ihtiyag vardir. Ozellikle cevre dostu
davraniglarin  gelistirilmesi igin Ogretilmek istenen bilgilerin, daha sonra hangi
ortamlarda kullanilacagmin ogretilmesi ile miimkiin olabilir. Yaparak yasayarak
O0grenmenin Onemi burada ortaya c¢ikmaktadir. Clinkii yapay ortamlarda Ogrenilen
bilgilerin gercek ve karmasik bir yasamda kullanilmasi miimkiin olmaz (Grisel, 1997).
Bunun i¢in ¢evre egitiminde 6grencilerin duyussal alanda, biligsel alanda ve psikomotor
alaninda 6grenmeleri saglanmali, okul disinda ve dogal ortamda yapilacak etkinliklerle

dersler islenmeli ve ¢evre sorunlari ele alinmalidir.

Yine bu arastirma sonuglarina gore, d6gretmen adaylarinin bitki ve hayvanlara olan
ilgilerinin arttirilmasma ihtiyag vardir. Bulgularda bitki ve hayvanlarla ilgilenme
degiskenlerinin ¢evreye yonelik tutum ve davranigs puanlarinin yordayicisi olarak ortaya
¢ikmasi, bunun ne kadar gerekli oldugunu ortaya koymaktadir. Cevrenin korunmasi,
cevrede bulunan canlilarm korunmasiyla esdegerdir. Ogretmenler derslerinde canlilara
kars1 O0grencilerin ilgilerinin arttirilmasi, canlilara karsi empatinin gelistirilmesi ve
canlilara karsi cocuklarda olusmus olan nefret ve tiksintinin yerine canlilara karsi
sevginin gelistirilmesi konusunda caba gostermelidirler (Eschenhagen vd., 1998).
Ogretmenler derslerinde canlilara karsi ilgi ve sevgiyi vermelidir. Ciinkii ilgi sevgiyi,

sevgi de korumayi 6gretir, insanlar da ancak sevdiklerini korur (Erten,2012).

Ogretmen adaylarinda %26’k gevre dostu davranislarin agiklanmasimin gerisinde yatan
neden kolay olan davranislar oldugu diisiiniilmektedir. Cevre bilincine sahip bireylerin
olusmasi1 i¢in Oncelikle Ogrencilerin ¢evre merkezli (ekosentrik) tutumlarmin

giiclendirilmesi i¢in egitime agirlik verilmelidir.

Genel olarak cevre bilincine sahip toplumun olugsmasi i¢in Oncelikle kreglerden
baslayarak ilk ve ortadgretim kurumlarinda ve lisans egitimlerinde ¢evre dostu
davranislar gelistirecek bir bicimde disiplinler {istii ve tiim Ogretmenlerin gorev
bilinciyle bir cevre egitimi verilmelidir (De Haan, 1989). Ozellikle ilk ve ortadgretim

kurumlarmda 6grencilerin ¢evre bilincini notla degerlendiren bir ¢evre egitimi dersi,
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ders olarak yer almamalidir (Erten,2012). Her Ogretmen derslerinde ¢evrenin

korunmasi i¢in bir seyler yapmak ve her birey de ¢evreci olmak zorundadir.

Bu arastirmada Sekil 3 ve Sekil 4’de goriildiigi gibi yetiskinlikte ¢cevreye yonelik tutum
ve davranislart giiclendiren faktorlerin ¢ocuklukta bitki ve hayvanlarla ilgilenme ve
cevreye yonelik haberleri okuyarak giinliik yasantida ¢evre sorunlarina yer verme
oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore, ilk ve orta d6gretim boyunca cocuklar ¢evreye
yonelik haberleri ve yazilar1 okumaya tesvik edilmelidir. Ayrica, okul 6ncesi donemden
itibaren okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerle 6grencilerin ¢evrelerindeki diger canlilarla

etkilesim i¢inde olmasi saglanmalidir. Boylece ¢evre bilingleri gliclenecektir.

Cevre egitimi arac1 olarak uluslar arasi bir proje ve uygumlalar biitiinii olan “Yesil
Kutu”nun kullanilmas1 ve degerlendirilmesiyle ilgili olarak daha sonra yapilacak

arastirmalara yonelik su 6nerilerde bulunulabilir:

Arastrma daha uzun siirecte genis Orneklemler iizerinde ilk&gretim, ortadgretim
seviyelerindeki 6grencilere ve 6gretmenlere uygulanabilir. Bu ¢alismada cevre egitimi
araci olarak “Yesil Kutu” projesi uygulamalarinin ¢evre bilincine yonelik bilgi, tutum
ve davranis degiskenleri lizerindeki etkisi arastirilmistir. Daha farkli degiskenler (basari,

cinsiyet gibi) lizerindeki etkileri arastirilabilir.

Egitimin  Onciileri  olan  6gretmen adaylarmin  ¢evre Dbilinci  konusunda
bilgilendirilmelerini saglamak amaciyla MEB tarafindan desteklenen projeler
diizenlenebilir. Diger {iniversitelerin, fakiiltelerin ve okullarin c¢evre bilingleri
incelenerek cevre bilinci eksikliginin diinya iizerinde yarattiklari olumsuz etkilerin
tespit edilmesi ve bu etkilerin dnlenmesi icin neler yapilmasi gerektigi konusunda

projeler diizenlenebilir.

Ozel ve resmi tiim orgiin ve yaygin egitim programlarma kayith &grencilerin gevre
bilinci konularinda bilgi, tutum ve davranislarina iliskin mevcut duyarliliklar: tespit
edilerek bu duyarliligin en {iist seviyeye c¢ikartilmasi i¢in Yesil Kutu projesi
uygulamalarmni igeren bir program egitsel bir ara¢ olarak kullanilabilir. Bu sekilde
stirdiiriilebilir yasama yOnelik her grubun ihtiya¢c duydugu bilgi, tutum ve davranislarin

onlara en iyi hangi yontem ve hangi organizasyon anlayisi i¢cinde kazandirilabilecegi
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konusunda aragtrmalar yapilmalidir. Buradaki uygulamalarda &grenci merkezli,

yaparak, yasayarak 6grenmeye onem verilmelidir.
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Cevre Bilinci Olgegi EK 1

1. Cinsiyetiniz: Bayan:[] Erkek: ]
2. Yetisme Yeriniz: Koéy/Kirsal Bolge:[ | Kiigiik Sehir:[] Biiyiik Sehir: []
3. Uye oldugunuz gevre ile ilgili KUPUIUS:..............ccowreveeeereeeeeieeeeeeeesssneeseesssseesessnssessssssssesssssnsssssssssssssssmessssssnnee

4.  Asagidaki Canlilarla ne kadar ilgileniyorsunuz?
Hig Gok ¢ok az Arasira Sikga Cok sik
Evdeki bitkilerle [ ] ] ] ] ]
Evdeki hayvanlarla [ ] L] ] ] ]

Cocuklukta ilgilendim simdi ilgilenmiyorum: [

20123 Evde gevre sorunlari hakkinda ne siklikla konusuyorsunuz?
Konusmuyorum ] Evet arasira [] Evet 5|kga|:|
2012-@ Arkadaglarinizla gevre sorunlari hakkinda ne siklikla konusuyorsunuz?

Konusmuyorum ] Evet arasira ] Evet S|kga|:|

20123 Gevre problemleri hakkindaki gazetelerde gikan haberleri okuyor musunuz?

HClYII"D Evet arasira ] Evet S|kga|:|

2012- Arkadaslarinizla bir araya geldiginizde genelde en sik
konustugunuz konular nelerdir?

9. Gevre egitimi kapsaminda (daha dnce yada) halen yaptiginiz galismalar var mi? Varsa neler oldugunu
kisaca yaziniz?

I.Asagida verilen ifadelerden hangisine ne derece katiliyorsamiz onunla ilgili kutucukta yer alan kisma isaret
koyunuz.

Katiliyorum
Katilryorum
Katilmiyorum

Cok az

T1. Hayvan ve Bitki tiirlerinin siirekli olarak ortadan
kalkmast insanlarin aleyhine bir durumdur.

[ ] Tamamen

[ Katiliyorum
Hayir hig

] Katilmiyorum

[
[

132



T2. Nehirler ve akarsularimizin temiz olmamasi
korkulacak kadar kétii bir seydir.

T3. Kullanilmis kagitlar: diger gépler igerisine atilmis
olarak gormek beni gok liziiyor.

T4. Nefes aldigim hava sagligima zarar verecek
derecededir.

T5. Tabiatin bozulmas: béyle devam edecek olursa
gelecek yiizyil igerisinde birgok canl ortadan kalkmis
olacaktir.

T6. Bir giin igecek temiz su bulamayacagimizdan
korkuyorum.

T7. Gelecekte hava kirliligi yiiziinden birgok kisi
hastalanabilir ve hatta dlebilir.

T8. Denizlerin, gollerin ve nehirlerin nasil temiz
tutulmas konusundaki bilgileri 6grenmek isterdim.

T9. Bu kadar ¢ok ¢opiin olusmasinda suglu olan
politikactlardir.

T10. Denizlerin, gollerin ve nehirlerin temiz tutulmasi
igin bir gseyler yapmak niyetindeyim.

T11. Doganin daha gok bozulmasini énlemek igin ben
de bir geyler yapabilirim.

T12. Bir birey bile havanin temiz tutulmasi yoniinde
bir seyler yapabilir.

T13. Boyle giderse gok yakin gelecekte fosil yakit
kaynaklari tiikenecek.

T14.Bos zamanlarimin belirli bir kismini hayvan ve
bitkilerle ilgilenmeyi ayirmaya hazirim.

T15. Kirletilmis bir alanin (G6l, nehir, orman ve deniz)
temizlenmesinde goniilli olarak ¢alismak ve katkida
bulunmak isterim.

T16. Eger bir arabam olsaydi ¢evreyi daha fazla
kirletmemek icin 100 km“den daha fazla siirat
yapmazdim.

T17. Okulda kullanacagimiz okul igin gerekli olan
malzemeleri geri kazanilmig olanlardan satin almaya
hazirim.
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T18. Bahgem olsaydi giibrelemeyi kimyasal giibreler
ile yapmazdim.

T19. Bir eglence yerine gitme yerine hayvanat
bahgesinde gezmeyi tercih ederim.

T20. Eger ¢ok param olsayd: liks bir araba satin almak
istemezdim.

II. Asagidaki diisiincelere ne derece katildiginizi ilgili yere isaretleyerek belirtiniz.

D1. Igeceklerimizi satin alirken genelde metal
kutuda veya depozitosuz gigelerde olanlarini tercih
ederiz.

D2. Bulagik ve ¢amasir deterjanlarini satin alirken
gevreye zararh olup olmadiklarina dikkat ederiz.

D3. Evimizde kullanilmayan kagitlart ayirir  ve
toplanan yere haber verir veya iletiriz.

D4. Arkadas grubumdakilerin hemen hepsi kutu
icecekleri tercih ederler.

D5. Metal kutudaki igecekleri tercih ederim.

D6. Satin aldigim defterlerin ve dosya kagitlarinin
geri donisiimli kagitlardan olmasina dikkat ederim.

D7. Kullaniliug pilleri normal ¢op bidonlarina atmam.
D8. Kullanilmis siseleri sise kumbaralarina atarim.

D9. Okulda kullanacagim dosyalart satin alirken
plastik olanlarini tercih ederim.

DI10. Ailem veya ben, alisveris paketlerini defalarca
kullaniriz.

D11. Ben veya ailem kullanilmis eski esyalarimizi veya
eski kitaplar ihtiyaci olanlara veya bunlart toplayan
kurum veya kuruluslara veriyoruz.

D12. Kalorifer agitk iken kapt ve pencereyi agik
tutmam.
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D13. Evde veya ¢alistigim kurumda enerji tasarrufu
yapma konusunda ¢ok titiz davraniriz. Ornegin; bos
yere elektrik lambasinin yanmasini, gereksiz yere
radyo ve televizyonun agik durmasini, kalorifer
gahisirken kapi ve pencerenin agik kalmasini istemeyiz.

D14. Arkadaslar ile gevre kirliligi lizerine sohbetler
yapariz.

D15. Yeterli param oldugunda eski model cep
telefonumun ve bilgisayarimin yerine yenisini alirim.

D16. Alisverise giderken sepeft, file yada uzun siireli
kullanilabilen Pazar ¢antasi tagirim.

D17. Cesmede isim bittikten sonra gesmenin iyice
kapanip kapanmadigini kontrol ederim.

D18. Isigin, radyonun veya televizyonun gereksiz yere
agtk kalmamasini gok dikkat ederim.

D19. Cevrenin korunmasina yénelik konferans veya
herhangi bir toplantiya katildim.

D20. Cevre kirliliginin anlenmesi igin bir gazeteye veya
gazeteciye, politikaciya veya yetkili herhangi birisine
mektup yazdim.

O o o oo o o 4

]

III. Asagidaki ifadelerden size en uygun diigenini isaretleyiniz.

Bl. Giiriilti insanlarda sadece sinirlilige sebep olmaz,
hastalik yapar.

B2. Birgok nehir ve denizlerimiz besin maddesi
azaldigi igin hasta, bozulmus durumdadir.

B3. Kiivette yikanma yerine dus ile yikanma gevreye
daha az zarar verir.

B4. Karbondioksit gazinin yaninda Ozon tabakasinin
delinmesinden sorumlu baska gazlar da vardir .

B5. Eksoz gazi agaglara zarar verir fakat insanlara
bir zarar vermez.
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B6. Elektrik enerjisi elde etmek igin gevreye zararli
olan termik ve niikleer santrallerin disinda glines ve
riizgar gibi alternatif enerji kaynaklar: da vardir.

B7. Kaloriferin daha az yakit harcamas igin pencereyi
uzun siire az agik tutma yerine kisa siireli famamen
agtk tutmak daha iyidir.

B8. Recycling, bazi atiklarin geri daniisiimii demektir.

B9. I¢eceklerimizi bir defa kullanihp atilan kutularda
almak yerine depozitolu gsiselerde almak gevreyi
koruma agisindan daha gok yararhdir.

B10. Kagit alirken geri donisimli olanlarint almak
gevrenin korunmasi agisindan ¢ok énemlidir.

B11. Kompost, mutfak ¢opleri gibi organik ¢oplerin
glibre yapiimasidir.

B12.Bir (riinin lzerinde o irinin gevre dostu olup
olmadigini tanitan igsaret bulunur.

B13. Diinya yiizeyinde bazi bélgelerin zamanla su
altinda kalacak olmasinin  nedeni olarak ozon
tabakasinin delinmesi gosterilmektedir.

B14. Copler cam, plastik, kagit, ozel gopler ve diger
¢opler olmak lizere ayri ayri toplanmalidir.

B15. Kirik aynalari, sise pargalarini, depozitolu siseleri
cam kumbaralarina atmak gerekir.

B16. Evlerinizde ve okulunuzda bulunan kaloriferlerin
oniinde mobilya veya elbise dolabi gibi egyalarin
bulunmasi enerji israfina yol agar.

B17. Okul bahgelerinin, yaya yollarinin ve parklarin
beton veya asfalt ile kaph olmast gerekir.

B18. Cevreye verilen zararlardan birini onlemek igin
kigin buz ¢oziicii olarak tuz yerine kiiglik tagciklar, kiil
vb. maddeler kullanilmahdir.

B19. Yazin, bahgelerin en uygun sulama zamani sicagin
en yliksek oldugu 6gle vaktidir.

B20. Insan etkinliklerinin ekolojik kosullarda yol agtig
degisikliklerin ¢ogu tiirlerin uyum saglayamamagi
kadar hizli gergeklesmesi tiirlerin yok olmasina sebep
oluyor.
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EK 2

CEVRE BiLiMi DERSi EGITIM-OGRETIM SURECI

Bu ¢aligma kapsaminda fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci ve alt boyutlarinin
gelistirilmesi hedeflenmistir. Ogretmen adaylarinin cevreye yonelik bilgi diizeyleri ve
tutumlarmi gelistirirken ayn1 zamanda 6grenilenlerin kalici hale gelmesini saglamak amaciyla
davranisa doniismesine odaklanilmistir. Bu bakimdan ders siirecinde bes ana konu ve alt
konularina yonelik olarak “Yesil Kutu Projesi” ve uygulamalar1 temelli asagidaki sirayla
“miidahale modelleri” olusturulmustur.

Miidahale 1
Konu: Cevrenin 6geleri
Alt konular: Hava, Su, Toprak, Biyolojik ¢esitlilik

Ogrenciye Kazandirilacak Beceriler: Olgme, tahminde bulunma, g¢ikarimda bulunma,
yansitict diigiinme, yaratict diisiinme, karsilastirma, elestirel diisiinme, goézlem yapma,
yorumlama, karsilagtirma, bulgular1 kaydetme, yorumlama, raporlastirma, hesaplama,
tablolastirma

Yontem ve Teknikler: Anlatim, deney, tartisma, beyin firtiasi, gezi-gézlem
Etkinlikler:

Ders siirecinde Bu boliimde sirasiyla asagidaki etkinlikler yapilir;

e (evre, ekosistem, ekosistem ¢esitleri ve madde dongiilerinin agiklanmasi

e Giiniimiiz kosullarinda Su tasarrufunun hesaplanmasi (1 kisi tizerinden 1 yillik tasarruf
miktarii hesaplama)

e “Mavi tombulun yolcugu” isimli ¢aligmanin kullanildig1 ders plani 6rnegini sunma

Plastik tepsi, kum, gida boyas1 gibi basit malzemeler kullanarak atik depolama alani

yaptirma

Deterjanlar ve kimyasallarin topraga etkisini gosteren deney yaptirma

Topragin nasil filtreleme yaptigini gosteren deney yaptirma

Toprakta Erozyonun nasil gergeklestigini gosteren deney yaptirma

Yok olmus ve tehdit altinda olan tiirlerin tanitilmasi

Biyotik indeks hesaplanmasi

Sulak bir alana gezi yapilarak O6grencilerin goézlem gruplarma ayrilip Ornek ve

numunelere alinarak biyolojik ¢esitliligin incelenmesi
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EK 2
Miidahale 2
Konu: Tehditler ve baskilar
Alt Konular: Kentlesme, Atiklar, Kimyasal maddeler

Ogrenciye Kazandirilacak Beceriler: Olgme, tahminde bulunma, yansitici diisiinme, yaratici
diistinme, karsilagtirma, elestirel diisiinme, O6lgme, gozlem yapma, ¢ikarimda bulunma,
yorumlama, karsilastirma, bulgular1 kaydetme, raporlastirma, hesaplama, tablolagtirma

Yontem ve Teknikler: Anlatim, deney, tartigsma, beyin firtinas1 gezi-gozlem, tartigsma, alt1
sapkali diisiinme

Etkinlikler:

Ders siirecinde Bu boliimde sirasiyla agsagidaki etkinlikler yapilir;

e Alt1 sapkali diisiinme teknigini kullanarak elektromanyetik alanlarin etkilerinin
tartisilmasi

e Kompost glibre yapimi deney yaptirma

e Mevcut ildeki atik depolama alanma gozlem amagl gezi diizenlenmesi

e @Gilinlimiiz kosullarinda bir ailenin olusturdugu giinliik atik miktarmin hesaplanmasi ve
histagramlar halinde sunulmasi

e Atiklarin geri kazanimina yonelik poster calismasi yapilmasi

e Evdeki kimyasal maddelerin taninmasina yonelik ders anlatimi

e Evlerde kullanilan deterjan ve diger temizlik kimyasallarmin yerine kullanilacak
karbonat, limon, sirke (sodyum bi karbonat=NaCOg sitrik asit=CgHgO;, asetik asit=
CH3 COOH) gibi malzemelere; yonelik deney yapilmasi
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EK 2
Miidahale 3
Konu: Insan etkinlikleri ve etkileri
Alt konular: Enerji, Ulasim, Sanayi, Tarim

Ogrenciye Kazandirilacak Beceriler: Olgme, tahminde bulunma, ¢ikarimda bulunma,
yansitict disiinme, yaratict diisiinme, karsilastirma, elestirel diisiinme, gozlem yapma,
yorumlama, karsilastirma, bulgular1 kaydetme yorumlama, raporlastrma, hesaplama,
tablolastirma

Yontem ve Teknikler: Anlatim, deney, tartigma, beyin firtinasi, gosterim
Etkinlikler:

Ders siirecinde Bu boliimde sirasiyla agsagidaki etkinlikler yapilir;

e Diinyadaki yenilenebilir ve yenilenemeyen enerji kaynaklarinin tanitilmast ve
anlatilmasi

e Ulkemizde daha c¢ok hangi yenilenebilir enerji kaynaklarindan yararlanilabilecegine
iligkin bakis acilarmi ortaya koyacak bir ac¢ik oturum yapilmasi

e Drama ve canlandirma yontemi kullanilarak ulagimin gevreye etkileri tartisilarak giinliik
yasantimizdan 6rnekler gosterilmesi

e Cevre dostu bir otomobilin tasarlanarak sinifta sunulmasi

e (evre dostu sanayi etkinliklerinin sayisinin artmasinda bireylere de diisen Gnemli
gorevlerin anlatilmasi. Ornek: Alisveris yaparken cevre dostu iiriinleri satin almak
(Fosfat su kirliligine neden oldugundan, bu maddeyi icermeyen ¢amasir tozu
kullamlabilir; kloroflorokarbonlar ozon tabakasinin incelmesine neden oldugundan
bunlari icermeyen deodorantlar tercih edilebilir; geri kazanilmis kdgit kullanilabilir
vb.)

e Organik tarim, tarim etkinliklerinin ¢evre kirliligine yol agmadan yapilmasina olanak
vermesi bakimindan 6nemi anlatilmasi. Tanitici bir video gosterimi kullanarak ¢evreyi
kirleten ve topraga, biyolojik c¢esitlilige zarar veren tarim faaliyetleri ile organik tarim
arasindaki farklarin irdelenmesi
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EK 2
Miidahale 4
Konu: Kiiresel sorunlar
Alt Konular: iklim degisikligi, Ozon tabakasindaki delinme ve incelme, Asit yagmurlar

Ogrenciye Kazandirlacak Beceriler: Olgme, tahminde bulunma, ¢ikarimda bulunma,
yansitici diisiinme, yaratict diisiinme, karsilastirma, elestirel diisiinme, 6lgme, gézlem yapma,
yorumlama, Karsilagtirma, bulgular1 kaydetme yorumlama, raporlastirma, hesaplama,
tablolastirma

Yontem ve Teknikler: Anlatim, deney, tartigsma, beyin firtinasi,
Etkinlikler:

Ders siirecinde bu boliimde sirastyla asagidaki etkinlikler yapilir;

* Sera etkisinin gozlemlendigi bir deneyin yapilmasi
« iklim degisikliginin kiiresel etkilerinin sinifta sunulmasi ve “biz neler yapabiliriz?”
konusunda tartigma yapilmasi

iklim Degisikliginin Sonuglar

Neler Oldu?

Diinya’nin yiizey sicakliklar1 ortalamasi 20. Yiizyilda yaklasik 0,6 °C artt1.

20. yiizyilin son 15 yil1, bu yiizyilin en sicak dénemi oldu.

20. yiizyilin en sicak yil1 1998 oldu.

Karalara diigen yagis miktar1 yaklasik % 1 oraninda artt1.

Kuzey yarim kiiredeki kar ortiisiinde ve Kuzey Buz Denizi’ndeki buzullarda erimeler oldu.
Deniz seviyeleri ortalama 15 cm yiikseldi.

Kasirgalarin ve sellerin siklig artt1.

Neler Olabilir?

Sicaklik artisina baglh olarak 6zellikle sivrisineklerle tagman sitma gibi hastaliklar yayilabilir.
Kurakliklar goriilebilir. Buna bagli olarak yetersiz beslenme ve aglik gibi sorunlar ortaya ¢ikabilir.
Bazi ormanlar ve buralarda yasayan baz tiirler yok olabilir.

Buzullar eriyebilir.

Okyanuslarin seviyesi yiikselebilir.

Kiyilarda agimmalar goriilebilir.
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Sulak alanlar ve igme suyu kaynaklar1 azalabilir. EK 2
Bazi ada iilkeleri yok olabilir.
Bazi iilkelerde tarimsal iiretim artarken, bazilarinda azalabilir.

Deniz seviyesindeki yiikselmeler gibi nedenlere bagli olarak dnemli ekonomik kayiplar olabilir.

* Yumurta, sirke, su gibi basit malzemeleri kullanarak asidin maddeler tizerindeki etkisinin
gozlendigi deney yapilmasi

* Asit yagmurlarinin abiyotik faktorler (canli varliklar) tizerindeki etkilerini gézlemlemek
amaciyla ¢imlendirilmis fasulyelerle deney yapilmasi

* Ozonun tanitilip ozon tabakasinin delinmesi (bu terim, ozon tabakasinda olusmus gercek
bir deligi degil, ozon tabakasinin mor Gtesi 1g11mi1 tutma gorevini yapamayacak kadar
incelmesini ifade eder.) konusunda gerekli bilgilerin verilmesi (Kloroflorokarbon
gazlari, atmosferde yiikselip stratosferdeki ozon molekiillerini parcalar. Bunun
sonucunda ozon tabakasi yavas yavas yok olur).

Miidahale 5
Konu: Degerler
Alt Konular: Tiiketim, Saghk ve Cevre, Gelecekteki Diinyamiz

Ogrenciye Kazandirilacak Beceriler: Olgme, tahminde bulunma, yansitici diisiinme, yaratic
disiinme, karsilastirma, elestirel diistinme, gozlem yapma, ¢ikarimda bulunma, yorumlama,
karsilagtirma, bulgular1 kaydetme yorumlama, raporlastirma, hesaplama, tablolastirma

Yontem ve Teknikler: Anlatim, deney, tartigsma, beyin firtinasi
Etkinlikler:

Ders siirecinde bu boliimde sirasiyla asagidaki etkinlikler yapilir;

» Insanlarin tiiketim aliskanliklarinin ¢evreye olan olumsuz etkilerinin drnekleriyle birlikte
tartisilmasi

* Bir ailede giinliik hayatta kullanilan naylon poset miktarmin hesaplanarak, bunlarin
toprakta geri doniigiim siiresinin irdelenmesi

* Tiiketim ve ¢evre konusunda poster ¢alismasi yapilmasi

« “Bitkilerin kok sistemleri kirlilige ¢ok dayaniklidir” prensibinden yola ¢ikarak suyun kirli
oldugunu anlasilmasini saglayacak deney yapilmasi

* Gezi srrasinda dereden alman bir miktar su orneginin, bir miktar yagmur suyunun ve bir
miktar musluk suyunun mikroskop altinda incelenmesi

* Su kirliliginin insan sagligma olumsuz etkilerinin tartigilmasi

* Gelecekteki diinyamiz i¢in siirdiiriilebilir kalkinmanin temellerinin tartisilmasi ve “biz
neler yapabiliriz?” konusunda onerilerin sunulmasi

» Stirdiiriilebilir kalkinma bakimimdan kiiresel olarak 1992 yilinda Rio de Janeiro’da
gerceklestirilmis Cevre ve Kalkinma Bildirisinde ve “Johannesburg Zirvesi 2002
Diinya Siirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesinde alinan kararlarin tanitilmasi
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Cevre Bilimi Dersi Genel Ders Plani (Doktora Calismasina Yonelik Planlama) EK3
2012-2013 Egitim Ogretim Yili Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii 11l. Sinif

Hafta Konu islenen Alt konular Etkinlik Kapal uglu sorular
1. Tanitim Olgegin uygulanmas!. ilk
verilerin toplanmasi
Ders igerigi ve yapilacak
¢alismalar hakkinda
bilgilendirme
2. Cevrenin e Hava Cevre gunliklerinin
ogeleri e Su olusturulmasi (Cevreye
. Yonelik Haberler, Yazilar)
3. Devam o Toprak
e Biyolojik ¢esitlilik
4. Tehditler ve o Kentlesme Bir yatinmci yasadiginiz yerin yakinindaki sulak alanin kiyisinda bir arsa satin aldi. Yatirimci
baskilar o Atiklar burada bliylik bir sanayi tesisi yapmayi planlyor. Bunu 6nlemek amaciyla imza kampanyasi
o Kimyasal maddeler baslatmaya karar verdiniz. Sizi harekete geciren temel diistince ne olur?
5. insan o Enerji Glnlimuzde kentlesme giderek hizlaniyor. Bu durum gesitli sorunlarin ortaya ¢ikmasina yol
etkinlikleri ve e Ulasim aclyor. Kentlesmeyle ilgili hangi sorunun 6ncelikle ¢ézilmesi gerekiyor?
etkileri
6. Devam e Sanayi Evinizde deterjan, banyo ve tuvalet temizlik malzemeleri gibi gesitli kimyasal maddeler iceren
e Tarim Urdnler kullanihyor. Bu Uriinlerin olasi zararlarindan korunmak igin éncelikle neye dikkat
edersiniz?
7. Kiiresel o iklim degisikligi Yasadiginiz yerde belediye baskani oldugunuzu varsayin. Bolgenizdeki atik miktari her yil
sorunlar artiyor. Atiklari azaltmak icin nasil bir ¢6ziim yolu 6nerirsiniz?
8. Devam e Ozon tabakasindaki iklim degisikligi hakkinda fazla bilgi sahibi olmayan kisilere konunun énemini anlatmaniz
delinme ve incelme gerekiyor. ilk olarak bunun énemli bir sorun oldugunu vurguluyorsunuz. Sorunun ciddiyetini
daha iyi anlatmak igin ilkim degisikliginin olasi etkilerinin hangisinden oncelikle s6z edersiniz?
9. o Asit yagmurlart Poster sunumu Atmosferdeki ozon tabakasinin incelmesi zararli mor 6tesi isinimin (UV) yeryiiziine ulasmasina
neden olur. Mor 6tesi Isinimin olumsuz etkilerini dnlemek igin siz neler yaparsiniz?
10. Degerler o Tiiketim Poster sunumu Motorlu tasitlardan salinan gazlarin asit yagmurlarinin baslica nedenlerinden biri oldugunu
o Saglik ve Cevre 6grendiniz. Sizce bu gazlarin salinmasini engellemek igin ilk yapilmasi gereken nedir?
o Gelecekteki Diinyamiz
11. | Degerlendirme Olgegin tekrar uygulanmasi

Cevre ginluklerinin sinif
icinde degerlendirilmesi ve
toplanmasi
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EK 4

Yesil Kutu Projesine Gore Yiriitiilmiis Bir Cevre Bilimi Dersine Yonelik Gériisme Soru Formu
GiRiS
Cevre bilimi dersinde cesitli 6jrenme alanlarina yonelik Ronular islenmektedir. Bunlar Cevrenin ogeleri, Tehditler ve baskilar, Insan etRinlikleri ve etkileri, Kiiresel sorunlar ve

cevresel Degerler Simdi size simifimzdaki cevre bilimi dersine yonelik olarak, sorular sorulacaktir. Islenen bu Ronulan siuf ortamimizda gecenleri goz oniinde
bulundurarak cevaplaym. Cevaplarimz Rimseyle paylasifmayacaR, isminiz bagka bir yerde agik edilip kRullanifmayacaRtr.

Bir birey olarak ¢evrenizdeki enerji verimliligini artirmak amaciyla neler yaparsiniz?

Gegtiginiz derslerde size ilging gelen, bilmediginiz neleri 6grendiniz? Kisaca agiklar misiniz?

Atiklar ve Kimyasal maddeler konularinda 6grendikleriniz hayatinizda neleri degistirdi?

Ogrendiginiz bilgiler sayesinde giinliik yasantinizda yapmaya basladiginiz davranis ya da uygulamalar var mi? Varsa bunlar nelerdir?

Dinyay: etkileyen birgok ¢evre sorunu var. (su, toprak, hava kirliligi, tiir tehdidi, kiresel Isinma gibi) Sizce bunlardan hangisi ¢cevre agisindan en buyuk tehlikeyi
olusturur? Neden boyle dislindiglinizii séyleyebilir misiniz?

Samimiyetle cevapladiginiz ve zaman ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.

vk wnN e

Elif OZTURK

143



Cevre Bilimi Ders Gézlem Formu

Fen Bilgisi Ogretmenligi I1l. Sinif Cevre Bilimi Dersi kapsaminda hazirlanan sorulari igeren agagidaki formu doldurunuz.
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EK 5

A: Ders igin Fiziksel Ortamin Gézlenmesi: Cevre Bilimi dersi igcin kullanilan ortamin tanimlanmasi: Gevre Bilimi Dersi i¢in 1. Grup (kontrol grubu) ile 2. Grup (deney

B: Ortamda Olusan Etkinliklerin G6zlenmesi:

Cevre Bilimi Dersi igerigi- Konular

Puanlama

[EELIETRY
Cevre, Enerji
ve Geri
Doniigiim,
Bolgesel ve
Yerel Cevre
Sorunlari

Cevre
kavrami:
Tanimlar

1/2/3/415 1/2/3/415

Su, Toprak,

Hava,

Radyoaktif
kirlilik ve
diger kirlilik
kaynaklari.

1/2/3/415

grubu) dénem boyunca kendi ders saatlerinde ayni derslikte 6grenim gérmustiir. Derslikte projeksiyon cihazi, perde, beyaz tahta ve oturaklar bulunmaktadir.

Biyolojik
cesitlilik ve
Tirkiye’deki
durum: Flora

ve Fauna.

Tiirkiye’deki
endemik
hayvan ve
bitki tiirleri,
Tehlike
altindaki canh
tirleri.

1/2/3/415 1/2/3/415

Cevre ile ilgili
kuruluslar ve
etkinlikleri,
cevre egitimi,
siirdiiriilebilir
kalkinma.

1/2/3/415

Ortamin Sosyal Boyutunun
Gozlenmesi:

Ders sorumlusu ve 6grenciler
arasindaki sinif i¢i etkilesim olumlu
tanimlanabilecek diizeydedir.

Ders sorumlusu 6grencilerin iglenen
konuyla ilgili sorulari ile ilgilenmis ve
yeterli cevap vermistir.

Ogrencilerin agiklamalar ve/veya
sorular yoluyla derse katildig
goriilmektedir.

Ogretim Yontemleri:
Derste diiz anlatim yontemi
kullaniimistir.

Derste farkli 6gretim yontem ve
tekniklerine yer verilmistir (Orn:
problem ¢6zme, proje tabanl 6grenme,
gosterim, drama vb.)
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6. Derste bilgisayar, projeksiyon gibi
teknolojik aracglar kullanilimigtir.
Igerikle llgili Gozlemler:

7. Konunun iglenmesi gereken tiim
baghklari tamamlanmisgtir.

8. Konu etkin bir sekilde yeterli siirede
iglenmistir.

9. Bu gevre konusu ile ilgili 6grenciler
arasinda diigiinme ortami
olusturulmustur.

10. Bu ¢evre konusu ile ilgili yapilmasi

gereken davraniglara deginilmistir.

Toplam
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EK 5 (Devami)






