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VAK’AYA DAYALI OGRETIM PROGRAMININ ETKILILIGI

Suzan Beyza KAPTI
0z
Bu arastirmanin amaci vak’aya dayali 6gretim programinin etkili olup olmadigdini

ve vak’aya dayall 6grenmeye iligskin 6gretim elemani ve 6grencilerin goruglerini

belirlemektir.

Arastirma Polis Meslek Hukuku 1 dersini alan Polis Akademisi ikinci sinif
ogrencileri (deney1=33, deney2=36, kontrol=34) ile yapilmistir. Calismada nicel ve
nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Nicel veri toplama araglari olarak
ogrencilerin hedeflerle tutarli 6grenme duzeylerini belirlemeye yonelik olarak
hazirlanan erisi testi, izlieme testleri, 6z ve akran degerlendirme formu kullaniimis
ve verilerin analizinde Kovaryans Analizi (ANCOVA), tekrarli dlgimler icin ANOVA
ve Pearson Korelasyon teknigi kullaniimigtir. Nitel veriler ise 6grencilerle ve
Oogretim elemaniyla yapilan goérusmelerle toplanmis ve elde edilen verilerin

analizinde icerik analizi ve betimsel analiz birlikte kullaniimigtir.

Arastirma kapsaminda vak’aya dayali geligtirilen 0ogretim programi; Unite
konularinin sunus yoluyla 6gretim stratejisi ise kosularak iglenilmesinden sonra
vak’alarin kullaniimasi yoluyla ders islenisinin tasarlanmasini iceren VDO1 teknigi
ve Unite konularinin herhangi bir yontemle islenmeden, 6grencilerin dogrudan
vak’alar Uzerinden bilgiye ulagsmalarinin saglanmasi seklinde ders igleniginin

tasarlanmasini iceren VDO2 teknigi ile iki farkli deney grubunda uygulanmistir.

Arastirma sonucunda vak’aya dayali gelistirilen 6gretim programinin iki farkli
teknikle ise kosuldugu her iki deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin 6grenme duzeyleri arasinda gerek ogrencilerin toplam 6grenme
duzeyleri gerekse bilgi, kavrama, analiz ve degerlendirme basamagindaki
ogrenme duzeylerinde deney gruplari lehine anlamh farkhlik oldugu ortaya

ctkmistir. Ancak iki deney grubu arasinda anlamli bir fark gdzlenmemistir.

Vak’aya dayall 6gretim programinin uygulanmasina iligkin yapilan goérugsmelerde
ogretim elemani ve her iki deney grubunda yer alan 6grenciler genel olarak;

vak’aya dayali égrenmenin (VDO) gergek yasamla iliski kurdugu ve bu sekilde



ogrencilerin ilgi ve meraklarini arttirdigi, 6grenmeyi kolaylastirdigi, bilginin
somutlasmasini ve kaliciligini sagladigi, 6grencinin derse katilimini arttirdigi,
kuramla uygulamay! birlestirme firsati sundugu, 6grencileri eksikliklerinin farkina
vararak arastirmaya sevk ettigi ve onlari meslege hazirladigini ifade etmiglerdir.
Ogretim elemani ve 6grenciler ayrica, VDO'niin biligsel becerileri, duyussal
Ozellikleri ve sosyal becerileri gelistirmede olumlu katkilari oldugu yoninde gorus

belirtmislerdir.

Anahtar sozciikler: Vak’aya dayali 6grenme, vak’aya dayali 6grenme teknikleri,

vak’aya dayali 6gretim programi, polis meslek hukuku

Danigsman: Prof. Dr. Nuray SENEMO__GLU, Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri
Anabilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali



EFFECTIVENESS OF CASE BASED CURRICULUM

Suzan Beyza KAPTI

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the effectiveness of case-based
curriculum as well as identifying the views of instructors’ and students’ on case-

based learning approach.

Police Academy senior students who registered for the Police Vocational Law |
course (experimental 1: 33, experimental 2: 36, control: 34) took part in this study.
The research used both qualitative and quantitative methods. Summative test,
formative tests, and self and peer evaluation forms were developed in order to
specify students’ achievement through curriculum objectives and used to derive
guantitative data. The quantitative data was analyzed by statistical procedures
such as Covariance Analysis (ANCOVA) and ANOVA for repeated measures and
Pearson Correlation methods. The qualitative data was derived by instructor and
student interviews and the derived data was administered by both content and

descriptive analysis.

A case-based curriculum was developed and implemented in two different
experimental group with two different techniques as CBL1 and CBL2. In CBL1, the
instructor first presented the content of the unit and then use the cases. In CBL2,
the instructor directly started with the cases without presenting any content. So, in
CBL2 the students were expected to gain learning objectives through the CBL

cases directly.

The research findings revealed that there was a statistically significant difference
on students’ total achievement level as well as students’ learning levels on
knowledge, comprehension, analysis, and evaluation between experimental and
control groups in favor of both experimental groups. The quantitative results
apparently showed that experimental groups performed better than control groups
but no significant difference was recorded between two experimental groups.

The interview data derived from both instructor and students indicate that CBL
interacts with the real life and this enhances students’ interests and curiosity on

course subjects, facilitates learning process, concretizes knowledge consistently,



increased students’ involvement, provides opportunity to combine both theory and
practice, lead students research by making them aware of their deficiencies, and
finally prepares them for the profession. In addition, instructors and students
stated that CBL was effective for improving students’ cognitive skills, affective

characteristics and social skills.

Keywords: Case based learning, case based learning techniques, case based

curriculum, police vocational law

Advisor: Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU, Hacettepe University, Department of
Educational Science, Division of Curriculum and Instraction
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Gunumuz dunyasinda teknolojik yenilikler ve bu yeniliklerle paralel gerceklesen
degisim ve gelisim sureclerinin hizli bir sekilde ilerlemesi sikga dile getirilen bir
durumdur. Bununla birlikte meydana gelen bu gelisim ve degisimin butin
toplumlarda ayni sekilde etki yaratmadigi da acgiktir. Bu durumu doguran sebepler
arasinda egitimin yeri oldukgca onemlidir. Cunkd egitim genellikle butin diger
toplumsal, ekonomik, yonetimsel ve siyasal gelismeler igin bir dnkosul olarak
gorulmektedir (Kaya, 2009, s:11). Bu baglamda toplumlar tarafindan mevcut
gelisme ve degismelerin takip edilebilmesi ve etkili bir sekilde kullanilabilmesinin

yolu egitim sisteminin nitelikli olarak igletilebilmesine baghdir.

Ertirk (1982, s:9-12) egitimin insana kendi kendinin bilingli bir yaraticisi olma
imkanini verdigini ve bu imkanin iyi kullaniimasinin daha saglikli bir toplum
dizeninin ve daha mutlu bireylerin olusmasi sonucunu doguracagini vurgulamakta
ve egitimi; “bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik
degisme meydana getirme sdreci” olarak tanimlamaktadir. Bireylerin
davraniglarinda istendik degismeler meydana gelebilmesi ve bu davraniglarin
yuksek verimle kazandiriimasi egitimde plan 06gdesine agirlik verilmesini
gerektirmektedir (Senemoglu, 1987, s: 1). Egitimde plan 6desine agirlik verilmesi
ise egQitim uygulamalarina yon veren ve ogrencilere planh yasantilar saglayan
egitim programlarinin hazirlanmasi ve islerliginin degerlendiriimesi sureclerini

kapsamaktadir.

Ertirk (1998) egitim programinin karsiligi olarak kullandigi yetisek kavramini “belli
ogrencileri belli bir zaman suresi icinde yetistirmeye yonelik duzenli egitim
durumlarinin timu” olarak tanimlamakta (Erturk, 1998, s:14) ve yetisegi 6grenci
acisindan “0grenme yasantilari duzeni”, egitimci agisindan ise “egitim durumlari
dizeni” veya kisaca “egitme dizeni” olarak goérmektedir (Ertirk, 1998, s:96).
Ozcelik (2009, s:4) ise 6gretim programini “bir dersle ilgili d6gretme-6grenme
surecinde nelerin, nicin ve nasil yer alacagini gosteren bir kilavuz, baska bir

deyigle bu nitelikte bir proje plani” seklinde tanimlamaktadir.

Benzer sekilde Senemoglu (2013, s:xxii) Ogretim programini; “bir derste

ogrencilerin ulasacagi hedefleri ve davranisglari, davranislari kazandirmak Uzere



duzenlenecek egitim durumlarini ve davraniglarin ne derecede kazandirildigini
ortaya koyabilecek sinama durumlarini kapsayan, gelismeye acgik ve ¢ok yonlu

etkilesim icinde olan 6geler butlinl” olarak tanimlamaktadir.

Ogretim programinin ¢ temel 6gesi hedefler, egitim durumlari ve degerlendirme
olarak siralanmaktadir (Erturk,1998; Bilen, 2010; Senemoglu, 2013).

Programin ilk 6gesi olan hedef, “yetistirdigimiz insanda bulunmasini uygun
g6rdigumuz, egditim yoluyla kazandirilabilir nitelikteki istendik 6zelikler”, baska bir
deyigle “bir 6grencinin planlanmis ve tertiplenmis yasantilar sayesinde kazanmasi
kararlastirilan ve davranis degisikligi veya davranis olarak ifade edilmeye elverigli
Ozellik” (Erturk, 1998, s:24-25) olarak tanimlanmaktadir. Bir derse ait 6gretim
programinin gelistiriime surecinde dersin 6zel hedefleri belirlenirken, bireyin,
toplumun ve konu alaninin ihtiyaglarinin dikkatle incelenmesi ve Ulkenin egitim
felsefesiyle tutarli, egitimin uzak ve genel hedefleri ile 6rtisen ve o6grencilerin
gelisim ve o6grenme Ozellikleri ile uyumlu hedeflerin secilmesi s6z konusudur
(Tyler, 1949; Ertlrk, 1998).

Egitim programinin ikinci 6desi olan egitim durumlari ise Ertirk’e gore “belli bir
zaman suresi i¢inde bireyi etkileme gucinde olan dis sartlar’dir (Ertlrk, 1998,
s:84). Bu dis kosullar icerigi, teknolojiyi, yonetimi ve egitim hizmetinin niteligini
artiran pekistirecg, ipucu, donit, dizeltme, 6gretmen ve 6gdrencileri kapsamakta ve
bu sartlar 6grenciyi temsil eden 6n bilgi, zeka duzeyi, dil becerisi, saglik durumu,
ilgi, inang ve degerlerini ve benlik tasarimi gibi onemli 6gdeleri iceren i¢ kogullara
gore olusturulmaktadir (Bilen, 2010, s:21). Egitim durumlari, programin o6geleri
arasinda istendik davraniglarin ya da davranis degisikliginin olusturuldugu, baska
bir ifadeyle 6grenme yasantilarinin 6grencilere kazandirldigi program o6gesidir

(Senemoglu, 2013,s:xxiii).

Egitim programinin son ve tamamlayici 6gesi olan degerlendirme ise hedeflerin
gerceklesme derecesini tayin etme sureci (Ertlrk, 1998, s:107) ve egitim slrecinin
basarisi hakkinda bir degder yargisina ulagsma isidir (Bilen, 2010, s:23).
Senemoglu’'na (1983, s:1) gore degerlendirme; 6Jretim programi tasarisinin
denencel iligkilerden olugsmasi nedeniyle, beklendik ile gergeklesen arasindaki
farkin saptanmasinda, UrGnin kalite kontrolinin yapilmasinda, meydana gelen

olumsuz yan JUrunlerin, programin hangi 0gesiyle ilgili oldugunun ortaya



clkariilmasinda ve program gelistirme sdreci iginde duzeltici 6nlemlerin

alinmasinda 6gretim programinin vazgecilmez bir 6gesi olarak ifade edilmektedir.

Bir dersin 06gretim programi degerlendirilirken &grencilerin hedeflerle tutarli
o0grenme duzeylerinin belirlenmesi gerekir. Bir dersin hedefleri dogrultusundaki
ogrenme duzeyi, yani Ogrencilerin dersin hedeflerine ulagsma derecesi,
uygulanmasina galigilan 6gretim programinin saglamlik, ise yarama ve ogrencilere
saglanan o6gretim hizmetinin etkililik ve yeterlik derecesine baghdir (Ozgelik,
1981,s:180). Programin saglamhgi dersin 6zel hedeflerinin egditimin genel
hedefleriyle tutarli olmasi ve programdaki denencel olan etkinlik-Grtn iligkilerinin
gerceklere uygun olmasi anlamina gelmektedir (Ozgelik, 1981,s:184). Bu
baglamda program gelistirme slrecinin temel noktalarindan biri olan hedeflerin
saptanmasinda ulkenin egitim hedeflerinin dikkate alinmasi ve belirlenen hedeflere

ulasilabilmesinde de uygun etkinliklerin segilmesi 6nem arz etmektedir.

Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinin son fikrasinda belirtilen Turk milli
egitiminin uzak hedefleri arasinda “Turk Milletini cagdas uygarlidin yapici, yaratici
ve seckin bir ortagl yapmak” ifadeleri yer almaktadir. Bu hedeflere ulasabilmek ve
¢agin kosullarina ayak uydurabilme 6grencilerin Ust dizey disunme becerileri ile
donanik olmalarini gerekli kilmaktadir. Bunun icin de anlamli 6grenmenin
gerceklestigi, bilginin dogasina uygun olarak kazandirildigi ve derinlemesine
ogrenen bireylerin  yetigtirildigi 6gretme-6grenme  ortamlarinin  yaratiimasi
gerekmektedir (Senemoglu, 2013). Bu baglamda egitim surecinin igleyisinde
rehber gorevi Ustlenen egitim programlarinin da temel amaci 6grencilere bilginin
dogasini kazandirmak olmalidir. Bu amagla o6grencilerin 6gretim surecinde daha
aktif olduklari, Ust dizey duslinme becerilerinin kazandirildigi yaklasimlarla

programlarin tasarlanmasi oldukga onemlidir.

Ozellikle bilim yuvasi olarak goriilen ve yetismis insan glclinin kaynagi olan
yuksekogretim seviyesinde program gelistirme c¢alismalarina gereken 6nemin
verilmesi olduk¢ca 6nemlidir. Gedikoglu’nun (2005, s: 77) Turk egitim sisteminin
sorunlarinin ¢gbézumune yonelik Onerileri arasinda belirttigi gibi yUksekogretim
kurumlarimizda yaratici ve elestirel duslUnebilen, topluma kargi sorumluluk
duygusu yuksek ve etik degerlere kargl duyarl insan tipini yetistirebilmek igin
programlarin ve ogretim etkinliklerinin gbzden gecirilmesi gerekmektedir. Ancak
ulke genelinde ilk ve ortadgretim kademelerinde program gelistirme ¢alismalarina



agirlik verilirken Universite dizeyinde program gelistirme c¢alismalarina ¢ok az yer
verildigi gérilmektedir. Ozellikle emniyet teskilatinin orta ve Ust diizeyde amir ve
yonetici ihtiyacini kargilamak Uzere lisans dizeyinde egditim veren Guvenlik
Bilimleri Fakultesi’nde program gelistirme calismalarinin yeterli dizeyde olmadigi
goOrulmektedir. Guvenlik Bilimleri Fakultesi’'nden son u¢ yilda mezun olan Emniyet
Genel Muadurligu (EGM) calisanlari Uzerinde yapilan arastirmada mezunlarin
%72’si eg@itim programlarinin yetersiz oldugunu, %75’i ise mezun olduklarinda
kendilerini amirlik yetenekleri itibariyle yetersiz hissettiklerini ve meslege hazir
olmadiklarini belirtmislerdir (GEAR, 2011). Buna ek olarak edgiticiler Uzerinde
yapilan nitel arastirmalarda mevcut egitim programlarinin teorik agirlikli oldugu ve
uygulamali egitim yonunden programlarin eksik kaldigi bulgularina ulasiimigtir
(GEAR, 2011). Bu bulgular mevcut egitim programlarinin yapisindaki ve

uygulanigindaki problemleri 6ne ¢ikarmaktadir.

Polis egitim programlarinin degerlendiriimesine iliskin sinirh sayida yapilan
arastirmalardan biri Kaygisiz tarafindan yapilan tez calismasidir. Kaygisiz’in
(1982) “Tlrkiye’de Polis Egitim Programlarinin Degerlendiriimesi” konulu doktora
tezi kapsaminda; programlarda yer alan gesitli derslerin igerigi arasinda celigkiler
oldugu, derslerin ve ders konularinin bir sistem butinlugu icinde ele alinmadigi,
derslerde birbirini tamamlayan Unitelerin bulunmadigi, icerigin guvenilirliginin ve
gecerliginin  test edilmedigi, polis egitim programlarinin duzenlenmesinde
uygulama ve beceriye donuk calismalara yer verilmedigi, icerigin
dizenlenmesinde kuramsal konulara agirlik verildigi bulgularina ulasiimistir.
Arastirma bulgularindan, derslerin igeriginin problem ¢dézme becerisi kazandiracak
nitelikte olmadi§i, derslerin yalnizca kuramsal bilgi verecek bi¢cimde dizenlendigi,
sosyal ya da mesleki uygulamaya yoOnelik sorunlari ¢ozicu nitelikte
dizenlenmedigi, 6drencilerin sosyal ve fiziksel cevreye uyum saglayacak bir egitim
almadigi, polis egitim kurumlari arasinda bir sistem bUtunligu olmadig
anlasiimaktadir. Bu baglamda emniyet teskilatinda hizmet kalitesinin yukseltiimesi
icin, polis egitim programlarinin Ust duzey duagsunme becerilerini dikkate alan ve
uygulamaya donuk yaklagsimlar merkeze alinarak gelistiriimesi gerekmektedir
(Sénmez, 2008). Ozellikle polis okullarinda yiritilen ve kuramsal agirlikh olan
programlarin senaryolar ve ornek olaylarla igslenmesi daha verimli sonuglarin

ortaya ¢ikmasini saglayacaktir (EGM, 2005).



Universite diizeyinde &grencilerin gergek yasamin dinamik ve karmagsik
problemleri ile basa c¢ikacak, gerekgeli ve vyerinde kararlar verebilecek
profesyoneller olarak vyetigtiriimeleri ylUksekdgretimin en 6nemli amaglarindan
biridir (Choi & Lee, 2009, s:100). Bu baglamda 6zellikle yliksekdgretim dizeyinde
program gelistirme galismalarinda 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina hitap edecek ve
gunun kosullarina hazirlayacak nitelikleri kazandirmaya yardimci olacak
yaklasimlarin merkeze alinmasi oldukga 6nemlidir. GUnimuzde egitim alaninda
Ozellikle ogrenciyi merkeze alan ve ogrenme surecinde oOgretmenle beraber
ogrencilerin de aktif olacaklari yaklagimlar ogrencilerde Ust dizey dusunme
becerilerinin gelisimi icin tercih edilmektedir. Bu yaklasimlardan biri de 6grencilerin
problem durumlari Uzerinde bireysel veya grup olarak c¢alismalarini kapsayan
Vak’aya Dayall Ogrenme (VDO) ‘dir. Vak’aya dayall 6grenme, problem ¢dzme ve
karar verme becerilerini gelistiren, analitik becerilerin pratiginin yapildigi gergege
yakin durumlar Gzerinde g¢aligilan bir 6grenme yontemidir (Smith, 1987, s: 51).
Vak’aya dayali 6gretim ise egitim programinin bir pargasi olarak veya tamamen
dayanak noktasini olusturacak sekilde vak’alarin kullaniimasina odaklanilan bir

ogretme yontemidir (Levin 1995, s: 63).

VDO’nlin birgok disiplin alaninda uygulamalarina rastiamak miimkiindir. VDO ile
ilgili egitim, muhendislik, hemsirelik, tip ve siyasal bilimler gibi farkli disiplinlerde
calismalar yapilmistir ve farkli olan bu disiplinlerdeki 6gretim elemanlari VDO
kullanmalarinda d6grencilerinin  kuram ve uygulama arasindaki boslugu
kapamalarina yardimci olacagi seklinde ortak bir amaci paylasmislardir (Elksnin,
1998, s:96). Ozellikle 6gretmen egitimi alaninda sinif ydnetiminden kiltirel
degerlere, hizmet oncesi ve hizmetici 6gretmenlerin yetistiriimeleri gibi konularda
bircok calisma yapilimistir (Barnett, 1991, s:264). Ancak gerek yurt icinde gerekse
yurt disinda VDO ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda VDO'niin polis

egitiminde kullanimina iligkin galismalarin pek bulunmadigi gértlmektedir.

VDO’niin uygulamali bilim alanlarinin birgogunda meslege hazirlama, akademik
basariy! arttirma ve Ust duzey dugunme becerilerini gelistirmedeki etkililigi ¢esitli
arastirmalarla ortaya konmustur. VDO’niin bu becerilere en ¢ok sahip olmasi
gereken polis amirlerinin gerek Ust dizey disunme becerileri ve gerekse mesleki
mevzuat Dbilgilerini ise kosabilmelerini gelistirmede de etkili olacagi
dusunulmektedir. Bununla beraber yeni 6grenilecek bilginin ger¢cek yasamla iligkisi



kuruldugunda bilgi 6grenen tarafindan anlamlh bir sekilde yapilandiriir ve bu
sekilde etkili 6grenme gerceklesir. VDO yaklagsiminin en énemli dzelliklerinden biri
de gergek yasamla iligkili problem durumlari Gzerinde tartisma ve bu problemleri
¢ozme firsati sunarak, ogrencilerin bilginin dogasini kazanmalarina ve bilgiyi
anlamh bir sekilde yapilandirmalarina yardimci olmasidir. Bu kapsamda
uygulamali bilim alanlarindan biri olan Glvenlik Bilimlerinin 6gretiminde VDO’niin

katkisinin ortaya konmasi agisindan bu ¢aligma oldukga dnemlidir.

Gunumuz kosullarinda program gelistirme ¢alismalarinda 6zellikle bilginin anlamh
bir bicimde vyapilandirimasina ve ise kosulmasina olanak verecek 0ogretim
programlarinin geligtiriimesi olduk¢a 6énemlidir. Bu baglamda VDO’niin etkililiginin
bu yontemi merkeze alarak gelistirilen bir ogretim programinin uygulanmasi
araciligi ile arastiriimasinin uygulamal bilim alanlarinin égretimi igin gelistirilecek
programlara 1sik tutacagi duastunulmektedir. Bu ¢alismanin ayrica uygulamali bilim
alanlarinin  6gretiminde Uzerinde en ¢ok durulan Ogrencilerin  meslege
hazirlanmalari ile birlikte 6grenme dizeylerinin arttirlmasinda ve Uust dizey
dusunme becerilerinin geligtiriimesinde alinacak onlemlere iligskin ipucu saglamasi

beklenmektedir.

1.2. Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Toplumu olusturacak her bir bireyin gerek kisisel gerekse toplumsal ihtiyaglari
dogrultusunda en iyi sekilde yetistiriimesi toplumlarin var olma g¢abalari agisindan
gerekli bir durumdur. Bu baglamda Ulkemizde guvenlik hizmetleri kapsaminda
ihtiyag duyulan polis amirlerinin bireysel ve toplumsal ihtiyaglar dogrultusunda
gunumuz kosullari dikkate alinarak gerekli niteliklerle donanik olarak yetistiriimesi
oldukga Onemlidir. GuUnumuizin degisken kosullari ve polislik mesleginin
gereklilikleri dikkate alindiginda polis amiri adaylarinin polis meslek mevzuatina
hakim ve ozellikle problem ¢bzme ve analitik dusunme becerilerine sahip olarak
yetigtiriimeleri meslek hayatlarindaki verimliligin arttirlmasi baglaminda bir
gerekliliktir.

Polis Akademisi Baskanhgi Gulvenlik Bilimleri Fakultesi Emniyet Genel
MaduarlaGgi’nan amir ihtiyacini karsilamak Uzere lisans duzeyinde egitim veren bir

egitim kurumudur. Egitim suresince ogrencilere meslek hayatlarinda gerekli olan



bilgi ve beceriler degisik derslerde verilmektedir. Ogrencilerin polislik gdrevini
yerine getirirken uymalari gereken hukuki altyapilari, gorev ve yetkilerinin neler
oldugu ve bu yetkilerin nasil kullanilacagi ile ilgili egitim Polis Meslek Hukuku dersi
kapsaminda verilmektedir. Ozellikle polisin kisi hak ve hiirriyetini kisitlayici sekilde
Ozgurlik ve guvenlik arasindaki dengeyi kurmak amaciyla zor kullanma yetkisine
sahip olmasi bu alandaki yetkilerin hukuki ol¢utler cercevesinde ve profesyonel bir
sekilde kullanimini gerekmektedir. Dolayisiyla bu kapsamda verilecek egitimlerin
bu bilgi ve beceriyi 6grencilere kazandirabilecek nitelikte ve etkili olacak sekilde

tasarlanmasi bir zorunluluktur.

Ayrica, amir olarak goérev yapacak o6grencilerin ileride karsi karsiya kalacaklari
karmasik guvenlik sorunlari karsisinda problem ¢ozme ve elestirel duginme
becerilerinin gelisimi 6nemlidir. Bu becerilerin gelisimi &gdrencilerin mesleki
becerilerini geligtirici uygulamalara agirlik veren etkili 6gretim programlarinin
tasarlanmasi ile mumkunduar. Polis amirlerinin egitiimesinde o6zellikle teorik ve
hukuki icerikli konularin gercek hayatta gerceklesen toplum problemleriyle
iligkilendirilmesi suretiyle hazirlanacak egitim programlarina yer verilmesi mevcut
sorunlarin ¢ézumunde daha etkili yollarin geligtiriimesi agisindan son derece

onemlidir.

Uygulamal bilim alani olan Guvenlik Bilimleri alaninda 6gretimin etkili bir bicimde
gerceklestirilebilmesi icin bilginin anlamli bir bigimde yapilandiriimasini saglayacak
uygulama temelli 6gretim programlarina ihtiya¢ bulunmaktadir. Uygulamaya dayali
olarak tasarlanan 6gretim programlarindan vak’aya dayali 6gretimin bu alandaki
etkililiginin  arastirimasinin  yetistirilecek polis amiri adaylarinin  niteliginin

arttinimasina anlamli katkilarda bulunacagi dusunulmektedir.

Bununla beraber tasarlanan 6gretim programlarinin denencel iligkiler icermesi
nedeniyle bilimsel ilkeler 1si1§inda gelistiriimis bile olsa islerlik agisindan bir
garantisi olmayacagi aciktir. Bu gerekge ile programlarin istendik davranislari
meydana getirme agisindan isgorurlik derecesinin surekli olarak arastiriimasi
gerekir (Erturk, 1998).

Bu nedenle bu arastirma polis amirlerinin egitim sirecinde 6nemli bir yeri olan
Polis Meslek Hukuku 1 dersi 6gretim programinin egitim durumlar 6gesine agirlik
verilerek vak’aya dayali o6grenme yontemine dayali olarak hazirlanmasi ve

iglerliginin degerlendiriimesi sureglerini kapsamaktadir. Polis Meslek Hukuku 1



dersi 6gretim programinin hazirlanmasi ve degerlendiriimesi amacina yonelik bu
calisma ile elde edilen sonuglarin, polis amiri adaylarinin meslege etkili bir bigimde
hazirlanmalarini saglayacak program gelistirme calismalarina ve dolayisiyla
uygulamali bilim alanlarinda egitimin niteligini artirma c¢abalarina onemli katkilar

saglamasi beklenmektedir.
1.3. Problem Cumlesi:

Polis Meslek Hukuku 1 dersinde Vak’aya dayali 6grenme teknikleri esas alinarak

hazirlanan 6gretim programinin 6grenme duzeyine etkisi nedir?

1.3.1. Alt Problemler:
1) Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO1 tekniginin uygulandigi birinci deney
grubu, VDO2 tekniginin uygulandigi ikinci deney grubu ve kontrol grubundaki

ogrencilerin 6grenme duzeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

a) Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO1 tekniginin uygulandigi birinci
deney grubu, VDO2 tekniginin uygulandigi ikinci deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin bilgi basamagi 6grenme duzeyleri arasinda anlaml bir fark var

midir?

b) Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO1 tekniginin uygulandigi birinci
deney grubu, VDO2 tekniginin uygulandigi ikinci deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin kavrama basamagi 6grenme duzeyleri arasinda anlamh bir fark var

midir?

c) Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO1 tekniginin uygulandigi birinci
deney grubu, VDO2 tekniginin uygulandigi ikinci deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama basamag@i 6grenme duzeyleri arasinda anlamli bir fark var

midir?

d) Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO1 tekniginin uygulandigi birinci
deney grubu, VDO2 tekniginin uygulandigi ikinci deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin analiz basamagi 6grenme dulzeyleri arasinda anlamlh bir fark var

midir?

e) Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO1 tekniginin uygulandidi birinci
deney grubu, VDO2 tekniginin uygulandigi ikinci deney grubu ve kontrol grubu



ogrencilerinin degerlendirme basamagi 6grenme duzeyleri arasinda anlamli bir

fark var midir?

2) Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO1 tekniginin uygulandigi birinci deney
grubu ve VDO2 tekniginin uygulandi§i ikinci deney grubundaki 6grencilerin

ogrenme duzeyleri artma egiliminde midir?

3) Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO1 tekniginin uygulandi§i birinci deney
grubu ve VDO2 tekniginin uygulandi§i ikinci deney gruplarinda, 6z ve akran
degerlendirmelerine gére grupla calismaya iliskin sosyal beceriler ne dizeyde

kazanilmistir?

4) Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO1 tekniginin uygulandig birinci deney
grubu ve VDO2 tekniginin uygulandigi ikinci deney grubundaki 6z ve akran

degerlendirmeleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

5) Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO1 tekniginin uygulandi§i birinci deney
grubu ve VDO2 tekniginin uygulandigi ikinci deney grubundaki 6z ve akran

degerlendirme puanlari artma egiliminde midir?

6) Polis Meslek Hukuku 1 dersinde Vakaya Dayali Ogretim Programinin

uygulanmasina iligkin 6gretim elemani ve égrenci gorusleri nedir?

7) VDO programinin égrencilere biligsel beceriler, duyussal 6zellikler ve sosyal
becerileri kazandirmadaki katkisina iliskin 6gretim elemani ve dgrenci gorugleri

nelerdir?

a) VDO'nin bilissel becerileri kazandirmadaki katkisina iliskin 6gretim

elemani ve 6grenci gorugleri nelerdir?

b) VDO'nin duyussal 6zellikleri kazandirmadaki katkisina iliskin dgretim

elemani ve 6grenci gorugleri nelerdir?

c) VDO'niin sosyal becerileri kazandirmadaki katkisina iligkin 6gretim

elemani ve 6grenci gorugleri nelerdir?



1.4. Sayiltilar:

1. Kontrol altina alinamayan degiskenler deney ve kontrol grubundaki égrencileri
ayni sekilde etkilemistir.

2. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin kapsam gecerligini belirlemek
amaci ile bagvurulan uzman kanilari yeterlidir.

3. Calismanin vyapildigi kosullar ve o6grenci nitelikleri ayni kaldigi surece

arastirmadan elde edilen sonuglar gelecekteki 6grencilere de genellenebilir.
1.5. Sinirhiliklar:
Bu arastirma;

1. 2013 — 2014 ogretim yili guz doneminde Polis Akademisi programinda yer alan

Polis Meslek Hukuku 1 dersi ile,

2. Dersin biligssel alan hedeflerinin siniflandiriimasinda kullanilan Bloom’un biligsel
alan taksonomisinde yer alan bilgi, kavrama, uygulama, analiz ve degerlendirme

basamaklari ile sinirlandiriimigtir.
1.6. Tanimlar:

Erisi Testi: Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin, “Polis Meslek
Hukuku 1” dersinde &6grencilerin bilissel hedeflerle tutarli 6grenme dulzeylerini

belirlemeye yonelik hazirlanan test.

Vak’aya Dayali Ogrenme: Ogrencilerin gergek yasam durumlarina yakin bir
vak’anin ¢dzimlenmesinde ve iligkili problemlerin cevaplandiriimasinda bireysel

ve gruplar halinde ¢alisti§i bir 8renme yaklasimidir.

Vak’aya Dayali Ogretim Programi: Program gelistirme ilkeleri dogrultusunda
geligtirilen ve egitim durumlari 6gesinde vakaya dayall 6grenme yaklasimi temele

alinan ogretim programdir.

VDO1 Teknigi: Unite konularinin sunus yoluyla ddretim stratejisi ise kosularak
isleniimesinden sonra vak’alarin kullanilmasi yoluyla ders islenmesini iceren
tekniktir.

VDO2 Teknigi: Unite konularinin herhangi bir yéntemle islenmeden, ddrencilerin
dogrudan vak’alar Uzerinden bilgiye ulagmalarinin saglanmasi seklinde ders

islenmesini igeren tekniktir.
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Tam Ogrenme: Her 6grenme Unitesinde, égrencilerin bu (nite icinde dJrenilecek
olan yeni davraniglarin %75-85 gibi buyuk bir kismini 6grenmis olmalari hali
(Bloom, 1976).
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1.7. Arastirmanin Kuramsal Temeli

Arastirma kapsaminda, Polis Meslek Hukuku 1 dersi 6gretim programinin vak’aya
dayali olarak gelistirilerek etkililiginin incelenmesi amacglanmaktadir. Geligtirilen
programin yapisinin ve Ozelliklerinin daha iyi anlasilmasi, bu sekilde yapilan
arastirmanin dogru temellere oturtulabilmesi amaciyla bu bolimde vak’aya dayall

ogrenmenin Ozellikleri ortaya konulmaktadir.

Bu bélimde sirasiyla, Vak’aya Dayali Ogrenmenin (VDO) ne oldugu, alanyazinda
tanimlanan farkli VDO uygulamalari, VDO siirecinde kazandirilan dzelliklerin neler
oldugu, farkh arastirmalar sonucu ortaya konan VDO’nin avantajlar ve
dezavantajlari ve VDO’nin Probleme Dayali Ogrenme (PDO)den farki

incelenmektedir.

1.7.1. Vak’aya Dayali Ogrenme (VDO)
Vak'aya dayall olarak dgretim ilk olarak Harvard Universitesinde 1908 yilinda
kurulan Ticaret Okulunda uygulanmistir (MCWilliam, 1992, s:360, Gragg, 1954,
akt. Elkinsin, 1998). Daha sonra tiptan muahendislige, hemsirelik egitiminden
ogretmen egitimine kadar uygulamali bircok farkli disiplinde kullaniimaya

baslanmigtir.

VDO'niin en belirgin 6zelligi 6gretim materyali olarak kullanilan vak’alardir
(Wassermann, 1994, s:3). Vak’a, yaygin olarak farkli bakis agilarina sahip
bireylerin aktif analiz ve yorumlama yapmalarina firsat verecek yeterli oranda
detay ve bilgi iceren ¢odu zaman oykusel formda olan ve gergcek yasam
durumlarina dayali olan betimsel arastirma belgesi seklinde tanimlanmaktadir
(Merseth, 1994).

Benzer sekilde Levin'e (1995, s: 63) gore vak’a, dgretme ve 6grenme surecinde
kullanilan zengin bir sekilde detaylandiriimig ve bir baglam igerisinde yer alan
Ooykusel anlatimlardir. Bu baglamda vak’a ¢oklu seviyelerde analiz ve yorum
yapmaya elverigsli derecede karmasik ve anlamh olmalidir. Benzer sekilde
Harrington ve Garison’a (1992, s: 717) go6re vak’alar, o6grencilere kuramlarla
desteklenmis, deneyimlerle kusatiimis arastirmalar igin firsat tanirken farkli

ihtimalleri ortaya koyma ve uygulama yapma olanaklari da saglamalidir.
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Alanyazin incelendiginde, farkli amaglarla kullaniimak Uzere tanimlanmis farkl
vak’a gesitleri oldugu gorulmektedir. Reynolds’a (1980) gore Ug¢ temel gesit vak’a

vardir. Bunlar;

1. Karar Verme veya ikilem Vak’alan (Decision or Dilemma Cases): Bu
vak’alar ¢ozilmesi gereken bir problemi ya da karar verilmesi gereken bir
durumu icermektedir. Bu tlr vak’alarda durumun anlasiimasini saglayacak
ayrintili  bilgiler ve problemin ¢6zumunde kullanilabilecek ek bilgiler

(grafikler, tablolar, belgeler vb.) verilmektedir.

2. Deger Bigcme veya Sorun Vak’alarn (Appraisal Cases or Issue Case) :
Ogrencilerde analiz yapma becerilerini gelistirmek icin kullanilan vak’alardir.
Vak’alarin odak noktasi “burada neler oluyor?” seklindeki sorularin

cevaplandiriimasi Uzerinedir.

3. Vak’a Tarihgesi (Case Histories): Diger iki vak’a tlurine gore daha az
ilging olan ve bitmig hikayeleri barindiran vak’alarin bir arada bulunmasi
seklinde olan vak’alardir ve 6grencilerin benzer vak’alar hakkinda sadece

bilgi sahibi olmasini amaglamaktadir (akt. Herreid, 1994).

Herreid’e (2008) gore ise vak’alar dersin basinda 6grencilerin ilgisini islenecek
konu Uzerine gekmek amaciyla kullanilan Tetikleyici Vak’alar (Trigger Cases) ve
dersin sonunda ogrencilerin konuya iligkin 6grenmelerini destekleyecek sekilde
konunun Ozetini yapmak amaciyla kullanilan Tamamlayici Vak’alar (Capstone

Cases) olmak Uzere ikiye ayriimaktadir.

Benzer gekilde Doyle’'a (1990) goére vak’alar; gerekli bilgi ve kuramlarin
kazaniimasini saglama ve ogrencilerin analiz, ¢ikarim yapma ve problem ¢6zme
alanlarinda pratik yapmalari icin firsat verme amagclariyla kullanilabilir (akt.
Merseth,1996).

Hangi amagla kulllanilirsa kullanilsin vak’alar VDO uygulamalarinin merkezinde
yer almaktadir. VDO'niin en dénemli 6zelliklerinden biri, ddrencilerin vak’alar
uzerinden ihtiya¢c duyduklari bilgiye ulagsma c¢abasi igerisinde olmalaridir. Bilginin
ogrenilmesinde etkili yollardan biri, 6grencinin problem ¢6ézme sureci ile beraber
bilgi edinmesidir. Bilginin problem ¢dézme surecinin bir pargasi olarak égrenilmesi
sayesinde 6grenci bilgiyi kullanma yolunu ve bilginin elde edilmesinin sebeplerini

goérmeyi de kazanmis olur (Tyler, 1949, s: 73). VDO &grencilerin problem
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durumlari Gzerinde ¢alismasini gerektirdiginden bilginin edinilmesi ve kullaniimasi
sureclerinde etkili bir ydontem olarak karsimiza ¢gikmaktadir. Elksnin’e (1998, s: 96)
gére VDO'nin olumlu bulunan yénleri arasinda &grencilere problem ¢dzme
firsatlari sunma yaninda kigiler arasi iletisim becerilerinin gelismesi ve alan bilgisi
yoniinden de yetistiriimeleri yer almaktadir. Smith’e (1987) gére de VDO
ogrencilere problem ¢bzme becerilerini 6gretirken ayni zamanda 6grencilere bir
gun gercek yasamda karsilagsabilecekleri c¢esitli durumlar hakkinda Dbilgi

saglamaktadir.

VDO sirecinin dzelliklerine bakildiginda, 6grencinin égrenme siirecinde  bilgi
edinme yolundaki aktifliginin oldukga 6nemli oldugu goértulmektedir. Bu durum
VDO'niin c¢agdas Ogrenme yaklagimlar ile ortustigini gostermektedir.
Harrington’a (1995, s:203) goére vak’a yodntemi bilginin yapilandiriimasi, yeni
bilginin onceki 6grenmeler Ustune bina edilmesi, deneyimlerle igi ice olmasi,
ogrencilere tek bir dogru cevap yerine farkli ¢dzumlerin olabilecegini gostermesi

gibi anlayiglara dayanmaktadir.

Vak’a yontemi ayrica klguk veya buyluk grup tartismalarini, rol oynamayi, yazili
analizleri veya takima dayali tartismalari igerebilmektedir (Merseth, 1994).
Bununla beraber vak’aya dayali 6gretim kuram ve uygulama arasinda kopru
saglamakta (Shulman, 1992), 6gretme siurecinde ise problem ¢ézme ve karar
verme becerilerini 6gretme amaciyla gergcek yasam durumlari kullaniimaktadir
(Elksnin, 1998, s: 96).

Problem ¢6zme, disunme becerilerinin gelismesini saglamada mukemmel firsatlar
sunmakta, ozellikle bu problemler kiguk gruplarda isbirligi igerisinde ele alinirsa
biligssel becerilerin yaninda sosyal becerilerin ve birlikte calisma aliskanliklarinin da
gelismesine olanak saglamaktadir (McGregor, 2007, s.44). VDO gercek yasam
durumlari ile iligkili problemleri ¢cézme Uzerinde pratik yapma olanagi saglarken,
alan bilgisinin de bu slregte kazanilmasina ve iletisim ve kigilerarasi becerilerin
gelisimine de katki saglamaktadir (McWilliam, 1992, s:362-363)

1.7.2. Farkli VDO Uygulamalari
Alanyazinda farkli vak’a gesitleri yer almakla birlikte, farkli VDO uygulamalarina da
rastlamak mimkuindir. Genellikle VDO uygulamalari égrencilere kazandirdiklari
acisindan ortak Ozellikler sergilese de uygulama sekilleri agisindan bazi farkliliklar
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oldugu gorulmektedir. Genelde uygulayicinin istedigi duzenlemeyi yapabilecegi
sekilde esnek olan VDO yaklasimi, uygulama sekillerindeki farkliliklar agisindan
bazi arastirmacilar tarafindan siniflandiriimistir. Ornegin Herreid’e (1994) gére

VDO uygulamalarinda kullanilan farkli yontemler sunlardir:

1) irdeleme (Discussion) Yoéntemi: irdeleme ydntemi hukuk ve igletme
alanlarinda o6rnek olaylarin sunumunda kullanilan en klasik ydntem olarak
bilinmektedir. Genelde 06grencilere 6rnek olaylar degerlendirme ve kararlarla
sunulur. Bu noktada egiticinin roll; olayda gecgen farkli durumlari, problemleri,
muhtemel c¢Ozumleri ve sebep sonug iligkilerini ogrencilerin de katihmiyla
aciklamaktir. Ylzeysel olarak bu metodun uygulanmasi gayet basit bir yapiya
sahiptir. Egitici ogrencilere konu ile ilgili soru igareti belirtecek ve o6grencileri
arastirmaya sevk edecek sorular sorar. Ogrenciler ise olayda belirtilen problemle

ilgili olarak mevcut kaynaklari ve bilgilerini kullanarak analizler yapar.

2) Minazara (Debate) Yontemi: Mulnazara yontemi, tamamen zit goruslerin
icerdigi 6rnek olaylar icin daha uygundur. Ornegin “Kirtaj kadinlar igin serbest
olmall’” disuncesine katillan ve katilmayanlar seklinde iki zit fikir olusabilir ve her
bir fikri savunanlar kendi goruslerini karsilikli olarak ifade edebilirler. Her bir grup
kendi argumani igin gerekli arastirmayi yapar ve delil toplayarak minazara igin
hazirlik yapar. Bu slrecte hangi konuya daha ¢ok agirlik verilecegi, karsi tarafin
fikrini glrltecek argimanlarin neler oldugu vb. gibi sure¢ hazirliklari da yapilr.
Sonrasinda ise sirasiyla taraflar kendilerine ayrilan surede esit s6z hakki alarak
sunumlarini yaparlar. Karsilikli tartismalar bittikten sonra 6zet olarak gun yuzine
¢cikan hususlar dile getirilir ve diger hazir bulunanlarin soru veya yorumlarina
gegilir. Son olarak ise butin bu tartismalar sonucu elde edilen sonuglar

degerlendirilir.

3) Acik Gorus (Public Hearing) Yontemi: Bu yontem bircok farkli insanin
konusmasi ve farkl fikirlerin ortaya ¢ikmasi agisindan ¢ok dnemlidir. Agik gorus
yontemi, ogrenci paneli, agik gorus kurulu olarak rol oynama ve degisik 6grenci
gruplari tarafindan verilen sunumlari dinleme seklinde yapilandirilabilir. Temelde
acglk gorus kurulu, konusma zamani, konugsma sirasi, sunum kurallari ve karar
verme Olcutleri ve yodnetimi gibi kurallari dizenler. Bunu birey ve gruplarin
belirlenen durumlarda rol oynamalari takip eder. Panel Uyeleri sunuculara devaml

olarak takip sorulari yoneltirler. Butun sunumlar tamamlandiktan sonra panel kendi
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karar ve oOnerilerini yapar. Bu yontemin uygulanmasi igin 6gretmenler genellikle bir
ders saatinden daha fazla zamana ihtiya¢ duyarlar. Daha ¢ok zaman ayrilmasiyla

butun sure¢ daha iyi analiz edilir ve hazirliklar daha iyi yapilir.

4) Mahkeme (Trial) Yontemi: Mahkemelerin drama sahnesi olmasi ve ylksek
tansiyonlu bir ortami bulunmasi sebebiyle dogal bir gekiciligi bulunmaktadir.
Mahkemelerde temelde iki taraf vardir ve her iki taraf avukat ve sahitler tarafindan
temsil edilmektedir. Bu ortamda o6grenciler sadece olaylari gormez, ayrica olaylarla
eglenirler. Ogrencilerin mahkemeden dnce ¢alismalari her bir taraf igin argliman
gelistirmeleri istenerek bununla ilgili gorus yazisi yazmalar istenir. Bu yazilar
mahkeme 6ncesi toplanir. Ogrencilerden ayrica mahkeme sonrasi da kisa bir
gbris yazisi yazmalari istenir. Kendilerine sorulan problemi veya konuyu
¢6zumlemek icin hangi plani tercih ettikleri ve bunu neden tercih ettikleri sorusuna

da bu goérUs yazisinda cevap vermelidirler.

5) PDO (PBL) Yéntemi: Probleme dayali 6grenme ydntemi tip egitiminde yaygin
olarak kullaniimaktadir. Bu yontemde ogrenciler 4-5 kigilik gruplara ayrilarak her
bir grup icgin bir d6gretmen belirlenir. Bu yontemin uygulanmasinda 6gretmen
problemin ¢6zim sureci boyunca 6grencilerle birliktedir. Problemin ¢ézimu birkag
asamada gergeklestirilir. ilk bulusmada 6Jretmen dgrencilere vak’a (hasta) ile ilgili
bir takim belirtileri ve hastanin gecmis bilgilerini verir. Bu slregte o6grenciler
kavramlar, testler, belirtiler ve iligkili suregleri kavramaya c¢alisir ve daha fazla ne
tir bilgiye ihtiyag duyduklarina karar verirler. ik bulugsmanin sonunda ihtiyag
duyduklari bilgileri arastirmak Uzere gdrev bdlumi yaparlar. Ikinci bulusmada
ogrenciler bulgularini beraberce tartisirlar. Bu stirecte en uygun teshis ihtimallerini
tartisarak ortaya koyarlar. Bulusma sonunda tekrar ihtiya¢ duyduklari yeni bilgileri
arastirmak Uzere gorev bolimi yaparlar. Uglincli ve son bulusmalarinda ise
ogrenciler fikirlerini, anladiklarini ve ellerindeki verileri paylagirlar. Hasta icin dogru
teshisi koymaya caligirlar. Burada amag 6grencilerin probleme “gercek” cevabi
bulmalari degil, cevabi bulmak igin disinmeleri, tartismalari ve daha fazla bilgi

icin arastirma yapmalaridir.

6) Bilimsel Arastirma Takimi (Scientific Research Team) Yontemi: Bilimsel
arastirmanin temeli bir problemi ¢ézmek veya aydinlatmaya dayanmaktadir. Bu
suregte bir arastirma sorusu sorulur, hipotez olusturulur, tahminler yapilir ve

sonunda degerlendirme ve sonuca ulasilir. Ogrencilerin érnek olaylara ayni siireg
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ile yaklagsmalari ve sureci bu gercevede sekillendirmeleri beklenmektedir. Bu
yontemde kisacasi 6grencilere bir bilim adami rolu verilerek onlarin problemlere
bilimsel arastirma yontemleriyle ¢ozum getirmeleri beklenmektedir. Tabi ki bunlari
yaparken bir ekip olarak hareket edilmeli ve ekipteki her bireye verilen sorumluluk

yerine getirilmelidir.

7) Takim Ogrenme (Team Learning) Yéntemi: Takim halinde &grenme
yonteminde genis Olcekli siniflarda kiguk gruplar olusturarak isbirligi ve takim
halinde 6grenme ortami olusturulur. Bu yontem ilgisiz 6grencileri derse ¢ekme ve
ogrencilerin derse hazirlikh gelmelerini saglama acgisindan etkilidir. Takim halinde
ogrenme yontemi igin sinif dort ile yedi arasinda kuglk heterojen gruplara ayrilir.

Ders konulari bes ila on ayri boliume ayirilir. Her bir konu icin su islemler yapilir:

1. Dersin 6ncesinde bireysel okuma ddevleri verilir. Bu 6devler konunun en dnemli

ve hassas noktalarini icermelidir.

2. Okumalardaki temel hususlari kapsayacak sekilde 15 dakikalik ¢oktan se¢cmeli

veya dogru/yanlis kisa bir test verilir.
3. Sonra kuguk gruplarin hepsine bu test uygulanir.
4. Hem bireysel hem de grup test cevaplari sinifta okunur.

5. Gruptaki 6grenciler vermis olduklari cevaplari ders kitaplari ve baska kaynaklara

dayandirarak tartigirlar.

6. Egitici test ve okuma ile ilgili konular aciklar. ikiden altinci asamaya kadar olan

islemler genelde bir ders saatini kapsar.

7. Bu asamada o6grenciler problemlerden ogrendikleri prensipleri ve gercekleri
baska bir duruma uygularlar. Bu bolumun uygulanigi dersin yuzde seksenini

kapsamalidir.

VDO'ye iligkin bu farkli uygulamalar dgretilecek konunun 6zelligine gére 6gretmen
tarafindan secilerek mevcut sartlara gére istenilen diizenlemeler yapilabilir. VDO
Ogretim surecindeki her problemi ¢bzebilecek bir yontem olmasa da birgok
ogretmenin gergeklestirmek istedigi; ogrencilerinin Ust dizey dugsunme becerilerini

gelistirmede ideal bir ydntem olarak karsimiza gikmaktadir (Herreid, 1994).

Herreid (1994), probleme dayali 6grenmeyi vak’aya dayali 6grenme turlerinden biri

olarak ele almasina kargin Barrows (1986) VDO gibi yaklagimlarin hepsini problem
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Uzerinde galismay! icermesi ve amaglarinin problemin ¢ozimu olmasindan dolayi
probleme dayali 6grenme olarak ele almaktadir. VDO yaklasimini da égrenme
stirecinin temelinde problemler yer aldigindan Probleme Dayali Ogrenme’nin bir

cesidi olarak ele almakta ve bir PDO Yaklagimlari Taksonomisi (Tablo 1.1)

onermektedir (akt. Nelson, 2010).

Tablo 1.1: Barrows (1986)’'un PDO Yaklasimlari Taksonomisi

o . Verilen Saglanan
L Ogrenci/Egiticinin
Isim Tanim B Vak’a/Problem Kaynak
Rolii ] ,
Miktar Miktar:
Anlatima Dayali . .
Vak’a anlatima R L Tum gerekli
Vak’alar Ornek olarak buitin
dayal olarak olarak | Egitici merkezli ) - kaynaklar
(Lecture-based bir vak’a verilir 5
sunulur saglanir
Cases)
Vak’aya Dayali . .
Vak’alar  anlatimi Kaynak olarak | Tim gerekli
Anlatimlar
desteklemek icin | Egitici merkezli bitin bir vak'a | kaynaklar
(Case-based N 3
kullanilir verilir saglanir
Lectures)
Vak’a Yontemi | Vak'a 6grenme igin | Kismen &grenci & | Butin bir vak’a | Kismi kaynaklar
(Case Method) arag olarak kullanilir | egitici merkezli tartisma igin verilir saglanir
Degistirilmig . ) ) -
Ogrenci gruplar | ) | Kismi vak’a verilir / )
Vak’aya Dayali o Ogrenci merkezli/ Kismi kaynaklar
o vak’alar  Uzerinde o Merak  uyandirici
(Modified Case- o egitici kolaylastirici o saglanir
birlikte galisirlar sorular igerir
based)
Ogrenci gruplari
baslangi¢c Ogdrenci merkezli / | Kiglk vak'a | Cok az materyal
Probleme Dayali R o
cizgisinden beri | edgitici geribildirimi | hikayecikleri veya | saglanir veya hi¢
(Problem-based) L -
vak’a Uzerinde | sinirli problem verilir saglanmaz
caligirlar
Kapali Déngii Ogrenciler ~ Vak'a .
Kaguk vak'a | Cok az materyal
Probleme Dayali | veya problem | . . . o .
. Ogrenci merkezli hikayecikleri veya | saglanir veya hi¢
(Closed-Loop Uzerinde bireysel =
problem verilir saglanmaz
Problem Based) | calisirlar

Kaynak: Nelson, (2010).

Wassermann (1994) ise her ne kadar farkli uygulamalar olsa da vak’aya dayali

0grenme surecinin olmazsa olmaz 6gelerini su sekilde agiklamaktadir;

1. Vak’alar: Vak’alar dykusel formatta olan karmasik 6gretim materyalleridir

ve genellikle gergek yasam durumlarina dayanir. Ogrenciler ve 6Jretmenler
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vak’a kapsaminda gunlik yasam problemleri Uzerinde igbirligi icerisinde

caligirlar.

2. Calisma Sorulari: Her vak’anin sonunda bir grup c¢alisma sorusu
ogrencilere sorulur. Bu sorular égrencilerin belirli bilgileri, tanimlari, tarihleri
vb. bilme veya hatirlamalarina dedgil, verileri analiz etme ve ¢ézum onerileri
sunmada ne bildiklerini ortaya koymalarina ve onlari farkli fikirleri

inceleyerek bilgiyi ise kosma noktasinda cesaretlendirmeye odaklanir.

3. Klgik Grup Caligmalari: Kuguk grup tartismalari vak’alarin butin sinif
tarafindan tartisiimasindan 6nce oOgrencilere vak’alar ve iligkili sorular
Uzerinde birbirleri ile gorus aligverisinde bulunma ve fikirlerini ifade etme
firsatlari sunmaktadir. Bu tartismalarda o6grenciler problemin ¢ézimine

iliskin muhtemel ¢6zUm yollari Uretirler.

4. Sinif Tartismalari: Sinif tartismalari 6grencilerin  vak’ayi inceleme
surecinde aktif katihmlarini icermektedir. Bu slUrecte 6gretmen 6grencilerin
gercek yasam problemleri Uzerinde elestirel analiz yapmalari ve anlatiimak
isteneni anlamalari yonunde tegvik edecek sekilde tartigmalari yonetmekte,
tartisma surecinde kendi goruglerinden ziyade 0ogrencilerin  kendi

dusuncelerini ifade etmelerini cesaretlendirmektedir.

5. Kaliciligi Saglayan Etkinlikler: Sinif tartismalarinda belirsizliklerin ortaya
cikmasi ve cevaplarin tam olarak verilmeyisi 6grencileri konu ile ilgili daha
fazla bilgi edinmeye ve o6grenmeye yonlendirir. Bu baglamda kitaplar,
gazeteler, dergiler, arastirma raporlari gibi 6grencilerin daha fazla bilgiye
ulasabilecekleri farkli kaynaklardan yararlanilir. Bu etkinlikler bireysel olarak

yapilabilecegi gibi grup olarak da yapilabilmektedir.

Bu calismada VDO’niin uygulanmasinda temel olarak Wasserman’'in onerdigi
Ogeler dikkate alinmig ve diger farkli uygulama orneklerinin 6zelliklerinden de
faydalaniimigtir. Arastirma kapsaminda ayrica vak’aya dayali geligtirilen 6gretim
programi; unite konularinin sunus yoluyla 0ogretim stratejisi ise kosularak
igslenilmesinden sonra vak’alarin  kullanilmasi  yoluyla ders iglenisinin
tasarlanmasini igeren VDO1 teknigi ve Unite konularinin herhangi bir yéntemle
islenmeden, o6grencilerin dogrudan vak’alar Uzerinden bilgiye ulagmalarinin

saglanmasi seklinde ders igleniginin tasarlanmasini igeren VDO2 teknigi olarak iki
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farkli teknik ile uygulanmigtir. Bu sekilde her iki farkli teknigin uygulamadaki

farkhliklarinin ortaya konmasi amaglanmistir.

1.7.3. VDO’de Kazandirilan Ozellikler

VDO’nin en dnemli giktilar arasinda 6grencilere Ust diizey disiinme becerilerinin
kazandirilmasi yer almaktadir. Egitimin en onemli amaclarindan biri olan
ogrencilerin disunme becerilerinin geligtiriimesi birgok arastirmanin konusu olmus
ve her bir arastirmada dusinme ve dusunme becerileri farkli sekillerde
tanimlanmistir (Zohar &Dori, 2003). Dustinme terimi farkli anlamlarda kullanilsa da
genelde basitge fikirlerin hatirlanmasi ve tekrar edilmesi yerine iki veya daha fazla
fikri iligkilendirme davranisidir ve farkli durumlar farkli dusinme gesitlerini
gerektirdiginden &grencilerin bu farkh dusunme becerilerini kazanmalari igin

disinme davranisini yapacaklari ortamlar saglanmalidir (Tyler, 1949, s:68).

20. yazyihn baslarinda John Dewey bir sure¢ olan distiinme (thinking) ile surecin
arinu olan dusunceyi (thought) birbirinden ayirmistir. Thompson’a (1995,s:2)
gore, okullarda duslnceyi 6gretmeye, duslinmeyi 6gretmeden daha fazla 6nem
verilmis ve siklikla ikisi de 6drenciler tarafindan égrenilememistir. Bazi egitimciler
dusunmeyi oOgrenme surecinin vazgecilmez bir parcasi olarak, bazilari ise
disunmeyi egitimin nihai sonucu olarak gorseler de hepsi 6nemli oldugu
konusunda hemfikirdirler (Wellington, 1960, s:12).

Kuhn’a (2005) gore disunme becerilerinin 6grencilerin ihtiyagc duyduklarinda
kullanmalari icin 6gretmenlerin 6grencilerin kafasina yerlestirmeye ugrastiklari
bilissel yeterlikler oldugunu savunan geleneksel anlayigin aksine dusunme;
‘insanlarin, gunlik yasamlarini dolduran amag ve etkinlikleri gerceklestirmeye
calisirken yaptigi, ¢cok siklikla da igbirligi i¢erisinde yaptigi seydir”. Dusinme ¢ok
siklikla insanlarin bireysel ve paylasiimig amaglarini geligtirmek igin soylemleri
icerisinde sekillenen sosyal bir etkinliktir (Kuhn, 2005, s:13-14).

Birey karsilastigi her durumda bir sekilde disinme faaliyeti igerisine girmekte ve
disinme yasamin dogal bir parcasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak
dusunme becerisinin 6gretimi s6z konusu oldugunda egitimde ozellikle Ust duzey
dusunme becerilerine ve 6grencilerde bu becerilerin kasitli olarak gelistiriimesine

vurgu yapilmaktadir. Ust diizey diisinme, diisinmenin coklu ¢éziimler gelistirmeyi

20



gerektiren karmasik bir halidir ve bu sekil dugsinme belirsizlik, anlam ¢ikarma,
yansitma ve 6z diizenleme gibi becerileri igermektedir (Resnick, 1987). Ust dizey
disinme becerileri arastirmacilar tarafindan farkli tanimlanabilmektedir. Bazi
arastirmacilar Bloom’'un (1956) bilissel alan taksonomisinde yer alan
basamaklardan bazilarini st dizey dusinme becerileri olarak ele alirken, bazilar
ise ust duzey becerilerin en Oonemlilerini yaratici dusinme, elestirel dusunme,

problem ¢dézme ve karar verme olarak gruplandirabilmektedir (Zielinski, 1995) .

Sternberg ve Grigorenko (2000) disinme becerilerini analitik disinme, yaratici
dusunme ve uygulamali disunme olarak U¢ sekilde tanimlar. Analitik disinme
bilgiye dayali problem ¢6zme ve karar vermeyi icerirken yaratici disinme
problemler Uzerinde farkl secgeneklerle ¢6zim olusturmayi igerir. Uygulamali
disinme ise gunluk problemlere bu becerilerin uyarlamasini icerir (Akt. Tok ve
Seving, 2010).

Analitik diustinme becerisi birgoklar tarafindan ayri bir beceri olarak degil, problem
cbzme ve elestirel disunme becerilerinin icerisinde ele alinir. Gerek problem
¢ozmede gerekse elestirel dusinmede bireylerin analitik disunme sureglerini ise
kosmasi s6z konusudur (Bowers & McCarthy, 1993). Analitik dugsiinmede var olan
durumun ele alinarak oOgelerine ayristirlmasi yani analiz edilmesi, d6geler
arasindaki iligkilerin tespit edilmesi suregleri vardir. Analitik dusunme ayrica bir
objeyi icerisinde bulundugu yapi igerisinden ayrigtirmayi ve alt nitelikleri Gzerine
yogunlagsmayi (Monga & Jhon, 2007) ve ayni zamanda objeyi kategorilere ayirma
ve bu ayirmanin sebeplerini agiklayacak kurallar kullanmayi da icerir (Nisbett et al.
2001, s:293).

Bu beceriler arasinda en oOnemlisi olarak gorulen hatta diger becerileri de
kapsadigi dusunulen elestirel disinme becerisi butin okul kademelerinde egitimin
en onemli ciktilar arasinda gorulmektedir (Saxton, Belanger & Becker, 2012,
s:252). Elestirel disinme; problemleri, kanitlari ve ¢ézim yollarini mantiksal ve
sistematik bir sekilde inceleyerek sonuglari degerlendirmeyi kapsayan dusunme
becerisidir ve neredeyse butin yasam durumlarinda gereklidir (Woolfolk, 2010,
s:292). Elestirel duginme ayrica problemi tanimlama, kaynaklari gézden gecgirme
ve muhtemel ¢6zim yollari dnermeyi de icermekte ve bu suregler farkh kosullar
altinda meydana gelebilecek muhtemel sonuglar hakkinda karar verme sureglerini
de dogurmaktadir (Nicoteri, 1998).
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Elestirel disunme basta olmak Uzere Ust duzey duslinme becerilerinin 6gretimine
son ylllarda oldukga énem verilmekte ve bu amagcla 6zellikle yurt disinda yillardir
cok cesitli programlar gelistirimektedir (Martin, 1989). Ust diizey disiinme
becerilerinin gelisimini destekleyen yaklasimlardan biri olan VDO’'niin elestirel
diistinmeyi gelistirdigini ifade eden galismalar mevcuttur. Ornegin Noblitt, Vance
ve Smith (2010) ¢alismalarinda VDO’niin geleneksel ydnteme oranla dgrencilerde

elegtirel dugunme becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur.

Benzer sekilde egitim surecinde ogrencilerin elegtirel dusunebilme becerileri ve
gelisiminin son derece onemli oldugunu vurgulayan Alvarez (1990), egitim
surecinde ogrencilerin elestirel dusunebilmeleri bekleniyorsa onlara muhakkak
anlamli 6grenme igeriklerinin bulundugu problem ¢6zme firsatlari sunulmasi
gerektigini savunmustur. Alvarez’e (1990) gore, iceriklerin anlamli olmasi yeni
Ogretilecek bilginin gecmis kavramlarla ve diger guncel olay ve bilgilerle
iligkilendirilmesiyle mumkuandur. Bu durumda hafizada bulunan diger bilgilerin yeni
bilgilerle butunlesmesi s6z konusu olacak ve oOgrencilerin elestirel dusinme
becerileri gelisecektir. Egitim programlarinin tasarlanmasinda VDO ydnteminin
kullaniimasi ise o6grencilerin problem ¢6zme surecinde elestirel dusunme

becerilerini etkili bir sekilde ise kogmalarini saglayacaktir (Alvarez,1990).

Canlilar gunlik yasamda karsilasilan her durumla ylzlesirken aslinda bir problem
¢ozme surecini bilingli veya bilingsiz ise kosmaktadirlar. Problem ¢dézme becerisi
bireyin igerisinde bulundugu c¢evreye etkin uyum saglamasina yardim eder
(Senemoglu, 2013, s: 536). Yasamin dogal bir parcasi olan bu slrecin daha bilingli
bir sekilde yerine getiriimesi karsilasilan problemlerin de daha dogru bir sekilde
¢ozUme ulastirimasini saglayacaktir. Bu nedenle bireylere problem ¢6zme

becerilerinin kazandiriimasi olduk¢a 6nemlidir.

Egitim programlarinin en dnde gelen amaglarindan biri de dgdrencilere problem
¢6zme becerilerini 6gretmektir (Gagne, 1985, s:195). Problem ¢b6zme genel olarak
bir amaci basarmada onceden 6grenilmig kurallarin basit uygulamalarinin 6tesine
gitme ve yeni cevaplar Uretme olarak tanimlanmaktadir (Woolfolk, 2010, s:278).
Problem ¢6zme hem konu alani bilgisini hem de duruma uygun biligsel stratejileri
secip kullanmayi gerektiren bir etkinliktir (Senemoglu, 2013, s:536). Birgok egitimci
ogrencilere acgik sekilde nasil dusuneceklerini 6gretmeyi, okullarin birincil onceligi
olmasi gerektigi konusunda hem fikirdir ve 6gdrenciler gercek olaylari temsil eden
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problemlerin ¢ézUmu Uzerinde calistiklarinda duslinme davranigi igine giriyorlar

demektir (Gagne, Briggs ve Wager, 1992, s:64).

Tyler (1949, s:69)a gore 6grenciler hemen cevap veremeyecekleri bir problemle
karsilastiklarinda bu durum onlari farkl distinme yollari kullanmaya ydnlendirir ve
ancak gercek yasamda karsilasabilecekleri problem durumlari égrenciyi ¢6zim
yolunu bulmak i¢in harekete gecirir. Benzer sekilde Dewey’e (1938, s:79) gore
cevabl hemen bilinmeyen problemler dusunmeyi tetikleyicidir ve bu amagla
problem seciminde oOgrencilerin mevcut yasantilari dikkate alinmali ve onlarda

bilgiye ulasma ve yeni fikirler iretme ¢abasi olusturacak problemler secilmelidir.

Tylera (1949, s: 69-70) goére, Oogrencilere problem ¢6zme becerileri
kazanabilmeleri igin problem ¢dzme surecinde gerekli adimlari ise kosabilecekleri
firsatlar yaratan 6grenme yasantilari saglanmalidir. Ogrencilerin problem ¢dzme

surecinde ise kosacaklari adimlar ise su sekildedir;

a) Mevcut durumda cevaplandirilamayacak bir soruyu veya zorlugu

hissetmek,
b) Problemi analiz ederek daha acik sekilde belirtmek,
c) lligkili bilgileri toplamak,

d) Probleme iligkin alternatif ¢ozimleri ya da muhtemel acgiklamalari igine

alan hipotezler ortaya koymak,
e) Uygun sekilde hipotezleri test etmek ve
f) Sonuca ulagsmak, yani problemi ¢ozmek.

Her ne kadar problem ¢dzme birgok egitimci tarafindan en 6nemli 6grenme
ciktilari arasinda sayillsa da problem ¢6zme surecinin iglendigi ve ogrenci
katiliminin saglandigi ¢ok az ogretim tasarisi mevcuttur (Jonassen 1997, s: 65).
iste bu noktada Vakaya Dayali Ogrenme (VDO) ydéntemi problem g¢oézme
becerilerinin kazandiriimasinda ise kosulacak bir yontem olarak karsimiza
cikmaktadir. Ozellikle vak’a ydntemi ve tartismalar 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerini arttirmakta (Smith, 1987) ve bilginin yapilandiriimasini kolaylastirarak
ogrenme deneyimleri sunan vak’aya dayali 6grenme ortamlari problem ¢6zmenin

en iyi 6grenildigi ortamlardan biri olarak ele alinmaktadir (Jonassen 1997).
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Bazi arastirmacilarin Ust dizey dusinme becerilerini tanimlamada kullandiklar
Bloom’un (1956) biligsel alan taksonomisi ise dusunmeyi giderek karmasiklasan
alti biligssel seviyeye gore siniflandirmaktadir. Bu seviyeler veya basamaklar bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmedir. Bloom Taksonomisi
ogretmenlerin 6grenme surecini anlamalarina ve bu sekilde 6grenme hedeflerini
ve bu hedeflere ulastiracak etkinlikleri planlamalarina yardimci bir aragtir (Brown,
2004a, s:77).

Arastirmacilarin bazilari tarafindan Bloom’un (1956) biligssel alan taksonomisinde
yer alan uygulama basamagi ve ustindeki basamaklara ait davraniglar Ust dizey
dusunme becerileri olarak ele alinirken (Zohar ve Dori, 2003; Brown,2004; Dupuis
ve Persky, 2008; Nichols, 2010) bazilari tarafindan ise uygulama basamagini dahil
etmeden sadece son uU¢ basamagl Ust duzey disunme becerileri olarak ele
alinmaktadir (Anderson and Krathwohl, 2001; Kantar, 2004; Madhuri, 2012).

Bununla beraber arastirmacilarin gogu problem ¢ézme, analitik disinme, yaratici
dusunme ve elegtirel disunme becerilerinin ve kullanilan biligsel sureglerin Bloom
Taksonomisinde yer alan uygulama, analiz, degerlendirme ve sentez basamagi ile
ortistuguna dusunmektedirler (Brown, 2004b; Miri, David ve Uri, 2007; Lemons ve
Lemons, 2013).

Lemons ve Lemons (2013) biligssel becerileri alt dizey ve Ust dlizey olmak Uzere
ikiye ayirmig ve bu becerilerin Bloom Taksonomisinde yer alan basamaklarla
ortusturerek hangi basamakta hangi davraniglarin gdézlemlenebilecegine iligkin bir

gruplama yapmistir (Tablo 1.2).
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Tablo 1.2 Alt Diizey ve Ust Diizey Biligsel Beceriler

Alt Diizey Gergekleri, sekilleri ve temel siirecleri hatirlar
Terimleri ve tanimlar bilir
Bloom’un bilgi ve kavrama kategorisini icerir

Ust Diizey Bilgi, kavram, yéntem veya teorileri yeni durumlarda kullanir

Muhtemel sonug ve ¢iktilari tahmin eder

Problemlerin ¢6zimu icin gerekli yaklagsimlari segerek problemleri ¢ozer
Problemleri degisik pargalara ayirir

Problemin en kritik yonlerini tanimlayabilir

Olusan egilimleri gorur (siniflar ve siraya dizer)

Her bir bilginin kalite ve 6nemine karar verir

Farkli fikirler arasindan kendisine yargilar olusturur

Benzer ¢ikti ve senaryolarda olugabilecek farkli bulgular arasindaki degerleri tartar
Belli bir nedene dayandirarak tercih yapar

Bloom’un uygulama, analiz ve degerlendirme kategorilerini kapsar

Kaynak: Lemons, P.P. & Lemons, J.D. (2013). Questions for assessing higher-order cognitive skills: It's not just Bloom’s.
CBE-Life Sciences Education, 12, 47-58.

Her ne kadar farkli arastirmacilar Ust dizey disinme becerilerini farkli sekillerde
tanimlasalar da egitim slrecinde 6grencilere kazandirilmasi gereken becerilerin
basinda geldigi konusunda hemfikir olduklari gérulmektedir. Yapilan arastirmalar
gOstermigtir ki eger amagli ve 1srarli olarak Ust dizey dusunme becerilerine yonelik
pratik yapilirsa 6rnegin gercek yasam problemleri Gzerine calisilir, sinif ici
tartismalar desteklenirse bu becerilerin gelisme olasiligi oldukga yuksektir (Miri,
David & Uri, 2007). VDO surecinde 6grencilere grupla problem ¢dézme firsati
sunarak isbirligi igerisinde calisma, analitik digsinme, problem ¢ézme, elestirel
disinme ve yaraticilik gibi 6grenme c¢iktilarina vurgu yapilmaktadir (Fossey,
2006, s:1; Biggs & Tang, 2007, s:138-139).

VDO sirecinde 6grencilere kazandirilan 6zelliklerden bazilari da derse karsi olan,
ilgi, tutum, motivasyon gibi duyussal Ozelliklerdir. Yapilan birgok arastirmada
VDO’nlin 8grencilerin duyussal dzelliklerine (Adali, 2005; Saral, 2008; Cam, 20009;
Yalginkaya, 2010) ve derse aktif katilimlarina (Dupuis ve Persky, 2008) olumlu

yonde etki ettigi ortaya konmustur.

Bloom’a (1976) gore 6gretim hizmetinin niteliginin en 6nemli gdstergesi derse olan
katiimdir. Bu baglamda o6gretme-6grenme faaliyetleri sonucu ortaya c¢ikan
6grenme Urdnleri (bilissel ve duyussal) égrencilerin derse olan katilimlari ve
dolayisiyla da onlara sunulan 6gretim hizmetinin niteligi ile dodru orantili olacaktir.
Brooke (2006) VDO yontemi kapsaminda sunulan vak’alarin dgrencilerin derse

olan motivasyonlarini anlaml olarak arttirdigini ve buna paralel olarak derse olan
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katilimin da yukseldigini belirtmigtir. Benzer sekilde Herreid (1994) geleneksel ders
isleme ydnteminde 6grenci katiiminin %50-60 iken VDO yéntemi kullanildiginda
katilim oraninin %95 oldugunu tespit etmigtir. Jhaveri, Chawla ve Shah (2012) ise
VDO’nlin 6grenciler igin daha eglenceli bir 6grenme ortami olusturdugunu ve
ogrencilerin kendi basina 6grenme (self-directed learning) duzeylerini yukselttigini
ortaya koymuslardir. Cornely (1998) ise VDO’niin Biyokimya dersinde kullaniminin
ogrencilerin ogrenme duzeylerini anlamli bir sekilde yukselttigini, ogrencilerin
derse aktif katilimlarini sagladigini ve Biyokimya derslerine olan geleneksel

ilgisizligi ortadan kaldirdigini belirtmigtir.

VDO'nin 6nemli 6zelliklerinden bir digeri de 6grencilere grup galismasi ve
problem ¢éziminde klguk ve blyuk gruplar halinde tartisma firsatlari sunmasidir
(Wassermann, 1994, s:4). VDO'de grup tartismalari  dgrencilerin
performanslarinda ve bireysel gudulenmelerinde 6nemli dl¢ude etkili olmaktadir
(Flynn & Klain, 2001). Ayrica tartigmalarin vak’alardan ogrenilecekler Uzerinde
kritik bir rolt vardir (Levin, 1995).

Cornely (1998) VDO’niin 6grencileri igbirligi icerisinde calismaya sevk ettigini ve
dgrencilerin VDO kapsaminda gelistirilen vak’alardaki problemleri ¢ézmek igin tim
gayretleriyle calistiklarini ve etkin bir 6grenme ortami olustugunu belirtmigtir.
Williams (2005) ise VDO’niin yapisinda yer alan grup tartismalarinin istenirse sinif
icerisinde istenirse bilgisayar ve web destekli ¢calismalar seklinde yurutulebilecek

olmasi nedeniyle esnek bir yapiya sahip oldugunu belirtmistir.

VDO'de vak’a tartismalar oldukga dénemli bir yere sahiptir. Kardos’a (1979) goére
vak’alarin tartisilmasi surecinde her ne kadar farkli yaklasimlar kullanilsa da genel

olarak tartisma sureci su sekilde sekillenmektedir;
1. Vak’anin igeriginin gozden gegirilmesi
2. Problemin ifade edilmesi
3. lligkili bilgilerin toplanmasi
4. Alternatiflerin gelistiriimesi
5. Alternatiflerin degerlendiriimesi
6. Hareket seklinin secgilmesi ve

7. C6zum onerilerinin uygulanmasi
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Bu slrecte ogretim elemani basit bir sekilde bilgi veya yargi kaynagi olarak
gorulmemeli ve 6gretim elemani liderlik yaparak dikkatli bir sekilde sureci izlemeli
ve siniftaki herkesin siirece dahil olmasini saglamalidir (Kardos, 1979). VDO ile
dgrenciler aktif olarak derse katilim saglasalar da, egiticiler VDO’niin basariya
ulagmasi icin kritik rol oynamaktadirlar. VDO’niin basarisi bilyiik oranda egiticinin
performansina baglidir (Morgan, 1951; Reed, 1921 akt. Wiliams, 1992:387). Eger
bir egitici VDO programinin uygulanmasina 6zen gostermez ve dgrencilerin neleri
Oogrenip neleri 6grenmedigini izlemezse basarisiz olma ihtimali yuksektir
(Llewellyn, 1948 akt. Williams, 1992:387).

Vak’aya dayali o6gretim surecinde ogrencilerin roli ise pasif olarak oturup
ogretmenin dersle ilgili sOylediklerini not alma degildir. Aksine 6gretim surecinin
cogunlugu vak’alar Uzerinde tartisma ile gectiginden égdrencilerden dersten 6nce
vak’ayla ilgili gerekli kaynaklari okumalari, énceden hazirlik yapmalari ve sinif
tartismalarina aktif bir sekilde katilmalari beklenmektedir (MCWilliam, 1992,
s:361).

VDO uygulamali bilim alanlarinin egitim ortamlarinda uzun yillardan beri yaygin
olarak etkili bir sekilde kullaniimaktadir. Genel olarak VDO'nin &grencilerin
problem ¢ozme yeteneklerini gelistirmede oldukga etkili oldugu goértlmagstur. Fakat
bu yontemin degisik yastaki buyuk gruplara dogru ve etkili bir sekilde uygulanmasi
VDO’niin metodolojik alt yapisinin ¢ok iyi bilinmesine baglidir. VDO’nln
metodolojik yapisinin yaninda, diger 6grenme kuramlarina ve yeni egitim teknik ve
materyallerine de hakim olunmasi gereklidir. Bu sekilde farkli demografik yapidaki
farkli yeteneklere sahip gruplarda uygun ayarlamalar yaparak VDO etkili ve
basarili bir sekilde ise kosulabilir (Williams, 1991:422).

VDO alaninda yapilan calismalara en ¢ok saglik alaninda rastlanmaktadir. Irby
(1994) tip alaninda klinik egitimde vak’a kullanimi ile ilgili olarak bir takim
pedagojik stratejiler belirlemistir. Irby bu stratejilerini gérismeler, gbzlemler ve
egitici kayitlari ile elde ettigi nitel verilere dayandirmaktadir. Arastirmaci, daha ¢ok
VDO'niin uygulama etkinligini arttirmaya yonelik ortaya koydudu bu stratejilerin
bircok problemi ortadan kaldiracagini ve 6grenmenin daha etkin gerceklesecegini
savunmaktadir. Irby ilk olarak vak’alarin 6grencilere sunumu sirasinda ¢ok iyi bir
yonetim sergilenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ogrencilerin vak’alari dogru

anlamalar igin egitici adeta bir moderatér rolini Ustlenmelidir. Sonra, bitin
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ogrencilerin vak’a tartigmalarina aktif olarak katihmi saglanmalidir. Tip egitiminde
Ozellikle buyuk salonlarda buyuk gruplar halinde iglenen vak’alarda katilim
dusebilmektedir. Egiticiler 6grencilerin devamli olarak derse katilimini saglayacak
ortam ve sartlari ayarlamalidirlar. Ayrica, VDO ile profesyonel dislince ve hareket
tarzi 6grencilere modellenmelidir. Ogrenciler s6z konusu konu ile ilgili olarak
profesyonel bir bakis acisi ve hareket tarzi sergileyebilecek net bir model
bulabilmeli; egiticler VDO programinin hayata gegcirilisinde buna dikkat
etmelidirler. Bunun yaninda, 6grenciler devamli olarak ydnlendiriimeli ve onlara
ogrenmelerine iliskin geri bildirim saglanmalidir. Ogrencilerin hangi asamada neyi
nasil yapacaklari gerek egitici gerekse uygulama rehberleri vasitasiyla
belirtiimelidir. Ayrica 6grencilere her sureg ile ilgili olumlu olumsuz geribildirimlerde
bulunularak yanhglarinin dizeltimesi ve dogrularin pekistiriimesi saglanmahdir.
Son olarak VDO ile igbirligine dayali 6grenme ortami olusturulmali, dégrencilerin

beraber arastirma yapip beraber 6grenecekleri aktivitelere yer verilmelidir.

Meslege hazirlama, 0ozellikle uygulamali bilim alanlarinin egitim ortamlarinin
dizenlenmesinde VDO’niin tercih edilmesinin 6ncelikli nedenleri arasinda yer
almaktadir. Thomas, O’Connor, Albert, Boutain ve Brandt (2001) psikiyatri
hemsgireligi egitiminde VDO kullaniminin etkililigini arastirdi§i calismalarinda
VDO'niin  8grencilerin  kuramsal  bilgi  dizeylerini  klinik  slireglerde
kullanilabilecekleri sekilde yUkselttigini, ayni zamanda 6grencilerin VDO ile baska
herhangi bir sekilde sahip olamayacaklari meslek deneyimlerini vak’alar yoluyla
kazandiklarini ortaya koymuslardir. Ayrica 6grenciler VDO’niin Kklinik problemleri

¢cbzmede gorunlr derecede kendilerine olan guvenlerini arttirdigini belirtmislerdir.

Saglik alanindan sonra VDO uygulamalarina Hukuk alaninda da oldukg¢a sik
rastlanmaktadir. Patterson (1951) VDO’niin hukuk egitiminde etkili bir sekilde
uygulanmasi igin senaryo kitabinin hazirlanmasi, 6grencilerin sinif igi tartigsmalara
katilimlarinin saglanmasi ve problemlerin ¢dézimine dayali sinav sisteminin
gelistiriimesi gerektigini 6nermistir. Benzer sekilde Titterington (2007, s:188)
VDO'nin 6nemli giktilari arasinda yer alan st dizey disiinme becerilerini
Olcmede ve bu davraniglarin ortaya c¢ikip c¢ikmadigini belirlemede kuguk

senaryolar ve bu senaryolarla iligkili sorularin kullanilabilecegini 6nermektedir.

McNaught, Lau, Lam, Hui ve Au (2005) yaptiklari arastirmada VDO’nin
ogrencilerin kargi karsiya kaldiklari problemleri pratik bir sekilde ¢ozme becerilerini
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gelistirdigi ve bilgi duzeylerini arttirma yonunde onlara motivasyon sagladigini
ortaya koymuslardir. McNaught ve digerleri (2005) VDO uygulamalarinin daha
basaril olmasi i¢in su hususlara dikkat edilmesi gerektigini vurgulamislardir
(McNaught, Lau, Lam vd., 2005, s: 1034):

e Ogrenciler VDO uygulamasinin ne oldugu ve nasil uygulandidi ile ilgili

bilgilendirilmelidirler.

e Ogrencilerin 6grenmede aktif rol alabilmeleri konusunda 6zgiivene sahip

olmalari saglanmalidir.
e Ogrencilerin egiticinin kolaylastirici roliini iyi kavramalari gerekmektedir.
e Ogrenciler yeri geldiginde bazi konularda bireysel ¢alisabilmelidirler.
e Ogrenciler grup tartismalari ve sunumlarina katilim saglamalidirlar.

e Ogrenciler galismalar sirasinda kendi arkadaslarini desteklemeli ve yeri
geldiginde takdir edebilmelidirler (McNaught, Lau, Lam vd., 2005, s: 1034).

Benzer sekilde VDQO'ye iliskin Room ve Mahler (1986) tarafindan yapilan meta
analiz calismasi sonuclarina gére alanyazinda VDO uygulamalarindaki basariyi

yukselten kosullar sunlardir:

1) Egitici 6rnek olaylari dikkatli bir sekilde ilging, orijinal ve merak uyandiracak
sekilde se¢meli ve tasarlamaldir (Sargent ve Belisle, 1955; Gue, 1977; Wilkins,
1979),

2) Tartisma oOncesi egitici ve o6grenciler sinif ici tartismalara detayh olarak
hazirlanmahdir (Jones, 1976; O’'Connell ve Bates, 1976; Finkelstein ve Dauvis,
1978),

3) VDO'nln sinif igi tartigma analizleri hem &drenci hem de egitici agisindan
esnek ve agik olmalidir (McAdoo ve Nelson, 1975; Alic, 1977; Henderson, 1978,
akt. Room ve Mahler 1986, 677-678).

1.7.4.VDO’niin Olumlu ve Olumsuz Yénleri
Ogretme-6grenme surecinde etkili 5grenmeyi saglama amaciyla kullanilan yontem
ve tekniklerin gerek 6grenci gerekse d6gretmen acgisindan bazi olumlu ve olumsuz
yonleri bulunabilmektedir. Alan yazin incelendiginde bazi arastirmalarda VDO’niin

bir kisim olumlu ve olumsuz yonlerinin ortaya kondugu gorulmektedir.
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Patterson’a (1951,s:20-21) gére VDO’nin olumlu yanlarinin basinda égrencileri
genis bir yelpazede arastirma yaparak kendi sentezini yapmaya yonlendirmesi ve
ogrencilerin farkh olaylar Gzerinde c¢alismalarini saglayarak elestirel disinme
becerilerinin gelismesine katki saglamasi yer almaktadir. Patterson ayrica,
vak’alarin genellikle ilgi uyandirmasi ve 6grenme surecinde ogrencileri devamli
olarak uyararak uyanik tutmasi, 6grencilerin terminolojiyi resmi tanimlardan ziyade
iceriklerden oOgrenmesi, oOgrencilerin gercek yasanmis olaylardan derlenen
vak’'alarla mesleklerine daha iyi hazirlanmalarini saglamasi gibi o6zellikleri de

VDO’nln diger olumlu yonleri olarak siralamaktadir.

Benzer sekilde Romm ve Mahler (1986, s:677) VDO alaninda yaptiklari meta
analiz g¢alismasina goére VDO'nliin geleneksel 6gretim ydntemine gdre olumiu

yonleri alanyazinda su sekilde ele alinmaktadir;

a) VDO teorik konulari anlamayi ve igsellestirmeyi saglamada oldukca

basarihdir.

b) VDO'niin tanimlamalteshis, motive etme ve psikolojik hazirlik ve

yonlendirme konularinda tegvik edici gucu bulunmaktadir.
c) VDO bireysel 6grenmeyi tesvik etmede klasik ydnteme gore daha stinddir.
Williams (2004, s:5)’a gére ise VDO’niin olumlu ydnleri su sekildedir:

e YoOntem genel olarak 6grenci odakhdir.

Konu ve bagliklardaki problemler gercek hayattakinin aynisidir.

e Genis araliktaki birgcok konunun sentezlenmesi ve iligkilendiriimesi s6z
konusudur.

e Bireysel 0grenme igcin gerekli olan i¢sel ve digsal motivasyonu
saglamaktadir.

e Bireysel 6grenmeyi ve kritik dusunebilmeyi tesvik etmektedir.
e Arastirma yapmaya yonlendirmektedir.

e Kuram ve uygulamay butunlegtirmektedir.

e Ogrenebilme becerilerini gelistirmektedir.

VDO'nin  6grencilerin 6grenmeleri (izerinde sagladigi olumlu yonleri belirten

arastirmacilarin yani sira olumsuz yonu olarak konu alaninin 6grenilmesinde
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anlatim yontemine kiyasla daha az etkili oldugunu dusunenler vardir. Ancak Smith
(1987) yapilan birgok ¢alismada bilginin kazaniimasi agisindan VDO veya anlatim
yonteminin kullaniimasi arasinda ¢ok az veya hig¢ fark olmadidini, bunun yani sira
bilginin kalicihgr ve kullanilmasi noktasinda ise VDO’nin Gstinligi oldugunu

belirtmektedir.

Benzer sekilde Herreid (2005), VDO uygulamasinin &zellikle fen egitiminde
kullaniimasinin zayif ve gugli yonlerinin  bulundugunu belirtmistir. Herreid,
egiticilerin ulasacaklari agik ve net bir hedefin bulunmasi, kiguk gruplar halinde
olaylarin tartigilmasi ve VDO'niin égrenci performanslarini yiikseltmesini VDO’nilin
guglu yanlari olarak tanimlamaktadir. Buna karsin, egiticilerin zaman, igerik ve
kontrol kaygilarini duymalari, 6grencilerin alisik olduklari egitim sisteminden farkl
bir yontemle karsilagsmalari ve idareci, yonetici ve ailelerin bu uygulama ile ilgili
bilgiye sahip olmamalarini VDO'niin karsi karsiya kaldigi engeller olarak

tanimlamistir.
Williams (2004, s:5) ise VDO’'niin olumsuz yénlerini su sekilde siralamaktadir:

e Genel olarak eski yaklagimlar kullanildiindan yeni olarak algilanan VDO

uygulamasina kargi bir diren¢ olusumu s6z konusudur.

e Konularl anlamak icin daha detayli ¢calisma gerektigine dair genel bir kani

s6z konusudur ve bu durum dgrencilerde motivasyon sorunu olusturabilir.

e Problemlerin 6grenilecek konulari tam olarak kapsayamamasi s6z konusu
olabilir.

e Sadece kuguk gruplarla 6gretime bagimli kalabilir.
e Sonugtan ziyade surece asiri odaklanma olabilir.

e Ogrencileri degerlendirme dlgutlerinde farklilasmalar s6z konusu olabilir.

Zamanlama ve koordinasyon sorunlari belirebilir.

1.7.5. VDO ve PDO Farki
VDO alanyazinda 6zellikle tip egitiminde en gok uygulanan yaklagimlardan biri
olan Probleme Dayali Ogrenme (PDO) ile birbirine benzer yonlerinin olmasi
nedeniyle karistirlmaktadir. Barrows (1986), VDO'yii, &6grenme slrecinin
temelinde problemler yer aldiindan Probleme Dayali Ogrenme’nin bir gesidi
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olarak ele almakta iken Herreid (1994), PDO’yii Vak'aya Dayali Ogrenmenin

uygulanma sekillerinden biri olarak ele almaktadir.

Arastirmacilar tarafindan yapilan bu tir siniflamalar diger bazi arastirmacilar igin
yol gosterici olsa da alanyazinda her iki uygulama arasinda farkhliklarin neler
oldugu konusunda kesin bir ayrim yapilamadigi gorilmektedir. Buna ragmen
yapilan aragtirmalardaki farkli uygulamalar dikkate alindiginda PDO ve VDO’niin

benzer ve farkli yonleri ortaya ¢ikmaktadir.

Vak’aya dayali 6grenme uygulamalari 6gdrencilerin bireysel ve grup igerisinde
problem durumlari Uzerinde galisarak ¢ozum yollari bulma gibi yonleri ile Probleme
Dayali Ogrenme (PDO)’ ye benzerlik géstermekle beraber uygulama asamalari ve
problem durumlarinin 6zellikleri agisindan farklihk gostermektedir. VDO'de
ogrenciler gercek yasam durumlarini yansitan vyari yapilandiriimig problem
durumlari lzerinde caligirken PDO’de yapilandirimamis problem durumlari
Uzerinde calsirlar. VDO’de problem durumu tek bir seferde gerekli bilgileri
icerecek sekilde ogrencilere sunulur ve yonlendirici sorularla ogrencilerin bu
probleme ¢6zUm yollarl bulmalari istenir. Oysa PDO’de o6grencilere problem
durumunun ¢ézimune yonelik bilgiler sureg igerisinde ihtiyag duyuldukga birkag
seferde verilir ve dgrenciler i¢in problem ¢dézme slreci yapilandiriimamis daha
esnek bir ortamda gergeklesir. PDO’de problem durumu yapilandiriimamis belirsiz
bir yapida iken VDO’de problem durumu zengin ¢evresel detaylar sadlanarak daha

yapilandiriimistir (Prince & Felder, 2006).

PDO uygulamalarinda kiiglik gruplar problem ¢dzmeyi, bagimsiz 6grenmeyi ve
takim calismasini tesvik eden, 6grenen tarafindan gercgeklestiriien arastirma
sirecine odaklanirlar. VDO uygulamalarinda ise 6grenciler konu ile ilgili on
hazirliklar1 olacak sekilde yaratici problem ¢ozme Uzerine odaklanirlar ve 6grenme
hedeflerine ulasmada 6gretmen ve 6grenciler sorumlulugu paylasirlar. Ogretmen
rehber sorularla égrencileri 6grenme hedeflerine yonlendirir (Srinivasan, Wilkes,

Stevenson, Nguyen ve Slavin, 2007).

Benzer sekilde Tarnvik'e (2007) gére PDO’de kiiglik grupla galisma ve dgrenci
yonetimli stregler ve 6gretim elemaninin surece ¢ok az miudahalesi s6z konusu
iken, VDO'de problem ¢ozme siireci daha blylk gruplarla ve &gretmen
rehberliginin daha yogun oldugu bir sekilde yurutilmekte ve amag¢ bazen,

ogrenciye dnceden sunulmus konu alaninin daha iyi anlagiimasi olabilmektedir.
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Bununla beraber PDO’de 6grencilerin herhangi bir 6n deneyim veya konuyu bilme
zorunlulugu yokken, VDO’de 6grencilerden kargi karsiya kaldiklari problemleri
¢ozmeye yetecek kadar on bilgi ve tecrubeye sahip olmalari beklenebilmektedir
(Williams, 2005).

Aralarindaki bazi farkhiliklara ragmen VDO ve PDO’niin her ikisi de 6grenme
surecinde ogrenci merkezli yaklagimlar olarak ele alinmakta ve vyapilan
arastirmalar sonucu oOgrencilerde kalici 6grenmenin ve ust duzey dusunme

becerilerinin gelisimine katki sagladigi goériimektedir.
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2. ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu bdlimde VDO'ye iligkin yurt disinda ve yurt icinde yapilan arastirmalardan elde

edilebilenlerin 0zetlerine yer verilmigtir.
2.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

VDO'ye iligkin yurt disinda yapilan arastirmalarin 6zetleri belli bir sira iginde
verilmistir. ik olarak VDO’niin akademik basariya etkisini inceleyen arastirmalar,
sonra sirastyla VDO'niin Ust diizey dusiinme becerilerinin gelismesine, grupla
calismaya ve duyussal Ozelliklere etkisine iligkin arastirmalar ve son olarak
VDO'ye iligkin 6gretmen ve 6grenci gorislerini inceleyen arastirmalarin dzetleri ele

alinmistir.

VDO'nin égrencilerin akademik basarilarini nasil etkiledigi konusunda birgok
arastirma yapimistir. Cliff ve Wright (1996) VDO'niin tip egitiminde Insan
Anatomisi ve Fizyolojisi dersinde uygulanabilirligini ve etkililigini arastirmistir.
Lisans diizeyinde insan Anatomisi ve Fizyolojisi dersi VDO temele alinarak
tasarlanmis ve uygulanmistir. Arastirma sonuglari  VDO’niin  6grencilerin
ogrenmelerini kolaylastirdigini ve 6grencileri detayli 6grenmeye sevk ettigini
ortaya koymus ve VDO'niin 6grencilerin anatomi ve fizyoloji dersine karsi ilgi ve
meraklarini arttirdigi gérilmistir. iki dénem olarak bitiinlestirilmis Anatomi ve
Fizyoloji dersinin VDO ile islenmesinin égrencilerin sinav performanslarini anlamli

olarak yukselttigi de tespit edilmistir.

Kim ve Hannafin (2011) ise web destekli bir VDO programinin etkililigini lisans
programinda ogretmen adaylari Uzerinde arastirmigtir. Hazirlanan web sitesinde
vak’a kutuphanesi ve herkesin kendi yasadigi ornek olaylari yazabilecekleri modul
bulunmaktadir. Ayrica uygulama ve planlama gibi ek bolumlerde kaynak olarak
tasarlanmistir. Arastirma sonuclari web destekli VDO programinin égrenci ve
ogretmenlerin hem teknoloji kullanim duzeylerini hem de bagkalarinin 6nceden
yasamis olduklari tecribelerden kendi konulariyla ilgili bilgi dizeylerini artirdigini

ortaya koymustur.

Adiga ve Adiga (2011) vak’aya dayali 6grenmenin etkililigini biyokimya alaninda
test etmislerdir. Arastirma kapsaminda Tip Fakultesi ogrencilerinden iki grup
olusturuimus ve 3 ve 4. donemde aldiklari biyokimya dersinde yari deneysel bir
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arastirma yapilmistir. Olusturulan deney grubu ogrencilerine belirlenen bazi
konular vak’aya dayali egitim modeline gore hazirlanmig 6gretim programi
kullanilarak iglenmig; kontrol grubu 6grencilerine ise normal anlatim uygulanmigtir.
Ogretim programi 3 ve 4. donem boyunca program dahilinde devam etmis ve her
dénem sonunda dgrenme ciktilari sinavla élgtimistir. iki grup arasinda yapilan
karsilagtirma sonucu vak’aya dayali egitim alan o6grencilerin her iki donem
sonundaki notlarinin geleneksel egitim alan 6grencilere nazaran anlamli sekilde
yiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin birgogu vak’aya dayali 6grenme
seklinin uygun ve yararli oldugunu fakat yontemin uygulama olarak zor oldugunu

belirtmiglerdir.

Brown, Pond, ve Creekmore (2011) eczacilik alaninda 6grencilerin 6grenmelerini
arttirmak amaciyla toksikoloji alaninda vak’aya dayali 6grenme metoduna goére
geligtirilen 6gretim programini test etmislerdir. Calismada temel olarak segmeli
olarak sunulan toksikoloji alaninda vak’aya dayali olarak geligtirilen derslerin
ogrencilerin  6grenme duzeylerine etkisi arastirilmistir. Toksikoloji bolumuna
secenlerin zorunlu olarak almalari gereken Eczacilik Ill ve ilag Tedavisi Il zorunlu
derslerinde bu program uygulanmigtir. Vak’aya dayali o6gretim programinin
ogrencilerin 6grenme performanslarina etkisi Eczacilik Program Hedefleri
Degerlendirme Sinavi (PCOA) ile dlgulmustir. Vak’aya dayal 6gretim programiyla
Eczacilik Il ve ilag Tedavisi Il dersini alan ©grencilerin PCOA sinavindaki
toksikoloji not ortalamalarinin bu dersleri almayanlara gére 6nemli dl¢clide ylksek
oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonuglari, klinik ortaminda 6grenmeyi gerektiren
toksikoloji alaninda uygulanan vak’aya dayali egitim programinin eczacilik
ogrencileri icin aktif 6grenme deneyimi olusturdugunu ve sinav notlarini

yukselttigini ortaya koymustur.

Goldsmith (2011) VDO’niin égrencilerin 6grenmeleri (izerinde geleneksel egitim
yontemine gore nasil bir fark yarattigini Jeoloji Giris dersinde yaptid1 arastirma ile
ortaya koymaya c¢alismistir. Goldsmith Jeoloji Giris dersi igin geleneksel yaklagsima
ve VDO yaklagimina dayal iki egitim programi hazirlamis ve iki farkli gruba
kendisi uygulamistir. Aragtirma verileri VDO uygulamasiyla Jeoloji Girig dersini
alan 6grencilerin ayni 6gretim Uyesi tarafindan geleneksel yontemle okutulan diger
gruptaki 6grencilere gore daha basarili olduklarini ortaya koymustur. Ayrica, VDO

yaklasiminin uygulandigi dersteki ogrencilerin jeoloji kavramlarini anlama ve
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ogrenmelerini gelistirmede daha basarili olduklari tespit edilmistir. Bunun yaninda,
VDO'nin 6grencilerin yeryzi ile ilgili arastrma uygulamalarinda st diizey

dusunme becerilerini geligtirdigi gorulmustur.

VDO’nlin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemeye yénelik yapilan
arastirmalar incelendiginde; VDO'nun farkli disiplinlerde ve farkh 6gretim
kademelerinde genel olarak akademik basariy1 arttirma yonunden etkili bir

yaklagim oldugu gorulmektedir.

VDO ile ilgili yapilan bazi arastirmalar VDO'niin genel akademik basari Uzerine
etkisini arastirirken bazi arastirmalar ise VDO'niin 6zellikle Ust dizey diisinme
becerilerine etkisine odaklanmistir. Bundan sonra verilecek ilgili arastirmalar
Ozellikle Ust duzey dusunme becerilerine odaklanmis arastirmalardir. Bu
arastirmalarin bazilarinda Ust dlizey dusunme becerileri olarak problem ¢6zme,
elestirel diusiinme, analitik dUsunme becerileri vurgulanirken bazilarinda ise Bloom

Taksonomisinin uygulama Ustu basamaklari vurgulanmigtir.

Dori, Tall ve Tsaushu (2002) Biyoteknoloji alaninda olup fen bilimleri gecmisi
olmayan &grencilerin zorunlu olarak almasi gereken fen egitiminin VDO
kapsaminda verilmesi ile ilgili bir arastirma yapmislardir. Herkes igin fen egitimi
programi kapsaminda “Biyoteknolojimiz, Cevre ve lligkili Konular” isimli bir VDO
modull geligtirilmistir. Bu modul o6grencilerin  bilim ve teknoloji alaninda
literaturlerini ve Ust duzey dusinme becerilerini gelistirmeyi amaclamigtir.
Arastirma sonuglari farkli akademik seviyedeki ogrencilerin bilgi dizeylerinde,
anlama ve kavramalarinda ve Ust duzey dusunme becerilerinde anlamh olarak bir
gelisim sagladigini géstermistir. Ozellikle akademik seviye olarak dusik olan
ogrencilerin seviyeleri yuksek olan arkadaslarina oranla bilgi dizeylerinde daha
cok gelisim kaydettikleri gozlemlenmigtir. Akademik seviyeleri yuksek olan
ogrencilerin daha dusuk olan arkadaglarina nazaran soru sorma, argumantasyon,
ve sistemli disunme gibi Ust dlzey dislinme becerilerinde pozitif yonde anlamli
farkhlik ortaya cikmigtir. Akademik seviyesi yuksek olan ogrencilerin Ust duzey
dustinme becerileri daha c¢ok gelismistir. Ogrencilerin buyik cogunlugu gérdiikleri
biyoteknoloji konularina daha hevesli c¢alistiklarini ve ¢ok sevdiklerini ifade
etmiglerdir. Dori ve digerleri (2002), fen ge¢gmisi olmayan dgrencilerin Ust dlzey

dusunme becerilerinin gelisimi ve ogrencilerin bilimsel ve teknolojik literatire
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hakim olmalari agisindan VDO tekniginin son derece etkili oldugunu ve bu yéndeki

programlarin yayginlasgtiriimasi gerektigini vurgulamistir.

Cevrimici egitimin son zamanlarda yayginlasmasiyla, daha etkili bir 6grenme
ortami olusturmak ve oOgrencilerin elestirel dusinme becerilerinin gelismesini
saglayacak yontemler birgok aragtirmanin konusu olmustur. VDO bu kapsamda en
one ¢ikan 6grenme yontemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Brooke (2006) ¢evrimigi
6grenme ortaminda egitim alan iki farkl 6grenci grubu Uzerinde gercgeklestirdigi
arastirma sonucu 6grencilerin VDO uygulamalariyla sokratik diyalog ve elestirel
disunme becerilerinin anlamli olarak gelistigini bulgulamistir. Brooke (2006) ayrica
VDO tekniginin 6grencilerin 6grenme ile ilgili sorumluluklarini gelistirdigini ve
egiticinin  6grencilerin elestirel dustinme becerilerinin  olusumu ve analizi

konusunda kolaylastirici bir rol oynadidini ifade etmistir.

Benzer sekilde Miri, David ve Uri (2007) VDO’niin 6grencilerin Ust diizey diistinme
becerilerinin gelisimine nasil etki ettigini arastirmistir. Arastirma kapsamindan lise
ogrencilerinden ¢ grup olusturulmustur. Deney grubu o6grencilerinde fen dersi
kapsaminda Ust diizey diisinme becerilerini gelistirecek sekilde tasarlanan VDO
yontemi uygulanmistir.  Diger iki grupta ise kontrol grubu olarak ayni konular
geleneksel yodntem uygulanarak islenilmigtir. Arastirma verileri arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Ust dizey disinme becerileri dederlendirme o6lcegi ile 6n
test, son test ve kalicilik testleri uygulanarak elde edilmistir. Elde edilen bulgular,
deney grubu o6grencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine nazaran ust dizey
digsunme becerileri agisindan anlamli bir gelisim kaydettigini gostermigtir. Deney
grubu kontrol gubu ile karsilastiriildiinda deney grubu &grencilerinin dogrulari
araylp bulma, acik fikirlilik, kendine guven ve olgunluk alanlarinda daha c¢ok
gelisim kaydettikleri goézlenmistir. Miri ve digerlerine (2007, s:353) gobre
ogrencilerin Ust duzey dusinme becerilerinin devamli gelisim saglamasi ve
basarili olmalari igin 6gretmenlerin bilingli ve kararli bir sekilde sinifi gergek
dinyanin problemleriyle kargi karsiya birakmalari, agik uglu sinif tartismalarini
tesvik etmeleri ve arastirma odakli deneyimlere yonlendirmeleri gibi Ust duzey

dusunme stratejilerini ise kogmalari gerekmektedir.

VvDO'niin tip egitimindeki etkililigini inceleyen Bowie, Voss ve Aretz (2009),
calismalarinda klinik oncesi egitim programinda klinik 6ncesinde o6grencilerin

bilmesi gereken temel kavramlar ve temel bilimlerin VDO yéntemiyle égrencilere
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ogretilmesi ve bu siiregte VDO'niin etkilerini ortaya koymayi amaglamiglardir. Bu
kapsamda hazirlanan VDO programi ABD’de iki farkh tip fakiltesinde egitim goren
birinci ve ikinci sinif dgrencilerine uygulanmistir. Uygulama sonucunda VDO
teknigi uygulanan her iki sinif dgrencilerinin VDO programi kapsaminda tasarlanan
ornek olay tartigmalarina 6n hazirlik yaparak aktif olarak katilim sagladiklarn ve
temel bilimsel ilkeleri klinik problem ¢6zme surecini basarih olarak hayata
gecirebildikleri gbzlemlenmistir. Bowie ve digerleri (2009), VDO’'niin klinik éncesi
egitim surecinde tip temel konularini ogrencilere etkili bir sekilde ogretmek igin
kolay ve butunsel bir egitimsel formatta 6grenme ortami olusturdugunu ve bu
uygulamanin o6grencilerin elestirel dusinme becerilerini anlamli  bir sekilde

yukselttigini ortaya koymuslardir.

Noblitt, Vance ve Smith (2010) ise calismalarinda 6grencilerin yazili iletisim
becerileri ve elestirel duginme becerilerindeki gelisimlerini geleneksel 6gretme
metodu ve VDO metodunu Karsilastirma suretiyle test etmistir. Calisma
kapsaminda adli bilimler bdolimu birinci sinif &drencilerinden iki ayri grup
olusturulmus, birinci gruba geleneksel yontemle program uygulanarak diger gruba
VDO uygulanmistir. Geleneksel gruba uzman taniklik ile ilgili yasal kavramlar
konulariyla ilgili klasik 6gretimler yapilarak 6grencilere konu ile ilgili basit sekilde
anlayabilecekleri 20 adet makale verilerek ve daha sonra dersle ilgili olan
konularda bu makalelerden sorular sorularak ders islenmistir. VDO grubunda ise
ogrencilere konu ile ilgili olabilecek Amerikan Drama Birligi (AMTA)’ nin kullandigi
uzman rol oynama gérevleri verilmistir. Ogretmen &grencilere mahkeme
dosyalarini, olaylara ait taniklik olaylarini iceren senaryo paketlerini materyal
olarak saglamistir. Ogrencilerin derse hazirlanmalari igin verilen materyallerde
ders konusuyla ilgili olarak sectikleri alanlardaki senaryolari uyarlamalari
saglanmistir. Ogrencileri degerlendirmek icin benzer sinav ve yazili sinavlar
uygulanmig ve sinavlari degerlendirmek amaciyla dereceli puanlama anahtari
hazirlanmistir. Yapilan analizler sonucu VDO metodu uygulanan égrencilerin
elestirel dugunme ve yazil iletisim becerilerinin klasik yontem uygulanan gruba
gére daha yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Bu sonug, VDO'niin égdrencilerin
elestirel distinme becerilerini ve yazih iletisim becerilerini gelistirmede geleneksel

yonteme oranla daha etkili oldugunu gostermektedir.
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Egitim sistemlerinin genelde Ogrencilerin elestirel duguinme becerilerini
yukseltmede yetersiz kaldigi egitim bilimlerinde oldukga tartigilan bir konudur. Bu
kapsamda VDO'nln dgrencilerin elestirel distinebilme yeteneklerinin gelisimine
katki saglayacagina inanan Milner ve Wolfer (2014), VDO’'niin 6grencilerin elestirel
dusunme becerilerini gelistirmede ne derece etkili oldugu Uzerine bir arastirma
gerceklestirmiglerdir.  Arastirma  sosyal bilgiler egitimi alani  Gzerinde
gerceklestiriimistir. Arastirma sonuglari, édrencilerin vak’alarda gecen glncel
problemleri tartismalari ve farkh alternatif ve c¢ozimler Uzerinde durmalarinin
ogrencilerin elestirel dusunme becerilerini arttirdigini  gostermigtir. Arastirma
sonucunda Milner ve Wolfer (2014), VDO uygulamalarinda vak’alarin segilmesinde
ve uygulanmasinda ogrencilerin elestirel dusunme becerilerini pratige
dokebilecekleri bir tasarim yapilmasina 0zen gOsterilmesi gerektigini

vurgulamiglardir.

Ganiron (2014) ise VDO'niin (st diizey dusiinme becerilerinin gelisimine nasil etki
ettigi ile ilgili yari deneysel bir arastirma gerceklestirmistir. iki grup halinde 40
muhendislik 6grencisinin katildig1 arastirmada Proje Yonetimi dersi kapsaminda
ogrencilerin kavrama, muhendislik problemlerini ¢dzme, planlama, organize etme
ve karar verme gibi Ust dizey duslinme becerileri test edilmistir. Deney grubuna
ust duzey dusunme alistirmalar uygulanirken diger gruba uygulanmamigtir.
Arastirma sonuglarina gore, VDO ile Ust diizey diisinmeyi gerektiren uygulamaya
dahil olan deney grubundaki 6grencilerde Ust dlizey dusunme becerileri agisindan
diger gruba gére anlamli farkliliklar oldugu bulunmus ve bu bulgular VDO'niin Ust
duzey dusunme becerilerini gelistirme konusunda etkili bir yaklasim oldugunu

ortaya koymustur.

VDO’nlin Ust diizey disinme becerilerini gelistirmedeki etkililigi konusunda farkli
disiplin alanlarinda ve farklh 6gretim kademelerinde yapilan arastirmalar
incelendiginde 6grencilerin olaylara ¢ok yonllu bakabilme, problem ¢ézme, elestirel
dusunme, analitik disinme becerileri basta olmak Uzere Ust duzey dusinme

becerilerini gelistirme konusunda genel olarak etkili oldugu gorulmektedir.

VDO'nin énemli kazanimlarindan bir tanesi de &grencilerin gruplar halinde

calismalarini saglayarak igbirligine dayali 6grenme ortamlari sunmasidir.

Benzer sekilde VDO'de yaygin olarak kullanilan grup tartismalarinin ne derece
etkili olduguyla ilgili Levin (1995) bir arastirma gergeklestirmistir. Levin
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calismasinda 6zel olarak VDO kapsaminda kullanilan tartismalarin dégretmenlerin
vak’alar hakkindaki dusuncelerini ne sekilde etkilediklerini test etmistir. Bu
kapsamda Ogretmenlerin vak’alari sadece okuduklarinda olusan algi ve
dusltnceleri ile vak’alari tartistiklarinda edindikleri izlenim ve duslnceleri
kiyaslanmigtir. Arastirmaya her vak’a ile ilgili olarak ilkogretim seviyesinde halen
ogrenciligi devam eden 8 6gretmen, goreve yeni baslamis 8 6gretmen ve tecrubeli
8 ogretmen katilmigtir. Bu sayede arastirma kapsaminda tecrubenin rolu de test
edilmistir. Arastirma sonuclari, vak’alarin tartismali olarak islenmesinin tim
ogretmenlerin vak’alarla ilgili dusuncelerini anlamli bir sekilde etkiledigini ve bu
etkilesimin ogretmenlerin tecrubeli olmalari durumuna goére degdisim arz ettigini
ortaya koymustur. Bu kapsamda vak’alar hakkinda tartisma surecinde farkli
goruslerin dile getiriimesinin kigiler arasindaki etkilesimi arttirdigi ve ozellikle
deneyimli 6gretmenler icin Ust bilisi olusturma ve yansitici disinmeyi gelistirmede
etkili bir rol oynadidi tespit edilmistir. Calismaya katilan az tecrubeli 6gretmenler
ve oOgrenci Ogretmenler igcin ise tartismanin vak’alarin daha acik olarak
anlasiimasi, konularin netlestiriimesi ve vak’a igerisindeki spesifik olaylarla ilgili
diistincelerin netlesmesi yoninde etkili oldugu anlasiimistir. Bu bulgu VDO’niin
uygulaniginda vak’alarin tartismali olarak islenmesinin olusturdugu faydayi net

olarak ortaya koymaktadir.

Grup tartismalarinin etkililigini arastiran diger bir arastirma da Flynn ve Klein
(2001) tarafindan gergeklestirilmistir. Flynn ve Klein (2001), VDO’de grup
tartismalarinin etkililigini arastiran deneysel calismalarinda grup tartismalarinin
vak’aya dayali ogrenme ortamlarindaki ogrencilerin  performans ve
motivasyonlarina etkilerini incelemislerdir. Arastirma ABD’nin glneybatisinda
bulunan buyuk olgekli bir Universitenin tedarik zinciri yonetimi bolumunde en temel
ders olarak okutulan satin alma ve tedarik yonetimi dersini alan 94 Universite
ogrencisine uygulanmistir. Ayni ders iki farkh grup halinde verildiginden 47 kigilik
bir deney, 47 kisilik de bir kontrol grubu belirlenmistir. Her iki grupta da vak’aya
dayali Ogretim teknigi uygulanarak dersler iglenmistir. Fakat deney grubu
ogrencileri sinif igerisinde dort veya beser Kisilik klguk gruplara ayristiriimigtir.
Deney grubuna grup tartismalarinin nasil yapilacagi, kontrol grubuna ise bireysel
hazirhdin nasil yapilacagi konularinda program uygulanmadan dnce oryantasyon
egitimi verilmigtir. Ders kapsaminda iki vak’a deney grubuna grup tartismalari ile

uygulanmig olup kontrol grubunda ise grup tartismasinin olmadigi bireysel vak’aya
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dayali 6grenme uygulamasi gergeklestiriimistir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrenci performanslari ve edgiticilerin ders igleme zamanlari agisindan birinci
vak’adaki analiz sonuglari deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlaml farklilk
ortaya koyarken, ikinci vak’ada herhangi bir anlaml iligki tespit edilmemigtir. Fakat
her iki vak’ada uygulamada o6grencilerin tutumlarinda 6nemli Olgide anlamh
farkhliklar tespit edilmigtir. Vak’alari grup tartismalari seklinde ¢ézimleyen deney
grubundaki o6grenciler bireysel olarak vak’a ¢o6zimlemesi yapan o6grencilere
nazaran uyguladiklari metodu daha c¢ok sevdiklerini ve begendiklerini, bireysel
calismadan ziyade grup c¢alismasinin daha c¢ok seyler kazandirdigini
dugunduklerini ve eger bu dersi bir daha almalarn gerekseydi ¢ogunun grup
tartismasi yapacak olan deney grubunda olmak istediklerini ifade etmiglerdir
(Flynn ve Klein, 2001). Bu arastirma vak’aya dayali 6grenme metodunun derste
uygulanmasi sirasinda grup tartismasinin o6zellikle 6grencilerin ilgi ve

motivasyonlarinin artmasinda dnemli dlgtde etkili oldugunu kanitlamaktadir.

Benzer sekilde Dupuis ve Persky (2008) yaptigi arastirmada klinik farmakokinetik
dersinde VDO uygulamasinin égrencilerin grup etkilesimi ve bireysel katilimlarini
nasil etkiledigini test etmislerdir. Farmakokinetik ders icerigi U¢ bdlime ayrilarak
birinci bolimin islenmesinde VDO yéntemi kiglk gruplar halinde uygulanmis,
ikinci bélimde geleneksel yontem uygulanmis, Uglncl bdlimde ise yine VDO
yontemi kullaniimis fakat bu sefer program klguk gruplar yerine blyuk gruplar
halinde uygulanmistir. Programin uygulanmasi surecinde davranig anketleri ve
sinav sonuglari VDO uygulanmasi igin dederlendirme aragclari olarak kullaniimistir.
Yapilan test degerlendirmeleri sonucu VDO yénteminin uygulandigi bélimlerde
geleneksel yoéntemin uygulandigi bdlimlere nazaran anlamh olarak 6grenci
puanlarinin yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Dolayisiyla, arastirma sonuglari VDO
yonteminin 06zelligi olan grup etkilesiminin geleneksel yontemlere nazaran
ogrencilerin sinif ici 6grenme duzeylerini arttirmada ve iletisim becerilerini
gelistrmede daha c¢ok etkili oldugunu gostermistir. Ayrica VDO ydnteminin
uygulanmasi sirasinda 6grenci katilimlarinin da daha yogun oldugu belirtilmistir.

Razzouk (2011) VDO’niin bireysel 6grenme ¢iktilarina ve derse kargi olan tutuma
etkisini arastirmistir. Deney ve kontrol gruplu yari deneysel arastirmada deney
grubu ogrencileri dersin islenisinden sonra vak’alar Uzerinde kuguk gruplar halinde

caligirlarken, kontrol grubundaki 6grenciler ise herhangi bir grupla galisma etkinligi
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yapmamiglardir. Arastirma sonucu o6grencilerin bireysel 6drenme ciktilari ve
ogrencilerin derse karsi olan tutumlari agisindan deney ve kontrol grubu arasinda
deney grubu lehine anlamh farkhliklar oldugu tespit edilmistir. Arastirma bulgulari
VDO'nlin grupla galisma ortaminda &grencilerin bireysel dgrenmelerine katki
sagladigini, ayrica ogrencilerin dikkat yeteneklerinin gelismesi, kendilerine guven

duymalari ve dersle ilgili memnuniyet duymalarinda etkili oldugunu gostermektedir.

Grup calismalari ylz yuze goértsmelerle etkili bir sekilde yapilabilmekte fakat
¢evrimici olarak sanal ortamlarda verilen derslerde sanal gruplarin isbirligi yapma
becerilerini kazanmada ne derece etkili oldugu arastirmacilarin kafasinda her
zaman soru igareti olarak belirmistir. Kopp, Hasenbein ve Mandl (2014) sanal
gruplarda igbirligine dayali O6grenmenin  problem ¢6zme becerilerinin
gelismesindeki etkililigini arastirmistir. Tamamen sanal ortamda verilen bir mesleki
egitim dersi kapsaminda bes farkli sanal grup olusturulmus ve her bir gruba biri
cok karmasik digeri normal duzeyde olan iki farkli vak’a uzerinde sanal ortamda
caligsmalari istenmigtir. Ders kapsamindaki tum igerik ve materyallerin sunumu ve
hazirlanan programin uygulanmasi sanal ortamda gergeklegtiriimistir. Arastirma
sonuglari gostermistir ki; tim gruplarda isbirligine dayali 6grenme ortami sanal
ortamda da etkili bir sekilde olusmus ve 6grenciler grupla ¢alisma sayesinde bilgi

duzeylerini arttirmis ve problem ¢ozme becerilerini geligtirmislerdir.

VDO’niin grupla calisma aligskanliklarina ve duyussal ozellikleri kazandirmaya
etkisine iliskin yapilan arastirma sonuglari VDO'niin bu 6zellikleri kazandirmadaki
etkililigini gostermektedir. VDO siirecinde 6grenciler vak’alar Uzerinde grupla
calisirken birlikte calisma aliskanliklari kazanmanin yani sira, égrencilerin bireysel
dgrenme dlzeyleri de artmaktadir. VDO ayrica odgrencilerin derse olan ilgi,

motivasyon, tutum gibi duyussal 6zelliklerini de olumlu yénde etkilemektedir.

VDO'niin  etkililigini ortaya koymayl amaglayan birgok arastirmada VDO
uygulamalarina iligkin 6grenci ve o6gretmenlerin goruslerinden yararlaniimigtir.
Ertmer, Newby ve MacDougal (1996) Veterinerlik Okulunda VDO ydnteminin
kullanildigi laboratuvar dersinde VDO uygulamalarina iliskin égrencilerin géris ve
yaklasimlarini inceledikleri ¢alismada 9 6grenci ile vak’alara ilgileri, vak’alarin
saglayacagini dusundukleri faydalar ve bu yontemden 6grenebileceklerine iligkin
algilarina yonelik dersin farkli zamanlarinda gériasmeler yapmislardir. Baglangigta
yapilan gériismelerde 6grenciler VDO ydntemiyle islenen derslerin daha ilgi gekici
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oldugu, gergek yasam durumlarini icermesi agisindan uygulamalari
dgrenmelerinde faydali oldugu goriisine sahipken kendilerini VDO alaninda
yetersiz bulmuslardir. Daha sonraki gorUgmede ise ogrencilerin yonteme kargi
ilgilerinin azaldigi, 6grenme agisindan VDO’niin daha ¢ok fayda sagladigina iliskin
algilarinin arttigi, daha gok uygulama yaptikga VDO uygulamasinda dgrencilerin

kendilerini yeterli gormede artis oldugu bulgulari elde edilmigtir.

VDO hakkinda égrenci gorislerini arastiran bir diger arastirma da Herreid (2005)
tarafindan gerceklestiriimistir. Herreid'in  (2005) &grencilerin  VDO’ye iliskin
gorusglerini belirlemek Uzere yaptidi bir anket arastirmasinda o6grenciler genel
olarak VDO'yii sevdiklerini ve VDO ile daha gok 6grendiklerini belirtmiglerdir.
Ogrencilerin %97’si VDO'deki 6rnek olaylar sayesinde bir konu hakkinda yeni
distnme yollarini bulduklarini ifade etmiglerdir. Bunun yaninda dgrencilerin %95’i
daha aktif bir 6grenme sureci bulduklarini, %92’si ise daha aktif katihm

sagladiklarini belirtmiglerdir.

Benzer sekilde Butler, Lee ve Tippins (2006), VDO'nuin farkl kiltirleri anlama ve
farkhliklar ile ilgili duyarlihg@in gelisimini belirlemek lGzere 6Jretmenlik lisans egitimi
géren Ug 6gretmen Uzerinde arastirma yapmistir. VDO kapsaminda hazirlanan
bes farkli vak’a Uzerinden yuruttlen Bilimsel Arastirmalar dersi sonunda yapilan
gérismelerde dgretmen adaylari VDO programinin  uygulanmasiyla farkli
kulturlere hassasiyetleri ile ilgili bilgilerinin dnemli dlgude gelistigini belirtmislerdir.
Ayrica, VDO kapsaminda kullanilan vak’alarin kendilerini 6gretme ve 6grenme
konusunda arastirma yapmaya yonlendirdigini, empati yapmalarini sagladigini ve

yansitici duginme becerilerini gelistirdigini vurgulamiglardir.

Son zamanlarda VDO ve PDO’niin tip egitimindeki etkililigi bazi arastirmalarin
konusu olmustur. Bu calismalardan biri de Stjernquist ve Crang-Svalenius’un
(2007) tip egditim programinin sekizinci ve onbirinci donem egitimini alan 254
dgrenci Uzerine yapti§l arastirmadir. Arastirmada hem PDO hem de VDO
tekniklerinin 6grenci algisina gore nasil degisim arz ettigini hazirlamis olduklari
sorularla ortaya koymuslardir. Aragtirma bulgulari sekizinci donem ogrencilerinin
her iki farkh teknigin 6drenme duzeylerini ylUkselttiklerini beyan ettikleri fakat
onbirinci dénemde ise farkli olarak VDO’niin PDO’den daha yiiksek oldugunu
gOstermektedir. Tip egitim donemleri yukseldikge klinik problem ¢ozme igerikleri
artmakta ve bu tur iceriklerin etkili olarak sunulmasinin VDO ile daha uygun oldugu

43



ve 6grencilerin VDO'yii PDO’ye nazaran daha etkili bulduklari tespit edilmistir.
Dolayisiyla arastirma tip egitiminin son donemlerinde o6grencilerin gergcek
diinyadaki klinik vak’alari daha iyi ¢ézimleyebilmeleri amaciyla VDO ile program

iceriklerinin sunulmasinin daha etkili olacagi sonucunu ortaya koymustur.

VDO'nln etkililigi konusunda 6grenci goériglerini arastiran bir diger calisma da
Curran, Sharpe, Forristall, ve Flynn (2008) tarafindan gergeklestirilmigtir.
Arastirmacilar disiplinlerarasi egitim alaninda ug¢ farkli ydontem uygulayarak her bir
yontem hakkinda ogrenci memnuniyetlerini belirlemeyi amacglamiglardir. Bu
cercevede arastirmacilar 61 tip, 351 hemsirelik, 20 eczacilik ve 89 sosyal
hizmetler olmak Uzere toplam 520 lisans 06grencisi icin hazirlanan programi
uygulamiglardir. Program igeriginin sunumunda bilgisayar destekli 6grenme, yluz-
yize 6grenme ve VDO ydéntemleri kullaniimistir. Arastirma sonucunda bitin
meslek gruplarina tabi égrenciler genel olarak VDO ydnteminden diger yontemlere
nazaran daha c¢ok memnuniyet duyduklarini ifade etmislerdir. Aragtirma
sonucunda ayrica VDO’nln disiplinlerarasi 6grenmeyi kolaylastirdigi ve VDO’nln
kiguk gruplar halinde 6grenmeyi daha etkili hale getirdigi ve 6grencilerin 6grenme
deneyimlerinden dolayr memnuniyet derecelerinin yuksek duzeyde oldugu

belirlenmistir.

Lee ve Choi (2008) yaptiklari arastirmada VDO’niin gevrimici egitim ortamlarindaki
etkililigini incelemistir. Arastirma c¢evrimici olarak verilen okul Oncesi egitimi
programi kapsaminda 3 haftallk web uygulamasi ile 23 6gdretmen Uzerinde
gerceklestirilmigtir. Arastirmanin verileri, 23 edgiticinin uygulama oncesi ve
sonrasinda yazdiklari kompozisyonlar, anket ve odak grup goérismelerinden elde
edilmistir. Arastirma sonucunda dgretmenler cevrimici VDO uygulamasinin dersle
ilgili sorumluluklarini bilme, olaylara ¢ok yonli bakabilme, kendilerini farkli problem
¢bzme yollarina tegvik etme ve derse aktif katilimi saglama yonuyle de oldukca

basarili bulduklarini belirtmislerdir.

Lee, Lee, Liu, Bonk ve Magjuka (2009) c¢evrimici bir igletme master programinda
vak’aya dayali 6grenmenin nasil kullanildigi ve 6grenimi nasil kolaylastirdigi ile
ilgili bir arastirma gergeklestirmiglerdir. Arastirma kapsaminda g¢evrimi¢i ortamda
VDO tasariminin, egitim sirecini kolaylastirmasi ve teknoloji destedi agisindan
gerek ogrenciler, gerekse egiticiler tarafindan nasil algilandi§i detayh olarak
arastinimistir. Arastirma sonuglari ¢evrimici bir igletme ylksek lisans egitimi igin
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VDO'niin égrenciler tarafindan ¢ok faydali olarak gorildiigini ortaya koymustur.
Ogrenciler VDO'niin 6zellikle 6grendikleri bilgilerin gergek problem g¢dzme
alanlarinda uygulama imkanlari saglamasi yonluyle c¢ok etkili oldugunu
vurgulamiglardir. Arastirma ayrica, VDO'niin yiiz yize sinif ortamlarinda oldugu
gibi gevrimigi 6grenme ortamlarinda da 6grencilerin derse katilimlarini ve ilgilerini

onemli 6lgcude arttirdigini ortaya koymustur.

Vak’aya dayali 6grenme metodunun mikrobiyoloji alaninda aktif 6grenmeyi
saglayip saglamadigini test etmek amaciyla Ciraj, Vinod ve Ramnarayan (2010)
Hindistan’'da Madipal Universitesinde egitim veren Maleka Manipal Tip
Fakultesi’nde bir arastirma yapmiglardir. Arastirma kapsaminda Tip Fakultesi 2.
Sinif 8grencilerinin almis olduklari mikrobiyoloji dersinin bazi konulari igin VDO'ye
dayali oOgretim programi hazirlanmigtir. Hazirlanan programin amaci ve
icerikleriyle ilgili olarak hem oOgrenciler hem de egiticiler detayli olarak
bilgilendirilerek program uygulanmigtir. Mikrobiyoloji programi bazi konularin teorik
anlatim, bazilarinin ise VDO'ye dayali olarak islenmesi seklinde uygulanmistir.
Mikrobiyoloji dersi konulari arasinda teorik olarak anlatilan konularla vak’aya
dayali olarak islenen konulardaki 6grencilerin basari notlari karsilastiriimistir.
Yapilan bu karsilastirma sonucu o6grencilerin vak’aya dayali olarak igledikleri
konularda teorik olarak isledikleri konulara nazaran daha ustun basari
sergiledikleri ortaya cikmistir. Arastirma kapsaminda ayrica oOgrencilere ve
egiticilere vak’aya dayali 6grenme ile ilgili goruslerini belirlemek amaciyla bir dlgek
uygulanmigtir. Egiticiler vak’aya dayali 6grenmenin égrencilerin derse olan ilgilerini
arttirmada ve 0Ozellikle mikrobiyoloji alan bilgisinin kalicihginin saglanmasinda etkili
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, 6grenciler VDO’nln kendilerinin 6grenme diizeyini
arttirdiqini, sinavlara hazirlikta kendilerini daha rahat hissettiklerini ve kendi
meslekleri igin gerekli olan bilgileri elde etmede etkili oldugunu vurgulamislardir.
Ogrenciler ayrica vak’aya dayali 6grenmenin mikrobiyoloji program hedeflerini
ogrenme, bagimsiz 6grenme Ozelligini gelistirme, iletisim becerileri ve analitik
dusunme becerilerini gelistirme hususlarinda etkili oldugunu belirtmislerdir (Ciraj,
Vinod ve Ramnarayan, 2010).

Nelson (2010) VDO'niin fizik tedavi egitimi alanindaki etkililigini arastirmistir.
Aragtirma verileri ABD’nin degisik Universitelerinde fizik tedavi egitiminde VDO

uygulanan bolumlerdeki edgiticiler, 6grenciler ve idarecilerle yapilan gorusmeler,
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sinif gbézlemleri ve odak grup gorusmelerine dayanmaktadir. Arastirma verileri,
VDO'niin hem &grenciler, hem de idareci ve egiticiler tarafindan fizik tedavi
akademik programlarinda oldukga etkili bir yontem olarak kabul gérdigunu ortaya
koymustur. Arastirma sonucunda VDO’niin 6égrencilerin akademik basarilarini,
problem ¢6zme becerilerini, klinik hazirlik deneyimlerini ve kendine guvenlerini
dnemli 6lgtide arttirdigi vurgulanmigtir. Bunun yaninda, arastirmada VDO'niin etkili
bir sekilde uygulanmasina engel olabilecek bir takim durumlar da belirtiimistir.
Arastirmaya gore, VDO'niin herkes tarafindan kabul gérmemesinin nedenleri
olarak; uygulanmasinin zaman ve bir takim maliyet gerektirmesi ve ayrica kisisel
bilgi ve beceri gerektirmesi VDO uygulamasini olumsuz ydnde etkileyen bazi

hususlar olarak siralanmistir.

Weil, McGuigan ve Kern (2011) ise calismalarinda VDO’niin vyararlari ve
sinirhliklarini ve cevrimicgi tartisma forumlarinin VDO'deki kolaylastirici  roli
konusunda &grenci goruglerini arastirmiglardir. Arastirma kapsaminda orta
seviyede bir muhasebe dersini ¢evrimici olarak alan bir gruba VDO sonrasinda
anket uygulanmistir. Arastirma bulgularina gére 6grenciler VDO'nlin ¢evrimigi
tartisma gruplarinin 6grenmelerini 6nemli 6l¢clide olumlu etkiledigi yoninde gorus
bildirmiglerdir. Ogrenciler 6zellikle, bu tartismalarin bagka 6grencilerin fikirlerini ve
dusuncelerini daha net anlama, olayla ilgili bilgileri daha elestirel olarak
degerlendirme, ders disi ek materyale basvurmada motivasyon olusturma ve
teknolojiden faydalanma konularinda kolaylik saglamasi yonleriyle olumlu etkileri

oldugunu belirtmiglerdir.

Codu tip dgrencileri icin farmakoloji dersi cok dnemli olmayan, kisa sureli 6grenilip
sadece dersi gegecek kadar 6grenilen bir ders olarak algilanmaktadir. Ogrencilerin
bu algilarini degistirmek ve 6grenme duzeylerini yukseltmek amaciyla eczacilik
egitiminde aktif dgrenme ydntemleri kullaniimaktadir. Bu yéntemlerden olan VDO
ve rol yapma (RY) bu alanda yaygin kullanim alani bulmustur. Jalgaonkar, Sarkate
ve Tripathi (2012) yaptiklari arastirmada égrencilerin VDO ve RY y6ntemlerinin
ogrenciler tarafindan nasil algilandigini arastirmiglardir. Arastirma sonuglarina
gbre 6grencilerin %88’i VDO, %94’ ise RY yontemlerinin konulari anlamalarini
kolaylastirdigini ve bu yodntemleri begdendiklerini ifade etmiglerdir. Ayrica,
dgrencilerin %57’si VDO, %740 ise RY yonteminin entelektiiel meraklarini
arttirdigini dile getirmiglerdir. Ogrenciler ayrica her iki yéntemin de interaktif bir
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yapilya sahip oldugunu belirtmislerdir (VDO: %71, RY: %90). Son olarak,
Oogrenciler kazandiklari bu bilgi ve becerileri ileride klinik g¢alismalarinda
kullanabileceklerini ifade etmiglerdir (VDO: %79, RY: %91). Sonug olarak,
Jalgaonkar, Sarkate ve Tripathi (2012) yaptiklari arastirma sonucu her iki teknigin
ogrenciler Uzerinde ogrencilerin olumlu goruslerini ortaya koysalar da RY
yonteminin VDO ydntemine gore farmakoloji dersi egitiminde dgrenciler tarafindan

daha olumlu algilandigini belirtmiglerdir.

Thistlethwaite, Davies, Ekeocha, Kidd, McDougall, Matthews, Purkis ve Clay
(2012) 1965 ile 2010 yillari arasinda saglik egitimi alaninda VDO’'niin etkililigini
arastiran makaleleri inceleyerek bir meta analiz yapmiglardir. Arastirma, tip, dis
hekimligi, veterinerlik, hemsirelik ve ebelik, rehberlik ve benzer mesleklerde
meslek alanlarinda gergeklestirilen deneysel verilere dayanan ve gulvenilir veri
bankalarinda yayimlanan makaleleri kapsamistir. Degisik dlgutler sonucu yapilan
elemelerle segilen 104 arastirmanin analizi sonucu; VDO'niin en yaygin olarak
uygulandidi alanin tip oldugu, arastirmada yer alan 6grenci sayilarinin 50’nin
altindan baslayip 1000‘in Gzerine ciktidi, en kisa uygulama suresinin iki saat, en
uzununun ise bir yil oldugu, grup calismalarindaki 6grenci sayilarinin 2 ile 15
arasinda oldugu gibi bilgiler ortaya c¢ikmistir. Arastirma sonucu genelde
dgrencilerin VDO tekniginden hoslandiklari ve 6grenme diizeylerini yikselttigini
ortaya koymustur. Ayrica egiticilerin de ayni sekilde VDO'yi begendikleri,
ogrencilerin aktif katihmini saglayarak ilgi ve motivasyonlarini canli tuttugunu
disundukleri fakat VDO uygulamasi onlar igin ¢ok bilylk 6n hazirlik

gerektirdiginden VDO'yli kismen uygulamakta olduklari bulgularina erisilmistir.

VDO'ye iligkin 6gretmen ve &grenci gérlsleri ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde genel olarak gerek dgrencilerin gerek 6gretmenlerin VDO'ye iliskin
olumlu géris belirttikleri gdérilmektedir. Ogretmenler ve 6grencilerin VDO’niin
Ozellikle gergcek yasam durumlari ile iligkili vak’alar Uzerinden problem ¢dézme
firsatlari sunmasi yaninda, meslege hazirlama, kalici 6grenme saglama, problem
¢ozme, yansiticl, analitik, elestirel dusunme ve iletisim becerilerini gelistirme,
empati kurma, merak uyandirma, aktif katim saglama, derse karsi ilgi ve
motivasyonu arttirma ve arastirma yapmaya sevk etme gibi birgok konuda olumlu

etkileri oldugunu belirttikleri gorulmektedir.
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2.2.Yurt iginde Yapilan Arastirmalar

Adali (2005) yaptigi yuksek lisans tez galismasinda ilkdgretim 5. sinif fen bilgisi
dersinde “Viriisler-Bakteriler-Mantarlar-Protistler” konusunda uygulanan VDO
yonteminin &grencilerin akademik basarilarina ve fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarina etkisini arastirmistir. Calismada “Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri”
Unitesinde  “Virlisler-Bakteriler-Mantarlar ve Protistler Alemi” konularinin
ogretiminde kontrol grubu ogrencilerinde geleneksel yontemler, deney grubu
dgrencilerinde ise VDO yéntemi kullaniimis ve uygulama 4 hafta devam etmistir.
Calismada veri toplama araci olarak, fen bilgisi basari testi ve fen bilgisi tutum
Olcegi kullanilmig, bu olgek ve test uygulama baglamadan Once On test ve
uygulama sonunda son test olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerine verilmigtir.
Calismanin sonucunda elde edilen bulgular, VDO yénteminin uygulandi§i deney
grubu 6grencilerinin akademik basarisi ve Fen Bilgisine karsi tutumlari, geleneksel
ogrenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarisi ve
fen bilgisine yonelik tutumlari arasinda deney grubu lehine anlamli dizeyde bir
fark oldugunu ortaya koymustur. Sonu¢ olarak, VDO yonteminin, 6grenci
basarisina etkisinin olumlu yonde oldugu ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini

arttird1g1 tespit edilmistir.

Benzer sekilde Horzum ve Alper (2006) yaptiklari arastirmada fen bilgisi dersinde
dgretme-6grenme yontemlerinin (6grenci merkezli VDO yontemi ve geleneksel
ogretim yontemi), biligsel stilin (Alan Bagimli, Alan Bagimsiz) ve cinsiyetin tek ve
ortak etkilerini saptamaya calismislardir. Arastirmaya bir ilkdgretim okulunda
okuyan toplam 70 6grenci dahil edilmistir. Bu 6grencilerin bilissel stilleri tespit
edilerek yansiz olarak 35 tanesine geleneksel 6gretim yontemi, geriye kalan 35
kisiye ise VDO yontemi konunun devam ettigi 3 hafta boyunca uygulanarak
uygulama sonunda konu ile ilgili basari testi uygulanmigtir. Basar testi sonucunda
bagimli degiskenlerden 6gretme-6grenme ydntemleri (VDO) ve bilissel stilin basari
uzerinde anlamli duzeyde etkisinin bulundugu tespit edilmigtir.

Saral (2008) ise yaptigi yiksek lisans tez calismasinda VDO'niin onuncu sinif
Ogrencilerinin  insanda Ureme Unitesindeki akademik basarilarina ve
gudulenmelerine etkisini arastirmistir. Deneysel desenin kullanildigi ve 48 erkek
32 kiz olmak lzere toplam 80 onuncu sinif 6grencisinin katildigi calismada deney

grubu olan iki sinif konuyu VDO yéntemiyle égrenirken kontrol grubu olan diger iki
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sinif konuyu geleneksel 6grenme yontemiyle dgrenmislerdir. Ogrencilerin insanda
ureme Unitesindeki akademik basarilarini ve gudulenmelerini olgmek Uzere
insanda Ureme Basari Testi ve Ogrenmede Guidillenme Stratejileri Anketi hem
deney grubuna hem de kontrol grubuna on-test ve son-test olarak verilmigtir.
Calismanin  sonuglart  VDO'nin  6grencilerin  akademik  bagarilan  ve

gudulenmelerini arttirdigini gostermistir.

Cam (2009) vyaptigi doktora ¢alismasinda VDO’nin onbirinci sinif  lise
ogrencilerinin ¢ozunurluk dengesi ile ilgili kavramlari anlamalarina etkisini, kimya
dersine kars! tutumlarini ve epistemolojik inanglarini deneysel olarak arastirmigtir.
Calismada deney grubu o6grencileri; belirli durumlarin, genellikle gunluk hayat
ornek olaylarinin tartisildigi VDO vyontemi ile kontrol grubu 6grencileri ise
geleneksel yontemle 6grenim gormuglerdir. Her iki gruba ¢ozunurluk kavram testi,
kimya dersine kargl tutum Olgegi ve epistemolojik inang dlgegi 6n test ve son test
olarak verilmistir. Calismanin sonucunda VDO ydnteminin geleneksel yénteme
gbre ¢ozunurluk dengesinin anlasiimasinda daha etkili oldugu, ayni zamanda
deney grubu ve kontrol grubu arasinda epistemolojik inanglar ve kimya dersine
karg! tutumlar g6z o6nune alindiginda da deney grubundan yana istatistiksel
yonden anlamli bir fark bulunmustur. Elde edilen sonuclarda ayrica 6grencilerin
¢cozunurlik dengesiyle ilgili kavram yanilgilarinin oldugu, ancak VDO’niin kavram
yanilgilarinin giderilmesinde ve ogrencilerin anlamli 6grenmelerini saglamada

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Benzer sekilde Yalginkaya'nin (2010) yaptigi doktora calismasinda kavramsal
degisim kosullari géz 6niinde bulundurularak VDO ydnteminin, 10. sinif lise
ogrencilerinin gaz kavramlariyla ilgili kavram yanilgilarini gidermeye ve
ogrencilerin kimyaya karsi tutumlarina ve motivasyonlarina etkisini arastirmistir.
Deneysel yontemin kullanildigi ¢alismaya toplam olarak 128, 10. sinif 6grencisi
katiimistir. Deney grubundaki 6grenciler VDO yontemi dogrultusunda egitim
alirken, kontrol grubundaki oOgrenciler ise geleneksel yonteme dayall egitim
almiglardir. Calismada Gaz Kavram Testi, Kimyaya Kargi Tutum Olgegi ve
Ogrenmede Glidlsel Stratejiler Anketi, dgrencilerin gazlar konusundaki kavram
yanilgilarini, gaz kavramlarini anlamalarini, kimyaya kargi tutumlarini ve
motivasyonlarini belirlemek igin her iki gruba oOntest ve sontest olarak
uygulanmistir. Calismanin bulgulari VDO'niin geleneksel ydnteme kiyasla
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ogrencilerin gazlarla ilgili kavram yanilgilarini gidermede etkili bir yontem oldugunu
gOstermigtir. Buna ek olarak, bu yodntemin Anadolu lisesindeki d6grencilerin
kimyaya kargi tutumlarini ve motivasyonlarini gelistirmede etkili oldugu ortaya

cikmistir.

Kocadag (2010), yaptigi yiiksek lisans tez calismasinda VDO’niin ilkégretim
sekizinci sinif 6grencilerinin kalitim, DNA ve genetik kod konularindaki kavram
yanilgilarini ve bilgi eksikliklerini giderme Uzerindeki etkisini arastirmistir. Calisma
verilerini toplamak amaciyla, Genetik Bilgi Testi (GB) kullaniimis ve goérisme
yapilmistir. GB Testi 6n ve son test olarak iki kez uygulanmistir. Calismadan elde
edilen bulgular, VDO yénteminin, ilkégretim sekizinci sinif 6grencilerinin kalitim,
DNA ve genetik kod konularindaki bilgi eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin
giderilmesi Uzerinde etkili oldugunu gostermistir. Buna ek olarak gorusmelerden
elde edilen bulgular égrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarinin ve

bireysel geligsimlerinin olumlu yonde gelistigini ortaya koymustur.

Benzer sekilde Celik, Cevik ve Haslaman (2012) yaptiklari arastirmada 63retmen
adaylarinin Ogretme Yontemleri dersinde VDO'ye iliskin gérislerini incelemiglerdir.
Calismaya Bilgisayar Egitimi ve Ogretim Teknolojileri bdlimu Gglincii sinifinda
okuyan 17 erkek 21 kadin olmak Uzere toplam 38 d6gretmen adayi katiimistir.
Calismada yari yapilandiriimis goérismeler yapilmis ve elde edilen bulgular igerik
analizine tabi tutulmustur. Calisma sonucunda 6gretmen adaylari VDO
yonteminde kullanilan vak’alarin kendilerini gercek ogretmen gibi hissetmelerini
saglayarak teorik bilgilerini uygulama firsati sundugunu ve ilerde mesleklerini icra
ederken ihtiyagc duyacaklari gerekli bilgi ve becerileri kazanmalarina yardimci
oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica VDO’niin problem ¢dzme ve elestirel disiinme
becerilerini gelistirdigini ve ogretim yontemlerini daha iyi bir sekilde anlamalarini

sagladigini belirtmiglerdir.

Yalcinkaya, Tastan-Kirik, Boz ve Yildiran (2012) kinetik kimya konularindaki
alternatif kavramlari 6grenmede VDO’nlin etkililigini arastirmistir. Arastirma 53 lise
Oogrencisi Uzerinde On ve son test uygulamasiyla yari deneysel bir desenle
gerceklestirilmistir. Kavram testleri ve gériisme verilerine gore dgrencilerin VDO ile
kinetik kimyanin temel kavramlarini daha iyi anladiklari ve 6grendikleri ortaya
ctkmistir. Kinetik kimyadaki kavramlarin égrenilmesi 6grenciler tarafindan ¢ok zor
bir durum olarak algilansa da VDO ile olusturulan vak’alar sayesinde égrenciler bu
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zorlukla bas edebilme cesareti kazanmis ve 6grenme duzeyi kontrol grubuna goére

deney grubunda oldukga yuksek olmustur.

Yapilan alan yazin incelemesinde, VDO uygulamalarina iliskin yurtdiginda yapilan
calismalarin farkli kademelerde ve farkli disiplinleri kapsayacak sekilde, VDO’nln
Oogrencilerin akademik basarilarina, duyussal 06zelliklerine, problem ¢d6zme,
elestirel dusinme gibi Ust dizey dusunme becerilerine etkisi ve grup
tartismalarinin VDO sirecinde kullanimi  (izerine yapildi§i gortimastir. Bu
arastirmalarin sonuglari VDO’'niin akademik basariyi arttirdigi (Ciraj, Vinod ve
Ramnarayan, 2010; Brown, Pond, ve Creekmore, 2011; Adiga ve Adiga, 2011 ),
elestirel dusinme (Noblitt, Vance ve Smith, 2010) ve problem ¢6zme (Roche,
Aitken & Zito, 1999; Choi & Lee, 2009) becerilerini gelistirdigini, bireysel calismaya
oranla grup ¢alismalarinin ve tartismalarinin yontemin etkililigini arttirdigini (Levin,
1995; Flynn ve Klein, 2001; Weil, McGuigan ve Kern, 2011) ve VDO
uygulamalarina iligkin 6grenci goruslerinin oldukga olumlu oldugunu (Ertmer,

Newby ve MacDougal, 1996; Flynn ve Klein, 2001) géstermektedir.

Yurt disinda yapilan arastirmalar VDO’nlin 6zellikle uygulamal bilim alanlarinin
egitim ortamlarindaki etkililigini ortaya koymaktadir. Bu alanlarda yapilan arastirma
sonuglari; VDO'niin égrencileri meslege hazirlama basta olmak (zere; akademik
basarilarint ve ust duzey dusunme becerilerini geligtirme, birlikte calisma
aligkanliklari kazandirma ve derse katilim, ilgi, motivasyon gibi olumlu duyusgsal
Ozellikleri kazandirma konularinda oldukga etkili bir yontem oldugunu ortaya

koymaktadir.

Yurt disinda VDO’niin kullanimina iliskin farkli kademelerde ve farkl disiplinlerde
¢ok sayida calisma yapilirken yurt icinde yapilan caligmalarin oldukga sinirli
kaldigi gérilmektedir. Yurt icinde VDO'ye iliskin dgretmen egitimi alaninda bazi
¢alismalar bulunsa da (Celik, Cevik ve Haglaman, 2012), calismalarin daha ¢ok ilk
ve ortadgretim dizeyinde gergeklestirildigi ve bu c¢alismalarda g¢ogunlukla
VDO’nlin dgrencilerin akademik basarilari ve derse karsi tutumlarina etkisinin
arastinldigi gorialmektedir (Adali, 2005; Horzum ve Alper, 2006; Saral, 2008; Cam,
2009; Kocadag, 2010; Yalginkaya, 2010). Ancak VDO’niin dgrencilerin st diizey
dlisunme becerilerinin gelisimine katkisi yonlinden yapilan arastirmalarin sinirh

oldugu gorulmektedir.
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Ayrica VDO'niin yiiksekoégretimde ve Ozellikle uygulamali bilim alanlarinin
egitiminde etkililiginin arastinldigi arastirmalara pek rastlanamamaktadir. Bu
baglamda uygulamali bilim alanlarindan biri olan Gulvenlik Bilimleri alaninda
vak’aya dayali 6gretimi temele alarak gelistirilen bir 6gretim programi araciligi ile
VDO'nlin etkililiginin  incelenmesine gerek duyulmaktadir. Uygulamali  bilim
alanlarinin etkili bir bigimde ogretimini saglayacak, uygulamaya dayali 6gretim
programlarinin gelistirilerek etkililiginin arastirilmasinin bu alanlarda yetistirilecek
bireylerin daha donanimh  olarak vyetistiriimelerine  katki  saglayacagi

dusunulmektedir.
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3. YONTEM

Bu bolimde, arastirmanin deseni, calisma grubu, veri toplama araglari denel
islemler ve verilerin toplanmasi, verilerin islenmesi ve ¢ozUmlenmesi ile ilgili

aciklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada yari deneysel yontemlerden biri olan dntest-sontest kontrol gruplu
desen kullaniimig ve arastirma U¢ grup Uzerinde yurutulmustur. Es olasilikla
atanan gruplardan birincisi “birinci deney grubu” olarak adlandiriimis ve bu grupta
arastirma kapsaminda gelistirilen vak’aya dayali 6gretim programi, Unite
konularinin sunus yoluyla 6gretim stratejisi ile islenilmesinden sonra vak’alarin
kullaniimasi yoluyla tasarlanan sekli (VDO1) ile uygulanmistir. Belirlenen gruplarin
ikincisi “ikinci deney grubu” olarak adlandiriimis ve bu grupta arastirma
kapsaminda gelistirilen vak’aya dayali 6gretim programi igerigin 6gretim elemani
tarafindan sunulmadan, ogrencilerin vak’alar Uzerinden bilgiye ulasmalarinin
saglanmasi yoluyla tasarlanan sekli (VDO2) ile uygulanmistir. Belirlenen gruplarin
uguncusu ise kontrol grubu olarak belirlenmis ve bu grupta ogretim surecine

mudahale edilmemistir.

Yukarida ifade edilen arastirma deseni asagidaki gibi formule edilebilir:

GiD:1 On-test  Sunus yoluyla 6gretim+ Vak’aya dayali 6gretim Son-test
G2D2 On-test Vak’aya dayall 6gretim Son-test
GsK On-test Geleneksel 6gretim Son-test

Arastirma deseninin ayrintilari denel iglemler bashgi altinda Tablo 3.3’te verilmigtir.
3.2. Galisma Grubu

On test-son test kontrol gruplu yari deneysel arastirma deseninin kullanildigi bu
calismada, ikisi deney biri kontrol olmak Uzere U¢ grup alinmistir. Calismaya
katilan denekler, 2013-2014 Ogretim Yili Gliz doneminde “Polis Meslek Hukuku 1”

dersini alan Polis Akademisi Guvenlik Bilimleri Fakdltesi Gglncii dénem (Ikinci
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sinif) 6grencileridir. Arastirma kapsaminda kontrol grubu ig¢in 40, birinci deney
grubu icin 42, ikinci deney grubu i¢in de 43 olmak Uzere toplam 125 6grenci denek
olarak alinmistir. Ancak uygulama sonunda verilerin ayiklanmasi sonucu eksik
verileri olan ogrencilerin ve dil yeterliligi sorunundan oturu yabanci uyruklu
ogrencilerin arastirmaya dahil edilmemesi neticesinde kontrol grubunda 34, birinci
deney grubunda 33 ve ikinci deney grubunda 36 olmak Uzere toplam 103

ogrencinin verileri Uzerinden istatistiksel analizler gerceklestirilmigtir.

Arastirmanin basinda, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin bilissel
yonden denk olup olmadiklarini belilemek Uzere, 6grencilerin birinci sinifa ait
genel akademik ortalamalari kullaniimistir. Gruplardaki denek sayilari, gruplarin

genel akademik ortalamalari ve standart sapmalari Tablo 3.1’de gdsterilmistir.

Tablo 3.1. Kontrol ve Deney Gruplarinin Genel Akademik Ortalamalarina iligkin
Betimsel Istatistikler

Gruplar n ¥ SS

Kontrol 34 3,01 0,31
Deney 1 33 3,13 0,35
Deney 2 36 2,99 0,37

Gruplarin genel akademik ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olmadigi ise

ANOVA ile test edilmis ve elde edilen degerler Tablo 3.2°de verilmigtir.

Tablo 3.2. Gruplarin Genel Akademik Ortalamalarina iligkin ANOVA Sonuglari

Kaynak KT Ss KO F p
Gruplar Arasi 0,413 2 0,206 1,686 ,190
Gruplar Igi 12,242 100 0,122
Toplam 12,655 102

Tablo 3.2 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin genel
akademik ortalamalari arasinda anlaml bir farkin olmadigi gérilmektedir. Diger bir
deyisle, arastirmanin baginda deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin

denel igslem 6ncesi basarilari bakimindan birbirine denk olduklari sdylenebilir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Belirlenen alt problemlere iligkin verileri elde etmek amaciyla; “Polis Meslek
Hukuku 17 dersini alan &grencilerin hedeflerle tutarli 6grenme duzeylerini
belirlemeye yodnelik olarak hazirlanan erisi testi, izleme testleri, 6z ve akran

degerlendirme formu ve 6grenci, 6gretim elemani gérigsme formlari kullaniimistir.
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Arastirmada kullanilan veri toplama araclarinin gelistiriime sdreci asagida

acgiklanmigtir.

3.3.1. Erigi Testi
Arastirmada ogrencilerin Polis Meslek Hukuku 1 dersine yonelik 6grenme
duzeylerini belirlemek Uzere erisi testi hazirlanmigtir. Bu amagla Polis Akademisi
Guvenlik Bilimleri Faklltesi 6gretim elemanlari tarafindan hazirlanan Polis Meslek
Hukuku 1 dersinin kapsami dogrultusunda Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisi
dikkate alinarak hedefler ve bu hedeflere iliskin hedef davraniglar belirlenmigtir.
Daha sonra dersin kapsami ve hedef davranislari dogrultusunda bir belirtke
tablosu duzenlenmistir. Belirtke tablosunda bilgi, kavrama ve uygulama
basamaginda yer alan her bir hedef davranisa yonelik en az 3 tane olacak sekilde
toplam 65 c¢oktan segmeli soru hazirlanmigtir. Belirtke tablosunda analiz ve
degerlendirme basamaginda yer alan hedeflere yonelik ise 8 tane agik uglu soru
ve bu sorulara iligkin cevaplarin puanlanmasina yodnelik cevap anahtarlar
hazirlanmistir. Hazirlanan belirtke tablosu ve cevap anahtarlari EK-1 ve EK-2'de

verilmigtir.

Hazirlanan belirtke tablosunun kapsam gecerligi bakimindan uygun olup olmadigi,
ilgili soru maddelerinin anlasilabilirligi ile soru yazma ilkeleri agisindan niteligi ve
bu maddelerin davranisin varhdini yoklayip yoklamadidi konusunda iki alan
uzmani, U¢ program gelistirme uzmani ve bir 6lgme degerlendirme uzmaninin
gOrustune basvurulmustur. Uzmanlarindan gelen donutler dogrultusunda gerekli
dizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan sorularin 6grenciler tarafindan dogru anlasilip
anlasiimadigini kontrol etmek amaciyla bu dersi daha dnceden almis iki 6grenciye
sorular sesli olarak okutturulmus ve 6grencilerden gelen donutler dogrultusunda
gerekli duzeltmeler yapiimistir. Hazirlanan denemelik test, 2012-2013 ogretim yili
bahar déneminde bir dnceki yil ayni dersi alan 147 Ugluncu sinif 6gdrencisine
uygulanmistir. Coktan se¢gmeli sorulari kapsayan deneme testi verileri ITEMANW
programi kullanilarak analiz edilmigtir. Denemelik teste iliskin madde analizi
sonuglart EK-3’te verilmistir. Yapilan madde analizi sonucu, madde zorluk
dereceleri ve ayiricilik glgleri uygun olan 40 madde segilmis ve nihai test
olusturulmustur. Nihai testin KR-20 guvenirlik degeri 0,81 olarak bulunmustur. Erisi
testinin son hali ve testte yer alan 40 maddeye ait analiz sonuglari Ek-4 ve EK-5'te

verilmigtir.
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Erisi testi kapsaminda yer alan ve analiz ve degerlendirme basmagina iligkin
becerileri yoklamayl amaglayan sekiz tane ag¢ik uglu soru igin puanlayici
guvenirligine bakilmistir. Acik ug¢lu sorularin cevaplarinin puanlanmasinda
kullaniimak Uzere cevap anahtari hazirlanarak puanlayicilara verilmis ve Ug¢ farkli
puanlayicinin ogrencilerin cevaplarini puanlamalari saglanmigtir. Puanlayicilarin
ogrencilere verdikleri toplam puanlar Gzerinden Kendall'in uyugsma katsayisi (W)
hesaplanmig ve puanlayici guvenirligi 0,90 bulunmustur. Kendall W istatistigi,
ikiden fazla puanlayicinin kullanilmasi durumunda, puanlayicilar arasi guvenirligin
belirlenmesinde kullanilan parametrik olmayan istatistiksel bir tekniktir ve 0 (hig
uyusma olmamasi) ile 1 (tam uyusma olmasi) arasinda deger almaktadir (Howell,
2010).

Erigi testinin son test uygulamasindan sonra da puanlayicilarin 6grencilere
verdikleri toplam puanlar Gzerinden Kendall'in uyugsma katsayisi (W) hesaplanmis
ve puanlayici guvenirligi 0,93 bulunmustur. Arastirma kapsaminda o6grencilerin
klasik sorulardan aldiklari puanlarin analizinde her u¢ puanlayicinin verdigi

puanlarin ortalamalari kullaniimistir.

3.3.2. izleme Testleri
Deney grubunda yer alan 6grencilerin her Unite sonunda Unite kapsaminda yer
alan hedeflere ulasma dizeyleri coktan secmeli ve agik ucglu sorulari iceren izleme
testleri ile belirlenmistir. izleme testlerinin hazirlanmasinda her bir Unite
kapsaminda kazandirimasi amaglanan bilgi, kavrama ve uygulama
basamagindaki her bir hedef davranis igin bir ile U¢ arasinda ¢oktan se¢gmeli soru
hazirlanmistir. Her bir Unite kapsaminda analiz ve degerlendirme basamaginda
yer alan hedeflere yonelik ise acgik uglu sorular ve bu sorularin cevaplarinin
puanlanmasinda kullaniimak Gzere cevap anahtari hazirlanmigtir. Hazirlanan soru
maddelerinin anlasilabilirligi ile soru yazma ilkeleri agisindan niteligi ve bu
maddelerin kapsam gecerliligi ile davranigin varhgini yoklayip yoklamadigi
konusunda iki alan uzmani, U¢ program gelistrme uzmani ve iki Olgme
degerlendirme uzmaninin goérustne basvurulmustur. Alan uzmanlari, program
gelistirme uzmanlari ve Olgme de@erlendirme uzmanlarindan gelen donutler
dogrultusunda gerekli duzeltmeler yapiimistir. Daha sonra, hazirlanan sorularin
ogrenciler tarafindan dogru anlasihip anlasilmadigini kontrol etmek amaciyla bu

dersi daha oOnce almig iki o6grenciye sorular sesli olarak okutturulmus ve
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ogrencilerden gelen donuatler dogrultusunda gerekli duzeltmeler yapilmistir.
Hazirlanan bu deneme testleri toplu halde, 2012-2013 &gretim yili bahar
déneminde dénceki yil ayni dersi alan 86 uUglincu sinif dgrencisine uygulanmistir.
Coktan segmeli sorulari kapsayan deneme testleri verilerine madde analizi
yapilmig ve yapilan madde analizleri sonucu, her bir izleme testi icin madde zorluk
dereceleri ve ayiricilik gugleri uygun olan maddeler secilmis ve nihai testler
olusturulmustur. izleme testlerinin nihai halinde her birinde bes coktan secmeli ve

iki acik uclu soru yer almistir. izleme testlerinin son halleri EK-6’da verilmistir.

3.3.3. Oz ve Akran Degerlendirme Formu
VDO kapsaminda 6grencilerin kiiglik grup icerisinde yapacaklari ¢alismalardan
sonra kendilerini ve grup uyelerini degerlendirmelerine yonelik 6z ve akran
degerlendirme formu hazirlanmigtir. Hazirlanan formun kapsam gegerliliginin ve
arastirmanin amaglarina uygunlugunun tespiti igin iki program gelistirme uzmani
ve iki o6lgme degerlendirme uzmaninin gorusune basvurulmustur. Hazirlanan
deneme formu iki 6gdrenciye sesli okutularak formda yer alan maddelerin
anlasilabilirligi konusunda 6grencilerin goruslerine basvurulmustur. Uzmanlardan
ve ogrencilerden gelen donultler dogrultusunda gerekli dizeltmeler yapilmis ve

forma son hali verilmistir. Oz ve Akran Degerlendirme Formu EK-7'de verilmistir.

3.3.4. Ogretim Elemani ve Ogrenci Goriigme Formlari
Polis Meslek Hukuku 1 dersinde Vak’aya dayali 06gretim programinin
uygulanmasina iliskin 6gretim elemani ve 6grenci goruslerini elde etme amaciyla
yari yapilandiriimis gérisme formlari hazirlanmistir. Ogretim elemani ve égrenciler
icin ayri ayri olacak sekilde VDO yaklasiminin &grencilerin 6grenmelerine,
duyussal Ozelliklerine ve birlikte calisma aligkanliklarina katkisini belirlemek
amacina yonelik gérisme sorulari hazirlanmistir. Hazirlanan gérisme sorularinin
arastirmanin amacina uygunlugu ve niteligi agisindan bir alan uzmani, Ug program
geligstirme uzmani ve iki dlgme degerlendirme uzmaninin gorusune bagvurulmus
ve gelen donuatler neticesinde gerekli dizenlemeler yapilarak taslak goérisme
formu olusturulmustur. Daha sonra hazirlanan taslak formun belirlenen amaca
hizmet etme ve anlasilabilirlik bakimindan uygunlugunu belirlemek amaciyla iki
dgrenci ile goérusme vyapilmistir. Ogrencilerden gelen 6neriler dogrultusunda
gOrusme sorulari Gzerinde gerekli dizeltmeler yapilmis ve taslak forma son seklini

vermek amaciyla iki konu alani uzmani ve U¢ program gelistirme uzmani ile

57



yeniden gorusulerek gorusme formuna son sekli verilmistir. Yapilan dizenlemeler
sonucunda nihai hali verilen goérigsme formlarindan 06grenci gorusme formu
VDO’niin uygulanmasina, VDO'nliin bilissel ve sosyal becerileri ve duyussal
Ozellikleri kazanmaya katkisina iligkin sorularin yer aldigi doért kisimdan
olusmaktadir. Ogretim elemani goriisme formu ise VDO programinin yapisina,
uygulanmasina, VDO'niin 6égrencilerin bilissel ve sosyal becerileri ve duyussal
Ozellikleri kazanmalarina katkisina iligkin sorularin yer aldigi bes kisimdan
olugsmaktadir. Ogretim elemani ve 6grenci goriisme formlari EK-8 ve EK-9'da

verilmigtir.

Aragtirmanin altinci alt problemi kapsaminda PMH 1 dersinde VDO 1 tekniginin
uygulandigi birinci deney grubu ve VDO 2 tekniginin uygulandi§i ikinci deney
grubunda yer alan ogrencilerle ve her iki deney grubunda derse giren ogretim
elemani ile Vak’aya dayali 6gretim programinin uygulanmasina iligkin goruslerini
almak Uzere gorismeler yapimistir. Ogretim elemani ile birebir goriisme
yapilirken ogrenci gorusmelerinde birebir gorisme ve odak grup gorusmesi
yontemleri bir arada kullaniimigtir. Goérismelerde 6gretim elemaninin  ve
ogrencilerin istegi Uzerine ses kayit cihazi kullanilmamistir. Bu nedenle
ogrencilerle yapilan goérismelerde daha derinlemesine bulgular elde etmek
amaciyla birebir gorusmeleri destekleyecek sekilde odak grup gorusmesi teknigi
de ek olarak kullanilmistir. Ayrica goérismelerde arastirmacinin yaninda bir
yardimci arastirmaci hazir bulunmus ve gorusmeler iki kisi tarafindan not

edilmigtir.

Dersin deg@erlendiriimesi kapsaminda birinci deney grubundan 9 6grenci ile bire bir
gériisme yapilmis, 7 ddrenci ile de odak grup gériismesi gerceklestiriimistir. ikinci
deney grubundan ise 8 dégrenci ile bire bir gérisme yapilmis 6 6grenci ile de odak
grup gorusmesi gercgeklestiriimigtir. Goriugsme oncesinde 6grencilerin kendilerini
rahat hissedebilecekleri bir ortam hazirlanmig ve goérismenin amaci ve Onemi
hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Gérismelerde her bir 6grenciye
bulundugu grubu (D1=Birinci Deney Grubu, D2= ikinci Deney Grubu ) ve gdériisme
sirasini (01, 02, O3 vb.) belirten birer kod verilmis ve bu sekilde ayni dgrencilerin

goruslerinin takibinin kolaylasmasi saglanmigtir.

Gorusmelerden elde edilen verilerin analizinde igerik analizi ve betimsel analiz

birlikte kullanilmistir. icerik analizi ve betimsel analiz igin verilerin tamami
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incelenerek kodlar belirlenmis ve kodlar Uzerinden temalar olusturulmustur.
Belirlenen kodlar ve temalara gore veriler yeniden ele alinarak betimlenmis ve

dogrudan alintilar da sunulmustur.

Arastirmanin nitel verilerini olusturan gorusme sorularindan elde edilen verilerde i¢
gegerliligi saglamak amaciyla bir alan uzmani ve bir program gelistirme uzmani ile
birlikte veriler incelenmigtir. Yapilan incelemeler sonucunda ortaya ¢ikan kodlar ve
temalar bir alan uzmani ve iki program gelistirme uzmani tarafindan tekrar
incelenmis ve vermis olduklari doénutlere goére kodlar ve temalar yeniden

duzenlenerek son hali verilmistir.

Ayrica guvenirligin hesaplanmasina yonelik Miles ve Huberman (1994, s: 64)

tarafindan onerilen;

Uzlagsma Sayisi

Guvenirlik=
Uzlagsma +Uzlasmama Sayisi

formuld kapsaminda belirlenen kodlara iliskin G¢ arastirmaci (kodlayicr)

arasindaki tutarlik katsayisi 0,85 olarak belirlenmistir.

3.4. Denel islemler ve Verilerin Toplanmasi

3.4.1. Program Tasarisi Hazirlama Asamasi
Aragtirma kapsaminda ilk olarak Polis Meslek Hukuku (PMH) 1 dersi o6gretim
programi VDO vyaklasimi temele alinarak tasarlanmistir. Polis Meslek Hukuku 1
dersi bir déonem boyunca okutulan ve Polis Akademisi 6grencilerinin meslek
hayatlarinda karsilarina gikacak gorev, yetki ve sorumluluklarinin iligkili mevzuatlar
cercevesinde ogretildigi bir derstir. Bu dersin devaminda dgrenciler Polis Meslek
Hukuku 2 dersini almaktadirlar. Her iki doénemde verilen bu derslerin
kapsamlarinin ayni olmasi kosuluyla farkh 6gretim elemanlari tarafindan verildigi
ancak tanimlanmis hedeflerinin olmadigi belirlenmistir. PMH 1 dersinin 6gretim
programinin tasarlanmasinda déncelikle dersin mevcut kapsami incelenmigtir. Alan
uzmanlari ile yapilan galismalar sonucunda dersin igerigi PMH 1 ve PMH 2

dersinde yer alan iligkili konularin bir araya getiriimesiyle yeniden sekillendirilmigtir.
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Daha sonra dersin yeniden sekillenen kapsami gergevesinde Bloom’un Biligsel
Alan Taksonomisi temele alinarak hedefler ve hedef davraniglar belirlenmigtir.
Belirlenen hedefler ve hedef davraniglar iki alan uzmani ve ¢ program gelistirme
uzmaninin goérisune sunulmus ve gelen donltler cergevesinde gerekli
duzenlemeler yapilmistir. Polis Meslek Hukuku 1 dersine ait hedef ve hedef

davraniglar EK-10’da verilmistir.

Daha sonra dersin igerigi anlamli butunlik olusturacak sekilde dort Uniteye
ayrilmistir. Programin 6gretme-6grenme etkinlikleri kisminda VDO yaklagimi
temele alinmigtir. Bu baglamda herbir Unite igin hedefler ve Unite kapsamlari
dikkate alinarak vak’alar ve iligkili sorular hazirlanmistir. Hazirlanan vak’alar
hedefler ve icerik ile tutarhliginin belirlenmesi ve dogru kavramlari kapsayacak
sekilde anlasilir olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla ug¢ alan uzmaninin ile dort
program gelistirme uzmaninin gorisine sunulmustur. Uzmanlardan alinan
donutler dogrultusunda gerekli dizeltmeler yapilmistir. Ayrica vak’alarin yani sira
ogretim elemanina yardimci olacak ders notlari ve sunumlar alan uzmanlari ile
beraber hazirlanmigtir. Calisma kapsaminda hazirlanan 6gretim programinin ise
kosulmasinda VDO1 ve VDO 2 olacak sekilde iki farkli VDO tekniginin kullaniimasi
disunilmustir. Dersin Uniteleri ile beraber VDO 1 ve VDO 2 igin farkl olan iglenis

planini da gdsteren tablolar EK-11 ve EK-12'de verilmistir.

Bununla beraber PMH 1 dersi 6gretim programi tasarisinin temeli olan vak’alarin
sunumunda Wasserman (1994) ‘in VDO’de olmasi gerektigini sdyledigi islem
basamaklari dikkate alinmig ve her Unite icin “Ogretim Elemani Rehberi” ve
“Ogrenci Calisma Rehberi” hazirlanmistir. Hazirlanan bu rehberlerde; unite
hedefleri, icerik, Ogretim materyalleri, kaynaklar, iligkili vak’a ve vak’a
¢ozUmlenmesinde kullanilacak sorular ile sure¢ icerisinde ogrenci ve ogretim
elemanindan Dbeklenenlerin neler olduguna iligkin Dbilgiler yer almaktadir.
Hazirlanan bu rehberlerin bir batin olarak tutarliiginin ve gerekli yol gosterici
niteliklere sahip olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla iki alan uzmani ve dort
program gelistirme uzmaninin goérusune basvurulmustur. Uzmanlardan alinan
donutler gercevesinde gerekli duzeltmeler yapilmigtir. Birinci Unite igin hazirlanan

Ogretim Elemani Rehberi ve Ogrenci Calisma Rehberi EK-13, EK-14 ve EK-15'te

verilmigtir.
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Ogretim programinin gelistiriimesi sirecinde ayrica 6grencilerin hedeflerle tutarls
ogrenme duzeylerini belirlemeye yonelik, yeterli glvenirlik ve gecerlik degerlerine
sahip erisi testi ve her bir Unite igin izleme testleri, 6z ve akran degerlendirme
formlari ile 6gretim elemani ve 6grenci gérisme formlari da 6gretim materyalleri ile

beraber denel islem 6ncesinde hazir edilmigtir.

3.4.2. Denel islem Asamasi
Hazirlanan program tasarisinin  uygulanma sureci ve arastirmanin  alt
problemlerinin cevaplandiriimasini saglayacak verilerin toplanmasi islemi 2013-
2014 ogretim yili guz doneminde gercgeklestirilmistir. Gerekli verilerin toplanmasi
amacilyla donem basinda hem kontrol hem de her iki deney grubundaki
ogrencilere goktan se¢gmeli ve acik uglu sorulardan olugan erigi testi Ontest olarak
verilmigtir. Daha sonra donem boyunca vak’aya dayal olarak geligtirilen 6gretim
programi birinci deney grubu dgrencilerine VDO1 teknidi ile, ikinci deney grubunda
ise VDO2 teknigi ile uygulanirken, kontrol grubunda égretim sirecine midahale

edilmemisgtir.

Her iki deney grubunda ayni oOgretim elemani ders sorumlusu iken, kontrol
grubunda ders sorumlusu farkli bir 6gretim elemani olmustur. Kontrol grubunda
dersin kapsami deney grubundakilerle ayni olmasina kargin égretim sureci farkh
sekillenmigtir. Deney grubunda arastirma kapsaminda hazirlanan ogretim
programi ise kosulurken, kontrol grubunda 6gretim elemani ve 6grenci sunumlari
ile sunum sonralari gergeklestirilen soru-cevap etkinlikleri ile 6gretim sureci

sekillenmisgtir.

Deney gruplarinda o6gretim surecinde 6grencilerin sureg icerisindeki eksikliklerinin
tamamlanmasi ve geligimlerinin kontrol edilmesi amaciyla her Unite sonunda
coktan segmeli ve acik uglu sorulardan olugan izleme testleri uygulanmistir. Denel
islem siirecinde dgrenciler hem bireysel hem de grup olarak calismiglardir. VDO
kapsaminda ogrencilerin klguk grup icerisinde yapacaklari grup ¢alismalarindan
sonra kendilerini ve grup uyelerini degerlendirmelerine yonelik 6z ve akran
degerlendirme formlari her Unite sonunda uygulanmigtir. Donem sonunda ise
dénemin basinda Ontest olarak kullanilan erigi testi sontest olarak hem deney

gruplarinda hem de kontrol grubunda yer alan 6grencilere uygulanmigtir.
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Yukarida temel cercgevesi verilen denel iglemlerin haftalara gére 6zetlenmis hali

asagida Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 3.3 Denel islemlerin Haftalara Gore Ozetlenmesi

GRUPLAR
HAFTALAR DENEY GRUBU 1 DENEY GRUBU 2
(VD61) ( VD(jZ) KONTROL GRUBU
1 Ontest Uygulamasi Ontest Uygulamasi Ontest Uygulamasi
Sunus Yoluyla Ogretim Vak’a inceleme
2-3-4 Vak'a tartismalar Vak'a Tartisma ve Ogretmen ve Ogrenci
Toparlama Sunumlari
Degerlendirme Degerlendirme
Sunus Yoluyla Ogretim Vak’a Inceleme
5-6-7 : Vak'a Tartisma ve Ogretmen ve Ogrenci
Vak'a tartismalar Toparlama Sunumlari
Degerlendirme Degerlendirme
Sunus Yoluyla Ogretim Vak’a inceleme
8-9-10 , Vak'a Tartisma ve Ogretmen ve Ogrenci
Vak'a tartismalar Toparlama Sunumlari
Degerlendirme Degerlendirme
Sunus Yoluyla Ogretim Vak’a inceleme
11-12-13 Vak'a tartismalari Vak'a Tartisma ve Ogretmen ve Ogrenci
Toparlama Sunumlari
Degerlendirme Degerlendirme
14 Sontest Uygulamasi Sontest Uygulamasi Sontest Uygulamasi
Gorismeler Goérusmeler
15 $ $

Yukarida temel cergevesi verilen denel igslemlerin haftalara gore ayrintili bilgileri

asagida sunulmustur.

Hafta 1

Donemin ilk haftasinda her iki

deney grubundaki

ve kontrol

grubundaki

ogrencilerle Polis Meslek Hukuku 1 dersinin hedeflerine uygun olarak hazirlanmig
¢coktan segmeli ve acgik uclu sorulari igceren erisi testinin 6n test uygulamasi
gerceklestirilmistir. Ayrica dégrencilere dénem siiresince VDO kapsaminda dersin
islenis sekli ve kendilerinden beklenenler hakkinda bilgi verilmistir.

Haftalar 2-3-4

Dénemin 2. 3. ve 4. haftalarinda birinci deney grubunda ve ikinci deney grubunda

Polis Meslek Hukuku dersinin ilk Gnitesi farkli teknikler kullanilarak iglenmistir.
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Birinci Deney Grubunda; ikinci haftada VDO1 teknigi ile ilk Gnite kapsamindaki
konular sunus yoluyla 6gretim ise kosularak islenmigtir. Dersin sonunda ogrenciler
4-6 kisilik gruplara ayriimis ve her bir d6grenciye ilk Unite icin hazirlanan Ogrenci
Calisma Rehberi verilmistir. Ogrencilerden bir sonraki hafta igin bu rehberde yer
alan vak’alara ve iliskili sorulara hazirlikli olarak gelmeleri istenmistir. Uglincii hafta
ilk olarak olusturulan gruplar bir araya gelerek bilgilerini paylasmiglar ve sorulara
iligkin ortak cevaplarini olusturmusglardir. Her soru igin bir grup sorumlu olarak
secilmis ve buyuk grup tartismasinda bu gruplar sorumlu olduklari soruya iligkin
tartismalarin yurutulmesi ve her gruptan gelen cevaplarin toparlanmasi gorevini
ustlenmistir. Dersin sonunda &gretim elemani son eklemeleri yaparak dersi
bitirmistir. Dérdlncl hafta 6grencilerden grup calismalarinda kendilerinin ve grup
arkadaslarinin performansina yonelik 6z ve akran degerlendirme formlarini
doldurmalari istenmistir. Ardindan Gniteye iligkin izleme testi uygulanmis ve testin

cevaplari Uzerinden tartigilarak égrencilere donutler verilmigtir.

ikinci Deney Grubunda; ikinci haftada VDO2 teknigi ile ilk tnite kapsamindaki
konular hi¢ islenmeden dogrudan dgrencilere Ogrenci Calisma Rehberi verilmis ve
vak’alari, yonergeleri ve sorulari incelemeleri istenmistir. Ardindan vak’aya ve
iliskili sorulara iliskin mevcut bilgileri ile yorum yapmalari istenmistir. Ogretim
elemani sinif icerisinde gerceklesen buylk grup tartismasini yonetmis ve
ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarini ortaya koymalarina rehberlik etmistir. Dersin
sonunda 6grenciler 4-6 kisilik gruplara ayrilmigtir. Ogrencilerden bir sonraki hafta
icin birlikte ¢alisarak ve is bolimu yaparak vak’a ve iligkili sorular hakkinda hazirlik
yapmalari istenmistir. Uclincli haftada ilk olarak olusturulan gruplar bir araya
gelmis ve grup Uyeleri arasinda bilgi paylagimlari gergceklesmigstir. Ardindan her bir
grup kendi icerisinde sorulara iligkin cevaplar tartisarak ortak cevaplarini
olusturmusglardir. Kiglk grup tartismasindan sonra her soru igin bir grup sorumlu
olarak secilmis ve buyuk grup tartismasinda bu gruplar sorumlu olduklari soruya
iligkin tartismalarin yUratilmesi ve her gruptan gelen cevaplarin toparlanmasi
gorevini Ustlenmigtir. Dersin sonunda oOgretim elemani son eklemeleri yaparak
dersi bitirmigtir. Dordincu hafta 6grencilerden grup ¢alismalarinda kendilerinin ve
grup arkadaslarinin performansina yonelik 6z ve akran degerlendirme formlarini
doldurmalari istenmigtir. Ardindan uniteye iligkin izleme testi uygulanmis testin

cevaplar tartigilarak ogrencilere donutler verilmigtir.
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Kontrol grubunda ise 6gretim elemani ve ogrencilerle yapilan gérigsmelerde ayni
unitelerin daha onceleri de uygulandigi gibi 6gretmen ve 6grencilerin sunumlari ile

islendigi belirlenmistir.

Haftalar 5-6-7

Doénemin 5. 6. ve 7. haftasinda birinci ve ikinci deney gruplarinda ikinci Unite

kapsamindaki denel iglemler bir 6nceki Uniteye benzer sekilde ise kosulmustur.

Haftalar 8-9-10

Dénemin 8. 9. ve 10. haftasinda birinci ve ikinci deney gruplarinda tglnca Unite

kapsamindaki denel igslemler bir 6nceki Uniteye benzer sekilde ise kogulmustur.

Haftalar 11-12-13

Dénemin 11. 12. ve 13. haftasinda birinci ve ikinci deney gruplarinda dérdincu
unite kapsamindaki denel islemler bir onceki Uniteye benzer sekilde ise

kosulmustur.
Hafta 14

Dénemin son haftasinda her iki deney grubundaki ve kontrol grubundaki
ogrencilere Polis Meslek Hukuku 1 dersinin hedeflerine uygun olarak hazirlanmis
¢coktan se¢cmeli ve acik ucglu sorulari iceren erigi testinin son test uygulamasi

gerceklestirilmigstir.

Donem sonunda Ogretim elemani ve her iki deney grubundan ogrencilerle
gorusmeler yapilmistir. Dersin degerlendiriimesi kapsaminda birinci deney
grubundan 9 &6grenci ile bire bir gérusme yapilmis, 7 6grenci ile de odak grup
goérismesi gerceklestiriimistir. Ikinci deney grubundan ise 8 dgrenci ile bire bir

gorusme yapilmis 6 6grenci ile de odak grup gorusmesi gergeklestiriimistir.
3.5. Verilerin islenmesi ve Céziimlenmesi

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda Polis Meslek Hukuku 1 dersinde
vak’aya dayall olarak hazirlanan 6gretim programinin uygulandigi deney gruplari
ile herhangi bir denel igleme tabi tutulmayan kontrol grubu ogrencilerinin bilgi,
kavrama, uygulama, analiz ve degerlendirme basamagi 6grenme duzeylerini ve
toplam 6grenme duzeylerini belilemek amaciyla uygulanan erisi testinin 6n-test ve
son-test uygulamalarindan elde edilen verilerden yararlaniimistir. Gruplarin bilgi,

kavrama, uygulama, analiz ve degerlendirme basamagindaki 6grenme duzeyleri
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ve toplam 6grenme dizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkhihgin olup
olmadiginin belirlenmesi igin elde edilen verilere 6n test puanlarina goére
dizeltiimis son test puan ortalamalarinin karsilastirimasi amaciyla ANCOVA
yapilmigtir. Farkin anlamli oldugu durumlarda ise, farkin hangi gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli oldugunu belirlemek icin “Bonferroni” tekniginden

yararlaniimigtir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO1
tekniginin uygulandigi birinci deney grubu, VDO2 tekniginin uygulandidi ikinci
deney grubundaki o6grencilerin 6grenme duzeyleri artma egiliminde midir?
sorusunun cevaplandiriimasinda her iki deney grubunda her unite sonunda
uygulanan izleme testlerinden elde edilen verilerden yararlaniimis ve bu verilerin

analizinde tekrarli élgtimler icin ANOVA kullaniimistir.

Aragtirmanin (igiincli alt problemi olan Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO1
tekniginin uygulandigi birinci deney grubu, VDO2 teknidinin uygulandigi ikinci
deney gruplarinda, 6z ve akran degerlendirmelerine gore grupla ¢alismaya iligkin
sosyal beceriler ne dizeyde kazaniimistir? Sorusunun cevaplandiriimasinda her
unite sonunda birlikte c¢aligsmaya iligskin sosyal becerileri yoklayan 06z-akran
degerlendirme formunda yer alan 10 sorunun her biri igin 6grencilerin kendilerine

ve akranlarinin onlara verdikleri puan ortalamalari kullaniimigtir.

Arastirmanin dordancu alt problemi olan deney grubundaki 6z ve akran
degerlendirmeleri arasinda anlamh  bir iligki var mdir? sorusunun
cevaplandiriimasinda her iki deney grubunda her Unite sonunda gercgeklestirilen
grup calismalarina yonelik uygulanan 6z-akran degerlendirme formundan elde
edilen veriler kullanilmis ve bu verilerin analizinde Pearson Momentler Carpimi

Korelasyon Katsayisi analizine basvurulmustur.

Arastirmanin besinci alt problemi olan Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO1
tekniginin uygulandigi birinci deney grubu, VDO2 tekniginin uygulandig: ikinci
deney grubundaki 6z ve akran degerlendirmeleri artma egiliminde midir?
sorusunun cevaplandirimasinda her iki deney grubunda her Unite sonunda
gerceklestirilen grup calismalarina yonelik uygulanan 6z-akran degerlendirme
formundan elde edilen veriler kullaniimis ve bu verilerin analizinde tekrarli élgtimler
icin ANOVA kullaniimistir.
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Arastirmanin altinci ve yedinci alt problemleri olan “Polis Meslek Hukuku 1
dersinde VDO uygulamalarina iligkin 6gretim elemani ve 6grenci gorusleri nedir?”
ve “VDO'niin 6grencilere bilissel, duyussal ve sosyal becerileri kazandirmadaki
katkisina iliskin &gretim elemani ve &Ogrenci goérUsleri nedir?“ sorularinin
cevaplandirimasinda vyari yapilandinimig gorusmelerle oOgretim elemani ve
ogrencilerden elde edilen veriler betimsel ve igcerik analizine tabi tutulmustur. Bu
amagla gorusmelerden elde edilen veriler c¢ergevesinde temalar ve kodlar
belirlenmis, bu temalar ve kodlar cergevesinde ogrenci ve oOgretim elemani
gorusleri betimlenmis ve bu betimlemeler yorumlanmigtir. Ayrica 6grencilerin ve
ogretim elemaninin genel olarak Polis Meslek Hukuku 1 dersinde vak’aya dayall
ogretim programinin uygulanmasina iligkin gorUslerini yansitmak amaciyla

dogrudan alintilara yer verilmistir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu boélimde, alt problem sirasina gore verilmis arastirma bulgulari ve bu bulgularla

ilgili yorumlar yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda Polis Meslek Hukuku 1 dersinde
Vak’aya dayali olarak hazirlanan 6gretim programinin VDO1 teknigi ile
uygulandigi birinci deney grubu, VDO2 teknigi ile uygulandidi ikinci deney grubu
ve kontrol grubu &grencilerinin toplam &drenme duzeyleri ve bilgi, kavrama,
uygulama, analiz ve degerlendirme basmagi 6grenme duzeyleri arasinda anlamli
farklihklarin - bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla kovaryans analizi
(ANCOVA) yapilmigtir. Analizde o6grencilerin ontest puanlar istatistiksel kontrol
degiskeni olarak kullaniimistir. Analiz sonucunda farkin anlamli oldugu durumlarda
ise, farkin hangi gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli oldugunu belirlemek

icin “Bonferroni” tekniginden yararlanilimigtir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin toplam 6grenme duzeyine yonelik erigi
testinin on ve son test uygulamalarindan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari

ve standart sapmalari Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1 Deney ve Kontrol Gruplan Erigi Testi Ontest ve Sontest Uygulamalari
Betimleyici Istatistikleri

Ontest Sontest
Gruplar . _
= Ogrenme = Ogrenme
n X(200) piizeyi (%) S n X(200)  piizeyi (%) SS
Deney 1 33 91,76 46 11,91 33 157,33 79 10,85
Deney 2 36 87,97 44 14,81 36 160,61 80 13,58
Kontrol 34 89,68 45 12,84 34 139,79 70 9,78

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin toplam 6grenme dizeyine yonelik
olarak on-testlere gore duzeltiimis son-test puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini ortaya koyma amaciyla kovaryans analizi yapilmistir.
Kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglari Tablo 4.2’de sunulmustur.
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Tablo 4.2 Toplam Ogrenme Diizeylerine iliskin Kovaryans Analizi (ANCOVA)

Sonuglari
Gruplar KT ss KO F p
Ontest 402,085 1 402,085 2,651 ,107
Grup 8898,305 2 4449,153 29,330 <0,01
Hata 15017,363 99 151,691
Toplam 2425389,000 103

Tablo 4.2 incelendiginde; kovaryans analizi sonucuna gore gruplar arasinda
anlamli farkhlik oldugu gorilmektedir. Son-test puanlari bakimindan gruplar
arasindaki farkin hangi gruplardan kaynaklandigini ortaya koyma amaciyla Post-
Hoc analizi yapilmistir. Yapilan Post-Hoc analizi (Bonferroni) sonuglari Tablo

4.3’'te sunulmustur.

Tablo 4.3 Toplam Ogrenme Diizeylerine iliskin Post-Hoc Analizi Sonuglar

Ortalama

Gruplar Fark p
Kontrol 17,243 ,000**
Deney 1
Deney 2 -6,091 ,238
Kontrol 23,334 ,000**
Deney 2
Deney 1 6,091 ,238
Deney 1 -17,243 ,000**
Kontrol
Deney 2 -23,334 ,000**

*p<0,05 **p<0,01

Tablo 4.3 incelendiginde; VDO1 tekniginin uygulandigi birinci deney grubu ve
VDO2 tekniginin uygulandigi ikinci deney grubu ile geleneksel egitim durumlarinin
uygulandigi kontrol grubu arasinda toplam 6drenme dizeyi bakimindan deney
gruplarn lehine anlamli farkliliklarin oldugu goérulmektedir. Elde edilen veriler,
deney gruplarinda ise kogsulan VDO etkinliklerinin erisi testi kapsaminda test edilen
program hedeflerine ulagmada kontrol grubuna oranla daha etkili oldugunu
gostermektedir. Ancak iki deney grubu arasinda son-test ortalamalari bakimindan

anlamli bir farkin olmadigi gorilmektedir.

4.1.1 Bilgi Basamagi Ogrenme Diizeylerine iligkin Bulgular
Deney ve kontrol gruplarindaki oOgrencilerin bilgi basamagindaki ogrenme
duzeyine yonelik erisi testinin 6n ve son test uygulamalarindan aldiklari puanlarin

aritmetik ortalamalar ve standart sapmalari Tablo 4.4’te verilmistir.
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Tablo 4.4 Deney ve Kontrol Gruplari Bilgi Basamagi Erigi Testi Ontest ve Sontest
Uygulamalari Betimleyici Istatistikleri

Ontest Sontest
Gruplar . .
7 Ogrenme 7 Ogrenme
n X(30)  Dizeyi(%) S° n X(30)  Diizeyi(%) SS
Deney 1 33 16,36 55 5,20 33 24,73 82 2,60
Deney 2 36 15,69 52 4,16 36 25,17 84 2,70
Kontrol 34 17,02 56 5,56 34 22,85 76 2,95

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin bilgi basamagindaki 6grenme
duzeyine yonelik olarak oOn-testlere gore duzeltiimis son-test puan ortalamalari
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini ortaya koyma amaciyla kovaryans analizi

yapilmistir. Kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglari Tablo 4.5'te verilmistir.

Tablo 4.5 Bilgi Basamagi Ogrenme Diizeylerine iliskin Kovaryans Analizi (ANCOVA)

Sonuglari
Gruplar KT ss KO F p
Ontest 4,37 1 4,37 0,571 0,452
Grup 107,88 2 53,94 7,051 <0,01
Hata 757,43 99 7,65
Toplam 61497,00 103

Tablo 4.5 incelendiginde, kovaryans analizi sonucunda gruplar arasinda anlamli
farkhlik oldugu ortaya c¢ikmistir. Gruplar arasindaki farkin hangi gruplardan
kaynaklandigini ortaya koymak amaciyla Post-Hoc analizi yapilmistir. Yapilan

Post-Hoc analizi (Bonferroni) sonuglari Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.6 Bilgi Basamagi Ogrenme Diizeylerine iliskin Post-Hoc Analizi Sonuglari

Gruplar Ortalama D
Fark

Kontrol 2,38 0,001**
Deney 1

Deney 2 0,48 0,472

Kontrol 1,90 0,006**
Deney 2

Deney 1 -0,48 0,472

Deney 1 -2,38 0,001**
Kontrol

Deney 2 -1,90 0,006**

*p<0,05 *p<0,01
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Tablo 4.6 incelendiginde; bilgi basamagi 6grenme diizeyleri bakimindan VDO1
tekniginin uygulandig birinci deney grubu ve VDO2 tekniginin uygulandigi ikinci
deney grubu ile geleneksel egitim durumlarinin uygulandigi kontrol grubu arasinda
deney gruplari lehine anlamli farklhihiklarin oldugu goértlmektedir. Elde edilen
veriler, deney gruplarinda ise kosulan VDO etkinliklerinin erigi testi kapsaminda
test edilen programin bilgi basamagindaki hedeflerine ulasmada kontrol grubuna
oranla daha etkili oldugunu goéstermektedir. Ancak, iki deney grubu arasinda bilgi
basamagi 6grenme dlzeylerine iliskin son-test puanlari arasinda anlamli bir farkin

olmadigi gozlenmektedir.

4.1.2. Kavrama Basamagi Ogrenme Diizeylerine iliskin Bulgular
Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin kavrama basamagindaki 6grenme
duzeyine yonelik erisi testinin 6n ve son test uygulamalarindan aldiklari puanlarin

aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari Tablo 4.7°de verilmigtir.

Tablo 4.7 Deney ve Kontrol Gruplan Kavrama Basamagi Erigi Testi Ontest ve
Sontest Uygulamalari Betimleyici Istatistikleri

Ontest Sontest
Gruplar oF B
v grenme 7 grenme
n X (54) Diizeyi (%) °° n X (54) Diizeyi (%)  °°
Deney 1 33 35,18 65 5,77 33 45,42 84 4,04
Deney 2 36 33,75 62 5,34 36 45,25 84 4,38
Kontrol 34 39,97 74 6,25 34 41,20 76 5,82

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kavrama basamagindaki 6grenme
dizeyine yonelik olarak on-testlere gore duzeltiimis son-test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koyma amaciyla kovaryans analizi

yapilmistir. Kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglari Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8 Kavrama Basamagi Ogrenme Diizeylerine iliskin Kovaryans Analizi
(ANCOVA) Sonuglari

Gruplar KT Ss KO F p

Ontest 72,133 1 72,133 3,181 ,078
Grup 482,590 2 241,295 10,642 <0,01
Hata 2244,721 99 22,674

Toplam 202761,000 103
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Tablo 4.8 incelendiginde, kovaryans analizi sonucunda gruplar arasinda anlamli
farkhlik oldugu ortaya c¢ikmigtir. Gruplar arasindaki farkin hangi gruplardan
kaynaklandidini ortaya koyma amaciyla Post-Hoc analizi yapilmigtir. Yapilan Post-

Hoc analizi (Bonferroni) sonuglari Tablo 4.9’da sunulmustur.

Tablo 4.9 Kavrama Basamagi Ogrenme Diizeylerine iliskin Post-Hoc Analizi

Sonuglan
Gruplar Ortalama
P Fark P
Kontrol 4,807 ,000**
Deney 1
Deney 2 ,066 ,956
Kontrol 4,741 ,000%*
Deney 2
Deney 1 -,066 ,956
Deney 1 -4,807 ,000**
Kontrol
Deney 2 -4,741 ,000**

*p<0,05 **p<0,01

Tablo 4.9 incelendiginde; kavrama basamagi 6grenme dizeyleri bakimindan
VDO1 tekniginin uygulandigi birinci deney grubu ve VDO2 tekniginin uygulandig:
ikinci deney grubu ile geleneksel egitim durumlarinin uygulandidi kontrol grubu
arasinda deney gruplari lehine anlamh farkliliklarin oldugu gértlmektedir. Elde
edilen veriler, deney gruplarinda ise kosulan VDO etkinliklerinin erisi testi
kapsaminda test edilen programin kavrama basamagindaki hedeflerine ulasmada
kontrol grubuna oranla daha etkili oldugunu gdstermektedir. Ancak, iki deney
grubu arasinda kavrama basamagi 6grenme duzeylerine iligkin son-test puanlari

arasinda anlamli bir farkin olmadigi gézlenmektedir.

4.1.3 Uygulama Basamagi Ogrenme Diizeylerine iligkin Bulgular
Deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin uygulama basamagindaki égrenme
duzeyine yonelik erisi testinin 6n ve son test uygulamalarindan aldiklari puanlarin

aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar Tablo 4.10°da verilmisgtir.

71



Tablo 4.10 Deney ve Kontrol Gruplar Uygulama Basamag: Erisgi Testi Ontest ve
Sontest Uygulamalari Betimleyici Istatistikleri

Ontest Sontest
Gruplar — -
i Ogrenme i Ogrenme
n X(36)  Dpiizeyi (%) S n X(36)  Diizeyi (%) S
Deney 1 33 22,36 62 571 33 27,36 76 4,90
Deney 2 36 19,88 55 7,87 36 26,91 75 4,99
Kontrol 34 17,73 49 5,83 34 24,26 67 4,20

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama basamagindaki 6grenme
duzeyine yonelik olarak On-testlere gore duzeltiimis son-test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koyma amaciyla kovaryans analizi

yapilmistir. Kovaryans analizi (ANCOVA) sonugclari Tablo 4.11’de verilmistir.

Tablo 4.11 Uygulama Basamag Ogrenme Diizeylerine iliskin Kovaryans Analizi
(ANCOVA) Sonuglan

Gruplar KT Ss KO F p

Ontest 502,165 1 502,165 28,856 ,000
Grup 74,456 2 37,228 2,139 >0,05
Hata 1722,839 99 17,402

Toplam 73035,000 103

Tablo 4.10 ve 4.11 birlikte incelendiginde; deney ve kontrol gruplarinin uygulama
basamaginda on-testlere gore duzeltiimis son-test puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farkin olmadigi gorulmektedir. Bununla birlikte gruplarin son-test
ortalamalarina bakildigindaher iki deney grubunda 06grenme duzeyinin tam
6grenme Ol¢utd olan %75’in Ustiinde oldugu ancak kontrol grubunun ise %75’in

altinda kaldig1 gorulmektedir.

4.1.4 Analiz Basamagi Ogrenme Diizeylerine iliskin Bulgular
Deney ve kontrol gruplarindaki oOgrencilerin analiz basamagindaki o6grenme
duzeyine yonelik erisi testinin 6n ve son test uygulamalarindan aldiklari puanlarin

aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari Tablo 4.12'de verilmistir.
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Tablo 4.12 Deney ve Kontrol Gruplari Analiz Basamagi Erisi Testi Ontest ve Sontest
Uygulamalari Betimleyici Istatistikleri

Ontest Sontest
Gruplar — -
i Ogrenme i Ogrenme
n X(40)  piizeyi (%) S n X40)  piizeyi (%) S
Deney 1 33 10,15 25 2,79 33 29,93 75 3,52
Deney 2 36 9,87 25 3,23 36 31,91 80 3,83
Kontrol 34 9,82 25 2,54 34 26,27 66 3,37

Deney ve kontrol gruplarindaki d6grencilerin analiz basamagindaki 6grenme
duzeyine yonelik olarak On-testlere gore duzeltiimis son-test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koyma amaciyla kovaryans analizi
yapilmistir. Kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglari Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13 Analiz Basamag Ogrenme Diizeylerine iligkin Kovaryans Analizi
(ANCOVA) Sonuglari

Gruplar KT Ss KO F p

Ontest ,881 1 ,881 ,068 ,795
Grup 283,389 2 141,695 10,885 <0,01
Hata 1288,689 99 13,017

Toplam 92653,000 103

Tablo 4.13 incelendiginde kovaryans analizi sonucunda gruplar arasinda anlamli
farkhlik oldugu goértlmektedir. Analiz basamagi 6grenme dizeyleri bakimindan
gruplar arasindaki farkin hangi gruplardan kaynaklandigini ortaya koyma amaciyla
Post-Hoc analizi yapilmistir. Yapilan Post-Hoc analizi (Bonferroni) sonuglari Tablo

4.14’te sunulmustur.

Tablo 4.14 Analiz Basamagi Ogrenme Diizeylerine iligkin Post-Hoc Analizi Sonuglari

Ortalama

Gruplar Fark p
Kontrol 4,931 ,000**
Deney 1
Deney 2 2,178 ,064
Kontrol 2,753 ,002**
Deney 2
Deney 1 -2,178 ,064
Deney 1 -4,931 ,000%*
Kontrol
Deney 2 -2,753 ,002**

*p<0,05 *p<0,01

73



Tablo 4.14 incelendiginde; analiz basamagi 6grenme diizeyleri bakimindan VDO1
tekniginin uygulandig birinci deney grubu ve VDO2 tekniginin uygulandigi ikinci
deney grubu ile geleneksel egitim durumlarinin uygulandigi kontrol grubu arasinda
deney gruplari lehine anlamli farklihklarin oldugu goértlmektedir. Elde edilen
veriler, deney gruplarinda ise kosulan VDO etkinliklerinin erigi testi kapsaminda
test edilen programin analiz basamagindaki hedeflerine ulagsmada kontrol grubuna
oranla daha etkili oldugunu goéstermektedir. Ancak diger dizeylerde oldugu gibi

analiz dizeyinde de iki deney grubu arasinda anlaml bir fark gdézlenmemistir.

4.1.5 Degerlendirme Basamagi Ogrenme Diizeylerine iliskin Bulgular
Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin degerlendirme basamagindaki
o0grenme duzeyine yonelik erisi testinin 6n ve son test uygulamalarindan aldiklari

puanlarin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15 Deney ve Kontrol Gruplar Degerlendirme Basamag: Erisi Testi Ontest ve
Sontest Uygulamalari Betimleyici Istatistikleri

Ontest Sontest
Gruplar = =
7 Ogrenme = Ogrenme
n X(40)  Diizeyi (%) S n X40)  Diizeyi (6) S
Deney 1 33 7,69 19 2,72 33 29,87 75 5,32
Deney 2 36 8,78 22 2,93 36 31,36 78 5,83
Kontrol 34 8,11 20 2,81 34 25,21 63 4,03

Deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin degerlendirme basamagindaki
ogrenme duzeyine yonelik olarak On-testlere gore dizeltiimis son-test puan
ortalamalari arasinda anlaml bir fark olup olmadigini ortaya koyma amaciyla
kovaryans analizi yapilimistir. Kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglari Tablo

4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16 Degerlendirme Basamagi Ogrenme Diizeylerine iligkin Kovaryans Analizi
(ANCOVA) Sonuglari

Gruplar KT Ss KO F p

Ontest 70,140 1 70,140 2,403 124
Grup 930,235 2 465,117 15,937 <0,01
Hata 2889,285 99 29,185

Toplam 87299,000 103
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Tablo 4.16 incelendiginde, kovaryans analizi sonucu gruplar arasinda anlaml
farkhlik oldugu goérulmektedir. Degerlendirme basamagi o©6grenme duzeyleri
bakimindan gruplar arasindaki farkin hangi gruplardan kaynaklandigini ortaya
koyma amaciyla Post-Hoc analizi yapilmistir. Yapilan Post-Hoc analizi

(Bonferroni) sonuglari Tablo 4.17°de sunulmustur.

Tablo 4.17 Degerlendirme Basamagi Ogrenme Diizeylerine iliskin Post-Hoc Analizi

Sonuglan
Gruplar Ortalama
P Fark P
Kontrol 5,408 ,000**
Deney 1
Deney 2 -3,190 ,141
Kontrol 8,598 ,000**
Deney 2
Deney 1 3,190 ,141
Deney 1 -5,408 ,000**
Kontrol
Deney 2 -8,598 ,000**

*p<0,05 **p<0,01

Tablo 4.17 incelendiginde; degerlendirme basamagi 6gdrenme duzeyleri
bakimindan VDO1 tekniginin uygulandidi birinci deney grubu ve VDO2 tekniginin
uygulandidi ikinci deney grubu ile geleneksel egitim durumlarinin uygulandigi
kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine anlamli farklihklarin oldugu
gérilmustir. Elde edilen veriler, deney gruplarinda ise kosulan VDO etkinliklerinin
erisi testi kapsaminda test edilen programin degerlendirme basamagindaki
hedeflerine ulasmada kontrol grubuna oranla daha etkili oldugunu gdstermektedir.
Ancak diger duzeylerde oldugu gibi degerlendirme basamagi o6grenme duzeyi

bakimindan da iki deney grubunun ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Arastirma bulgulari genel olarak VDO'niin gerek VDO1 teknidi gerekse VDO2
teknigi  kullanildiinda geleneksel yonteme kiyasla o6grencilerin  63renme
duzeylerini anlamli Olgtide arttirdigini gostermektedir. Bu bulgular alanyazinda
yapilan benzer aragtirmalarin bulgulari ile paralellik gostermektedir. Ornegin
Goldsmith (2011) VDO’niin égrencilerin 6grenmeleri (izerinde geleneksel egitim
yontemine gore nasil bir fark yarattigini Jeoloji Giris dersinde yaptid1 arastirma ile
ortaya koymaya calismistir. Arastirma verileri VDO uygulamasiyla Jeoloji Giris
dersini alan &grencilerin ayni 6gretim Uyesi tarafindan geleneksel ydntemle
okutulan diger gruptaki 6drencilere goére daha basarili olduklarini ortaya

koymustur. Benzer sekilde Cam (2009) yaptigi arastirmada VDO’niin kavram
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yanilgilarinin  giderilmesinde  ve  ogrencilerin  anlamh  6grenmelerinin

saglanmasinda geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu tespit etmisgtir.

4.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda 6grencilerin 6grenme dizeylerinin
artma egiliminde olup olmadiklarini belirlemek Uzere birinci deney grubundaki ve
ikinci deney grubundaki 6grencilerin dort Unitenin her birinin sonunda uygulanan
izleme testlerinden aldiklari puan ortalamalari belirlenmistir. VDO1 tekniginin
uygulandidi birinci deney grubundaki 6grencilerin izleme testleri sonuglarina iliskin

betimsel istatistikler Tablo 4.18’de verilmisgtir.

Tablo 4.18 Birinci Deney Grubu izleme Testleri Betimsel istatistikleri

Ogrenme

n X (a0) Diizeyi (%) sS
izleme 1 33 32,76 82 5,368
izleme 2 33 33,21 89 5,644
izleme 3 33 30,85 78 7,823
izleme 4 33 31,76 80 4,969

Birinci deney grubundaki 6grencilerin 6grenme duzeylerinin artma egiliminde olup
olmadigini belirlemek amaciyla ogrencilerin izleme testlerinden aldiklari puan
ortalamalari Uzerinden tekrarli élgimlerde varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.

Yapilan tekrarh élgimler igin varyans analizi sonuglari Tablo 4.19’da verilmistir.

Tablo 4.19 Birinci Deney Grubu izleme Testleri Tekrarli Olgiimler icin ANOVA

Sonuglari
Varyansin Kaynagi KT Ss KO F p
Deneklerarasi 1114,515 32 34,829
Olgiim 110,386 3 36,795 0,988 > 0,05
Hata 3575,364 96 37,243
Toplam 4800,265 131

Tablo 4.18 ve Tablo 4.19 birlikte incelendiginde; birinci deney grubunda her bir

Unite sonunda uygulanan izleme testlerinden o6grencilerin aldiklari puan

76



ortalamalari arasinda anlamh bir farklilik bulunamamistir (p>0,05). Birinci deney
grubundaki 6grencilerin 6grenme duzeylerindeki artis istatistiksel olarak anlamli
olmamakla birlikte izleme testlerinin timuinde &gdrencilerin 6grenme dlzeyleri tam

o6grenme Olgutl olarak alinan %75’in Gzerinde olmustur.

VDO2 tekniginin uygulandigi ikinci deney grubundaki 6grencilerin izleme testleri

sonuclarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 4.20°de verilmistir.

Tablo 4.20 ikinci Deney Grubu izleme Testleri Betimsel istatistikleri

Ogrenme Diizeyi

n f(40) (%) Ss
Izleme 1 36 32,39 81 7,922
izleme 2 36 33,78 84 6,472
izleme 3 36 31,56 80 7,905
izleme 4 36 33,89 85 5,198

ikinci deney grubundaki égrencilerin 6grenme diizeylerinin artma egiliminde olup
olmadigini belirlemek amaciyla o6grencilerin izleme testlerinden aldiklari puan
ortalamalari Uzerinden tekrarli dlgumlerde varyans analizi (ANOVA) yapilmigtir.

Yapilan tekrarh olgumler i¢in varyans analizi sonuglari Tablo 4.21’de verilmistir.

Tablo 4.21 ikinci Deney Grubu izleme Testleri Tekrarh Olgiimler igin ANOVA

Sonuglari
Varyansin Kaynagi KT Ss KO F p
Deneklerarasi 3995,139 35 114,147
Olgiim 137,417 3 45,806 1718 >0,05
Hata 2800,083 105 26,667
Toplam 6932,639 143

Tablo 4.20 ve Tablo 4.21 birlikte incelendiginde; ikinci deney grubunda her bir
unite sonunda uygulanan izleme testlerinden o6grencilerin aldiklari puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farkliik bulunamamistir (p>0,05). ikinci deney
grubundaki 6grencilerin 6grenme duzeylerindeki artis istatistiksel olarak anlamli
olmamakla birlikte izleme testlerinin timinde o6grencilerin 6grenme dlzeylerinin

%80’in Uzerinde oldugu goérulmektedir.
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Ogrencilerin denel iglem slresince 6grenme diizeylerindeki degisimi daha iyi
gorebilmek igin birinci ve ikinci deney grubunda yer alan &grencilerin izleme
testlerindeki 6grenme yuzdeleri ile beraber 6drencilerin 6n-test ve son-testlerdeki
ogrenme yuzdeleri de belirlenmigtir. Her iki deney grubunda yer alan ogrencilerin

denel islem surecindeki 6grenme duzeylerindeki degisim Sekil 4.1’de verilmigtir.

100

80 /A/E

50 / Deney 1

40 V Deney 2
30
20
10
0
On-test izleme 1 izleme 2 izleme 3 izleme 4 Son-test

Sekil 4.1. Birinci ve ikinci Deney Grubu Ogrencilerinin Denel islem Siirecindeki
Ogrenme Diizeylerindeki Degisim

Sekil 4.1 incelendiginde birinci deney grubunda yer alan 6grencilerin 6grenme
dizeylerinin On-testte %46 iken son-testte bu oranin %79a yukseldigi
gorulmektedir. Benzer sekilde ikinci deney grubunda yer alan oOgrencilerin
0grenme dizeylerinin On-testte %44 iken son-testte bu oranin %80’e yukseldigi
goOrulmektedir. Ayrica ikinci deney grubundaki 6grenme duzeylerinin denel islem
surecinin ilk yarisinda birinci deney grubuna oranla az dahi olsa dusuk oldugu
ancak ikinci yarisinda ikinci deney grubundaki 6grenme duzeylerinin birinci deney

grubuna oranla daha yuksek oldugu gorulmektedir.

Arastirma bulgularina gére VDO'niin gerek VDO1 teknigi ile gerekse VDO2
teknigiyle uygulanmasinin dgrencilerin 6grenme duzeylerinde artis sagladigi, bu
artisin 6zellikle VDO2 tekniginin uygulandidi ikinci deney grubunda biraz daha

yuksek oldugu gorulmektedir.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin Gguncl alt problemi kapsaminda Polis Meslek Hukuku 1 dersinde
VDO1 tekniginin uygulandigi birinci deney grubu ve VDO2 tekniginin uygulandig:
ikinci deney gruplarinda, 6z ve akran degerlendirmelerine gore grupla calismaya
iliskin sosyal becerilerin ne dizeyde kazanildidi betimlenmeye calisiimistir. Her iki
deney grubundaki 6grenciler programin uygulanmasi sirasinda dort ayri Unite igin
farkh gruplarla kiguk grup calismalari gergeklestirmiglerdir. Her iki deney
grubunda da 6grenciler vak’alar Uzerinde bireysel g¢alismalarinin yaninda grupla
calisma firsatlari da bulmuslardir. Ogrencilerden grupla calismalarinin sonunda
O0z-akran degerlendirme formu araciligi ile kendilerini ve akranlarini

degerlendirmeleri istenmisgtir.

Bu amagla o6grencilerden 6z-akran degerlendirme formunda birlikte calismaya
iligkin davraniglari yoklamaya yonelik bulunan 10 soru igin kendilerine ve
akranlarina bu tutum ve davraniglarin gorulme sikhgl agisindan higbir zamandan
her zaman gortlmesine dogru artacak sekilde 1 ile 5 puan arasinda puan verilmesi
istenmistir. Grupla calismaya iliskin davraniglarin ne dizeyde kazanildigini
belirlemek amaciyla her Unite sonunda birlikte calismaya iliskin davranislar
yoklayan 6z ve akran de@erlendirme formunda yer alan 10 sorunun her biri igin
ogrencilerin kendilerine ve akranlarinin onlara verdikleri puan ortalamalari
alinmistir. Oz ve akran degerlendirme formunda yer alan sorular ve VDO1
tekniginin uygulandigi birinci deney grubundaki 6grencilerin bu sorulara iligkin

degerlendirmeleri Tablo 4.22°de verilmistir.

Tablo 4.22 Birinci Deney Grubu Birlikte Galismaya iliskin Maddeler ve Oz ve Akran
Degerlendirme Puan Ortalamalari

Maddeler Uygulamal Uygulama2 Uygulama3 Uygulama4 Genel
Ortalama

Oz Akran Oz Akran Oz Akran Oz Akran Oz Akran

1. Grup galismalarina

goniillii katima 4,17 395 4,12 3,88 418 398 439 390 422 3,93

2. Verilen goérevi zamaninda

yerine getirme 427 399 4,14 400 409 395 412 3,79 416 3,93

3. Verilen gorevi beklentileri

karsilayacak sekilde yapma 387 381 394 38 399 388 398 368 395 381
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Maddeler Uygulamal Uygulama?2 Uygulama3 Uygulama 4 Genel
Ortalama

Oz Akran Oz Akran Oz Akran Oz Akran Oz Akran

4. Caligsma sirecinde farkl
kaynak|ardan yarar]anma 3,03 3,08 3,33 3,10 3,52 3,31 3,70 3,40 3,40 3,22

5. Sorularin yanitlari ile ilgili
disincelerini arkadaglariile 4,50 4,15 4,63 4,37 436 4,05 4,21 3,84 443 4,10
paylasma

6. Arkadaslarinin goruglerine
saygili davranma 4,67 423 4,77 434 484 441 452 4,17 470 4,29

7. Arkadaslarinin

. 430 380 436 397 441 406 412 3,77 430 3,90
o6grenmelerine yardimci olma

8. Arkadaslarinin yaptiklarini
takdir etme 427 4,02 431 413 442 419 436 423 434 4,14

9. Grup galismalarinda
karsilagilan gugliklerin 4,07 361 4,17 369 421 3,71 412 383 414 371
¢6zUmiu icin ¢gaba gésterme

10. Vak’a sonunda
Odrenilenleri raporlastirmaya 3,47 3,21 357 333 358 319 3,76 3,46 3,60 3,30
destek verme

Tablo 4.22 incelendiginde birinci deney grubundaki 6grencilerin birlikte ¢alismaya
iligkin davranislara yonelik kendilerine ve akranlarinin onlara verdikleri puanlarin
aritmetik ortalamalarinin  birinci uygulamadan doérdincd uygulamaya dogru
¢ogunlukla artma egiliminde oldugu goérulmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin
dort uygulama sonucu kendilerini ve akranlarinin onlari degerlendirmelerine
yonelik genel akademik ortalamalara bakildiginda ise; ogrencilerin butin
maddelere 5 toplam puan Uzerinden ortalama U¢ ve Ustunde puan verdikleri
gOrulmektedir. Ayrica 6z degerlendirmelerde en dusik puanin “Calisma surecinde
farkh kaynaklardan yararlanma” davranigina, en yiuksek puanin ise “Arkadaslarinin
goéruslerine saygih davranma” davranigina verildigi gorulmektedir. Akran
degerlendirmelerinde ise benzer sekilde en dusuk puanin “Calisma surecinde
farkli kaynaklardan yararlanma” davranisina, en yiksek puanin ise “Arkadaslarinin
goruglerine saygili davranma” davranisina verildigi gorulmektedir. Ayrica,
ogrencilerin 6z degerlendirmelerinin akran degerlendirmelerine gore daha yuksek

oldugu gorulmektedir.

VDO2 tekniginin uygulandigi ikinci deney grubundaki ogrencilerin  6z-akran
degerlendirme formunda yer alan sorulara iliskin degerlendirmeleri Tablo 4.23’te

verilmigtir.
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Tablo 4.23 ikinci Deney Grubu Birlikte Galigmaya iligkin Maddeler ve Oz ve Akran
Degerlendirme Puan Ortalamalari

Maddeler Uygulamal Uygulama2 Uygulama3 Uygulama4 Genel Ortalama
Oz Akran Oz Akran Oz Akran Oz Akran Oz  Akran

1. Grup galismalarina gonulli

455 430 455 4,46 4,72 452 4,83 4,61 4,66 4,47
katilma

2. Verilen gdrevi zamaninda

yerine getirme 4,44 430 458 428 442 434 461 453 451 4,36

3. Verilen gorevi beklentileri

. 430 4,00 430 4,14 433 422 433 441 4,32 4,19
karsilayacak sekilde yapma

4. Caligsma sirecinde farkli

380 3,74 380 388 361 377 419 435 3,85 3,94
kaynaklardan yararlanma

5. Sorularin yanitlari ile ilgili
dusincelerini arkadaglariile 4,36 4,05 4,63 437 4,69 443 4,64 455 4,58 4,35
paylasma

6. Arkadaglarinin goruglerine

455 427 477 4,41 4,78 461 483 464 4,73 4,48
saygili davranma

7. Arkadaslarinin

. 441 425 466 435 456 429 481 463 461 4,38
6grenmelerine yardimci olma

8. Arkadaslarinin yaptiklarini

takdir etme 430 4,28 4,41 433 4,47 436 4,67 465 4,46 4,41

9. Grup galismalarinda
karsilasilan gugliklerin 430 4,00 422 419 461 433 4,64 4,46 4,44 4,25
¢6zUmu icin gaba gésterme

10. Vak’a sonunda
Odrenilenleri raporlastirmaya 3,97 3,47 397 361 3,72 3,95 428 424 3,99 3,82
destek verme

Tablo 4.23 incelendiginde ikinci deney grubundaki 6grencilerin birlikte calismaya
iligkin davranislara yonelik kendilerine ve akranlarinin onlara verdikleri puanlarin
aritmetik ortalamalarinin  birinci uygulamadan doérdincd uygulamaya dogru
¢ogunlukla artma egiliminde oldugu goérulmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin
dort uygulama sonucu kendilerini ve akranlarinin onlari degerlendirmelerine
yonelik genel akademik ortalamalara bakildiginda ise; o6grencilerin butin
maddelere 5 toplam puan Uzerinden ortalama 3,5 ve Ustinde puan verdikleri
goOrulmektedir. Ayrica 6z degerlendirmelerde en dusik puanin “Calisma surecinde
farkli kaynaklardan yararlanma” davranisina, en ylksek puanin ise “Arkadaslarinin
goéruslerine saygih davranma” davranigina verildigi gorulmektedir. Akran
degerlendirmelerinde ise en dusuk puanin “Vak’a sonunda &grenilenleri
raporlastirmaya destek verme” davranisina, en yluksek puanin ise “Arkadaslarinin
goruglerine saygili davranma” davranisina verildigi gorulmektedir. Ayrica, birinci
deney grubunda oldugu gibi 06grencilerin 06z degerlendirmelerinin  akran

degerlendirmelerine goére daha ylksek oldugu gorulmektedir.
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4.4, Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin doérdincu alt problemi kapsaminda birinci deney grubu ve ikinci
deney grubundaki 6z ve akran degerlendirmeleri arasinda anlamh bir iliski olup
olmadigini ortaya koyma amaciyla her iki deney grubunda Unite sonlarinda
gerceklestirilen grup calismalarina yonelik olarak 6z ve akran degerlendirme
formlarindan elde edilen puanlarin ortalamalari hesaplanmistir. VDO1 tekniginin
uygulandigi birinci deney grubunun 0z ve akran degerlendirmelerine iligkin

betimsel istatistikler Tablo 4.24’te verilmigtir.

Tablo 4.24 Birinci Deney Grubu Oz-Degerlendirme ve Akran Degerlendirme
Betimsel Istatistikleri

Oz Degerlendirme Akran Degerlendirme
Uygulamalar _ _
n X (5) ss n X(5) ss
Uygulama 1 33 4,12 ,4567 33 3,75 ,3489
Uygulama 2 33 4,07 ,3513 33 3,80 ,2853
Uygulama 3 33 4,08 4275 33 3,82 ,3832
Uygulama 4 33 4,11 ,4545 33 3,87 ,3091

Tablo 4.24 incelendiginde birinci deney grubundaki 6gdrencilerin grupla calismaya
iliskin 6z degerlendirme puan ortalamalarinin akran degerlendirme puan
ortalamalarina gore daha yuksek oldugu gozlenmektedir. Ayrica, akran

degerlendirmelerinin birinci uygulamadan sonuncu uygulamaya dogru bir artig
gosterdigi (f:3.75, 3.80, 3.82, 3.87) ancak 6z degerlendirmelerde bodyle bir artisin
(X¥=4.12, 4.07, 4.08, 4.11) olmadi§i gérilmektedir.

Birinci deney grubunda uygulanan 6z-akran degerlendirmeleri arasindaki iligkilerin
anlamli olup olmadigini belirlemek tzere Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayisi  analizine  bagvurulmustur.  Birinci deney grubu  6z-akran
degerlendirmelerine iliskin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi

analizi sonuglari Tablo 4.25’te verilmisgtir.
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Tablo 4.25 Birinci Deney Grubu Oz-Degerlendirme ve Akran Degerlendirme
Uygulamalari Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari (n:33)

Oz Deg. 1 0Oz Deg. 2 Oz Deg. 3 Oz Deg. 4

Akran Deg. 1 0,463**

Akran Deg. 2 0,661**

Akran Deg. 3 0,402*

Akran Deg. 4 0,112

*p<0,05

**p<0,01

Tablo 4.25 incelendiginde, birinci deney grubu 6z-degerlendirmelerin akran
degerlendirmeler ile ilk G¢ uygulama igin pozitif ve anlamli iliski sergiledigi
gOrulmektedir. Dérdincu uygulamada ise 6grencilerin kendini degerlendirmeleri ve
akranlar tarafindan degerlendirilmeleri arasinda anlamli bir iligki olmadigi
gorulmektedir.

Bu bulgulara gore birinci deney grubundaki 6grencilerin genelde kendi kendilerini
degerlendirmeleri ile akranlarinin onlari degerlendirmeleri arasinda anlamli iligki

oldugu gozlenmektedir.

VDO2 tekniginin uygulandi§i ikinci deney grubunun 6z ve akran

degerlendirmelerine iliskin betimsel istatistikleri Tablo 4.26’da verilmigtir.

Tablo 4.26 ikir_'nci Deney Grubu Oz-Degerlendirme ve Akran Degerlendirme Betimsel
Istatistikleri

Oz Degerlendirme Akran Degerlendirme
Uygulamalar _ _
n X(S) ss n X(5) ss
Uygulama 1 36 4,30 ,2335 36 4,11 ,1608
Uygulama 2 36 4,39 , 1637 36 4,19 ,1348
Uygulama 3 36 4,39 ,2760 36 4,24 2711
Uygulama 4 36 4,58 ,2709 36 4,49 ,2565

Tablo 4.26 incelendiginde ikinci deney grubunda yer alan ogrencilerin grupla
calismaya iliskin 6z degerlendirme puan ortalamalarinin akran degerlendirme

puan ortalamalarina gore daha ylksek oldugu gézlenmektedir. Ayrica, gerek 6z

degerlendirme puan ortalamalarinin ("?:4.30, 4.39, 4.39, 4.58) gerekse akran
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degerlendirme puan ortalamalarinin (f:4.11, 419, 4.24, 4.49) birinci

uygulamadan sonuncu uygulamaya dogru bir artis gosterdigi gorulmektedir.

Ikinci deney grubunda uygulanan 6z-akran degerlendirmeleri arasindaki iligkilerin
anlamli olup olmadigini belirlemek tUzere Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayisi  analizine  basvurulmustur.  ikinci deney grubu  &z-akran
degerlendirmelerine iliskin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi

analizi sonuglari Tablo 4.27°'de verilmigtir.

Tablo 4.27 ikinci Deney Grubu Oz-Degerlendirme ve Akran Degerlendirme
Uygulamalari Pearson Korelasyon Analizi Sonuglar (n:36)

Oz Deg. 1 Oz Deg. 2 Oz Deg. 3 Oz Deg. 4

Akran Deg. 1 0,529

Akran Deg. 2 0,432*

Akran Deg. 3 0,689**

Akran Deg. 4 0,801*

*p<0,05
**p<0,01

Tablo 4.27 incelendiginde, ikinci deney grubundaki 6grencilerin 6z-degerlendirme
puanlari ile akran degerlendirme puanlarinin dort uygulama igin de pozitif ve
anlaml iligki sergiledigi goértulmektedir. Ayrica, Ogrencilerin 6z ve akran
degerlendirmeleri arasindaki iligki dizeyinin ikinci uygulamadan dorduncu
uygulamaya dogru giderek artmasi, 6grencilerin grup c¢alismalarinda birbirlerini
degerlendirmeleri konusunda giderek daha tutarli degerlendirmeler yaptiklarina

iligkin ipuclari saglamaktadir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda her iki deney grubunda yer alan
ogrencilerin 6z ve akran degerlendirmelerinin artma egiliminde olup olmadiklarini
belirlemek amaciyla her iki deney grubunda Unite sonlarinda gergeklestirilien grup
calismalarina yonelik uygulanan 6z ve akran degerlendirmeleri sonucunda elde
edilen puanlarin ortalamalari Uzerinden tekrarli Olgumler i¢in varyans analizi
yapilmistir.  VDO1 tekniginin uygulandi§i birinci deney grubundaki 6z
degerlendirmeler ve akran degerlendirmelere iliskin tekrarli dlgumler icin ANOVA

sonuglari Tablo 4.28 ve Tablo 4.29'da verilmistir.
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Tablo 4.28 Birinci Deney Grubu Oz Degerlendirmeler igin Tekrarli ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Ss KO F p
Deneklerarasi 14,562 32 0,455

Olgiim 0,066 3 0,022 0.249 >0,05
Hata 8,521 96 0,089
Toplam 23,149 131

Tablo 4.24 ve Tablo 4.28 birlikte incelendiginde birinci deney grubundaki
ogrencilerin Unite sonlarinda birlikte ¢alisma tutum ve davraniglarina yonelik
kendilerine yonelik yaptiklari 6z degerlendirmelerde donem igerisinde degismeler
oldugu (4,12>4,07<4,08<4,11) ancak bu degerlendirmeler arasindaki farkin
anlamli olmadigi goérulmektedir (p>0,05). Birinci deney grubunda yer alan
ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri birinci uygulama sonunda en yuksek
iken, ikinci uygulamada dustigu, uglncu ve dorduncu uygulamada ise tekrar

yukseldigi gorulmektedir.

Tablo 4.29 Birinci Deney Grubu Akran Degerlendirmeleri igin Tekrarh ANOVA

Sonuglari
Varyansin Kaynagi KT Ss KO F p
Deneklerarasi 5,727 32 0,179
Olgiim 0,252 3 0,084 0,947 >0,05
Hata 8,529 96 0,089
Toplam 14,508 131

Tablo 4.24 ve Tablo 4.29 birlikte incelendiginde birinci deney grubundaki
ogrencilerin Unite sonlarinda birlikte calisma tutum ve davraniglarina yonelik
arkadaslarinin yaptiklari degerlendirmelerde donem igerisinde bir artis oldugu
(3,75<3,80<3,82<3,87) ancak bu degerlendirmeler arasindaki farkin anlamh

olmadigi gérulmektedir (p>0,05).

VDO2 tekniginin uygulandidi ikinci deney grubundaki 6z degerlendirmelere iligkin
tekrarh dlgimler icin ANOVA sonuglari Tablo 4.30’da verilmistir.
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Tablo 4.30 ikinci Deney Grubu Oz Degerlendirmeler igin Tekrarlil ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Ss KO F P
Deneklerarasi 4,478 35 0,128
Ol¢iim 1,507 3 0,502 14.618 <0,01
Hata 3,608 105 0,034
Toplam 9,593 143

Tablo 4.30 incelendiginde ikinci deney grubunda yer alan 6grencilerin her Unite
sonunda yapilan grupla calismaya iligkin degerlendirmelerde 6z degerlendirme
puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkhlik oldugu gdriilmektedir. ikinci deney
grubunda 6z degerlendirme puanlari bakimindan farkin hangi uygulamalardan
kaynaklandigini ortaya koyma amaciyla Post-Hoc analizi yapiimistir. Yapilan Post-

Hoc analizi (Bonferroni) sonuglari Tablo 4.31’de sunulmustur.

Tablo 4.31 ikinci Deney Grubu Oz Degerlendirmelere iliskin Post-Hoc Analizi

Uygulamalar Orlt:eé:?;wa )
0z1 6z2 -.092 012
0z3 -.089 574
0z4 -.281 .000**
0z2 621 092 o1
6z3 .003 1.000
0z4 -.189 .001**
0z3 0z1 .089 574
0z2 -.003 1.000
0z4 -.192 .000**
Oz4 0z1 .281 .000**
0z2 189 001**
0z3 192 .000**

*p<0,05 *p<0,01

Tablo 4.26 ve Tablo 4.31 birlikte incelendiginde; 6z degerlendirmeler acisindan
birinci ve ikinci uygulama arasinda ikinci uygulama lehine, dérdincu uygulama ve
diger uygulamalar arasinda ise dordincu uygulama lehine anlamli farkhliklarin
oldugu gorulmektedir. Ayrica dort uygulamadaki 6z degerlendirme ortalamalarina
bakildiginda; ilk uygulamadan son uygulamaya dogru gidildikge puanlarin arttigi
ve 4. uygulama sonrasinda elde edilen 6z degerlendirme puaninin diger tim

degerlendirmelerden daha yuksek (4,58) oldugu gorilmektedir. Bu durumda ikinci
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deney grubunda yer alan oOgrencilerin grupla calisma davraniglarina iliskin
uygulama surecinde kendilerine giderek daha fazla puan verdikleri, dolayisiyla

kendilerinin sosyal beceriler agisindan gelistiklerini disundukleri sdylenebilir.

VDO?2 tekniginin uygulandidi ikinci deney grubundaki akran degerlendirmelerine

iligkin tekrarli dlgumler igin ANOVA sonuglari Tablo 4.32’de verilmistir.

Tablo 4.32 ikinci Deney Grubu Akran Degerlendirmeleri igin Tekrarl ANOVA

Sonuglan
Varyansin Kaynagi KT ss KO F P
Deneklerarasi 2,762 35 0,079
Ol¢iim 2,950 3 0,983 28233 <0,01
Hata 3,657 105 0,035
Toplam 9,369 143

Tablo 4. 32 incelendiginde; ikinci deney grubunda yer alan 6grencilerin her Gnite
sonunda yapilan grupla ¢alismaya iliskin degerlendirmelerde akran degerlendirme
puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkhlik oldugu gdriilmektedir. ikinci deney
grubunda akran degerlendirme puanlari bakimindan farkin hangi uygulamalardan
kaynaklandigini ortaya koyma amaciyla Post-Hoc analizi yapiimistir. Yapilan Post-

Hoc analizi (Bonferroni) sonuglari Tablo 4.33’te sunulmustur.

Tablo 4.33 ikinci Deney Grubu Akran Degerlendirmelerine iligkin Post-Hoc Analizi

Uygulamalar Ortalama D
Fark
Akran 1 Akran 2 -.085 .028*
Akran 3 -.138 .066
Akran 4 -.385 .000**
Akran 2 Akran 1 .085 .028*
Akran 3 -.053 1.000
Akran 4 -.300 .000**
Akran 3 Akran 1 .138 .066
Akran 2 .053 1.000
Akran 4 -.246 .000**
Akran 4 Akran 1 .385 .000**
Akran 2 .300 .000**
Akran 3 246 .000**

*p<0,05 **p<0,01
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Tablo 4.26 ve Tablo 4.33 birlikte incelendiginde; akran degerlendirmeler agisindan
birinci ve ikinci uygulama arasinda ikinci uygulama lehine, dérduncu uygulama ve
diger uygulamalar arasinda ise doérdincid uygulama lehine anlamli farkhliklarin
oldugu gorulmektedir. Ayrica doért uygulamadaki akran degerlendirme
ortalamalarina bakildiginda; ilk uygulamadan son uygulamaya dogru gidildikce
puanlarin arttigi ve 4. uygulama sonrasinda elde edilen akran degerlendirmesi
puaninin diger tim degerlendirmelerden daha yuksek (4,49) oldugu gorulmektedir.
Bu durumda ikinci deney grubunda yer alan oOgrencilerin grupla c¢alisma
davraniglarina iligkin uygulama surecinde akranlari tarafindan giderek daha fazla
puan aldiklari, dolayisiyla akranlari tarafindan sosyal beceriler agisindan

gelistikleri yoninde degerlendirildikleri sdylenebiir.

Arastirmanin dguncu, dorduncu ve besinci alt problemleri kapsaminda elde edilen
bulgular birlikte ele alindiginda 6grencilerin genel olarak denel iglem suresince
VDO kapsamindaki grup calismalarindaki birlikte c¢alismaya iliskin davraniglari
degerlendirmede birinci uygulamadan sonuncu uygulamaya dogru tutarhligin
arttigr gorulurken davraniglara iliskin  puanlarin da giderek yukseldigi
gorilmektedir. VDO siirecindeki grup ¢alismalari sonunda birlikte calismaya iligkin
davraniglar degerlendirmelerinde 6grencilerin 6zellikle “arkadaslarinin goruslerine
saygili davranma” ve “arkadaglarinin yaptiklarini takdir etme” gibi arkadaglar ile
olan iletisime iliskin davraniglara yuksek puan verdikleri gorulmektedir. Bununla
birlikte 6grencilerin gerek 6z gerekse akran degerlendirme puanlarindaki artma
egilimi VDO kapsamindaki grup calismalarinin, égrencilerin birlikte calismaya
iliskin davraniglarina, dolayisiyla sosyal becerilerine katki sagladigi yonunde
ipuclari saglamaktadir. Bu bulgular alanyazinda yapilan benzer arasgtirmalarin
bulgulari ile értismektedir. Ornegdin Ciraj, Vinod ve Ramnarayan (2010) yaptiklari
arastirma kapsaminda VDO'niin 6grencilerin badimsiz 6grenme ozelliklerini
gelistirmenin yaninda iletisim becerilerini de geligtirme noktasinda etkili oldugunu

bildirmiglerdir.
4.6. Altinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi kapsaminda PMH 1 dersinde VDO 1 tekniginin
uygulandigi birinci deney grubu ve VDO 2 tekniginin uygulandigi ikinci deney
grubunda yer alan ogrencilerle ve her iki deney grubunda derse giren o6gretim

elemani ile Vak’aya dayali 6gretim programinin uygulanmasina iligkin goruglerini
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almak Uzere gorismeler yapiimistir. Ogrenci ve &6gretim elemani ile yapilan

gorusmelere iligkin bulgular ayri ayri ele alinmigtir.

4.6.1. VDO’niin Uygulanmasina iligkin Ogrenci Gériigleri
Ogrenciler ile yapilan bireysel ve odak grup gérismelerinde PMH 1 dersinde
VDO’niin uygulanmasini genel olarak nasil bulduklari ile ilgili sorular yéneltilmistir.
Sorular PMH 1 dersinin nasil gectigi, VDO uygulamasina iligkin ne disiindukleri,
bu suregte karsilagtiklari zorluklarin olup olmadigi ve daha oOnceki derslerle

kargilastirildiginda ne gibi farklarin bulundugu konularini icermekteydi.

Ogrencilerle yapilan gérismelerde arastirmaci ve bir yardimci, 6grencilerin
goruslerini not almis ve daha sonra her iki not birlestirilerek her bir 6grencinin
gorusleri ayri ayri toplanmistir. Ogrenci gérismelerinden elde edilen veriler igerik
analizi yontemiyle analiz edilmis ve oOgrencilerin vak’aya dayali 0gretim
programinin uygulanmasina iliskin gérusleri “VDO Etkinliklerinin Niteligi” temasi ve
bu tema altinda yer alan kodlar altinda betimlenmistir. Bu kapsamda VDO
etkinliklerinin niteligi ile ilgili tema altinda on iki kod belirlenerek her bir kod ile ilgili
frekans analizleri yapilmistir. VDO etkinliklerinin niteligine iliskin VDO1 tekniginin
uygulandigi birinci deney grubundaki ve VDO2 tekniginin uygulandidi ikinci deney
grubundaki dgrencilerle yapilan goérismelerden elde edilen ortak gorisler ve bu
goruglerin ortaya cikma sikligini gosteren frekans dagilimi Tablo 4.34'de

verilmistir.

Tablo 4.34 Vak’aya Dayali Ogretim Programinin Uygulanmasina iliskin Ogrenci

Gorusleri

vDO 1 vDO 2

TEMA KODLAR (n:16) (n:14)
f % f %
Dikkat Cekme 12 75 11 78
Merak Uyandirma 13 81 12 85
ilgi Cekme 16 100 14 100
VDO Ogrenmeyi Kolaylagtirma 12 75 13 93
Bilginin Kalicihdini Saglama 12 75 14 100
Etkinliklerinin Ogrenci Katilimini Saglama 15 93 14 100
Niteligi Kuramla Uygulamay! Birlestirme 13 81 1 78
Bilgiyi Somutlastirma 12 75 12 85
Aragtirmaya Sevk Etme 4 25 6 43
Giinliik Yasamla lligki Kurmayi Saglama 14 88 10 71
Eksikliklerin Farkina Varmay1 Saglama 8 50 7 50
Meslege Hazirlama 16 100 14 100
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Tablo 4.34 incelendiginde birinci deney grubu ve ikinci deney grubundaki
dgrencilerin tamami VDO etkinliklerinin ilgi gekici ve meslege hazirlayici bulurken
ikinci deney grubundaki 6grencilerin yine tamami VDO etkinliklerinin bilginin
kaliciligini ve 6grenci katihmini sagladigini belirtmislerdir. Ayrica, her iki deney
grubundan ogrencilerin yaklagik olarak beste dérdii VDO etkinliklerinin dikkat
cekici, merak uyandirici, 6grenmeyi kolaylastirici, kuramla uygulamay! birlegtirici,
bilgiyi somutlastirici ve gunlik yasamla iliski kurmaya yardimci oldugunu ifade
etmislerdir. VDO etkinliklerinin arastirmaya sevk edici olmasina yonelik birinci
deney grubundaki o6grencilerin sadece dortte biri, ikinci deney grubundaki
ogrencilerin ise sadece dortte ikisi gorus bildirmistir. Son olarak, her iki gruptaki
dgrencilerin  dortte ikisi VDO etkinliklerini eksikliklerinin farkina varmalarini

saglama yonuyle de etkili bulmusglardir.

Birinci ve ikinci deney grubundaki 6grencilerin genel olarak VDO etkinliklerini
basarili bulduklari goérulmektedir. Asagida ogrencilerin gorugleri, belirlenen
temanin altinda yer alan kodlar cercevesinde gruplandirilarak Ozetlenmeye
calisiimis ve dgrenci ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir. Her iki deney
grubunda yer alan 6grenci gorusleri su sekildedir;

D103:

Monolog ders isleme yonteminden ¢ikildigi icin VDO uygulamast bizleri derste daha aktif
hale getirdi.

D107:

Geneldeki derslerimiz teorik oldugu icin sikici ve dikkatsiz dinleyerek gegiyor. Fakat
VDO ’niin uygulama yonii ve ders i¢i vak’alarin varligi nedeniyle diger derslerin ¢ok ¢ok
ontinde oldugunun farkina vardim ve benim agimdan ¢ok yararl oldu.

D1012:

Derslerden zevk aldim. Olaylar beni meslege c¢ekti. Bu derste basarili olacagimi
biliyordum ¢iinkii zevk aldigim bir dersti. Meslektede bu olaylara benzer olaylarla
karsilasirsam ogrendiklerimi onlara uygulayacagim.

D1016:

VDO uygulamast hem dersi sikiciliktan kurtardi hem de merak uyandirip ilgimi cekti.

D202:

Ders ¢ok zevkli, aktif ve sikilmadan gecti. Yasanmis olaylardan uyarlanmis vak’alar
gerceklerle karsilasmamiz agisindan ¢ok faydali oldu. Polislige en ¢ok yaklastigim,
kendimi en ¢ok polis gibi hissettigim bir ders oldu benim igin.

D207:

VDO gayet mantikli ve isabetli bir uygulamayd: bence. Derste yapilanlar ve yaptiklarim
akilda kalici ve keyifliydi.
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D209:

Ders eglenceli geciyordu. Ogrenci katilimi stk oldugu icin zevkliydi.
D2010:

VDO sistemi ile ogrenci katiliminin artirmast ile derslerin verimliliginin arttirdigini
diigiiniiyorum.

D2014:

Zevkli, verimli, tarzima uygun ve gercekgi oldu.

Ogrenciler gorusmelerde; kendilerinin alisik olduklari, 6gretmenin bilgi aktarici,
kendilerinin ise pasif oldugu geleneksel 6grenme ortamlarinin aksine VDO
etkinliklerinin dikkatlerini ¢gekerek kendilerini aktif hale getirdigini, bu sayede derse
karsi ilgi ve meraklarinin arttigini ve dersten ¢ok zevk aldiklarini belirtmislerdir.
D104:

Giincel konularla ilgili gercek olaylarin incelenmesi ders kapsamindaki bilgilerin
kazanilmasi bakimindan oldukca etkili oldu.

D1010:

Ogrenciyi motive eden, giinliik yasamdan Ornekler bulundugu icin 6grenmeyi
kolaylastirdigini diistintiyorum.

D1013:

Okulda genelde soyut seyler 6greniyoruz. VDO yaklasimiyla égrendigimiz bu soyut bilgiler
biraz olsun somutlasmis oldu.

D1016:

Daha édnce hi¢ yapmadigumiz bir seydi ve gercek hayatta karsilasabilecegimiz olaylara
benzedigi icin kendimizi donamimh sandigimiz konular: bu yolla daha iyi 6grendik.

D202:

Soyut olan kavramlarin ve polisin gérevlerinin uygulama ve pratikte nasil olacagini
gordiik.

D2011:

Ust arama, ara¢ arama ve kimlik sorma gibi en temel yetkilerde bilmemiz gerekenleri
gergek olaylar iizerinden ve farkli problemlerle 6grendik ve ¢ok dgretici oldu.

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde VDO’de kullanilan vak’alarin giinliik yagsamla
iliski kurmay! saglamasinin 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigi, bu sekilde

bilginin somutlastigi ve bilginin kalicihginin saglandigr gérulmektedir.
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D106:

VDO ile kendi goremedigimiz veya fark etmedigimiz hatalart ve eksikleri arkadas ve
egiticimiz tarafindan gosterilmesi ve bilgi alisverisiyle bilgileri ogrenmek kolay ve kalici
hale geldi.

D107:

VDO 'niin etkin kaynak kullanimina katkist oldu. Olaylar: derinlemesine analiz etmemizi
saglad.

D1013:

Vak’alarda gegen _konulart ogrenmek i¢in mecburen kitap, internet ve kiitiphaneyi
kullaniyorduk. VDO bizi arastirmaya sevk etti.

D201:

VDO sayesinde vak’ada gecen olaya bakip “Burada su konular var” seklinde diisiiniip
ardindan ilgili mevzuati arastirryordum. Bu bizi arastirmaya sevk etti.

D207:

Grupga, is boliimii yaptik, ortaya bir iiriin ¢itkarma ¢abasi ve iradesi olustu. Cok da
abartmak istemiyorum ama sonucta mutlaka grup seni arastrma yapman, okuman ve
paylasman icin zorluyor.

D2010:

VDO 'niin mesleki basarimiza etkisinin biiyiik oldugunu diisiiniiyorum. Kendi acimdan
eksiklerimin daha ¢ok oldugunu anladim.

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde VDO etkinlikleri sirasinda 6grencilerin
arkadaslar ile birlikte galismalarinin eksikliklerinin farkina varmalarinda yardimci
oldugu ve bu eksiklikleri tamamlama konusunda da kendilerini arastirmaya sevk
ettigi gorulmektedir.

D101:

Gereksiz diyebilecegim bir¢ok dersten sonra, hem meslegimizi en ¢ok ilgilendiren hem de
bunu hayata gegiren érneklerle ders islemek ¢ok sevdigim bir seydi.

D102:

Akademide simdiye kadar aldigim derslerin arasinda en verimli gegen ders.

D108:

Bilginin teoriden pratige dékiilmesi dersin en giizel yanuydi.

D109:

Dénem igerisinde polislik adina 6grenim gorvdiigiim en etkili ders.

D1010:

Mevzuatta belirtilen yetkileri direkt olarak kanun metinlerinden degil olaylar iizerinden
ogrenmemiz ¢ok etkili oldu.
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D206:

Teoriden ¢ok olaya dayali oldugu icin giizel idi. Ilk defa burada polislik igin var
oldugumuzu hissettim.

D208:
VDO dersin meslek icin ne kadar énemli oldugunu, burada ne égrenirsek meslekte onlari
uygulayacagimizi veya uygulayamayacagimizi gretti.

D209:
VDO meslegimize biraz daha realist bakmamizi sagladi. Mevzuat polise siirekli yetki
verdigini séyliiyor ama VDO bu konuda bize gercegi gosterdi.

D2010:
Isledigimiz vak’alarda yapilan yanhs ve dogru uygulamalarda benim tutumumun ne
olacagi, nasil bir uygulama yapilmasi gerektigi ilerleyen vak’alarla birlikte daha ¢ok
sekillenmeye basladi, mesleki agcidan geligtigimi hissettim.

D2011:
Ders ornek olaylarla birlikte ¢ok iyi gecti. Yiizeysel degil uygulamaya yonelik olmasi hem
eglenceli hem de meslege hazirlik agisindan ¢ok faydaliyd.

D2013:
VDO yaklasimi meslegin “polislik” oldugunu hatirlatan bir uygulama.

D2014:

Ne gibi olaylarla karsilagabilecegim konusunda ufuk agict oldu. Agik¢asi bir olayda birden
¢ok zorlugun ve uygulama farkliliklarinin olabilecegini ilk defa bu derste farkina vardim.

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde; kuramsal bilginin agirlikta oldugu bdyle bir
derste VDO sirecinde vak'alar izerinde calismalarinin dgrenmelerini daha etkili
hale getirdigini ve uygulama yaparak 6grenmenin kendilerini meslege daha iyi
hazirladigini belirttikleri gérilmektedir. Ogrenciler bu dersin 6zellikle meslege

hazirlama konusunda karsilastiklari en verimli ders oldugunu vurgulamaktadirlar.

Her iki deney grubundaki 6grencilerin gorusleri incelendiginde genel olarak olumlu
gorusler belirten o6grenciler; dersin drnek olaylar Uzerinden islenmesi sebebiyle
konulari 6grenmede ¢ok basarili olduklarini, 6grenmelerinin kolaylastigini, teorik
bilgilerin gercek olaylara uyarlanmasi konusunda tecribe kazandiklarini ve
Ozellikle temel polislik becerilerini kazanma yonunde dnemli yol kat ettiklerini ifade
etmiglerdir. Bunlara ek olarak ogrenciler gorugsmeler sirasinda daha onceki ders
isleme yontemleriyle karsilastirildiginda bu yontemin kendileri i¢in yeni oldugunu,

ilk zamanlarda aligma guc¢lugu yasadiklarini ama zamanla alisarak yontemi
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benimsediklerini ifade etmiglerdir. Ogrenciler ayrica VDO uygulamasinda bir
guglik cekmediklerini, 6grenci rehberinin ve ogretim elemaninin kendilerine

yeterince yol gosterici oldugunu dile getirmislerdir.

Ogrencilerin buyik ¢cogunlugu VDO yénteminin ¢ok ilgi cekici ve 6gretici oldugunu
ve bu yontemin diger dersler igin de yayginlasgtiriimasi gerektigini belirtmiglerdir.
Ozellikle mesleklerinde karsilagacaklari gercek olaylarin sinif igerisine taginmis
olmasinin dersi sevmelerine ve 6grenmeye istekli hale gelmelerine onemli etki
sagladigini ifade etmislerdir. Bununla beraber bazi égrenciler grup ¢alismalarinda
fiziksel sartlarin yetersiz oldugunu ve her &grencinin esit sekilde katki
saglamadigini bu nedenle de raporlastirma sirecinin kendileri igin guglik
olusturdugunu ve vakalar Uzerinde tartisma icin daha c¢ok zamana ihtiyag

oldugunu belirtmislerdir.

4.6.2. VDO’niin Uygulanmasina iliskin Ogretim Elemani Gériisleri
Birinci deney grubunda ve ikinci deney grubunda PMH 1 dersinde VDO temele
alinarak gelistirilen dgretim programini uygulayan ogretim elemani ile VDO
programinin degerlendiriimesi ile ilgili birebir goérisme yapiimistir. Yapilan
gérismede 6gretim elemaninin  programin yapisina ve VDO etkinliklerinin
niteligine iliskin gorusleri belilenmeye calisiimistir. Ogretim elemani ile yapilan
gorusmeden elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular asagida

verilmistir.

4.6.2.1. Programin Yapisina iliskin Goriisler

Ogretim elemanina ilk olarak programin genel yapisi hakkinda neler dusundugu,
ardindan programin hedefleri, 6gretme-6grenme etkinliklerinin etkililigi ve surecte
yapilan degerlendirmelerle ilgili gérisleri sorulmustur. Ogretim elemani ilk olarak
calistigi kurumun kuiltiri gere@i bu tarz farkli yoéntemlerle hazirlanan egitim
programlarina ahlgik olmadiklarini, ogrenciler ve diger ogretim elemanlar
tarafindan programlarin genel yapisi ve ogretme-6grenme ortamlarinin yapisi
konularinda devamli olarak dile getirilen problemlerin ¢6zimi noktasinda VDO
tasariminin blyik bir 6rnek teskil edebilecegini belirtmigtir. Ogretim eleman

ayrica, VDO programinin énceden hazir olmasi, programin egitici ve 6grenci
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rehberlerinin bulunmasi, ders iglenisi ve etkinlikler hakkinda tum detaylarin

belirtiimig olmasinin bu programin en ¢ok sevdigi yonu olarak ifade etmigtir:

Oncelikle bu programin égrencilerin gercek ihtivaglarini karsilamaya yénelik oldugunu
diistiniiyorum. Ozellikle VDO teknigi PMH ders iceriklerinin etkili bir sekilde sunumu icin
¢ok uyumlu duruyor. Bir egitici olarak bu dersin etkili SUnumu i¢cin hayal edebilecegim en
miikemmel tasarim diyebilirim.

Ogretim elemani ve ogrenciler icin hazirlanan rehberler ¢ok iyi olmus. Bu sayede égretim
elemant da dgrenci de ne yapacagini, kendinden bekleneni daha net gérmiis oldu.

Ogretim elemani PMH 1 dersinin hedeflerinin ilk kez acik bir sekilde ifade edildigini
vurgulamis ve VDO etkinliklerinin PMH 1 dersi hedeflerine ulasmada son derece
basarili oldugunu ayrica, programin uygulanma teknigi olarak hedeflere ulasmada
egiticiyle beraber daha ¢ok ogrencilerin gayretini gerektirmesinin 6grenciyi ¢ok

aktif kildigini ve egitici olarak derslerden gok memnun kaldigini ifade etmistir:

Program hedefleri agik ve net bir sekilde belirtilmis ve bu hedeflere ulasmak i¢in ¢ok pratik
ve eglenceli yollar tasarlanmg!

Vak’alar ogrencilerin gergek diinyada karsilasabilecekleri problemleri kapsamakta idi ve
her bir vak’ada égrenciler problemlerin ¢oziimii icin heyecanla ¢alistilar. Onlarin bu
heyecanini gordiikce ben de 6gretmenligimden daha ¢ok zevk aldigimi hissettim.

Ogretim elemani PMH 1 ders iceriklerinin timini kapsayacak sekilde vak’alarin
olusturulmasinin ve bu igeriklerin ¢ok etkili bir ydontemle 6grencilere sunulmasinin
VDO'nin en basarili oldugu yonlerden biri oldugunu ifade etmistir. Ogretim
elemani ayrica, 6grencilerin ileride mesleklerinde karsilasabilecekleri ¢cok farkli
olaylarin konu igerikleriyle bagli olmasinin dersi son derece verimli ve etkili

kildigini ifade etmistir:

PMH 1 dersinde 6grenciler polisin en temel yetkilerini 6grenmekte ve bu ders kapsaminda
ogrencilerin bir¢ok farkli kanun maddelerini bilmeleri ve dogru bir sekilde uygulamalar:
gerekmekte. Ogrencilerin  bu kanunlarim uygulanmasini  gercek olaylar iizerinden
ogrenmeleri hem daha iyi kavramalarini hemde ogrendiklerinin kalici olmalarint sagladh.

Program igeriginde, ozellikle meslek hayatlarinda problem olabilecek veya yanlyg
anlasilabilecek noktalara odaklanilmis ve bu problem durumlarina vak’alar igerisinde yer
verilmis oldugundan égrencilerin 6grenme diizeyleri yiiksek oldu.

Ogretim elemani ayrica, uygulanan programin dlgme ve degerlendirme yoninin
de materyallerin hazir olmasi bakimindan edgiticiler agisindan ¢ok rahatlatici
oldugunu vurgulamig, 6Ozellikle dlgme dederlendirme sorularinda da bir takim
senaryolarin verilmis olmasi ve olaylar Uzerinden sorular sorulmasinin 6égrencilerin

6grenmelerinin daha kalici olmasini sagladigini ifade etmistir:

Programda belirtilen her bir hedef davramsa yonelik sorular hazir oldugundan egitici
olarak sadece uyguladim, bunun igin zaman harcamadim. Ayrica sorularin da ¢ok kaliteli
oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle senaryolu sorularin dgrencilerin 6grenmelerine de katk
sagladigini diigiiniiyorum.
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Ogretim elemani uygulanan program sayesinde 6grencilerin sinava hazirlik
surecinde yuksek diuzeyde gudulenme saglayarak daha istekli calistiklari ve
Ozellikle sinifta 6grendiklerinin kalicih@i agisindan sinavlarin ¢ok faydali oldugunu
vurgulamig, ogrencilerin bu yondeki olumlu duygu ve dusuncelerini gerek sinav

oncesi gerekse sinav sonrasi gozlemleyebildigini belirtmigstir:

Ogrenciler sinavlara hazirlamirken gayet istekli bir sekilde calisiyorlardi. Simav icin
yaptiklart hazirligr kendi meslekleri i¢in yaptiklari hazirlik olarak algiladiklar: igin
calismay gayet istekli bir sekilde gerceklestiriyorlardi. Ogrencilerin bir¢ogu daha sonra
aldigimiz geri bildirimlerde sinavin ¢ok egitici, dgretici ve kalici oldugunu belirtmiglerdir.

Ogretim elamani gérusleri incelendiginde PMH 1 dersi kapsaminda hazirlanan
VDO programini dgretim elemaninin; hedeflerin olusturulmasi, igerigin hedefleri
kapsayacak sekilde tasarlanmasi ve 6lgme degerlendirme etkinlikleri agisindan

genel olarak basarili buldugu soylenebilir.

4.6.2.2. VDO Etkinliklerinin Niteligine iliskin Gériisler

Ogretim elemani VDO tekniginin PMH 1 dersinde uygulanmasinin son
derece etkili ve verimli oldugunu belirtmistir. Ayrica VDO’nlin Polis Meslek Hukuku
dersinin ogretimi igin cok etkili bir yontem oldugunu vurgulayarak ozellikle ders
iceriklerini sunmada oldukga basarili oldugunu ifade etmistir. Ogretim elemani
ayrica, VDO'niin gercek yasamla iligkili 6rnekler Uzerinde yogunlagsmasinin
ogrencilerin ilgi ve meraklarini arttirdigini ve 6grencilere kuram ile uygulamayi
birlestirme firsati verdigini ve bu sekilde 6grencilerin kendilerini meslege daha

hazir hissettiklerini vurgulamistir:

Bu yontemin PMH dersi icin uygulanabilecek en iyi yontem oldugunu diisiiniiyorum.
Ciinkii, ders igeriklerinin 6grencilere aktarilis ve sunus tarzi ¢ok etkili. Ogrenciler konular
zevk duyarak ve eglenerek ogreniyorlar.

Egitici olarak VDO programimn uygulanmasi siiresince c¢ok rahattim, ¢iinkii donem
boyunca ne yapacagim, hangi aktiviteleri uygulayacagim vs. her sey onceden planlanmus
ve benim elimde rehber olarak duruyordu. Bundan dolayt derse hazirlik yapmak igin highbir
stres yasamadim.

VDO uzun polis egitiminde yasadigimiz en temel soruna ¢éziim getirmis oldu. Ogrenciler
gercek hayattaki olaylardan uzak kaliyor ve dgrendiklerini ger¢ek diinyadan hayata
gecirme konusunda zorluk cekiyorlardi. Fakat VDO 'niin egitim igerikleriyle gercek
diinyadaki problemlerle kurmus oldugu baglar sayesinde bu sorunlar asildi ve bu ders ile
ogrenciler mesleklerine daha hazir hale geldiler.

Ogretim  elemanina  programin  uygulanmasinda kargilastigi  glglukler
soruldugunda; VDO programinin tiim icerikleriyle uygulanmasinda zaman sorunu

yasandigini, fiziksel sartlarin yetersiz olmasi sebebiyle grup ¢alismalarinda sorun
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yasandigini ve ogrencilere uygulanan testlerin ¢ok fazla olmasindan kaynakli is
yukunun fazla olmasi gibi durumlarin guglukler yarattigini belirtmistir. Ders saatinin
haftalik toplam 90 dakika olmasindan ve siniflarin kalabalik olmasindan dolayi tim
etkinliklere yeterli zamani ayirmada biraz sikinti yasadigini belirtmistir. Egitici bu
programin ¢ok daha rahat uygulanabilmesi ve zaman konusunda rahat hareket
edilmesi igin en az ek olarak haftallk 45 dk. daha ilave edilmesi gerektigini
belirtmigtir. Ayrica, sinif mevcutlarinin 45 civarinda olmasi 6zellikle grup
calismalari icin mekansal sorun yarattigindan grup calismalari igin elverigli
ortamlarin saglikli bir sekilde olusturulamadigini ifade etmistir. Ogretim elemani
ayrica, her vak’a sonucu yapilan 6z-akran degerlendirmeleri, izleme testleri gibi
¢ok miktarda test uygulanmasi hususunu kargilagsilan guglukler arasinda
belirtmistir. Ozellikle bir yandan zaman sorunu yasanirken diger yandan testlere

zaman ayirmanin gug¢ oldugunu belirtmigtir:

Oncelikle programin hakkiyla uygulanmasi icin yeterli zaman yoktu. Ders saati haftalik
toplam 90 dakika idi ve zaman yetmiyordu. Cogu zaman zamanin nasil ge¢tigini égrenciler
anlamiyordu. Bu programin bir hafta icerisinde hakkiyla uygulanabilmesi icin haftalik en
az 45 dakika ek zamana ihtiya¢ oldugunu diisiintiyorum.

Program uygulamasinda en biiyiik sorunu grup ¢alismalarinda yasadik. Fiziksel mekanin
yetersizligi ve kalabalik gruplar verimi diisiirdii. Ogrenci sayisimin kalabalik olmast
swiflarin kiiciik olmasi grup ¢alismalarini olumsuz etkiledi.

Ogrenciler ¢ok testlerle karsi karsiya kaldilar. Ilk test son fest, izleme testleri, akran
degerlendirme vs.. derken bu onlart ¢ok mesgul etti. Ogrencilerden zaman zaman test
yerine vak’alarda daha ¢ok zaman gegirelim diye talepler gelmekteydi.

Ogretim elemanina VDO'yii diger ydntemlerle karsilastirmasi soruldugunda VDO
yonteminin o6nceki ders isleme ydntemleriyle tamamen farkh oldugunu, bu
yontemin kendisi i¢in ¢ok ufuk agici oldugunu belirtmistir. Ogretim elemani ayrica
VDO ydnteminin uygulandigini haber alan kurumdaki idareciler ve diger dgretim
elemanlarinin bu yontemi hayranlikla karsiladiklarini ve kendi dersleri igin de VDO

programini gelistirmek istediklerini belirttiklerini ifade etmistir:
Bu yontem ile diger yontemler kiyaslanamaz bile. Diger kullandigimiz yontem tamamen
klasik islemlere dayali idi. VDO ¢agdas, aktif ve dinamik bir program.

VDO uygulamamiz 6grenciler kanaliyla diger egitici ve idareciler tarafindan da duyuldu
ve bana program detaylarini sordular. Uygulamayr anlattigim egitici ve idareciler VDO
uygulamasint hayranlikla karsiladilar ve polis egitiminde sorunlarin ¢éziimii icin bu
modelin diger derslere de yayginlastirilmasi gerektigini belirttiler. Bazi hocalar ise bu
konuda benden destek istediler.

Ogretim elemanina VDO uygulamasina iliskin birinci ve ikinci deney gruplari
arasindaki farklar soruldugunda iki grup arasinda ¢ok belirgin bir fark
bulunmadigini fakat vak’anin islenis yonteminden kaynaklanan kuguk bir farki
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gOzlemledigini belirtmistir. Birinci deney grubunda vak’a konu anlatimindan sonra
verildiginden merak ve ilgi seviyesinin diger gruba oranla az dahi olsa dugsuk
oldugunu, bunun yaninda ikinci deney grubuna dogrudan vak’a uygulamasi ile
baslandidi icin ilgi ve motivasyonun daha yuksek olarak gdzlemlendigini ifade
etmistir. Dolayisiyla egitici, ikinci deney grubuna olan uygulamanin daha kolay ve
eglenceli geldigini ve birinci deney grubuna nazaran ikinci deney grubundaki

uygulamayi daha etkili buldugunu belirtmigtir:

Ikinci deney grubunda égrenciler konu iceriklerini 6grenmeden direkt vak’alarla karsi
karsiya kaliyorlardr ve kafalarinda dersin basinda bir¢ok soru isareti beliriyordu. Bu
durum onlart birinci deney grubu ogrencilerine nazaran daha ¢ok heyecanlandiriyor ve
derse daha aktif katilima sevk ediyordu. Birinci deney grubunda ise konu anlatilirken bir
an once vak’alara gegsek havasi gézlemliyordum. Bu durumun az dahi olsa onlardaki
heyecani olumsuz etkiledigini hissediyordum.

Arastirmanin altinci alt problemine iligkin bulgular genel olarak ele alindiginda
gerek dgrencilerin gerekse 6gretim elemaninin VDO uygulamalarina iliskin olumlu
gorusler belirttikleri gortlmektedir. Her iki deney grubundan ogrenciler ve 6gretim
elemani VDO'niin gergek yasamla iligkili vak’alar tzerinden dersin islenmesinin
derse kargi olan ilgi ve meraki ve derse katihmi arttirdigini, bu sekilde 6grenmenin
de kalici hale geldigini belirtmiglerdir. Ayrica VDO uygulamalarinin kuramla
uygulamay: birlestirme firsati sundugu, 6grencileri eksikliklerinin farkina vararak
arastirmaya sevk ettigi ve de ogrencileri meslege hazirladigini vurgulamiglardir.
Arastirmadan elde edilen bu bulgular alanyazinda yapilan benzer aragtirmalarin
bulgulari ile paralellik gdstermektedir. Ornegdin Lee, Lee, Liu, Bonk ve Magjuka
(2009) yaptiklar ¢alismada VDO tasariminin gerek dgrenciler, gerekse egiticiler
tarafindan nasil algilandigini detayli olarak arastirmiglardir. Arastirma sonucunda
dgrenciler VDO'niin  6zellikle 6grendikleri bilgilerin  gergek problem ¢bzme
alanlarinda pratige dokme imkéanlari saglamasi yonuyle ¢ok etkili oldugunu
vurgulamiglardir. Arastirma ayrica, VDO'niin 6grencilerin derse katilimlarini ve
ilgilerini onemli dlgude arttirdigini ortaya koymustur. Benzer sekilde Ciraj, Vinod ve
Ramnarayan (2010) tarafindan yapilan arastirmada egiticiler VDO’niin égrencilerin
derse olan ilgilerini arttirmada ve 6zellikle mikrobiyoloji alan bilgisinin kaliciiginin
saglanmasinda etkili oldugunu belirtmiglerdir. Bununla beraber ogrenciler,
VDO’niin kendilerinin 6grenme dizeyini arttirdigini, sinavlara hazirlikta kendilerini
daha rahat hissettiklerini ve kendi meslekleri igin gerekli olan bilgileri elde etmede

etkili oldugunu vurgulamiglardir.
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4. 7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi kapsaminda PMH 1 dersinde VDO1 tekniginin
uygulandigi birinci deney grubu ve VDO2 tekniginin uygulandi§i ikinci deney
grubunda yer alan 6grencilerle ve her iki deney grubunda derse giren 6gretim
elemani ile VDO'nin o&grencilere bilissel, duyussal ve sosyal becerileri
kazandirmadaki katkisina iliskin goérismeler yapilmistir. Ogrenci ve ogretim

elemani ile yapilan gorugmelere iligkin bulgular ayri ayri ele alinmigtir.

Ogrencilerle yapilan gérigsmelerde arastirmaci ve bir yardimci odgdrencilerin
goruslerini not almis ve daha sonra notlar birlestirilerek her bir 6grencinin gorugleri
ayri ayri toplanmistir. Ogrenci gorismelerinden elde edilen veriler igerik analizi
yontemiyle analiz edilmis ve dgrencilerin VDO'nln biligsel, duyussal ve sosyal
becerileri kazandirmadaki etkililigine iliskin gorusleri “VDO'niin Gelismesine Katki
Sagladigi Ogrenci Ozellikleri” temasi ve bu tema altinda yer alan alt temalar ve
kodlar altinda betimlenmistir. Bu kapsamda VDO’niin gelismesine katki sagladigi
ogrenci ozellikleri ile ilgili tema altinda bilissel, duyussal ve sosyal 6zelliklerle ilgili
uc alt temada yirmi ug¢ farkli kod belirlenerek her bir kod ile ilgili frekans analizleri
yapiimistir. Her iki deney grubundan ogrencilerin goruslerine ait frekans dagilimi

tablolari ilgili bélimlerde sunulmustur.

4.7.1. VDO’niin Bilissel Becerileri Kazandirmadaki Katkisina iliskin
Gorusgler

Her iki deney grubundan ogrencilerle ve ogretim elemani ile yapilan gérusmelerde
VDO’nlin dgrencilerin bilissel becerilerine katkisina iliskin sorular sorulmustur.
Bunlar; “VDO’niin égrencilerin ders kapsamindaki bilgileri kazanmalarina iligkin
nasil bir etkisi oldugu; hangi tlr becerileri kazanmalarini sagladidi” gibi sorulardir.
Bu sorulara her iki deney grubundaki bazi 6grenciler ve 6gretim elemani

tarafindan verilen cevaplar sonucunda elde edilen bulgular ayri ayri ele alinmigtir.
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4.7.1.1 VDO’niin Biligsel Becerileri Kazandirmadaki Katkisina iligkin

Ogrenci Goriisleri

VDO’nlin 6grencilere biligssel becerileri kazandirmadaki etkililigine iligkin, VDO1
tekniginin uygulandigi birinci deney grubundaki ve VDO2 tekniginin uygulandid:
ikinci deney grubundaki Ogrencilerle yapilan gorusmelerden elde edilen ortak
gorusler ve bu gorislerin ortaya ¢ikma sikhigi belirlenen kodlar kapsaminda Tablo
4.35'te verilmistir.

Tablo 4.35 Birinci ve ikinci Deney Grubu Ogrencilerinin VDO’niin Biligsel Ozelliklere
Katkisina lligkin Gorusleri

TEMA ALT TEMA KODLAR vDO 1 vDO 2
(n:16) (n:14)
f % f %
Kalici Ogrenme 15 93 14 100
Ogrenilenleri Transfer Etme 11 69 9 64
V’-?é’"ﬁ'_" Hizli ve Dogru Karar Verme 12 75 100 71
Gelismesine
Katki Sagladigi . Yaratici Problem Cézme 9 56 11 78
Ogrenci Bilissel
Ozellikleri Ozellikler Elestirel Dislinme 9 56 8 57
Sebep-Sonug iligkisi Kurma 10 63 12 85
Cok Yonlu Dusinmeye Yoéneltme 11 69 12 85
Olaylari Analiz Etme 10 63 13 93

Tablo 4.35 incelendiginde birinci deney grubu ve ikinci deney grubundaki
dgrencilerin - tamaminin - VDO'niin ~ kalici  6grenme  sagladigini  belirttikleri
gorulmektedir. Bununla beraber her iki deney grubunda da 6grencilerin yaklasik
dértte tcl ise VDO'niin dgrenilenleri transfer etme, hizli ve dogru karar verme,
yaraticl problem ¢dzme, elestirel distinme, sebep sonug iligkisi kurma, ¢ok yonli
dusunmeye yoneltme ve olaylari analiz etme 6zelliklerin gelisimine katkisina iligkin

olumlu gorus belirtmislerdir.

Birinci ve ikinci deney grubundaki 6grencilerin genel olarak VDO'niin biligsel
Ozelliklerin gelismesine katki sagladigini dusundukleri gorulmektedir. Asagida
ogrencilerin gorusleri belirlenen temanin altinda yer alan kodlar gergevesinde

gruplandirilarak 6zetlenmeye calisiimis ve &grenci ifadelerinden dogrudan
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alintilara yer verilmistir. Her iki deney grubunda yer alan 6grenci gorusleri su

sekildedir;

D103:
VDO ile ogrendiklerimizin diger derslere kiyasen daha ¢ok akilda kaldigim soyleyebilirim.

D104:
Giincel ve konularla ilgili ger¢ek olaylarin incelenmesi ders kapsamindaki bilgilerin
kazanilmast bakimindan oldukca etkili oldu.

D1010:
Mevzuatta belirtilen yetkileri direkt olarak kanun metinlerinden degil olaylar iizerinden
o6grenmemiz ¢ok etkili oldu.

D1012:
VDO bilgilerin kafamiza yerlesmesini sagladi.

D201:
Yasanmuis olaylar iizerinde ¢alismamiz ogrendiklerimizin kalicihigm arttirdr. Genel olarak,
vak alardaki polislerin yerine kendimi koydum. Ben bu olaya nasil tepki verirdim diye
kendime ders icinde sorular sordum. Bdylece sanki o olayt yasayan sahis benim gibi
hissettim.

D203:
Sadece mevzuati okumak ¢ok fazla akilda kalict olmadigi i¢in olaylarla iligkilendirerek
mevzuat: okumak olumlu etki olusturdu.

D208:
VDO 'niin konulart daha kalici hale getirdigi kanaatindeyim.

D2011:

Ust arama, ara¢ arama ve kimlik sorma gibi en temel yetkilerde bilmemiz gerekenleri
gercgek olaylar iizerinden ve farkli problemlerle dgrendik ve ¢ok égretici oldu.

D2014:

Simdi bile ani bir sinav olsa bilgiler taptaze kaldigi i¢cin basarili olabilirim.
Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde; VDO sirecinde vak’alar tizerinde calisarak
birinci deney grubundaki &6grenciler 6grendikleri bilgileri uygulama firsatlar
bulduklarini, ikinci deney grubundaki ogrenciler de bilgiye problemi ¢dzme
surecinde ulagmalari sayesinde bilgilerin uygulamalarla daha kalici oldugunu ve

ogrendiklerini transfer edebildiklerini ifade etmislerdir.

D103:

Meslegimizde ani kararlar verme ve inisiyatif almak ¢ok énemli yer tutuyor. Ornek olaylar
ile farkl bakws acilart ve tecriibeler kazandik.
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D107:

Olaylara elestirel bakarak mevzuata aykiri hareketlerin ve davrams gsekillerinin
goriilmesini ve mevzuatin bize vermis oldugu yetkilerin yeterliligini gérmemizi sagladh.

D1015:

Derste dogrular kadar yanlislar: da gérdiik. Bu da bize haliyle tecriibe kazandirmis oldu.
Ayrica verilen senaryolarla olaylara ¢ok yonlii bakabilme becerimiz gelisti.

D1016:

VDO ile kriz yonetimi konusunda daha etkili bir yonetim sergileyebilme becerisine sahip
oldugumu diigiiniiyorum.

D206:

Olaylar: derste analiz ediyorduk. Benim géremedigim bir yeri baska bir arkadasim
goriiyordu ve bu sayede ben de 0 agidan bakmay: da égreniyordum.

D207:

Olaylar: elestirme diigiincesi ve yetisi gelisti. Ciinkii vak’alarda gercek hayatta
karsilasabilecegimiz riskler alabildigine ortadaydi. Dolayisiyla, olanlart ¢ok yénlii
diisiinebilmeyi ogrendim, hizli ve yaratict ¢oziim onerileri gelistirebilmeyi ogrendim.
Grupga yaptigimiz ¢alismalarda sorulara cevaplar bulmaya ¢alisirken, mevzuat bilgisi vs.
bundan etkili oluyordu.

D2013:

Vak’a ¢oziimii  sirasinda  dogruyu-yanlisi  bulma agisindan  elestirel bakabilmeyi
kazandird:.

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde 6grencilerin VDO’niin Ust diizey disiinme
becerilerini gelistirdigini belirttikleri gorulmektedir. Ogrenciler VDO’niin ileride
mesleklerini icra ederken kargi karsiya kalabilecekleri problem durumlarinda ¢ok
yonlUu dusundp hizhi karar verebilme, olaylari dogru analiz edip uygun ¢ézimler
gelistirebilme ve kriz durumlarini iyi yonetebilme konularindaki becerilerinin

gelismesinde ¢ok etkili oldugunu dile getirmislerdir.

4.7.1.2 VDO’niin Biligsel Becerileri Kazandirmadaki Katkisina iligkin

Ogretim Elemani Gériisleri

Ogretim elemani PMH 1 dersinde VDO yaklasiminin uygulanmasinin égrencilerin
ders kapsamindaki bilgileri kazanmalarina yonelik gok dnemli ve anlamli etkilerinin
oldugunu  belirtmistir.  Genelde PMH igeriklerinin  kanun  metinlerine
dayanmasindan dolayl 6nceki donemlerde ogrencilerin sadece dersten gegmek
icin gaba gosterdiklerini ve 6grendikleri konularin diger konularla ve gergek hayatla

iliskilerini gok kuramadiklarini belirten 6gretim elemani, VDO uygulamasiyla hem
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konu igeriklerinin 6grenildigini hem de 6grencilerin olaylara farkl agilardan bakarak
olaylari iliskilendirmek suretiyle sebep sonug iligkilerini ortaya koyma becerilerinin
gelistigini  belirtmigtir. Bununla beraber ogrencilerin kargilastiklari olaylar
kargisinda elestirel dusunme becerilerinin gelistigini ve karsilastiklari problemlere
daha yaratici ve hizli ¢6zim getirme ve kriz durumlarini yonetmede daha basarili
hale geldiklerini ifade etmistir. Ayrica egitici, VDO programinin égrencilerin dersi
sevmelerine, derse olan ilgilerinin artmasina, polislik konularini bilmede 6zgiven
sahibi olmasina ve bu sekilde mesledi daha c¢ok benimsemelerine yardimci

oldugunu belirtmistir:

Konular genelde kanun metinlerine dayanmakta ve dgrenciler doldur bosalt seklinde
onceki donemlerde sadece sinav dioneminde ¢alisip gegerlerdi. Dolayisiyla konular
arasinda baglanti kurup etkin 6grenme gerceklesemiyordu. Fakat VDO bunu sagladi. VDO
ile dersin hedeflerine tam olarak ulasildr ve ogrenciler konulart ¢ok giizel anlayip
oziimsediler.

VDO ile égrenciler donem boyunca hep konulara bagh kaldilar, kafalart hep problemlerle
mesgul oldu ve bundan da zevk aldilar. Ciinkii hepsi polis olacakti ve polisligi iyi
ogreniyorlardi. VDO ile her bir konuya bakilabilecek tiim farkli bakis acilariyla bakma
firsati buldu ogrenciler.

Bu derste ozellikle ogrenciler elestirel diisiinme becerilerini ¢ok zorladilar. En temel ve
agik konuda bile elestirel diisiiniip acaba farkii bir sey var mi diye diisiiniiyorlard:. Biitiin
bunlardan dolayr farkly olaylari iliskilendirme, kriz durumlarma hakim olma ve yonetme,
elestirel diisiinme gibi bir ¢ok becerinin gelistigini hissettim.

Ozellikle kamuoyunda ve basinda giincel olarak tartisilan bir takim temel konular iizerinde
yogunlasmamiz onlart daha ¢ok ogrenmeye istekli hale getirdi ve arastrmaya SevK etti.
Ogrenciler dersi severek 6grenmeyi basardilar. Ogrenme gergeklestiginde ise meslege olan
sevgileri ve baglarinda artis oldu.

Ogretim elemani ayrica, VDO'niin égrencilerin bilissel becerileri kazanmalarina
katkisi yonunden birinci ve ikinci deney gruplari arasinda ¢ok net farkhliklar
g6zlemlemedigini fakat ikinci deney grubunun birinci deney grubuna gore olaylari
¢ok yonlU analiz etme ve yaratici dustunebilme yonleriyle daha basarili buldugunu
belitmistir. Bunun sebebi olarak ise birinci deney grubunda konu igerikleri
vak’alardan 6nce anlatildigindan dolayr 6grencilerin dustunce kapasitelerini
sinirladigini, digunurken sadece kanun perspektifiyle bakma egiliminde olduklarini

ve sira disi dusunebilme yoluna ¢ok gitmediklerini gézlemledigini ifade etmistir:

Her iki grubun bilissel alan bilgilerini 6grenme durumlart benzerdi. Fakat ikinci deney
grubu daha yaratici ve orjinal diisiinceler ve yorumlamalar yapmaktaydi. Biraz dahi olsa
ikinci grubun bu yondeki performanst daha yiiksekti.

Bunun sebebinin ise ikinci deney grubunda konu icerigi verilmeden dogrudan vak’aya
gecilmesi ve problemlerle karst karsiya kalmasi diye diistiniiyorum. Ciinkii birinci grupta
konu icerikleri dceden anlatildigindan 6grencilerde bir heyecan eksikligi hissediyordum.
Ikincisinde ise égrenciler sanki hi¢ yoktan bir seyi kesfetme gayreti ve heyecan
icerisindeydiler.
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Arastirmanin  yedinci alt probleminin birinci kismi  kapsaminda yapilan
gorusmelerde gerek her iki deney grubundaki 6grenciler gerekse 6gretim elemani
VDO’nlin genel olarak bilissel 6zelliklere olumlu katkisi oldugunu belirtmislerdir.
Ogretim elemani ve 6grenciler; VDO uygulamasiyla hem konu igeriklerinin
dgrenildigini hem de VDO'niin olaylara farkl agilardan bakma, problemlere daha
yaraticl ve hizli ¢gozum getirme, farkh olaylari iligkilendirmek suretiyle birbirleriyle
olan sebep sonug iligkilerini ortaya koyma ve elestirel disinme becerilerinin
gelismesine katki sagladigini belirtmislerdir. Ayrica, VDO’niin olaylari dogru analiz
edip uygun ¢ozumler gelistirebilme ve kriz durumlarini iyi yonetebilme becerilerinin
de gelismesine olumlu katkisi oldugunu ifade etmiglerdir. Arastirmada elde edilen
bu bulgular alanyazinda yapilan benzer c¢alismalarin bulgulari ile paralellik
gbstermektedir. Ornegdin Bowie, Voss ve Aretz (2009) yaptiklari calismada
VDO'niin klinik éncesi egitim surecinde temel tip konularini égrencilere etkili bir
sekilde ogretmek igin kolay ve butlnsel bir egitimsel formatta 6grenme ortami
olusturdugunu ve bu uygulamanin ogrencilerin elegtirel disinme becerilerini

anlaml bir sekilde yukselttigini ortaya koymuslardir.

4.7.2 VDO’niin Duyussal Becerileri Kazandirmadaki Katkisina iliskin
Gorusgler

Her iki deney grubundan 6grencilerle ve 6gretim elemani ile yapilan gorusmelerde
VDO’'nin égrencilerin duyussal 6zelliklerine katkisina iligkin sorular sorulmustur.
Bunlar; “VDO’nin 6grencilerin derse ve mesleklerine karsi olan tutum ve
motivasyonlari ile akademik 6zguivenleri ve mesleki 6z yeterlilikleri agisindan nasil

bir katkisi oldugu “ gibi sorulardir. Bu sorulara her iki deney grubundaki bazi
ogrenciler ve 6gretim elemani tarafindan verilen cevaplar sonucunda elde edilen

bulgular ayri ayri ele alinmistir.

4.7.2.1. VDO’niin Duyussal Ozellikleri Kazandirmadaki Katkisina
iliskin Ogrenci Goériisleri
VDO’nlin duyussal dzelliklere katkisina iligkin, VDO1 tekniginin uygulandigi birinci
deney grubundaki ve VDO2 tekniginin uygulandigi ikinci deney grubundaki

ogrencilerle yapilan gorusmelerden elde edilen ortak gorugler ve bu goruglerin
ortaya ¢ikma sikhigi Tablo 4.36°da verilmisgtir.
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Tablo 4.36 Birinci ve Ikinci Deney Grubu Ogrencilerinin VDO’niin Duyussal
Ozelliklere Katkisina lligkin Gorusleri

TEMA ALT TEMA KODLAR vDO 1 vDO 2
(n:16) (n:14)
f % f o %

Olumlu Mesleki Ozyeterlik Algisi 10 63 12 85

vDO’niin Meslegi Benimseme 9 56 8 57

ngll%'zgfa";gl Duyussal Mesleki Farkindalik 9 56 9 64

b4 p Ozellikler Dersi Sevme 14 88 12 85
grenci i

Ozellikleri Derse Karsi Ilgi Duyma 16 100 13 93

Akademik Ozgliven 12 75 10 71

Derse Kargl Motivasyon 13 81 12 85

Tablo 4.36 incelendiginde birinci deney deney grubundaki égrencilerin tamaminin,
ikinci deney grubundaki dgrencilerin ise beste dérdiiniin VDO'niin dgrencilerin
derse karsi olan ilgilerini arttirdigi konusunda gorus belirttikleri gortulmektedir.
Bununla beraber her iki deney grubunda da &grencilerin yaklagik dortte Ggu
VDO'niin mesleki ozyeterlik algisi, dersi sevme, derse karsi motivasyon ve
akademik oOzguven gibi duyugsal Ozelliklerin gelisimine katkisina iliskin olumlu
gorus belirtmislerdir. Ayrica her iki deney grubundaki 6grencilerin yaridan fazlasi
VDO’nliin mesledi benimseme ve mesleki farkindalik gibi duyussal &zelliklerin

gelisimine katkisina iliskin olumlu goéris belirtmislerdir.

Birinci ve ikinci deney grubundaki 6grencilerin genel olarak VDO'niin duyussal
Ozelliklerin gelismesine katki sagladigini dugundukleri gorulmektedir. Asagida
ogrencilerin gorusleri belirlenen temanin altinda yer alan kodlar ¢ergevesinde
gruplandirilarak 6zetlenmeye calisiimis ve 06grenci ifadelerinden dogrudan
alintilara yer verilmigtir. Her iki deney grubunda yer alan ogrenci gorusleri su

sekildedir;

D104:
Tartismalar ve giincel olaylar ilgimizi arttirdi ve dersi sevmemizi sagladi. Konuyu
anlaywinca dersler daha ¢ekici oldu.

D107:
Diger derslerdeki yazilarla, maddelerle sigirilmis slaytlara nazaran c¢ok daha ilgi
cekiciydi.

D1011:

Geneldeki derslerimiz teorik oldugu igin sikici ve dikkatsiz dinleyerek gegiyor. Fakat
VDO 'niin uygulama yénii ve ders i¢i vak alarin varligi nedeniyle diger derslerin ¢ok ¢ok
ontinde oldugunun farkina vardim ve benim agimdan ¢ok yararl oldu.
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D1012:

Derslerden zevk aldim. Olaylar beni meslege c¢ekti. Bu derste basarili olacagimi
biliyordum c¢iinkii zevk aldigim bir dersti. Meslekte de bu olaylara benzer olaylarla
karsilasirsam 6grendiklerimi onlara uygulayacagim.

D202:

VDO dersin meslek icin ne kadar énemli oldugunu, burada ne égrenirsek meslekte onlar
uygulayacagimizi veya uygulayamayacagimizi ogretti.

Her iki deney grubu 6grencilerinin VDO’nlin derse karsi olan duyussal 6zelliklerine

etkilerine iligkin gorugleri analiz edildiginde; genel olarak 6grencilerin derse olan

ilgilerinin ve katiimlarinin oldukca yiksek oldugu ve VDO'nin 6grencilerin

motivasyonunu saglamada c¢ok basarili oldugunu ifade etikleri gérilmektedir.

Ogrenciler 6zellikle vak’alarda gegen polisiye konularin kendi heyecanlarini

arttirarak derse olan ilgilerini arttirdigini; dersi severek 6grenmek icin motive

olduklarini ve akademik 6zguvenlerinin arttigini belirtmislerdir.

D101:

VDO yaklagimi meslegin “polislik” oldugunu hatirlatan bir uygulama!
D103:

Meslegime hazir olmak i¢in bekledigim bir dersti. Kendime giivenim tam oldu.

D108:

VDO meslegimize biraz daha realist bakmamizi sagladi. Mevzuat polise siirekli yetki
verdigini soyliiyor ama VDO bu konuda bize gercegi gosterdi.

D109:

VDO ile gérevimin yetki ve sumrlarini égrendigimi diigiiniiyorum. Bu sebeple VDO yii
basarili buldum.

D203:

Ne gibi olaylarla karsilasabilecegim konusunda ufuk agict oldu. Agik¢ast bir olayda
birden ¢cok zorlugun ve uygulama farklihklarinin olabilecegini ilk defa bu derste farkina
vardim.

D206:

Bazi seyleri dogru ¢ozdiikce giivenim ve motivasyonum artti. Ogrendigim bilgiler olaylar
sayesinde pekisti ve meslegi basari ile yapacagim konusunda giivenim artti.

D207:
Actkeast meslegin daha zor, rviskli ve kaygan bir zemin oldugunu anladim. Fakat, daha

dikkatli, mantikly, akilli, ve kanunlarla harveket etmek gerektigini kavradim. Meslegi daha
gormedik lakin az da olsa farkindaligimiz ve polis yiiziimiiz artt1.
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D2012:

Ogrencilerin derse katilimi artmistir. Gorevde nelerle karsi karsiya gelecegimizi ve
bunlara nasil ¢oziim énerileri gelistirecegimizi ogrenerek dzgiivenimiz artmistir.

Her iki deney grubu &égrencilerinin VDO’niin mesleklerine karsi olan duyussal
dzelliklerine etkilerine iligkin gorusleri incelendiginde; ogrencilerin  VDO’nlin
mesleklerini benimsemeleri ve daha basarili sekilde yapabilmeleri agisindan
dnemli katkilar sagladigini belirtmiglerdir. Ogrencilerin ayrica ders kapsaminda
uygulanan ornek vak’a uygulamalari ile gok sey 6grenerek mesleki 6zguvenlerinin
ve mesleki farkindaliklarinin arttigini ve bu sekilde gelecekteki meslekleri igin

kendilerini daha hazir hissettiklerini ifade ettikleri gorilmektedir.

4.7.2.2. VDO’niin Duyussal Becerileri Kazandirmadaki Katkisina

iliskin Ogretim Elemani Gériisleri

Ogretim elemani VDO uygulamasinin 6grencilerin duyussal 6zelliklerine ¢ok
dnemli katkilar sagladigini vurgulamistir. Ogretim elemani, kurumdaki 6grencilerin
genelinin derslere karsi ilgisiz ve motivasyonlarinin eksik oldugunu, idarecilerin ve
egiticilerin bu yonde problemleri her firsatta dile getirildigini ifade etmistir. Buna
karsi PMH 1 dersi kapsaminda uygulanan VDO yénteminin kullanildigi program ile
bu durumun birinci ve ikinci deney grubunda gézlemlenmedigini acgik olarak ifade
etmistir. Ogretim elemani dgrencilerin derse karsi olan ilgilerinin memnuniyet verici
oldugunu, derse kargl motivasyonlarinin arttigini, vak’alari ¢6zimledikge akademik
ozguvenlerinin yukseldigini ve mesleki 6z yeterlik algilarinin gelistigini belirtmigtir.
Ogretim elemani ayrica, VDO’niin dgrencilerin mesleklerine karsi olumlu tutum

gelistirmelerine katki saglayici nitelikte olduguna inandigini belirtmigtir:

Akademi 6grencilerinde teorik agirlikli olan klasik derslere karsi genelde bir isteksizlik ve
ilgisizlik var. Ama bu program uygulamasiyla bu hi¢ bir sekilde sorun olmadi. Ogrenciler
sagirtict bir sekilde derse karsi gayet iyi derecede ilgili ve istekli idiler. Bu da beni ¢ok
mutlu ediyordu.

VDO égrencilerin duyussal ézelliklerine de ¢ok katki sagladi. Vak’a ¢éziimleriyle
ogrencilerin akademik ve mesleki dzgiivenleri arttt.

Bu uygulama ile mesleki ozgiivenleri ve yeterlilik algilart olduk¢a gelisti. Bunun yani sira
ogrenciler, meslegin ¢ok zor oldugu ve yetki kullanmimlarimin kanunlarda acgik olarak
belirtilmemesinden dolayr gri alanlarin ¢ok olduguna inanmaktalar fakat VDO ile bu
zorlugu asmada onemli yol aldiklarini diistiniiyorum.

VDO'nin 6égrencilerin duyussal 6zelliklerine katkisi agisindan birinci ve ikinci
deney gruplari arasinda herhangi bir farkhlik olup olmadigiyla ilgili olarak 6gretim

elemani; ogrencilerin ders basarilar, meslege kargi tutumlari mesleki 0z
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yeterlilikleri yonuyle iki grup arasinda bir farkhlik bulunmadigini, tek farkhligin
dgrencilerin derse olan ilgilerinde oldugunu ifade etmistir. Ogretim elemani daha
onceden belirtildigi gibi, birinci deney grubunda vak’alardan 6nce konu igerikleri
verildiginden dolayr bu surecgte ilgi duzeylerinin dusUk oldugunu, sonrasinda
vak’alara baglandiginda derse olan ilgilerinin arttigini belirtmigtir. Fakat ikinci
deney grubunda dogrudan vak’alarla basglanmasinin 6grencilerin derse olan

ilgilerinin oldukga ylUksek olarak baslayip devam etmesini sagladigini belirtmistir:

Iki grup arasinda genel olarak bir fark yok. Sadece onceden belirttigim gibi égrencilerin
derse karsi olan ilgileri ikinci deney grubunda daha yiiksekti. Tabiki bunu séylerken birinci
deney grubunda égrencilerin derse olan ilgilerinin zayif oldugu anlagilmamalidir. Birinci
deney grubunda da ilgi yiiksekti fakat iki grup kiyaslandiginda ikinci deney grubun
performansi daha yiiksek gibiydi.

Arastirmanin  yedinci alt probleminin ikinci kismi kapsaminda yapilan
gorusmelerde gerek her iki deney grubundaki 6grenciler gerekse ogretim elemani
VDO’nlin genel olarak duyussal 6zelliklere olumlu katkisi oldugunu belirtmislerdir.
Ogretim elemani ve 6grenciler; VDO'nliin derse olan ilgi ve katilimi arttirdigu,
VDO'niin 6grencilerin dersi sevmelerinde ve motivasyon saglamada g¢ok basaril
oldugu ve akademik 6zguvenlerini arttirdigni ifade etmislerdir. Arastirmada elde
edilen bu bulgular alanyazinda yapilan benzer ¢alismalarin bulgulari ile paralellik
go6stermektedir. Ornegin Flynn ve Klein (2001) tarafindan yapilan arastirmada
dgrenci gorislerine dayall olarak VDO kapsamindaki grup tartismalarinin ézellikle
ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarini arttirdigini tespit etmislerdir. Benzer sekilde
Yalginkaya (2010) yaptigi arastirmada VDO’nin &grencilerin  derse Kkarsi

tutumlarini ve motivasyonlarini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur.

4.7.3 VDO’niin Sosyal Becerileri Kazandirmadaki Katkisina iligkin
Gorusler

Her iki deney grubundan 6grencilerle ve 6gretim elemani ile yapilan gérusmelerde
VDO'niin égrencilerin sosyal becerilerine katkisina iligkin sorular sorulmustur.
Bunlar; “VDO’nin &grencilerin  igbirligi yapmalari, Dbirlikte calismalari ve
iletisimlerine nasil bir etkisi oldugu “ gibi sorulardir. Bu sorulara her iki deney
grubundaki bazi o6grenciler ve &gretim elemani tarafindan verilen cevaplar

sonucunda elde edilen bulgular ayri ayri ele alinmistir.
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4.7.3.1. VDO’niin Ogrencilere Sosyal Becerileri Kazandirmadaki

Katkisina iligkin Ogrenci Gériisleri

VDO’nlin sosyal becerilere katkisina iliskin, VDO1 tekniginin uygulandigi birinci
deney grubundaki ve VDO2 tekniginin uygulandi§i ikinci deney grubundaki
ogrencilerle yapilan goérusmelerden elde edilen ortak gorusler ve bu goruslerin

ortaya ¢ikma sikhigi Tablo 4.37°de verilmisgtir.

Tablo 4.37 Birinci ve ikinci Deney Grubu Ogrencilerinin VDO’niin Sosyal Becerilere
Katkisina lligkin Gorusleri

TEMA ALT TEMA KODLAR vDO1 VvDO2
(n:16) (n:14)
f % f %

Sorumluluklari Yerine Getirme 10 63 9 64
Ortak Karar Verme 9 56 7 50
VvDO’niin _
Gelismesine Ekip Ruhu Kazanma 6 38 7 50
Katly Sagladigr Sosyal Akran Etkilesiminde Artis 9 56 10 71
‘Ogrenci Ozellikler
Ozellikleri zeliixle :
Bagskalarini Takdir Etme 6 38 8 57
Farkl Goéruglere Saygilh Olma 8 50 8 57
Kiiguk/Blyiik Grupta Kendini ifade Etme 9 56 9 64

Tablo 4.37 incelendiginde her iki deney grubundaki égrencilerin yaklasik olarak
dértte ¢l VDO'niin sorumluluklari yerine getirme, akran etkilesiminde artis ve
kendini ifade etme gibi sosyal becerilere katkisina iliskin olumlu gorus belirttikleri
gorulmektedir. Bununla beraber her iki deney grubundaki 6grencilerin yaklasik
olarak yaridan fazlasi VDO'niin ortak karar verme ve farkli gériglere saygih olma
gibi sosyal becerilerin gelisimine katkisina iliskin olumlu goérus belirtirken, birinci
deney grubundaki égrencilerin yaridan azi, ikinci deney grubundaki égrencilerin
ise yaridan fazlasi ekip ruhu kazanma ve baskalarini takdir etme &zelliklerine

katkisi konusunda olumlu goérus belirtmiglerdir.

Birinci ve ikinci deney grubundaki 6grencilerin genel olarak VDO'niin sosyal
Ozelliklerin gelismesine katki sagladigini dusundukleri gorulmektedir. Asagida
ogrencilerin gorusleri belirlenen temanin altinda yer alan kodlar gergevesinde
gruplandirilarak 6zetlenmeye calisiimis ve &grenci ifadelerinden dogrudan
alintilara yer verilmistir. Her iki deney grubunda yer alan 6grenci gorusleri su
sekildedir;
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D105:

Grup icerisinde arkadaslarin farkl gériislerini ortaya koymalari zenginlik olusturdu.

D107:

Derste iistiime diisen sorumlulugu yerine getirdim. Arkadaslarimla tartisma ortami
yaratarak o6grenmelerine ve kendi 6grenmeme katki saglamis olduk. Aramizda en iyi
goriisii takdir ettik ve birbirimizin gériislerine saygili davrandik.

D109:

Birbirimizin eksiklerini tamamlayarak dogruya ulasmaya calistik. Herkesin goriisiine
deger verdik.

D1010:

VDO niin hem grup ici hem de sinifia kendimi ifade etmem agisindan ozgiivenimi
gelistirdigini diisiiniiyorum.

D1011:

Ekip olarak herkesin bir gérevi olur ve bu gorevlerde sorumlulugu yerine getirmede VDO
uygulamast gozle goriiliir bir fark yaratt. Herhangi birinin gorevini yerine getirmemesi
sonucunda olusan problem herkesi etkiledigi icin bu yoniiyle VDO iyi bir yontemdi.

D1015:

VDO arkadaslarla birlikte onlarin gériislerine saygi duymay, farkl gériisler dinlemeyi,
onlart elegtirmeyi ogretti.

D204:

Gerek kendi aramizda gerekse hocamizla iletisim kurmamiz agisindan olumlu etkisi oldu.
Fikirlerimizi ifade etmek i¢in en uygun ortam VDO.

D209:

VDO kendimizi ve fikirlerimizi ifade etme ortami saglamasi agisindan ¢ok iyi oldu.

D2013:

Grupta biitiin herkesin ayni olgiide katkida bulundugunu soylemek ¢ok giic ama grup
calismalar: goriislere saygili olma ve yapilan: takdir etme konusunda basarilydi.

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde 6grencilerin VDO ile kendilerini rahatga ifade
edebilecekleri bir ortamin olustugunu ve grup galismalarinda sorumluluk alma,
farkli goruslere saygili davranma ve bagkalarinin goruslerini takdir etme gibi

Ozelliklerinin gelistigini belirttikleri goriimektedir.

D101:

Grup calismast siiresince ve sonrasinda arkadaslarimla olan iletisimim artti.

D102:

Grup ¢alismalar: verimli oldu. Bir sorunun cevabint kendi aramizda bulduk.
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D108:

Grup c¢alismalart ¢ok faydalyydi. Takim ruhunu kazandirma agisindan meslegimiz icin
gerekli uygulamalard:.

D1011:

VDO ile kendi géremedigimiz veya fark etmedigimiz hatalarin ve eksiklerin arkadas ve
egiticimiz tarafindan gésterilmesi ile bilgi aligverisi kolay ve kalici hale geldi.

D201:

Grup calismalariyla bizde bir grup bilinci olusmasina katkida bulundu. Hem kendimizin
hem de arkadaglarimizin 6grenmelerine katki sagladi. Aramizda demokratik bir sekilde
tartistik ve bu tartismalar sorularin gergek yanitlarimi bulmamiza ciddi sekilde katkida
bulundu. Ozellikle grup sozciiliigii yapmam benim simf icinde topluluga karst etkili
hitabimda oldukca etkili oldu.

D206:

VDO ile arkadagslarimla olan iletisimimin arthgini hissettim. Derste hocamizla iletisimimiz

de gayet iyiydi.
D207:

Grupga, is boliimii yaptik, ortaya bir iiriin ¢ikarma ¢abasi ve iradesi olustu. Cok da
abartmak istemiyorum ama sonugta mutlaka grup seni arastirma yapman, okuman ve
paylasman i¢in zorluyor.

D2011:

Olaylar: agiklarken ve yorum yaparken mesleki tislup ve literatiiriimiiz de geligti.

D2013:

Yapilan grup ¢alismalar: arkadaglarimizla olan etkilesimimizi arttirdi.

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde; VDO’niin dzellikle grupla ¢alismalarda akran
etkilesimini arttirarak ekip ruhunun olugmasi ve birlikte galisarak ortak karar verme
gibi sosyal 0ozelliklerin gelismesinde olumlu etkilerinin oldugunu belirttikleri

gOrulmektedir.

Bunlara ek olarak goriismelerde ogrenciler VDO kapsaminda internet ve
bilgisayari ¢ok etkili kullandiklarini fakat katiphane kullaniminin neredeyse yok
denecek kadar az oldugunu dile getirmislerdir. Bunun yani sira, her iki deney
grubundan d&grenciler grup c¢alismalarinin verimliligi konusunda bir takim
problemler dile getirmiglerdir. Ogrencilerin bazilari grup ¢alismalarinin etkililiginin
istenilen duzeyde olmadigini ve bir takim gugcluklerle karsilastiklarini
belirtmislerdir. Ozellikle grup sayisinin fazla olmasi, sinifin fiziksel ortaminin grup
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calismasi igin yeterli olmamasi gibi sebepler 6grenciler tarafindan dile getirilen ve

one ¢ikan sorunlardir.

4.7.3.2. VDO'niin Ogrencilere Sosyal Becerileri Kazandirmadaki
Etkililigine lligkin Ogretim Elemani Gorusleri

Ogretim elemani VDO’nin 6grencilerin igbirligi yapma, birlikte calisma ve
birbirleriyle ve kendisiyle etkili iletisim kurma agisindan son derece etkili oldugunu
vurgulamigtir. Diger derslerde aligik olmadiklari sekliyle grup ¢alismasi yapmalari,
beraber arastirma yapmalari ve sonrasinda birbirlerini degerlendirmelerinin
ogrencilere ¢ok farkli geldigini, ilk zamanlarda ¢ok garipsediklerini fakat zamanla
bu surecten gok zevk aldiklarini belirtmistir. Ozellikle grup calismalarinda hem
kendi kendilerini hem de grup arkadaglarini degerlendirmelerinin sorumluluklari
yerine getirme ve disiplinli galisma yonunden énemli katkilar sagladigini ifade
etmigtir:

VDO ile égrenciler birbirlerine saygili bir sekilde beraberce grenmeyi oOgrendiler.
Ogrencilerin genelde bireysel dgrenme yéntemine alisik olmalar: sebebiyle bu tarz bir
o6grenme onlart daha ¢ok canlilastirdi ve o6zellikle akademik basarisi diisiik 6grencilerin
ogrenme siireci daha da kolaylasti. Kendilerini ister istemez zevkli bir ogrenme ortaminda
buldular.

Smif icerisinde sessiz ve kenarda kalan dgrenciler grup ¢alismalarinda daha aktif rol
aldilar. Ogrencilerin simf huzurunda kendilerini ifade edebilme kabiliyetleri gelisti. Ayrica
grup ¢alismalariyla ogrencilerin kendi aralarindaki etkilesimi ve sorumluluk duygular:
gelismis oldu.

Ogretim elemani ayrica, VDO'nliin dgrencilerin birbirleriyle ve 6gretim elemaniyla
olan iletisimlerine anlamli katki sagladigini vurgulamigtir. Ogretim elemani,
ogrencilerin genelde belli bir arkadas grubu ile iletisimlerini surdirmekte oldugunu
ve diger arkadaslariyla yulzeysel iligkileri bulundugunu, ancak her bir grup
calismasinda gruplarin degismesiyle 6gdrencilerin sinifta daha ¢ok arkadasla ortak
calisma firsati bularak birbirleriyle olan iletisimlerini gelistirdigini dile getirmistir.
Ogrencilerin hem grup icerisinde tartismalari sirecinde hem de sinif ici genel
tartismalarinda ve grup sodzculigunde kendilerini ifade etme kabiliyetlerinin
gelistigi ifade edilmistir. Ogretim elemani ayrica, VDO programinin geregdi devamli
olarak ogrencilere soru sorma, yardim etme, eksiklerini tamamlama, grup
tartismalarina yon verme gibi birgok aktiviteyle devamli olarak iletisim igerisinde

oldugundan dolayi égrenciler ile arasinda seviyeli ve samimi bir iletisim ortami
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olustugunu belirtmistir. VDO uygulamasinda &égrencilerin ders materyalleri ile
etkilesimi konusunda 6gretim elemani, 6grencilerin 6zellikle VDO 6grenci rehberini
cok iyi benimsediklerini, bu sekildeki bir rehberin 6grenciler tarafindan onlara
verilen bir deger olarak algilandigini belirtmigtir. Ayrica 6grencilerin interneti ¢ok
yogun olarak kullandiklarini, fakat kutiphane kullaniminin oldukga az oldugunu

belirtmigtir:

Kisa bir zaman sonra farkina bile varmadan ogrencilerle ¢ok giizel bir iletisim kurduk ve
bu dénem siiresince ve sonrasinda devam etti. Ogrenciler ¢ok rahat bana gelip dersle ilgili
olsun olmasin bir¢ok konuyu ders disinda bile soruyorlardi. Hatta simif disi grup
calismalar: sirasinda bile beni telefonla arayp soru soruyorlards.

VDO égrenci rehberi égrenciler icin ¢ok faydali oldu. En énemlisi onlara deger verildigini
hissettiler ve rehberi benimsediler.

Vak’alardaki problemleri ¢ozmek amaciyla 6grenciler daha ¢ok internet kullanimini tercih
ettiler. Kurum kiitiiphanesinin kapasite ve imkanlarimin ¢ok yeterli olmamasindan dolay
kiitiiphaneyi ¢ok kullanmadilar. Internet kanaliyla sorunlara ¢éziim bulma daha pratik
oldugundan ogrenciler sik olarak kullandilar.

Ogretim elemani her iki deney grubu arasinda dgrencilerin igbirligi yapma, birlikte
calisma ve iletisimlerine iliskin olarak herhangi bir farklilik gézlemlemedigini, fakat
internet ve kutiphane gibi farkli kaynaklar kullanma ydnuyle ikinci deney grubunun
daha verimli galistigini belirtmistir. ikinci deney grubunda kiitiiphane kullanimi az
dahi olsa gerceklesse de birinci deney grubunda kutuphane kullaniminin yok
denecek kadar az gerceklestigini belirtmistir. Yine internet kullaniminda birinci
deney grubunun ikinci deney grubuna gore daha pasif oldugu belirtiimigtir. Bunun
sebebi olarak 6gretim elemani, birinci deney grubunda ders igeriginin 6nceden
verilmesinin o6grencilerin hazir bilgiye konmalarina neden olmasinin, tam tersi
olarak ikinci deney grubunda ise dogrudan vak’alarin tartisilip iligkili sorularin
cevaplandirilabilmesi icin gerekli arastirmalarin dgrenciler tarafindan yapilimasi

zorunlulugunun olmasinin gdsterilebilecedini belirtmistir:

Birinci deney grubunda konular: énceden égrencilere sundugumuzdan dolayr ikinci deney
grubundaki ogrencilere nazaran daha az soru isaretleri beliriyordu. Yani daha az merak
uyaniyordu ve bundan dolayr internet veya kiitiiphane kullanim zorunlulugunu c¢ok
hissetmiyorlard:. Ikinci deney grubu ise internet ve kiitiphaneyi cok etkin bir sekilde
kullandilar. Ciinkii 6grenciler arastrip bulma ¢abast icerisindeydi. Yani vak’ alar
ogrencileri arastirmaya sevk ediyordu.

Ogretim elemaninin gérisleri dikkate alindiginda; 6gretim elemaninin égrencilerin
dogrudan vak’alar tizerinden bilgiye ulastiklari VDO2 tekniginin égrencilerin ilgi ve
meraklarini arttirma ve arastirmaya sevk etme konularinda daha etkili oldugunu

belirttigi goruimektedir.
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Arastirmanin  yedinci alt probleminin Ugunct kismi  kapsaminda yapilan
gorusmelerde gerek her iki deney grubundaki 6grenciler gerekse 6gretim elemani
VDO’nlin genel olarak sosyal becerilerin gelismesine olumlu katkisi oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretim elemani ve 6grenciler; VDO'nin &zellikle grup
calismalarina dayanmasi sebebiyle o6grencilerin Dbirbirleriyle olan etkilegsimi
arttirarak ekip ruhunun olugmasi ve birlikte galisarak ortak karar verme gibi sosyal
becerilerinin  gelismesine katki sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica grup
calismalarinin sorumluluklarin farkinda olma, farkl fikirlere saygi duyma ve

kendilerini ifade etme gibi sosyal becerilere de katki sagladigini belirtmislerdir.

Arastirmada elde edilen bu bulgular alanyazinda yapilan benzer c¢alismalarin
bulgulari ile paralellik gdstermektedir. Ornegin Levin (1995) VDO’de yaygin olarak
kullanilan grup tartismalarinin ne derece etkili olduguyla ilgili yaptigi arastirmada
vak’alar hakkinda tartisma surecinde farkl goruslerin dile getiriimesinin kisiler
arasindaki etkilesimi arttirarak Ust bilisi olusturma ve yansitici dusunmeyi

gelistirmede etkili bir rol oynadigi tespit edilmistir.

4.8. Nicel ve Nitel Verilerin Biitiinlestirilmis Tartigmasi

VDO &grencilerin gergek yasamla iliskili vak’alar Gzerinde arkadaglari ile birlikte
calisarak bilgiyi kalici bir sekilde 6grendigi, birlikte ¢calisma ve problem ¢ézme ve
olaylara ¢ok yonlu bakabilme gibi Ust dlizey dusinme becerilerinin gelistigi bir
yaklasimdir. Bu arastirma VDQO'y(i temele alarak gelistirilen PMH 1 dersi dgretim
programinin etkililigini arastirmayr amaclamigtir. Bu kapsamda bilimsel ilkeler
Isiginda gelistirilen program bir donem boyunca Polis Akademisi ikinci sinif
ogrencilerine uygulanmis ve sure¢ sonunda 6grencilerde meydana gelen davranis
degisiklikleri Gzerinden programin etkililigi hakkinda yorumlamalara gidilmigtir.
Ogrencilerde meydana gelen davranis degisiklikleri bilissel anlamda dénemin
basinda uygulanan ve ddonem sonunda tekrarlanan erigi testlerinden ve donem
icerisinde Unite sonlarinda gergeklestirilen izleme testlerinden aldiklari puan
ortalamalari ile 6gretim elemani ve 6grencilerle yapilan gérismelerden elde edilen
veriler kullanilarak belirlenmeye calisilmistir.  Ogrencilerde meydana gelen
duyussal ve sosyal alandaki davranis degisiklikleri ise ogretim elemani ve
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Oogrencilerle yapilan goérismelerden ve donem igerisinde her Unite sonunda
uygulanan 6z-akran degerlendirme formlarindan elde edilen veriler kullanilarak

belirlenmeye caligiimistir.

Arastirma sonucunda nicel ve nitel veriler kullanilarak elde edilen bulgular
programin degerlendiriimesinde anlamli bir butinlik iginde asagida 6zetlenerek
birlikte yorumlanmigtir. Bu kapsamda bulgular sirasiyla; uygulanan programin
ogrencilerin biligssel, duyussal 0zelliklerine, sosyal 6zelliklerine etkilerini ve

programin genel 6zelliklerini ortaya koyacak sekilde yorumlanmistir.

4.8.1 VDO Programinin Ogrencilerin Biligssel Becerilerine Katkisi
Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda Polis Meslek Hukuku 1 dersinde
VDO1 tekniginin uygulandigi birinci deney grubu, VDO2 tekniginin uygulandig
ikinci deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenme duzeyleri arasinda
anlaml bir fark olup olmadigina iligkin yapilan analizler sonucunda; gerek
ogrencilerin  toplam 0ogrenme duzeyleri gerekse bilgi, kavrama, analiz ve
degerlendirme basamagindaki ogrenme duzeylerinde deney gruplari lehine
anlamli farkhlik oldugu ortaya ¢ikmigtir (Tablo 4.2, Tablo 4.5, Tablo 4.8, Tablo 4.13
ve Tablo 4.16). Bu bulgular deney gruplarinda uygulanan VDO etkinliklerinin
geligtirilen programin hedeflerine ulasmada kontrol grubuna oranla daha etkili
oldugunu géstermektedir. Alanyazin incelendigine VDO ile ilgili yapilan nicel ve
nitel arastirmalardan elde edilen bulgularin arastirmanin bulgularini destekler
nitelikte oldugu goérilmektedir. Ornegin; Adali (2005) ilkégretim 5. sinif fen bilgisi
dersinde “Virlsler-Bakteriler-Mantarlar-Protistler” konusunda uygulanan VDO
yonteminin &grencilerin akademik basarilarina ve fen bilgisi dersine yoénelik
tutumlarina etkisini arastirmistir. Calismanin sonucunda elde edilen bulgular, VDO
yonteminin 6grencilerin akademik basarisini anlamh derecede arttirdigini ortaya
koymustur. Benzer sekilde Adiga ve Adiga (2011) vak’aya dayali 6grenmenin
etkililigini biyokimya alaninda test etmislerdir. Arastirma sonucunda deney ve
kontrol gruplari arasinda yapilan karsilastirmada deney grubundaki 6grencilerin
her iki donem sonundaki basarilarinin kontrol grubunda yer alan o6grencilere
nazaran anlaml sekilde yukseldigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica, arastirma kapsaminda
elde edilen bulgular; gerek yurt icinde (Horzum ve Alper, 2006; Saral 2008; Cam,
2009; Kocadag, 2010; Yalcinkaya, 2010; Yalginkaya, Tastan-Kirik, Boz ve
Yildiran, 2012), gerekse yurt diginda (Cliff ve Wright, 1996; Nelson, 2010; Kim ve
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Hannafin, 2011; Adiga ve Adiga, 2011; Brown, Pond ve Creekmore, 2011,
Goldsmith, 2011; Kopp, Hasenbein ve Mandl, 2014) VDO'niin akademik basariya
etkisine iliskin yapilan birgok arastirmanin  bulgulariyla da paralellik

gOstermektedir.

VDO'nin 6grencilerin biligsel becerilerini gelistirmeye katkisina iliskin dgretim
elemani ve o6grencilerle yapilan gérismelerde 6grencilerin VDO sirecinde
kullanilan vak’alar sayesinde 6grendikleri bilgileri uygulama firsatlari bulduklari ve
intiyagc duyduklari bilgilere problemi ¢dzme surecinde ulagsmalari sayesinde
bilgilerin daha kalici hale geldigi bulgularina ulagiimistir. Bu bulgular yapilan birgok
arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Ornegin Ciraj, Vinod ve Ramnarayan
(2010) egiticilerin ve 6grencilerin VDO'ye iliskin goruslerini aldigi ¢alismalarinda;
egiticiler vak’aya dayali 6grenmenin dgdrencilerin derse olan ilgilerini arttirmada ve
Ozellikle mikrobiyoloji alan bilgisinin kalicilliginin saglanmasinda etkili oldugunu
belirtmiglerdir. Ayrica 6grenciler, VDO'nin kendilerinin  6grenme  diizeyini
arttirdiqini, sinavlara hazirlikta kendilerini daha rahat hissettiklerini ve kendi
meslekleri igin gerekli olan bilgileri elde etmede etkili oldugunu vurgulamiglardir.
Benzer sekilde Smith (1987) vyapilan arastirmalarda bilginin kalicilligi ve

kullaniimasi noktasinda VDO’niin Gstinliigi oldugunu belirtmektedir.

Arastirma kapsaminda uygulama, analiz ve degerlendirme basamaginda yer alan
hedefler Ust diizey disinme becerileri kapsaminda ele alinmistir. Bu baglamda
VDO'nin 6égrencilerin Gst diizey dusiinme becerilerini gelistirmesi konusundaki
nicel bulgular 6gretim elemani ve 6grencilerle yapilan gorusmelerden elde edilen
nitel bulgular tarafindan da desteklenmektedir. Ogretim elemani ile yapilan
gérismede; VDO uygulamasiyla hem konu iceriklerinin 6grenildigini hem de
ogrencilerin olaylara farkl acilardan bakma, karsilastiklari problemlere daha
yaratici ve hizli ¢ézum getirme, farkh olaylari iliskilendirmek suretiyle birbirleriyle
olan sebep sonug iligkilerini ortaya koyma ve karsilastiklari olaylar karsgisinda
elestirel dusunme becerilerinin gelistigini ve kriz durumlarini yonetmede daha
basarili hale geldikleri ifade edilirken, 6grencilerle yapilan gorusmede de benzer
sekilde VDO’niin égrencilerin ileride mesleklerini icra ederken karsi karsiya
kalabilecekleri problem durumlarinda ¢ok yonlu dusunup hizli karar verebilme,
olaylari dogru analiz edip uygun ¢ozumler gelistirebilme ve kriz durumlarini iyi

yonetebilme konularindaki becerilerini  geligtirdigi  belirtilmigtir.  Alanyazin
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incelendigine, bu arastirmadan elde edilen bulgularin VDO ile ilgili yapilan nicel ve
nitel arastirmalardan elde edilen bulgular destekler nitelikte oldugu gortulmektedir.
Ornegin Dori, Tall ve Tsaushu (2002) tarafindan yapilan arastirma sonuglari farkli
akademik seviyedeki 6grencilerin bilgi duzeylerinde, anlama ve kavramalarinda ve
ust duzey dugsunme becerilerinde anlamli olarak bir gelisim sagladigini
gOstermigtir. Benzer sekilde Brooke (2006) gevrimigi 6grenme ortaminda egitim
alan iki farkh 6grenci grubu Uzerinde gergeklestirdigi arastirma sonucu égrencilerin
VDO uygulamalariyla sokratik diyalog ve elestirel diisinme becerilerinin anlamli
olarak gelistigini bulgulamigtir. Yine Miri, David ve Uri (2007); Bowie, Voss ve
Aretz (2009); Noblitt, Vance ve Smith (2010); Ganiron (2014); Milner ve Wolfer
(2014) tarafindan yapilan arastirma sonuglart VDO'’niin (st dizey dusinme
becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir. Ayni sekilde Celik, Cevik ve
Haslaman (2012) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylar; VDO
yonteminde kullanilan vak’alarin kendilerini gercek o6gretmen gibi hissetmelerini
saglayarak teorik bilgilerini uygulama firsati sundugunu ve ilerde mesleklerini icra
ederken ihtiyag duyacaklari gerekli bilgi ve becerileri kazanmalarina yardimci
oldugunu ve VDO'niin problem c¢ozme ve elestirel disinme becerilerini
gelistirdigini ve ogretim yontemlerini daha iyi bir sekilde anlamalarini sagladigini

belirtmislerdir.

Bununla beraber, bu arastirmada Ust dizey distinme becerileri kapsaminda ele
alinan uygulama basamagindaki hedeflere ulasma duzeyi bakimindan deney
gruplari ve kontrol grubu arasinda ortalamalar arasinda gorunurde bir fark olmakla

birlikte bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir.

Sonug olarak VDO temele alinarak gelistirilen PMH 1 dersi d6gretim programinin
belirlenen hedeflere ulasma noktasinda etkili oldugu sdylenebilir. Bununla beraber
arastirma kapsaminda VDO programinin énce Unite konularinin islenmesi sonra
vak’alarin igse kosulmasi sekliyle uygulandigi birinci deney grubu ile 6grencilerin
dogrudan vak’alar Uzerinde c¢alisarak bilgi edinme yoluna gitmeleri sekliyle
uygulandidi ikinci deney grubundaki 6grencilerin bilissel dzelliklerindeki gelismeler
acisindan farkli olup olmadigina bakildiginda; ikinci deney grubu 6grencilerinin
erisi testinin sontest uygulamasindan aldiklari puanlarin akademik ortalamalari her
ne kadar birinci deney grubundaki 6grencilerin puan ortalamalarindan yuksek olsa

da deney gruplari arasinda programin hedeflerine ulasilmasi bakimindan anlamli
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farkhliklar  bulunamamigtir. Buna ragmen 0ogretim elemani ile yapilan
gorusmelerde ogretim elemani ikinci deney grubundaki 6grencilerin birinci deney
grubundaki &grencilere kiyasla olaylari ¢ok yonli analiz etme ve vyaratici
dusunebilme yonleriyle daha basarili buldugunu belirtmistir. Bunun sebebi olarak
ise birinci deney grubunda konu igeriklerinin vak’alardan once islenmesinin
ogrencilerin ¢ok yonlu dusunmelerini sinirlamis olabileceg@ini belirtmis ve bu
gruptaki 6grencilerin distnurken sadece kanun perspektifiyle bakma egiliminde
olmalarindan dolayi sira disi dugunebilme yoluna ¢ok gitmediklerini gozlemledigini
ifade etmistir. Bu durumda 6gretim elemaninin gérislerine gére VDO programinin
uygulanmasinda vak’alar (zerinden 6grencilerin bilgiye ulasmalarini iceren VDO 2

tekniginin programin hedeflerine ulasmada daha etkili oldugu ifade edilmektedir.

4.8.2 VDO Programinin Ogrencilerin Duyugsal Ozelliklerine Katkisi
Arastirma kapsaminda VDO programinin 6grencilerin  duyussal 6zelliklerine
katkida bulunup bulunmadigina iligkin bulgular 6gretim elemani ve ogrencilerle
yapilan gorusmeler sonucunda elde edilmistir. Yapilan goriugsmelerde oOgretim
elemani VDO uygulamasinin 6grencilerin duyussal 6zelliklerine gok énemli katkilar
sagladigini vurgulamistir. Ogretim elemani, kurumdaki 6grencilerin  genelinin
derslere karsi ilgisiz ve motivasyonlarinin dusik oldugunu, idarecilerin ve
egiticilerin bu yoénde problemleri her firsatta dile getirdiklerini belirtmistir. Buna
karsin PMH 1 dersi kapsaminda uygulanan VDO ydnteminin kullanildigi program
ile bu durumun birinci ve ikinci deney grubunda goézlemlenmedigini agik olarak
ifade etmistir. Ogretim elemani 6grencilerin derse karsi olan ilgilerinin memnuniyet
verici oldugunu, kendilerini derse iyi motive ettiklerini, vak’alari ¢ozumledikge
akademik 6zguvenlerinin yukseldigini ve mesleki 6z yeterlik algilarinin gelistigini

belirtmigtir.

Ogretim elemaninin gérusleri ile ilgili bulgular alanyazinda yapilan cgalisma
bulgulariyla paralellik gostermektedir. Ornegin Thistlethwaite, Davies, Ekeocha,
Kidd, McDougall, Matthews, Purkis ve Clay (2012) tarafindan yapilan meta analiz
calismasinin bulgularina gére, egitimciler genel olarak VDO’den memnun
kaldiklarini ve VDO'niin 8grenci katiimini en (st diizeyde saglayarak ilgi ve

motivasyonlarini canh tuttugunu belirtmektedirler.

Benzer sekilde 6grencilerle yapilan goérismelerde de VDO'nin her iki deney

grubunda yer alan oOgrencilerin derse olan ilgileri ve katihimlarini arttirdigi,
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VDO'nin 6grencilerin  dersi sevmelerinde ve motivasyonunu sagdlamada g¢ok
basarili oldugu ve akademik oOzguvenlerini arttirdigina iliskin bulgular elde
edilmistir. VDO’nlin ayrica her iki deney grubu dgrencilerinin mesleklerine karsi
olan duyussal &zelliklerine olumlu katkilarinin oldugu; ogrencilerin VDO’nln
mesleklerini sevme ve benimsemeleri ve daha basarili sekilde yapabilmeleri
agisindan onemli katkilar sagladigi, ayrica ders kapsaminda uygulanan oOrnek
vak’a uygulamalari ile égrencilerin gcok sey 6grenerek mesleki ézguvenlerinin ve

mesleki farkindaliklarinin arttigini belirtmislerdir.

Alanyazin incelendiginde, arastirmanin bulgularinin yapilan benzer arastirmalarin
bulgulari ile paralellik tasidigi gérilmektedir. Ornegin Ertmer, Newby ve
MacDougal (1996) tarafindan yapilan ve VDO uygulamalarina iligkin 6grenci
gérislerinin alindi§i calismada; 6grencilerin VDO ydntemiyle islenen derslerin
daha ilgi cekici oldugu, zaman gectikge 6grenme acisindan VDO'niin daha c¢ok
fayda sagladigina iligkin algilarinin artti§i, daha gok uygulama yaptikga VDO
uygulamasinda ogrencilerin kendilerini yeterli gormede artis oldugu bulgulari elde

edilmistir.

Arastirma bulgulari ayrica yapilan diger arastirmalardan elde edilen nicel (Adali,
2005; Saral, 2008; Cam, 2009; Yalginkaya, 2010) ve nitel (Kocadag, 2010; Lee,
Lee, Liu, Bonk ve Magjuka, 2009) bulgular da desteklemektedir.

Sonu¢ olarak arastrmadan elde edilen nitel bulgular isiginda VDO’niin

ogrencilerin duyussal 6zelliklerini gelistirme konusunda etkili oldugu soylenebilir.

Bununla beraber ogretim elemani goruslerine gére VDO'nin iki farkli deney
grubundaki o6grencilerin duyussal O6zelliklere etkisi acgisindan tek farkhihdin
dgrencilerin derse olan ilgilerinde oldugu gorilmektedir. Ogretim elemani daha
onceden belirtildigi gibi, birinci deney grubunda vak’alardan 6nce konu iceriklerinin
verilmesinden dolayi bu slregte 6grencilerin ilgi dizeylerinin dustigunu ve dersin
sonunda vak’alarin verilmesi ardindan derse olan ilginin yukseldigini, fakat ikinci
deney grubunda dogrudan vak’alarla baslanmasinin o6grencilerin derse olan
ilgilerinin oldukga yUksek olarak baslayip devam etmesini sagladigini belirtmigtir.
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4.8.3 VDO Programinin Ogrencilerin Sosyal Becerilerine Katkisi
VDO’nlin en dnemli dzelliklerinden biri de vak’alarin ¢dziiminde grupla ¢alisma
ortamlari sunarak o6grencilerin hem birlikte 6grenmelerine hem de sosyal
Ozelliklerinin  gelismesine yardimci olacak firsatlar sunmasidir. Arastirma
kapsaminda VDO’niin 6grencilerin sosyal becerilerine katkisinin ne sekilde
oldugunu belirlemede 6gretmen ve ogrencilerle yapilan gorusmelerden elde edilen
bulgularin yani sira 6grencilere grup ¢alismalarinin sonunda birlikte galismaya
iliskin tutum ve davraniglarini belirlemeye yonelik uygulanan 06z-akran

degerlendirme formundan elde edilen bulgulardan yararlaniimistir.

Her iki deney grubu 6grencilerinin VDO'niin sosyal becerilerine katkisina iligkin
gorusleri analiz edildiginde; dgrencilerin genelinin VDO uygulamasinin bu alanda
olumlu katkilar sagladigini belirttikleri gortimastir. VDO'nin  6zellikle  grup
calismalarina dayanmasi sebebiyle 6grencilerin buyuk bir kismi bu uygulamanin
arkadaglar arasinda etkilesimi arttirarak ekip ruhunun olusmasi ve birlikte
calisarak ortak karar verme gibi sosyal becerilerinin yani sira grup ¢alismalarinin
sorumluluklarin farkinda olma, farkli fikirlere saygi duyma ve kendilerini ifade etme

konularinda da gelismelerine katki sagladigini belirtmiglerdir.

Ayrica, Ogretim elemani ile yapilan goérisme sonucunda da &6gretim elemani
VDO’nlin dgrencilerin isbirligi yapma, birlikte ¢alisma ve birbirleriyle ve 6gretim
elemaniyla etkili iletisim kurma agisindan son derece etkili oldugunu vurgulamistir.
Ozellikle 6grencilerin alisik olmadiklari sekliyle grup calismasi yaparak birlikte
arastirma yapmalarinin birbirleriyle etkilesimi ve iletigsimlerini arttirdigini ve bu
sekilde kendilerini daha rahat ifade edebildiklerini, sorumluluklarini yerine getirme

ile birlikte karar verme 6zellikleri agisindan da geligtiklerini ifade etmistir.

Gorusmelerden elde edilen bulgularin yani sira, 6égrencilerin grup calismalari
sonunda vyaptiklari 6z ve akran degerlendirmleri sonucunda her iki deney
grubundaki ogrencilerin birlikte galismaya iliskin davraniglara yonelik kendilerine
ve akranlarinin onlara verdikleri puanlarin aritmetik ortalamalarinin birinci
uygulamadan dordincu uygulamaya dogru ¢ogunlukla artma egiliminde oldugu
gOrulmustir (Tablo 4.26 ve Tablo 4.27). Ayrica, dort uygulama sonucunda her iki
deney grubunda da ogrencilerin 6z ve akran degerlendirmelerine gore en yuksek
oranda gosterdikleri davranigin “Arkadaglarinin goruglerine saygili davranma”

davranisi oldugu goérulmektedir. Bununla birlikte ikinci deney grubunda yer alan
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akran degerlendirmelerinde en dusuk oranda gosterilen davranigin ise “Vak’a
sonunda ogrenilenleri raporlastirmaya destek verme” oldugu gorulmektedir. Bu
durum yapilan gorugsmelerde 6grencilerin uygulama sirasinda grup ¢alismalarinda
yasadiklari sikintilari dile getirdikleri ifadeleri ile értismektedir. Her ne kadar bazi
Oogrenciler grup calismalarinda bazi aksakliklarin oldugunu dile getirselerde
cogunlukla grup calismalarinin 6grenmelerine ve sosyal becerilerinin gelismelerine

katki sagladigini belirtmislerdir.

Sonug olarak gerek dgretim elemani ve dgdrencilerle yapilan gérismelerden elde
edilen bulgular, gerekse ogrencilerin 6z ve akran degerlendirmelerinden elde
edilen bulgular dikkate alindiginda VDO'niin 6grencilerin sosyal 6zelliklerinin

gelismesine katki sagladigi soylenebilir.

Alanyazin incelendigine, VDO ile ilgili yapilan arastirmalardan elde edilen
bulgularin arastirmanin bulgularini destekler nitelikte oldugu gorilmektedir.
Ornegin Dupuis ve Persky (2008) tarafindan yapilan calismada arastirma
sonuglarl VDO yénteminin 6zelligi olan grup etkilesiminin geleneksel yontemlere
nazaran ogrencilerin sinif ici 6grenme duzeylerini arttirmanin yani sira iletisim
becerilerini gelistirmede daha cok etkili oldugunu gdéstermistir. Ayrica VDO
yonteminin uygulanmasi sirasinda 6grenci katilimlarinin da daha yodun oldugu
belirtiimistir. Benzer sekilde Razzouk (2011) tarafindan yapilan calismada ise
arastirma sonuglari VDO'niin anlatima dayali yénteme nazaran 6grencilerin
bireysel olarak dikkat yeteneklerinin gelismesi, kendilerine gliven duymalari ve
dersle ilgili memnuniyet duymalarinda daha etkili oldugu ve VDO’niin genel olarak
daha yuksek 6grenme ciktilari olusturdugunu, daha pozitif davranis kazandirdigi

ve takim olarak 6grenmede daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

48.4 Vak’aya Dayali Ogretim Programinin Yapisi ve VDO
Etkinliklerinin Niteligi

Arastirma kapsaminda VDO temele alinarak gelistiilen PMH 1 dersi dgretim
programin genel Ozelliklerine iligkin bulgular 6gretim elemani ve o6grencilerle
yapilan gorusmelerden elde edilmigtir. Yapilan goriugsmelerde 6grencilere sadece
VDO etkinliklerinin niteliklerine iligkin sorular yoneltilirken, 6gretim elemanina VDO
etkinliklerinin niteliklerine iligkin sorularin yani sira programin yapisina iligkin

sorular da yoneltilmistir.
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Ogretim elemani PMH 1 dersi kapsaminda gelistirilen 6gretim programinin
yapisina iligkin olarak; bu programla birlikte dersin hedeflerinin ilk kez acgik bir
sekilde ifade edildigini vurgulamig ve VDO etkinliklerinin PMH 1 dersi hedeflerine
ulasmada son derece basarili oldugunu ayrica, programin uygulanma teknigi
olarak hedeflere ulasmada egiticiyle beraber daha g¢ok ogrencilerin gayretini
gerektirmesinin o6grenciyi ¢ok aktif kildigini ve egitici olarak derslerden c¢ok
memnun kaldigini ifade etmistir. Ogretim elemani ayrica PMH 1 ders igeriklerinin
tumund kapsayacak sekilde vak’alarin olusturulmasinin ve bu igeriklerin ¢ok etkili
bir yontemle dgrencilere sunulmasinin VDO'niin en basarili oldugu yénlerden biri
oldugunu ve o6grencilerin ileride mesleklerinde karsilasabilecek ¢ok farkli olaylarin
konu igerikleriyle bagl olmasinin dersi son derece verimli ve etkili kildigini ifade
etmistir. Ayrica ogretim elemani, uygulanan programin olgme ve degerlendirme
yonundn de materyallerin hazir olmasi bakimindan egiticiler acgisindan ¢ok
rahatlatici oldugunu vurgulamis, 6zellikle 6lgme degerlendirme sorularinda da bir
takim senaryolarin verilmig olmasi ve olaylar Uzerinden sorular sorulmasinin

ogrencilerin 6grenmelerinde kalicihdi sagladigini ifade etmisgtir.

Sonug¢ olarak o6gretim elemani ile yapilan gorismeden elde edilen bulgulara
dayanilarak PMH 1 dersi kapsaminda hazirlanan VDO programinin hedeflerin
olusturulmasi, icerigin hedefleri kapsayacak sekilde tasarlanmasi ve &lgme

degerlendirme etkinlikleri agisindan genel olarak basarili oldugu soylenebilir.

Programin yapisina iliskin goruslerinin yani sira VDO etkinliklerinin niteligine iligkin
gérisleri sorulan 6gretim elemani; VDO'niin gercek yasamla iligkili drnekler
uzerinde yogunlagsmasinin ogrencilerin ilgi ve meraklarini arttirdigini, égrencilere
kuram ile uygulamayi birlestirme firsati verdigini ve bu sekilde 6grencilerin

kendilerini meslege daha hazir hissettiklerini vurgulamistir.

Ogretim elemaninin gérislerine paralel olarak égrencilerin de VDO etkinliklerinin
niteligine iliskin benzer 6zellikleri dile getirdikleri gérilmektedir. VDO etkinliklerinin
niteligine iliskin genel olarak her iki deney grubunda yer alan 6grencilerle yapilan
gorismelerde 6grencilerin PMH 1 dersinde VDO uygulamasi ile ilgili ortak olarak
altini gizdikleri nokta, dersin “uygulama agirhkli” ve “gunlik yasamla iligkili”
olmasidir. Bu o&zelliklerinden dolayi da VDO'niin dersi ilgi gekici ve merak
uyandirici hale getirdigini ve meslege hazirlanmalari konusunda oldukg¢a verimli

oldugunu ifade ettikleri gérilmektedir. Ogrencilerin ifadeleri derinlemesine
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incelendiginde, ders igerigi olarak bircok hukuki ve teknik detay igeren konularin
gercege uyarlanmis olaylar Gzerinden islenmesinin 6grencilerin derse olan ilgisini
dnemli derecede arttirmis oldugu gortlmektedir. Bunun yaninda, dgrenciler VDO
uygulamasiyla bilgiyi eglenerek elde ettiklerini ve bu bilgileri gercek dinyadaki
problemlerle iliskilendirme firsati bulduklarindan bilginin daha kalici olarak elde
edildigini vurgulamiglardir. Ayrica, ogrenciler ders suresince uygulamadaki
hatalarini goézlemleme firsatt bularak bu hatalarin duzeltiimesi icin firsat
bulduklarini belirtmiglerdir. Ogrenciler bununla birlikte, dersi diger gordikleri
derslerle kiyasladiklarinda bu dersin meslege hazirlama konusunda kendilerine

olan faydasinin oldukga fazla oldugunu belirtmiglerdir.

Sonug olarak arastirmadan elde edilen bulgular kapsaminda VDO'niin gergek
yasamla iliski kurdugu ve bu sekilde ogrencilerin ilgi ve meraklarini arttirdigi,
ogrenmeyi kolaylastirdigl, bilginin somutlasmasini ve kalicihgini sagladig,
ogrencinin derse katilimini arttirdigi, kuramla uygulamayi birlestirme firsati
sundugu, ogrencileri eksikliklerinin farkina vararak arastirmaya sevk ettigi ve son

olarak da ogrencileri meslege hazirladigi soylenebilir.

VDO'ye iligkin yapilan bazi arastirmalar incelendiginde; VDO siirecinde gergek
yasamla iligkili vak’alarin kullaniimasinin dgrencilerin ilgi ve meraklarini
uyandirarak (Cornely,1998; Sarkate ve Tripathi, 2012) derse olan katilimlarini
arttirdigi (Herreid, 2005; Brooke, 2006; Lee ve Choi, 2008), 6grencilerin vak’alar
uzerinde calisirken kuramla uygulamayi birlestirme firsati buldugu (Shulman,
1992; Lee, Lee, Liu, Bonk ve Magjuka, 2009; Celik, Cevik ve Haslaman, 2012) ve
bu sekilde de 6grenmelerinin kolaylasti§gi (Curran, Sharpe, Forristall, ve Flynn,
2008; Jhaveri, Chawla ve Shah, 2012) , ayrica 6grencilerin eksikliklerinin farkina
vararak arastirmaya sevk ettigi (Butler, Lee ve Tippins, 2006; Weil, McGuigan ve
Kern, 2011) ve batin bunlarin da dgrencileri deneyimlerini arttirarak meslege iyi
bir sekilde hazirladid1 (Stjernquist ve Crang-Svalenius, 2007; Ciraj, Vinod ve
Ramnarayan, 2010; Nelson, 2010) seklindeki bulgularin arastirma kapsaminda
gerek ogretim elemani gerekse ogrencilerle yapilan gorusmelerden elde edilen
bulgular ile paralellik tasidigi gorilmektedir.
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5. SONUG VE ONERILER

Bu bolimde arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve

gelistirilen onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuglar

Arastirma kapsaminda VDO temele alinarak gelistirilen PMH1 dersi 6gretim
programinin etkililigi hakkinda asagidaki sonugclara ulagiimistir. Bu sonuglar su

sekilde 6zetlenebilir:

e Arastirma kapsaminda oncelikle Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO1
tekniginin uygulandigi birinci deney grubu, VDO2 tekniginin uygulandigi
ikinci deney grubu ve kontrol grubundaki égrencilerin 6grenme duzeyleri
arasinda gerek ogrencilerin toplam 6grenme duzeyleri gerekse bilgi,
kavrama, analiz ve de@erlendirme basamagindaki 6grenme dizeylerinde
deney gruplari lehine anlamli farkliik oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu durum
VDO etkinliklerinin belirlenen program hedeflerine ulasmada geleneksel

yonteme oranla daha etkili oldugunu gostermektedir.

e Buna paralel olarak ogretim elemani ve oOgrenciler ise, yapilan
gérismelerde VDO'niin  dgrencilerin  bilissel ~ 6zelliklerini  gelistirme
konusunda katkilari oldugu yéninde goris bildirmiglerdir. Ozellikle VDO
surecinde kullanilan vak’alar sayesinde ogrencilerin 6grendikleri bilgileri
uygulama firsatlari bulmalari ve ihtiya¢c duyduklari bilgilere problemi ¢ézme
surecinde ulagsmalari sayesinde bilgilerin daha kalici hale geldigini ifade
etmislerdir. Bunun yani sira ogrencilerde olaylari analiz etme, olaylar
arasinda sebep sonug iligkilerini etkili olarak kurma, elestirel disinme gibi
ust diizey distinme becerilerinin de gelistigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda
VDO'nin égrencilerin bilissel 6zelliklerini gelistirme konusunda katkilari

oldugu sodylenebilir.

e Arastirma kapsaminda ayrica farkli iki teknigin kullanildigi birinci ve ikinci
deney grubunda o6grenme dulzeyleri agisindan anlamli  bir farklihk
¢citkmamistir. Ancak, yapilan birebir gérismede 6gretim elemani, gelistirilen
ogretim programinin ise kosulmasinda vak’alarin dgrencilere dogrudan

verilerek bilgiye ulagmalarinin saglanmasi seklinde uygulandigi VDO2
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tekniginin  ogrencilerin Ust duzey dusunme becerilerinin gelismesi

acisindan daha etkili oldugu yonunde gorus belirtmistir.

e VDO temele alinarak gelistirilen 6gretim programinda kullanilan VDO
etkinliklerinin niteligine iliskin yapilan gorusmelerde ogretim elemani ve
dgrenciler; VDO'nin gergek yasamla iliski kurdugu ve bu sekilde
ogrencilerin ilgi ve meraklarini arttirdigi, ogrenmeyi kolaylastirdigi, bilginin
somutlagmasini ve kaliciligini sagladigi, ogrencinin derse katilimini
arttirdigi, kuramla uygulamayi birlestirme firsati sundugu, ogrencileri
eksikliklerinin farkina vararak arastirmaya sevk ettigi ve son olarak da
onlari meslege hazirladigi yonunde gorusler bildirmiglerdir. Bu dogrultuda
VDO etkinliklerinin niteliginin  6grenci 6grenmelerini destekler nitelikte

oldugu dusunulebilir.

e Arastirma kapsaminda vyapilan gorusmelerde oOgretim elemani ve
dgrenciler; VDO’'niin her iki deney grubunda yer alan 6égrencilerin derse
olan ilgilerini ve katilimlarini arttirdi§i, VDO’nin 6grencilerin  dersi
sevmelerinde ve motivasyonunu saglamada c¢ok basarili oldugu ve
akademik 6zgivenlerini arttirdigini ifade etmiglerdir. Ayrica, VDO’niin
ogrencilerin mesleklerine iligkin duyussal 0Ozelliklerine olumlu etkilerinin
oldugu; 6zellikle 6grencilerin mesleklerini sevme ve benimsemeleri ve daha
basarili sekilde yapabilmeleri agisindan onemli katkilar sagladigi, ayrica
ders kapsaminda uygulanan o6rnek vak’a uygulamalari ile 6grencilerin ¢ok
sey Ogrenerek mesleki 6zguvenlerini ve mesleki farkindaliklarini arttirdigi
yoninde gérlis bildirmiglerdir. Bu dogrultuda VDO’nin 6grencilerin

duyussal 6zelliklerini gelistirme konusunda katkilari oldugu sdylenebilir.

e Yapilan goriismelerde 6gretim elemani ve ogrenciler ayrica; VDO’nilin
ogrencilerin sosyal becerilerini olumlu yonde etkiledigine iliskin goérus
bildirmiglerdir. VDO'niin 6zellikle grup galigmalarina dayanmasi sebebiyle
ogrenciler arasinda etkilesimi arttirarak ekip ruhunun olugsmasi ve birlikte
calisarak ortak karar verme gibi sosyal becerilerin gelismesine katki
sagladigini belirtmislerdir. Ayrica, VDO’niin 6grencilerin sorumluluklarinin
farkinda olma, farkh fikirlere saygi duyma ve kendilerini ifade etme
konularinda da gelismelerine katki sagladigi yonunde gorus bildirmislerdir.
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Bu dogrultuda VDO'nin 6grencilerin  sosyal becerilerini  gelistirme

konusunda katkilari oldugu sdylenebilir.

e Arastirma kapsaminda ayrica gelistirilen programin ise kosulmasinda
kullanilan VDO1 ve VDO2 teknikleri arasinda 6gretim elemaniyla yapilan
gbrismelerden elde edilen bulgulara dayali olarak, dogrudan vak’anin
sunulmasiyla baslayan VDO2 tekniginin ogrencilerde ilgi ve merak
uyandirarak onlari arastirmaya sevk etme agisindan daha etkili oldugu

soylenebilir.

5.2. Oneriler

Bu bolumde arastirma bulgularina dayali olarak uygulamalarin gelistirimesine ve

yeni yapilacak arastirmalara iligkin oneriler sunulmustur.

5.2.1. Uygulamaya Déniik Oneriler
1. Arastirma sonuglari VDO temele alinarak gelistirlen PMH1 dersi 6gretim
programinin 6grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal becerilerini gelistirmede etkili
oldugunu gostermistir. Bu baglamda PMH 1 dersi kapsaminda gelistirilen ogretim
programinin ornek teskil ederek benzer sekilde uygun olacak diger bazi derslerin
dgretim programlari da VDO temele alinarak bilimsel ilkeler dogrultusunda

geligtirilebilir.

2. Ogrenciler VDO etkinlikleri ile dgrendikleri bilgileri uygulama firsati bulduklarini
bu sekilde ogrendiklerinin daha kalici hale geldigini ve meslege daha iyi
hazirlandiklarini ifade etmislerdir. Bu durumda 6grencilerin uygulama yapmalarina

firsat verecek 6gretme-6grenme etkinliklerine daha fazla yer verilmelidir.

3. Ogrenciler lizerinde caligtiklari konularin gergek yasamla iligkili olmasinin
konuya dikkatlerini ¢ektigini ve 6grenmeye olan ilgi ve motivasyonlarini arttirdigini
ifade etmisleridr. Bu durumda ogretme-6grenme ortamlarinda ise kosulan

ogrenme materyallerinin gergcek yasamla iligkili olmasi saglanmalhdir.

4. Ogrenciler VDO siirecinde kullanilan vak’alarin merak uyandirici oldugunu ve
kendilerini vak’alarin ¢ézumu igin ihtiyag duyulan bilgileri 6grenmeye ve arastirma

yapmaya tesvik ettigini ifade etmiglerdir. Bu baglamda 6gretme-6grenme ortamlari
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merak uyandirici ve 6grencilerin meraklarini doyurucu zengin ve farkli uyaricilari

icerecek sekilde duzenlenmelidir.

5. PMH 1 dersi 6gretim programi kapsaminda yer alan VDO etkinliklerinin bir
Ozelligi de ogrencilere grupla calisma firsatlari sunmasidir. Ancak arastirma
bulgulari yapilan grup g¢alismalarinin mevcut egitim ortamlarinin fiziksel sartlarinin
uygun olmamasindan 6turt olumsuz yonde etkilendigini gostermistir. Bu baglamda
egitim ortamlari grupla calismaya kolaylik saglayacak ve etkili 6grenmeleri

destekleyecek fiziksel 6zelliklere sahip bir yapiya getirilebilir.

6. Arastirma sonuglari geleneksel egitim ortamlarinda tercih edilen 6gretme-
ogrenme etkinliklerinin 6grencilerin birbirleriyle ve 6grenme materyalleri ile olan
etkilesimini destekleyecek nitelikte olmadigini gostermektedir. Polislik mesleginin
genellikle ekip halinde yapilan bir meslek olmasi sebebiyle 6grencilerin okullarda
yetigtirilirken birlikte ¢calisma ve igbirligi yapma becerileri basta olmak Uzere sosyal
Ozelliklerinin gelismesi agisindan 6zellikle grupla galisma firsatlari bulabilecekleri

ogretme-6grenme etkinliklerine daha fazla yer verilebilir.

7. Aragtirma sonuglari 6gretmenlerin bilginin anlamli bir bicimde yapilandiriimasini
saglayacak ogrenme ortamlari duzenleme konusunda eksiklikleri oldugunu
g6stermektedir. Ogretmenlere 6grencilerin etkili 6grenmelerini saglayan 6gretme-

o6grenme ortamlari hakkinda hizmet igi egitim verilebilir.

5.2.2. Yeni Yapilacak Arastirmalara Doniik Oneriler

1. PMH 1 dersinde oldugu gibi Polis Akademisinde yer alan diger dersler
kapsaminda VDO temele alinarak 6gretim programlari gelistirilebilir ve bu
programlarin da dégrencilerin bilissel, sosyal ve duyussal becerilerini gelistirmesi

agisindan etkililigine bakilabilir.

2. VDO temele alinarak gelistirilen programlarin égrencilerin mesleklerine karsi
tutumlarini ne derecede gelistirdigi nitel ve nicel verilerle desteklenen boylamsal

arastirmalarla daha derinlemesine arastirilabilir.
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3. VDO temele alinarak gelistirilen programlarin dgrencileri meslege hazirlama
konusundaki etkililigi hem nitel hem de nicel olarak daha buyuk 6lgekli deneysel

yontemler kullanilarak arastirilabilir.

4. VDO’nlin diger uygulamali bilim alanlarinda da uygulanmasi ile ilgili arastirmalar

gerceklestirilebilir.
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EK 2. ERIiSi TESTi KLASIK SORULAR CEVAP ANAHTARI

SORULAR CEVAPLAR PUAN

Sorul Uygulama sirasinda polisin kullanabilecegi yetkileri tanimlama:

e Polis yukarida verilen durumda PVSK’nin 9 uncu maddesine gore eglence yerlerinde dnleme aramast
Bahgeli semtindeki i¢kili eglence yapabilir.
yerlerinde sik sik “ruhsatsiz silah e S6z konusu maddede polis tehlikenin veya sug islenmesinin 6nlenmesi amactyla usuliine gore verilmis
bulundurma, yaralama, ruhsatsiz silahla sulh ceza hdkiminin karart ile 6nleme aramasi gergeklestirebilir.
havaya ates etme, kavga, kumar” gibi e Ayrica bu sebeplere bagli olarak gecikmesinde sakinca bulunan hallerde miilki dmirin verecegi yazil
olaylar meydana gelmektedir. lice emirle de arama yapilabilir. Sulh ceza hakiminin karar vermesi amaciyla, miilki idare amirinin
Emniyer Miidiirligii gorevlileri, imzastyla bir talep yazisi yazilir. Gecikmesinde sakinca bulunan hallerde ise, polisin talebi ve miilki
olaylarin daha da yogunlastigi amirin onaytyla 6nleme aramasi emri tanzim edilir. Fakat yukarida verilen durumda gecikmesinde 4
Cumartesi giinii 20.00-24.00 saatleri sakinca bulunan bir hal bulunmadigi i¢in polisin aramayi gergeklestirebilmesi igin sulh ceza hakiminin
arasinda bu igyerlerinde genel emniyet karari almasi zorunludur.
ve asayis uygulamasi yaparak, kisilerin e Hakim veya miilki amir tarafindan verilen karar/emir metninde polisin dikkat etmesi gereken bazi
tist ve egyalar ile isyerlerinde yapilacak hususlar vardir. Polis, metni aldiginda su hususlara bakmalidir:
aramalarla caydiricihgr arttirmak o Kararin/emrin uygulanacag yer/yerler,
istemektedirler. o Kararin/emrin gegerli olacagi zaman araligi,

. . o Kararin/emrin kag¢ defa aramaya izin verdigi.

Bu uygulama sirasinda polisin hangi e Polis ayrica eglence yerlerinde bulunanlarin iist aramalarini gerceklestirebilir.
yetkilerini kullanmasi
gerekebilecektir. Bu yetkilerin
kullanilmasinda yapilmasi ve
yapilmamasi gerekenleri ilgili Yetki Kullaniminda yapilmasi ve yapilmamasi gerekenler:
mevzuatlar kapsaminda belirtiniz? 4.2

o Ust aramasu, Kiginin cinsiyetinde bulunan gérevli tarafindan yapilir.

e Kadimlarin iist aramasinin yapilmasi sirasinda eger kadin polis bulunamiyorsa baska bir kadin kamu

gorevlisi, bu da miimkiin degilse baska bir kadin tarafindan arama yapilir.
o  Ust ve esya aramasi sirasinda, yapilan aramani konusu olan esyanin ne oldugu veya aramanin
yapilmasina temel teskil eden sebepler ilgiliye aciklanir.
o  Ust aramas1 sirasinda, kisinin beraberinde olan esya da, miimkiinse elektromanyetik cihazlarla, degilse 3

bes duyu organ1 araciligtyla aranir. Sahipsiz esya hakkinda da ayn1 hiikkiim uygulanir.
Kisi direndigi takdirde iist ve esya aramasi orantili gli¢ kullanilarak gerceklestirilir.
Ust ve esya aramasi, kisinin veya aracin ilk durduruldugu yerde veya o yerin yakininda, miimkiin
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oldugu kadar baskalarinin géremeyecegi tarzda yapilir. Baska yere gotiiriilerek arama yapilamaz.
Gerektiginde kolluk aracindan veya yakindaki kapali bir yerden yararlanilabilir.
e Ust ve esya aramas1 gece de yapilabilir.

Polis sahislarin iist aramalarim gerceklestirirken su hususlara dikkat etmelidir:

e Arama yapilmadan 6nce, bu aramay1 yapmanin neden gerekli goriildiigii ve nasil yapilacagi, o birimde
gorevli en st kolluk amiri tarafindan ilgiliye bildirilir.

e Arama, ayni cinsiyetten gorevliler tarafindan yapilir; arama islemi kimsenin gérmemesini saglayacak
tedbirler alinarak gergeklestirilir.

e Arama, kisinin utanma duygusunu en az ihlal edecek bir sekilde yapilir; 6nce bedenin iist kismidaki
giysiler ¢ikarttirilir; bedenin alt kismindaki giysiler, tist kismindaki giysiler giyildikten sonra
cikarttirilir. Bu giysiler mutlaka aranir.

e  Arama sirasinda bedene dokunulmamasi i¢in gerekli 6zen gosterilir.

e Arama, miimkiin oldugunca kisa bir siire i¢inde bitirilir.

o  Ust aramasi sirasinda, kisinin iistiinde veya esyasinda rastlanan 6zel kagit ve zarflar, i¢inde miisadereye
tabi bir esya bulunmasi ihtimali disinda agilmaz; agiksa dahi yazili bilgiler okunamaz.

e Yapilan aramanin neticesinde bir suca iligkin iz, eser, emare ve delil elde edilirse, kisi yakalanir.

Soru 2

Pazar aksami  20.00  siralarinda
Kardegler Internet Kafeyi denetlemek
amaciyla igeri giren polis ekipleri, 3 ayri
masadaki kisilerin internet tizerinden bir
kumar  sitesine cevrimici bagh
olduklarini  goriir. Kimlikleri sorulan
sahislardan birisinin milletvekili,
birisinin  astsubay ve digerinin de
emniyet amiri oldugu anlasilir. Ayrica
internet kafe isletmecisinin de, sahislarin

Konu ile ilgili kanuni ¢erceveyi tammlayabilme:

Kabahatler Kanunu’'nda kumar oynanmasi, bir kabahat olarak tanimlanmis, karsiliginda ise Kabahatler
Kanunu’na gore idari para cezast 6ngoriilmiis ancak kumar oynanmasi igin yer ve imkan saglayanlara ise Tiirk
Ceza Kanununun 228 inci maddesine gore islem yapilmasina hilkmedilmistir. PVSK’nin 5259 sayili Kanunla
degisen 7. maddesinde umuma agik istirahat ve eglence yeri sayilacagi yerler belirtilmistir. Daha 6nceki
diizenlemelere gore, internet kafeler “eglence amagli” ve “egitim amacgli” internet kafeler olarak ayrilmis ve
buna gore farkli kurallar 6ng6riilmiis iken, yeni diizenlemeler geregi boyle bir ayrim bulunmamaktadir.
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internet tizerinden kumar oynadiklarim
bildigi, gerek bu salislara, gerekse
baskalarina bu konuda yol gésterdigi ve
imkan sagladigi anlasur. Bunun tizerine
polis  ekipleri  durumu  tutanaga
baglarlar.

Yukaridaki olay incelendiginde Isyeri
(internet kafe), isyeri isletmecisi ve
kumar oynadig tespit edilen sahislar
hakkinda Polislerin yapmalar1
gereken uygulamalari polise yetki
veren mevzuatlar kapsaminda ele
alimz. 4.1

Yapilmasi gereken uygulamalar:

Isyeri (internet kafe) icin: Polisin umuma agik istirahat ve eglence yerlerini, PVSK’ nin 7. maddesinin altinci
fikrasina gore genel gilivenlik ve asayis yoniinden denetlemekle gorevli ve yetkilidir. Ayrica 7. maddenin
iictincii fikrasinda ruhsat almadan agilan umuma agik istirahat ve eglence yerlerinin kapatilacag: belirtilmekte
olup, kapatma isleminin polis tarafindan degil, ruhsat1 veren kurum tarafindan yapilmasi gerekmektedir.

Isyeri isletmecisi icin: Yukarida verilen olayda internet kafe sahibi ile ilgili kumar oynatmak sugundan dolay1
TCK 228. maddeye gore adli islem yapilir ve igletmenin faaliyet amaglarina aykiri hareket etmesi dolayisiyla
durum miilki amire bildirilir.

Kumar oynadig tespit edilen sahislar icin: Milletvekili, asker ve Emniyet Amirinin isledigi fiiller kabahatler
kanununun 34. Maddesinde gore kabahat kapsaminda idari yaptirim gerektiren fiillerdir.

Milletvekillerinin dokunulmazligi cezai konulari igermekte olup kabahatler kanunu kapsamindaki idari cezalarla
ilgili bir dokunulmazliklar1 s6z konusu degildir. Kanunda bu durumla ilgili yasal diizenleme bdyle olmasina
ragmen uygulamada bu kabahatler kanununun da kapsam igerisinde oldugu seklinde bir algi bulunmakta ve
milletvekillerini kabahatler kanunun kapsamina giren fiillerde dokunulmazlik prosediirii uygulanmaktadir.
Dolayistyla milletvekili hakkinda gerekli tutanaklar diizenlenip herhangi bir islem yapilmadan gonderilir.
Hakkinda diizenlenen dosya daha sonra islem gérmek iizere ilgili birime gonderilir. Asker ile ilgili gerekli islem
yapilmasi i¢in merkez komutanligi ile irtibata gegilerek islemler gorevlilere devredilir.

Emniyet Amiri ile ilgili olarak ise Kabahatler Kanunu 34. Maddesine gore islem yapilir.
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Soru 3

Istanbul ili Bahgelievler ilcesinde Asayis
Ekiplerde gorevli bir ekip, devriye
gorevini ifa ettigi sirada bir evin
balkonundan “hirsiz var” sesi duyar ve
apartmana dogru yonelir. Ekip
apartman oniine ulastiginda apartmanin
icerisinden hizla disari kosup arabaya
giren 3 sahis gérmeleri tizerine aract
takip etmeye baglar. Kagan ara¢ dur
ihtarlarina uymaz. Merkezin
yonlendirmeleriyle giizergah iizerinde
alinan tedbirler sonucu arag
durdurulamaz. Bunun iizerine ekipte
gorevli polis memuru Ali Bey kagan
aracin otobanda seyri sirasinda araca
yvaklasarak lastiklerine 3 el ates eder.
Yaklasik 1 km ilerledikten sonra ara¢
kendiliginden durur. Polisin yaptigi
incelemede aracin arka tarafinda oturan
sahsin seken bir kursunun isabet etmesi
sonucu oldiigii tespit edilir. Aragtan
¢tkan diger iki sahis ise yakalanarak
gozaltina alimir.

Yukaridaki olayda polisin silah
kullanmasini iliskili mevzuatlar
cercevesinde degerlendiriniz ve olayin
sonuclarini irdeleyiniz? 4.2

Konu ile ilgili kanuni ¢erceveyi tammlayabilme:

PVSK 16 nct maddenin yedinci fikrasinin (¢) bendi geregince, “hakkinda tutuklama, gozaltina alma, zorla
getirme karart veya yakalama emri verilmis olan kisilerin ya da sugiistii halinde siiphelinin yakalanmasini
saglamak amacuyla ve saglayacak élgiide” de polis silah kullanmaya yetkili kilinmis; ancak maddenin sekizinci
fikrasinda, bu yetkinin nasil kullanilacagina iliskin agiklamalar getirilmistir.

Yakalamak amaciyla silah kullanilabilecek kisiler sdyle sayilmistir:

- Hakkinda tutuklama karar1 verilenler,

- Hakkinda gozaltina alma karar1 verilenler

- Hakkinda zorla getirme karar1 verilenler

- Hakkinda yakalama emri verilenler

- Sugiistii halinde siipheliler

Olay1 mevzuatlar ¢ercevesinde degerlendirme:

“(Yukaridaki diger kisiler hakkinda yetkili makam ve mercilerce verilmis bir karar olmasi gerekirken, sugiistii
halinde siiphelinin yakalanmasi i¢in verilmis bir karar bulunmasina gerek yoktur. Nitekim sugiistii halinde Ceza
Muhakemesi Kanununun 90. maddesi kapsaminda gerek polis, gerekse herkes siiphelileri yakalamak yetkisine
sahiptir.)

Yukarida verilen olayda sahislarin yakalanmasi i¢in polisin zor kullanma yetkilerinin olusturdu agiktir. Fakat bu
zor kullanma ¢esidinin silah kullanma seklinde gergeklesmesi yersizdir. Sahislar hakkinda verilen net bir karar
olmamasi, gercekte sucglu olup olmadiklariyla ilgili elde net bilgiler bulunmamas1 yukarida belirtilen silah
kullanmay1 gerektiren durumlarla 6rtiismemektedir. Ayrica sahislarin bagska tiirlii yakalanabilmesi miimkiin
goriinmektedir. Dolaysiyla polisin bu durumda silah kullanmasi yetki agimina ugramis ve sorumlu kilmugtir.”
Seklinde degerlendirmeler beklenmektedir.
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Olayin sonuclarini irdeleme:

“Bu olayda zor ve silah kullanma yetkisinin kullanilmasi neticesinde, gérevli polis hakkinda Tiirk Ceza
Kanununun zor kullanma yetkisine iliskin sinirin asilmasi (md.256), taksirle éldiirme (md.85), maddelerinden
sorusturma ve kovusturmalar yapilabilmektedir.” Seklinde degerlendirmeler beklenmektedir.

Soru 4

Komiser N.A. Organize Subesinde
calisirken kagak¢ilik su¢ orgiitiine tiye
olduklart gerekgesiyle 5 kisilik isim
listesi belirleyerek mahkemeden dinleme
karart c¢ikartir. Komiser N.A 5 kisilik
liste icerisine yakin arkadasi olan ve
kocasimin kendisini aldattigini diigtinen
S.M.” min ricasi iizerine organize Ssug
orgiitiiyle hicbir alakasi bulunmayan
RM.” min ismini ekler. Daha sonra
dinleme kayitlarinda R.M. ile ilgili
konusma iceriklerini gizli olarak S.M. ile
paylasir. Durumdan siiphelenen R.M.

Yapilan islemlerle kanuni siireci degerlendirme:

Bu durumda Komiser N.A. yetkisini kétiiye kullanmak suretiyle yasadisi dinleme yapmustir. Islenen fiil higbir
sekilde dinleme yapilmasini gerektiren suclar kapsamina girmemektedir ve yapilan islemler yanlistir.
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usulsiiz  olarak  dinlenildigini iddia | Sonuglar: ortaya koyabilme:
ederek Cumhuriyet Savciligina | “Komiser NA. hakkinda baskasinin iletisim 6zgiirliigiinii ihlal etmesi, yasadisi dinleme yapmasi, gorevini 5
basvurur. kotiiye kullanmast ile ilgili olarak CMK ve TCK’ nin ilgili maddeleri kapsaminda adli ve idari islemler
yapilmalidir.” Seklinde degerlendirmeler beklenmektedir.

Komiser N.A.’nin davramsi ne tiir
sonuclar dogurabilir? Tartisimz. 4.3
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Soru 5

Alinan bir istihbarat bilgisinde bomba
yiiklii bir aracin Suriye simirindan iilkeye
giris yaptigi ve biiyiik bir sehirde
bulunan alisveris merkezine saldirida
bulunulacag belirtilir. Bunun iizerine
ekipler sehrin giris noktalarinda arag ve
sahislart arama islemleri yaparlar.
Sehrin giiney girisinde bir asayis
ekibinin durdurdugu bir otomobilin
icerisinde bunulan sahislarin
Diplomatik kimliklerini géstermeleri
sonucu arama iglemi yapilmadan yola
devam etmelerine izin verilmigtir.
Aradan 30 dk gectikten sonra alisveris
merkezinin otoparkinda biiyiik bir
patlama meydana gelmesi sonucu 17 kigi

Aragta arama yapma ve kimlik sorma yetkilerini degerlendirme:

Verilen durumda polis alinan istihbarat bilgisine dayanarak sehrin giris ve ¢ikis noktalarinda araclar1 durdurmak
suretiyle 6nleme aramasi yapmaktadir. Bu arama i¢in gerekli izinler alindig1 varsayilmaktadir. Polisin bu
durumda araglar1 durdurup kimlik sorma ve araclarda arama yapma yetkisi bulunmaktadir. Fakat kanun
“dokunulmazlik” ayricaligiyla bir takim kisilerin aranmast igin ayricalik tanimaktadir. Polis durdurdugu
herkesten kimlik sorabilir. Aragta arama yapma yetkisi diplomatik dokunulmazlig1 bulunduklar1 gerekgesiyle
sahislarin aramalar1 yapilmamig ve sonrasinda sahte olduklar ortaya ¢ikan sahislar biiyiik bir olaya sebebiyet
vermistir.
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hayatini kaybetmigtir. Yapilan
incelemede patlamaya uygulama
noktasinda durdurulup diplomatik
kimlikleri dolayisiyla arama
yapilamayan aracin sebep oldugu;
sahislarin sahte diplomatik kimlik
diizenleyerek yurda giris yaptiklar: tespit
edilir.

Yukaridaki olay1 degerlendirerek
polisin aracta arama yapma, kimlik
sorma ile ilgili sahip oldugu yetkilerin
kamu diizenini saglama bakimindan
simirhliklarini tartisimiz?

Yetki simirhliklarimi tammlayabilme:

“Mevcut kanunlarin yetersizligi dolaysiyla diplomatik dokunulmazIlig1 bulunan kisilerin araglari
aranamamaktadir. Bazi durumlarda suclular diplomatik zirhin igerisine girerek kanun uygulayicilardan
gizlenmekte ve kagmaktadirlar.

Ayrica durdurma sebebinin makul siirede gergeklesmesi gerektiginden kimliklerin dogrulama islemi tam olarak
yapilamamaktadir. Kimliklerin sahte olup olmamasini uygulama yapilan yerde gerceklestirilebilmesi i¢in
gerekli sistemlerin olusturulmasi gerekmektedir. Nitekim olayda sahislar sahte diplomatik pasaport kullanmiglar
fakat polislerin olay yerinde durumu tespit etmeleri miimkiin olmamistir. Kanun bu ve buna benzer 6zel
durumlarda arag ve {ist aramalardaki dokunulmazlik ayricaligini kaldirmalidir.” Seklinde degerlendirmeler
beklenmektedir.
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Soru 6

Vatandas F.T. silah ruhsati almak icin
bagl bulundugu Silah Ruhsat Subesine
basvurur. Basvuru sirasinda silah
ruhsatta gorevli polis memuru R.S.
birtakim formlart doldurmasini ve
imzalamasim sagladiktan sonra F.T.

‘nin parmak izinin alinmaswni talep eder.

Bunun tizerine F.T. kendi kisi haklarinin
ihlal edilecegi ve ozel hayatin
ilgilendirdigi gerekgesiyle parmak izi
vermeyecegini belirtir.

Yukaridaki olayla ilgili mevzuatlar:
belirterek bu mevzuatin kamu
diizenini saglama bakimindan
iistiinliiklerini belirtiniz. 5.1

Konu ile ilgili kanuni ¢erceveyi tammlayabilme:

Polisin parmak izi ve fotograf alma iglemlerine iligkin temel diizenleme PVSK’nin 5. maddesindedir. Ayrica su¢
sorusturmalar1 kapsaminda adli makamlarin karariyla kisilerin parmak izi ve fotograflarinin alinmasina da
CMK’nin 81. maddesinde imkan verilmistir.
PVSK’nin fotograf ve parmak izi almaya iligkin yetkisinin diizenlendigi 5 inci maddesine gore polis;

a) Goniilli,

b) Her cesit silah ruhsati, siiriicii belgesi, pasaport veya pasaport yerine gecen belge almak igin
basvuruda bulunan,

¢) Basta polis olmak iizere, genel veya ozel kolluk goreviisi ya da ézel giivenlik gérevlisi olarak
istihdam edilen,

¢) Tiirk vatandashigina basvuruda bulunan,

d) Siginma talebinde bulunan veya gerekli goriilmesi halinde, iilkeye giris yapan sair yabanci,

e) Gozaltina alinan kisilerin parmak izini alir.

Mevzuatin kamu diizenini saglama bakimindan iistiinliiklerini taméimlayabilme:

“Kanun agik olarak silah ruhsati almak i¢in parmak izi kaydinin alinmasini zorunlu kilmaktadir. Verilen
durumda parmak izinin kayda alinma iglemi kisi haklarini ihlal degil kanunun geregidir. Dolayistyla silah
ruhsat1 almak isteyen bir vatandag F.T’ nin parmak izinin kayda aldirmak istememe talebi yerinde degildir.
Kanunda yer alan bu hiikiim silah ruhsati alanlarin ileride silahlariyla karisma ihtimali bulunan olaylarin
aydinlatilmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Parmak izinin alinmasi ve hukuki kurallar ¢ergevesinde depolanip sug ¢coziimlerinde kullanilmasi polisin sug
faillerini delillendirebilmesi ve faillerin bulunabilmesi acisindan gereklidir. Gerek su¢ sorusturmasi kapsaminda
gerekse diger durumlarda polisin parmak izi alabilme yetkisinin bulunmasi su¢ sorusturma kapasitesinin
gelisimi ve dolayistyla kamu diizeninin saglanmasi agisindan dnemli bir {istiinliik olarak sayilabilir.” Seklinde
degerlendirmeler beklenmektedir.
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Soru 7

Bir devlet hastanesinde hemsire olarak
¢alisan F.H. bagh bulundugu
Bashemsire A.S. ‘nin kendisine
aywrimcilik yaptigi ve mobbing
uyguladigi gerekgesiyle A. S.” nin haberi
olmadan diyaloglarini cep telefonuna
kaydeder. Daha sonra F.H., A.S.
hakkinda Cumhuriyet Savciligina ses
kayitlariyla birlikte dilekge ile sikayette
bulunur.

Yukaridaki olayda ilgili mevzuati ele
alarak polisin yapacag islemleri ve bu
mevzuatin kamu diizenini saglama
bakimindan simirhliklarim belirtiniz.
52

Polisin yapacag@ islemler:

Hukuka uygun yollarla elde edilmeyen delillerin gegerli sayilamayacagi CMK ‘nin ilgili maddelerinde
belirtilmistir. Yukarida verilen olayda F.H.’ nin maruz kaldig1 mobbing sucunun delillendirilmesi amaciyla
A.S.’ nin bilgisi olmadan ses kaydi yapmast iletisimin tespiti kapsaminda degerlendirilmemelidir. Cilinkii
iletisim arac1 olan cep telefonu ses kayit cihazi olarak kullanilarak A.S.” nin sesini kayda almistir. Alinan bu
kaydin kisi hak ve 6zgiirliiklerini ihlal etmesi ve delil olarak kullanilabilmesi yetkili hakimin kararina baglidir.
Polis savcinin verecegi talimatlar dogrultusunda ses kayitlari ile ilgili tiim verilerin muhafazasini saglayarak
mahkemeye iletilmesini saglamalidir.

Mevzuatin ssmirhliklarini degerlendirme:

“Giiniimiiz diinyasinda teknolojik geligsmelerle beraber kisi haklar1 ve 6zel hayatin gizliligi ile ilgili yasal
stirecler daha karmagik bir yap1 almigtir. Teknolojik cihazlarla daha etkin bir sekilde sugun aydinlatiimasinda
kullanilabilirken o oranda da kisi hak ve 6zgiirliikklerin ihlali s6z konusu olabilmektedir. Kamu diizeninin
saglanmasi toplumun huzur ve refah1 agisindan 6nem arz etmesi durumundan dolay1 bu konudaki mevzuat
diizenlemeleri 6zgiirliik-giivenlik dengelerini olusturacak sekilde tasarlanmalidir. Mevcut kanuni
diizenlemelerde 6zgiirliik ve giivenlik dengelerinin ¢izmis oldugu sinirlar tam net olarak ¢izilmediginden dolay1
birgok suiistimal edilebilecek alan bulunmaktadir. Bu durum kanuni diizenlemelerin daha acik ve ayrintilt
olarak yapilip uygulayicilarin ve halkin egitilmesi suretiyle daha etkin bir yapiya kavusturulmalidir.” Seklinde
degerlendirmeler beklenmektedir.
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Soru 8

Adana ilinde gorevli polis memuru
Altan Bey polis aracina benzin aldigi
sirada benzinlikte eli bicakl bir sahsin
bir kadini rehin aldigin: fark eder. Sahis
bicag kadinin bogazina dayamis bir
yandan da tehditler savurmaktadir.
Altan Bey hemen silahina davranarak
sahsa miimkiin oldugunca yaklasir,
silaht sahsa dogrultur ve sahsa bigagi
birakip teslim olmaswni séyler. Ancak
sahis esi oldugu tespit edilen kadim
birakmamakta ve teslim olmayr da
reddetmektedir. Bir ara sahsin kadini bir
kez bicakladigini géren Altan Bey
memuriyeti ile ilgili endiselerinden ve
silah kullanma yetkisinin sinirlarindan
dolayt sahsa ates etmekten ¢ekinir.
Sahsa dur demesini séylemesine ragmen
sahis Altan beyin gozleri oniinde karisini
defalarca bigaklayarak oldiiriir.

Yukaridaki olayda Altan Bey’i ates
etmekten alikoyan durumu polise
yetki veren mevzuatlari ele alarak
elestiriniz. 5.3

Konu ile ilgili kanuni ¢erceveyi tammlayabilme:

“PVSK madde 16 da polis baskalarinin cani veya 1rz1 tehlikede oldugu durumlarda silahini kullanabilecegi
belirtilmistir. Yukarida verilen olayda agik olarak sahsin bicagi kadinin bogazina dayamis olmasi tehlike
durumunu gosterir fakat bu tehlikenin boyutu tam olarak net degildir. Sahis ilk etapta 6ldiirme konusunda ciddi
olmadig1 ve sadece tehdit savurdugu seklinde algilamalara sebep olabilir. Fakat durumun ciddiligi polisin
ihtarina ragmen fiiline devam etmesi ve sonrasinda kadini bicaklamaya baslamasiyla belirir. Polis Memuru
Altan Bey silah kullanma konusunda genel olarak adli ve idari sorusturma agildigini bilerek tercihini silah
kullanmama yoniinde kullanilmistir. Ik zamanda silah kullanma yetkisinin gri alanda bulunmasina ragmen
sonrasinda ise net olarak kadinin cani tehlikenin son boyutuna gelmis ve silah kullanma yetkisi agik olarak
dogmustur. Dolaysiyla Polis Memuru Altan Beyin silahini kullanip sahsi etkisi hale getirmemesi de sorumluluk
dogurmaktadir. Nasil ki yetki agimu ile silah kullanmak sorumluluk getiriyorsa yeki olusumunda silah
kullanmamak da sorumluluk getirmektedir.” Seklinde elestiriler beklenmektedir.

Mevcut mevzuati ve uygulamayi elestirebilme:

“Ozellikle silah kullanma yetkileri ile ilgili farkli mahkemeler benzer olaylarda farkli kararlar vermesi ve
giivenlik gorevlilerinin biiylik oranda yargilanmalari sebebiyle yetki dogumunda silah kullanmama egilimi
tilkemizde yiiksektir. Bu durum ani ve hizl bir sekilde silah kullanma karar1 verecek giivenlik gorevlileri
acisindan gri alanlarin genislemesine sebebiyet vermektedir. Dolaysiyla meveut kanun ve uygulamalarda
standart eksikligi bulundugundan bu konu sorunlu olarak uygulanmaktadir. Coziim i¢in gri alanlarin daraltilip
siyah ve beyaz alanlarin netlestirilmesi gerekmektedir. Mevcut kanunlar silah kullanma siirecini net olarak
tanimlayamamaktadir. Bu siireci net olarak tanimlayabilmek i¢in silah kullanma yetkilerini durumlara gore
smiflandirip ayrimtili olarak ige kosulacak yetkileri tanimlayan prosediirler hazirlanip resmiyet
kazandirilmalidir. Bu prosediirler gerek adli makamlar tarafindan onaylanmali, gerekse kanun uygulayicilarina
profesyonel egitim verilerek uygulamalara standart getirilmelidir.” Seklinde elestiriler beklenmektedir.
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EK 3. 65 SORULUK DENEMELIK TEST MADDE ANALIZi SONUGLARI

Soru Madde Madde Soru Madde Madde
Nu Zorluk Ayiricihk Nu Zorluk Ayiricihk

Derecesi Giicii Derecesi Giicii
1 .85 A2 34 54 .10
2 .97 .06 35 .95 13
3 97 .06 36 .82 .39
4 .99 15 37 .69 .25
5 .82 19 38 .80 14
6 e .28 39 .63 41
7 .62 24 40 .95 .35
8 .87 14 41 41 15
9 .89 .25 42 .26 A2
10 13 22 43 53 46
11 .65 A7 44 .88 55
12 .97 14 45 .66 44
13 97 .04 46 27 .26
14 81 .18 47 .63 46
15 .67 .03 48 .84 13
16 .62 42 49 .92 37
17 .84 .18 50 .60 .39
18 .86 23 51 .32 14
19 .87 .25 52 54 45
20 .89 23 53 53 34
21 .83 .18 54 .67 .59
22 .68 21 55 .38 .29
23 .86 14 56 51 22
24 .98 13 57 .01 34
25 .65 54 58 40 34
26 .57 A7 59 .68 31
27 .69 A1 60 49 37
28 .03 .23 61 .56 .36
29 .96 .18 62 42 .10
30 .24 A7 63 .61 .39
31 .19 .04 64 .58 .30
32 e 44 65 .26 A7
33 .20 A2
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EK 4. ERISi TESTI

AD SOYAD
SUBE ve NUMARA:

POLIiS MESLEK HUKUKU-I DERSI BASARI TESTI

1. Asagidakilerden hangisi yonetimin belli kosul ve durumlarin gerceklesmesi halinde belirli bir
yonetsel karar almak zorunda kalmasini ifade eder?
A) Bagil yetki
B) Sorusturma
C) Kovusturma
D) Bilgi alma
E) Sorgu

2. Siiphelinin kolluk gorevlileri veya Cumhuriyet savcisi tarafindan incelenen sucla ilgili olarak
dinlenmesine ne denir?
A) Ifade alma
B) Sorusturma
C) Kovusturma
D) Bilgi alma
E) Sorgu

3. Asagdaki terimlerden hangisi, siipheli veya samigin mahkemede isnat edilen sucla ilgili olarak
dinlenmesini ifade eder?
A) Ifade alma
B) Miisadere
C) Miizakere
D) Kovusturma

E) Sorgu

4. Asagidakilerden hangisi, kanuna gore yetkili mercilerce suc siiphesinin 6grenilmesinden,
iddianamenin kabuliine kadar gecen evreyi ifade eder?
A) Miisadere
B) Miizakere
C) Kovusturma

D) Sorusturma
E) Yakalama

5. Asagidaki ifadelerden hangisi, yetkinin simirlarimi yanhs aciklamaktadir?
A) Mevzuatta agik ve baglayici bir sekilde yazili olmalidir
B) Makama baglidir
C) Goreyv siiresiyle sinirlidir
D) Insan haklarini ihlal ederek kullanilamaz

E) Kullanim sart1 ortaya ¢iktiginda kullanilmalidir

6. Asagidakilerden hangisi aramalarda makul siiphe olusumu ile ilgili yanhs bir ifadedir?
A) Makul siiphe, hayatin akigina gére somut olaylar karsisinda genellikle duyulan siiphedir.
B) Makul siiphede, ihbar veya sikayeti destekleyen emarelerin var olmasi gerekir.
C) Makul siiphe, aramanin yapilacagi zaman, yer ve ilgili kisinin veya onunla birlikte olanlarin
davranis tutum ve bigimleri goz oniinde tutularak belirlenir.
D)Arama ile ilgili konularda siiphenin somut olgulara dayanma zorunlulugu yoktur.
E) Arama sonunda belirli bir seyin bulunacagini veya belirli bir kisinin yakalanacagini 6ngérmeyi
gerektiren durumlar meveut bulunmalidir.
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7. Asagdakilerden hangisi parmak izinin 6zelliklerinden degildir?
A) Degismez
B) Birbirine benzemez
C) Kesin delil niteligindedir
D) Kanunda kimlerden parmak izi alinacagi belirtilmistir
E) Tasnif edilemez

8. Parmak izi ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Kolluk birimleri kimlik tespiti yapmak ve olay yerinden alinan parmak izini karsilagtirmak
amaciyla parmak izi kaydedilen sistemle baglant1 kurabilir
B) Parmak izi kayitlan gizlidir
C) Parmak izi alinan herkesin fotografi da birlikte alinir
D) Parmak izi kayitlari yiiriitiilen sorusturma kapsaminda maddi gergegin ortaya ¢ikarilmasi
amaciyla kullanilabilir
E) Polisin parmak izi alma yetkisi CMK 81. Maddeden kaynaklaniyorsa bu yetki adli bir yetkidir

9. Asagdakilerden hangisi iletisimin dinlenmesi icin alinan yazili emirde bulunmasi
gerekenlerden biri degildir?

A) Hakkinda tedbir uygulanacak kisinin kimligi,
B) lletisim aracimin tiirii,

C) Kisinin kullandig 6nceki iletisim araglari

D) Kapsamu ve siiresi

E) Tedbire bagvurulmasini gerektiren nedenler

10. Asagidakilerden hangisi polisin 6nleyici kolluk hizmetlerinden degildir?
A) Halkin 1rz, can ve malini korumak
B) Yardima muhtag olanlara yardim etmek
C) Toplumun istirahatint saglamak
D) Konut dokunulmazligini korumak
E) Bir sugla ilgili sorusturma yapmak

11. 12. ve 13. sorular1 asagidaki olaya gore cevaplandirimiz.

Karakola gelen A.Y. isimli vatandas isyerindeki kasasindan yiiklii miktarda para ¢calindigini ve kasanin
sifresini kendisinden baska sadece sekreterinin bilmesinden dolayi sekreteri H.C. den sikdyet¢i oldugunu
bildirir. Bunun iizerine Komiser Ahmet Bey Cumhuriyet savcisimin bilgisi dogrultusunda H.C.yi karakola
cagrarak ilgili konu kapsaminda gerekli sorular: sorarak cevaplarini dinler ve ardindan H.C. hakkinda
sorusturma baslatilir.

11. Yukarida verilen olaydaki A.Y. isimli vatandasin durumuna ne ad verilir?

A) Sanik
B) Miidafi
C) Stipheli
D) Vekil
E) Miisteki

12. Yukarida verilen olaydaki H.C. isimli vatandasin durumuna ne ad verilir?

A) Sanik
B) Miidafi
C) Siipheli
D) Vekil
E) Miisteki
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13.

Yukarida verilen olaydaki Komiser Ahmet Bey’in H.C isimli vatandasi incelenen sucla ilgili
olarak dinlemesine ne ad verilir?

A) Ifade alma
B) Miisadere

C) Kovusturma
D) Sorusturma
E) Sorgu

Dolandiricilik sugu ile hakkinda dava agilan G.D. polis zoru ile mahkemeye getirilerek Hakim kargisina
ctkaritlir. Uzun siiren mahkeme siireci sonunda G.D., hakkindaki iddialar mahkeme tarafindan kabul edilir;
dolandricilik su¢undan hiikiim giyerek hapse gonderilir.

14.

Yukarida verilen olaydaki G.D.’nin incelenen sucla ilgili olarak mahkemede dinlenmesine ne
ad verilir?

A) Ifade alma
B) Miisadere
C) Kovusturma
D) Sorusturma

E) Sorgu

15.

16.

17.

18.

Asagidakilerden hangisi kolluk giiclerinin dogru siniflandirilmasidir?
A) genel kolluk, yerel kolluk, yardimei1 kolluk

B) genel kolluk, 6zel kolluk, yerel kolluk

C) genel kolluk,6zel kolluk,genel kolluga yardimei kolluk

D) genel kolluk, 6zel kolluk, kamu kolluk, yerel kolluk

E) polis, jandarma, sahil giivenlik

Asagidakilerden hangisi, genel kolluga yardimei olan kolluk ya da kolluk yetkisini kullanan
kamu gorevlisi olarak simflanamaz?

A) Cars1 ve Mahalle Bekgileri

B) Koy Koruculari

C) Gemi Kaptanlari
D) TCDD Personeli
E) K6y Muhtarlart

Asagidaki durumlardan hangisi durdurma yetkisinin asildig1 durumu ifade eder?

A)Bir olay hakkinda bilgi almak i¢in durdurulan sahsin islem tamamlanincaya kadar 5 dakika
bekletilmesi

B)Kimlik kontrolii i¢in sahsin durdurulmasi

C)Patlama olayimin gerceklestigi alana girmek isteyenlerin durdurulmasi

D)Kimlik kontrolii yapildiktan sonra kisinin 15 dakika bekletilmesi

E)Yardim dagitan dernek oniinde izdiham yasanmasi sonrasi polisin sokaga girisleri kapatmasi

Asagidakilerden hangisi, polisin durdurma ve kimlik sorma yetkisini kullanirken yapabilecegi
islemlerden biri degildir?

A) Durdurma isleminin makul olan en kisa siirede bitirilmesi

B) Durdurma sebebinin ortadan kalkmasi héalinde kisilerin ve araglarin ayrilmalarina izin verilmesi
C) Durdurulan kisinin, siipheye yol acan davranislarla ilgili sorulan tiim sorular1 cevaplamakla
zorunlu tutulmasi

D) Durdurma konusu ve sebeplerini durdurulan kisiye agiklamasi

E) Durdurulan kisi {izerinde, giysilerinden herhangi birisi ¢ikarilmaksizin yoklama bigiminde
kontrollerin yapilmasi
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19. Asagidaki durumlarin hangisinde polisin emri yerine getirebilmesi icin verilen emrin yazili
olmasi zorunludur?

A) Tikanmus trafigin agilmasi emri

B) Islenmekte olan bir sugun 6nlenmesi emri

C) Hikimete kars1 siddet kullananlarin yakalanmasi emri
D) Kanunsuz toplantiy1 dagitma emri

E) Iletisimin dinlenmesi emri

20. Asagidaki durumlarin hangisinde, yetkili amir tarafindan sézlii olarak verilen emir derhal
yerine getirilmeyip emrin yazih olarak verilmesi istenir?

A) Devletin sahsiyetine kars1 islenen suglarin faillerinin yakalanmasi

B) Kanunsuz toplant1 veya kanunsuz yiiriiyiislerin dagitilmasi ve suglularinin yakalanmasi
C) Yangm, su baskini, yer sarsintis1 gibi afetlerde olay yerinde gereken tedbirlerin alinmasi
D) Kamu diizeni ve giivenligini saglamak amaciyla orantisiz gli¢ kullanimi istenmesi

E) Halkin irz veya mal emniyetinin korunmasi

21. Asagidakilerden hangisi polisin konut ve isyerlerine girme yetkisi kapsamina gore dogrudur?
A)Konut dokunulmazligi Anayasa 21.md’ye gére Adalet Bakanliginin sorumlulugundadir
B)Polis konuta higbir surette giremez
C)Polis sadece Cumhuriyet Savcisinin izniyle igyerlerine girebilir

D)Konut dokunulmazligini korumak polisin temel gorevlerindendir

E)Polis isyerleri ve konuta hakim karar1 olmaksizin giremez

22. Konut ve isyerine polisin dogrudan girme yetkisi ile ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Imdat istenmesi durumunda konut ve isyerine polis dogrudan girer
B) Yangin ve su baskini gibi acil ve tehlikeli durumlarda konut ve igyerine polis dogrudan girer
C) Agir cezalik bir sugun islenmesini engellemek i¢in konut ve igyerine polis dogrudan girer
D) Agir cezalik bir sugun devamina engel olmak i¢in konut ve igyerine polis dogrudan girer
E) Agir cezalik suctan sabikali sahislara ait konut ve isyerine polis dogrudan girer

23. Polisin teknik izleme yetkisi kapsaminda asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Kuvvetli siiphenin varligi ve baska sekilde delil elde edilememesi halinde bu yonteme
bagvurulur.
B)_Siipheli veya sami@in kamuya acik yerlerdeki faaliyetleri teknik araglarla izlenemez.
C) Teknik araglarla izlemede siire genel anlamda en ¢ok 4 hafta igin verilebilir ve bir defa daha
uzatilabilir.

D) Hangi sug nedeniyle karar alinmis ise, sadece o suglarin aydinlatilmas: amacryla delil olarak
kullanilir.

E) Siipheli veya sanigin isyerindeki ses ve goriintiisii kayda almabilir.

24. Asagidakilerden hangisi Polisin zor kullanma islemlerine iliskin yetki ve uygulamalar
kapsaminda yanhstir?
A) Polis, verdigi emirlere veya belirledigi tedbirlere uymayan kisilere karsi zor kullanir.
B) Polis, gérev yapmasini engelleyen veya mukavemette bulunan kisilere kars1 zor kullanir.
Q) Polis zor kullanmada etkili olabilmesi icin asir1 gii¢ kullanmalidir.

D) Polisin zor kullanma yetkisini kullanabilmesi i¢in, zor kullanmaya mecbur kalmalidir.
E) Kullanilacak kuvvetin tiirii kademeli olarak arttirilmalidir.

25. Asagidakilerden hangisi gozalt: islemi i¢in dogrudur?

A) Gozaltindaki sahis, azami gozalti siiresi dolmadan hakim Oniine ¢ikarilamaz
B) Azami gozalt1 siiresi dolmadan, gbzaltindaki sahsin yakinlarina bilgi verilmez
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26.

27.

28.

29.

30.

31.

C) Gozaltina alinan sahislar, cinsiyet ayrimi olmaksizin ayni nezarethanede tutulabilir

D) Gozaltindan serbest birakilan sahis, delillerde degisme olmaksizin, gerekirse yeniden gbzaltina
aliabilir

E) Gozaltindaki sahsin islemlerinin bitmesi halinde 24 saat dolmadan hakim karsisina ¢ikarilir

Bir alisveris merkezinde iki sahis kavga eder ve olay yerine polis cagrilir. Polis olay yerine
geldiginde taraflardan birisinin digerini yaraladigi ve hakaret ettigini égrenir. Taraflardan magdur
sahis diger sahis hakkinda sikdyet¢i olur. Olaydaki siipheli sahsin yakalanmasi islemi ile ilgili
olarak asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Siipheli milletvekili ise yakalanamaz

B) Siipheli hakim ise yakalanamaz

C) Stipheli er ise yakalanamaz

D) Siipheli emniyet miidiirii ise yakalanabilir

E) Siipheli subay ise olay yerinde tutulur ve yetkili askeri makamlara teslim edilir

Asagidakilerden hangisi, polisin zor kullanmaya iliskin yetki ve uygulamalar1 kapsaminda
yanhstir?

A) Zor kullanma yetkisinin mutlaka kanuni bir dayanagi olmalidir.

B) Polisin, gorevini yaparken bir direnisle karsilasmasi gerekli degildir.

C) Zor kullanma, direnmeyle orantili olmalidir.

D) Bir hukuka uygunluk sebebi olarak gorevin yerine getirilmesi s6z konusu olmalidir.
E) Zor kullanmadan 6nce, dogrudan dogruya zor kullanilacag: ihtar1 yapilmalidir.

Asagidakilerden hangisi polisin bilgi toplama ve istihbarat yetkisini kullanmasi konusunda
dogru bir ifade degildir?

A) Polis devletin iilkesi ve milletiyle boliinmez biitinliigiine iliskin konularda iilke seviyesinde
istihbarat faaliyetinde bulunabilir.

B) Polis anayasa diizenine ve genel giivenligine dair dnleyici ve koruyucu tedbirleri almak i¢in
uluslararasi alanda istihbarat faaliyetinde bulunabilir.

C) Polis emniyet ve asayisi saglamak tizere iilke genelinde istihbarat faaliyetinde bulunabilir.

D) Polis istihbarat amagli topladig bilgileri degerlendirerek yetkili mercilere veya kullanma alanina
ulastirir.

E) Polis devletin diger istihbarat kuruluslariyla igbirligi yapar.

Gozaltina alinan kisiyle ilgili asagidaki islemlerin hangisi yapilmaz?
A) Sahsa, neyle suglandig1 sdylenir

B) Sahsin, yakinlarina haber vermesi saglanir

C) Sahsa, istemesi durumunda barodan avukat istenir

D) Sahsin, saglik raporunun bir niishasi yakinlarina verilir

E) Sahsin iizeri ince aramaya tabi tutulur

Asagidakilerden hangisi polisin umuma acik istirahat ve eglence yerleri ile ilgili
denetlemelerinde tespit ettigi idari mevzuata aykirihklar hakkinda yapmasi gereken islemdir?
A)Yetkili idareye bildirmek

B)Resen kapatma iglemi yapmak

C)Cumbhuriyet Savcisina bildirmek

D)Hakime bildirmek

E)Mahkemeye bildirmek

I. Ust emrinde 1srar ederse bunu yazili olarak yeniler.

1. Ast aykirilig1 emri verene bildirir.

I1. Ast emri, yonetmelik, tiiziik, kanun ve Anayasa’ya aykir1 goriip emri yerine getirmez
IV. Ast yazili olarak yenilenen emri yerine getirir.
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Polis teskilatinda iistiin asta verdigi emrin kanuna aykiri olmasi durumunda yapilmasi gerekenlere
iliskin yukarida verilen seceneklerin dogru siralamasi asagidakilerden hangisidir?

A) LIL L IV
B) UL IL I IV
C)Iv, 1L L1
D) I, 1, 11, 1V
E)ILIV, I I

Bir kamu kurumunda Sube Miidiirii olarak gorev yapan F.C.’nin 6rgiitlii su¢ sorusturmasi kapsaminda baska
bir siiphelinin yasal olarak yapilan telefon dinlemesinde tarihi eser kagake¢iligi yaptigi tespit edilir. Polis F.C.
nin igyeri ile iligkili olan yabanci bir sahisla sik sik goriismeler yaptig1 tespit eder. Polis F.C.’nin ¢aligtig1
kurumdan F.C. nin yabanci sahisla olan iliskinin yasal kapsamini kuruma sozlii olarak bildirir fakat kurum
konunun ticari sir niteligi tasidigi gerekgesiyle bilgiyi paylagsmaz. Polisin kanunlarin kendisine tanidig: yetki
cergevesinde her tiirli bilgi ve belgenin sorugturma kapsaminda kendilerine verilmesi gerektigi talebi ve
israrina ragmen kurum bilgileri paylagsmaz. Bunun iizerine polis kamu kurumu tarafindan bu bilgilerin
verilmesi amactyla hakim kararina bagvurur. Elde edilen bilgi ve belgelerle sorusturmanin detaylandirilmasi
amaciyla aragla teknik takip karari alinir. Yapilan sorusturma neticesinde F.C.” nin isyerinde ¢alisan baska
bir memur ve sehir miizesinde gorev yapan ii¢ gorevli ile ortaklasa bir sug¢ orgiitii kurduklart ve yurtdigina
tarihi eser kagakg¢ilig yaptiklari delillerle belgelendirilir.

32. Yukarida verilen durumda bilgi toplama ve istihbarat yetkisi kapsaminda dogru yapilmayan
islem asagidakilerden hangisidir?

A) Polisin F.C. nin telefonunu dinlemesi

B) Polisin F.C nin isi ile ilgili bir konuda istihbarat yapmas.

C) Polisin ihtiya¢ duydugu bilgi ve belgelerinden yararlanabilmek i¢in sozlii talepte bulunmasi

D) Polisin ticari sir niteligi tagiyan konularda ihtiya¢ duydugu bilgi ve belge talebi i¢in hakime bagvurmasi
E) Polisin su¢ sorusturmasi kapsaminda teknik aragla izleme talebinde bulunmasi

Orgiit faaliyeti cercevesinde islenen, uyusturucu veya uyarict madde imal ve ticareti sugu sorusturmasi
kapsaminda gecikmesinde sakinca bulunan bir durumdan dolayr G.L. nin telefonlarmmin acil olarak
dinlenilmesi amaciyla gece saat 03:00 te Emniyet Genel Miidiirii 11 Istihbarat Sube Miidiirliigii'ne telefonla
s0zlii olarak dinleme izni verir. Dinleme islemi gece saat 03:30 sularinda baslatilir. Ertesi giin saat 11:00 de
Emniyet Genel Miidiirii’niin yazili izni 1l Istihbarat Sube Miidiirliigii’'ne gonderilir. Karar 24 saat icerisinde
hakim onayina sunulur ve hakim karar1 onaylar. Kararda ve yazili emirde; G.L nin kimligi, iletisim aracinin
tiiri, kullandig1 telefon numaralari veya iletisim baglantisini tespite imkan veren kodundan belirlenebilenler
ile tedbirin tiirii, kapsami ve siiresi ve tedbire bagvurulmasini gerektiren nedenler belirtilir.

I. Gecikmesinde sakinca olan bir durum s6z konusu oldugundan dinleme isleminin gece baslatilmis
olmast

II. Dinleme kararinin 24 saat igerisinde hakim onayina sunulmug olmast

III. Emniyet Genel Miidiiriiniin gece telefonla dinleme izni vermesi

IV. Uyusturucu madde imal ve ticareti kapsaminda iletisimin tespiti isleminin yapilmasi

33. Yukarida verilen durum ele alindiginda iletisimin tespiti ve kayda alma yetkisi kapsaminda
dogru yapilanlar yukaridakilerden hangisi veya hangileridir?

A) Yalniz IV
B) I vell
C)lvelll

D)1 llvelV
E) LI 1l ve IV
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34. 35. ve 36. sorulari asagidaki olaya gore cevaplandiriniz.

Lale sokaginda bir erkek sahsin, binalara girip ¢iktig1 ve siipheli sekilde dolastig: ihbar edilir. Ekip olay
yerine geldiginde sahis elinde diziistii bilgisayar1 ve igerisinde gesitli aletler bulunan ¢anta ile bir binadan
¢ikmaktadir. Olay yerine gelen polis memuru Cetin Bey hemen sahsin yanina yaklagarak kimligini sorar.
Ancak siipheli sahis polise kars1 direnerek kimlik vermek istemedigini soyler. Polis memuru Cetin Bey
kelepgelerini ¢ikararak “’o halde seni tutukluyorum’’ der. Sahis bu durum karsisinda kimligini verir.
Daha sonra GBT sorgulamasi yapildiktan sonra Cetin Bey sahsin {izerini ve ¢antasini aramak ister ancak
sahis aramaya yetkileri olmadigini, mahkeme karar1 olmadigini vb. sdyler.

34. Asagidakilerden hangisi yukaridaki olay kapsaminda polisin olay yerine intikalinden sonra
yapilabilecek islemlerden biri degildir?

A) Sahsin kimligini agiklamasi i¢in polisin gerekli kolaylig1 saglamasi

B) Polise kars1 direnme neticesinde polisin sahsa orantil1 gii¢ kullanmasi

C) Kimligini gostermekte direnen sahsi savcinin bilgisi dahilinde gz altina alinmasi

D) Siiphe durumu olugmast durumunda sahsin ¢antasinin i¢ini gostermesini istemesi

E) Kimlik tespiti yapildiktan sonra siiphe durumu belirmese de sahsin iizerinde arama yapilmasi

35. Asagidakilerden hangisi polise yetki veren mevzuatlar ¢cercevesinde bu durumdan sonra yapilacak
islemlerden biri degildir?

A) Sahsin kimliginin agiklamasinin istenmesi

B) Makul siiphe olustugunda sahsin kaba {ist aramasinin yapilmasi

C) Sahsin direnmesi durumunda direk olarak kelepce takilmasi

D) Kimligini ispatlamasi i¢in polisin yardimci olmasi

E) Direnis karsisinda polisin gerekli tedbirlerin almasi

36. Yukaridaki olay dikkate alindiginda asagidakilerden hangisi polisin zor kullanma yetkisi
kapsaminda yapilmasi gereken islemlerden degildir?

A) Sahsin kagmasinin engellenmesi

B) Makul siiphe olustugunda sahsin yakalanmasi

C) Direnisi kirmak i¢in sahsa orantili gii¢ kullanilmasi

D) Sahsa biber gazi kullanilmasi

E) Zor kullanacagi konusunda uyarida bulunulmasi

Polis memurlar: Eren Bey ve Cenk Bey Salipazart Sulh Ceza Mahkemesince hakkinda Zorla Getirme Karart
verilen N.E. isimli sahs1 Mahkemeye gotiirmek tizere sahsin ikametine gitmiglerdir. Polisler kapist aralik
olan N.E. ‘nin evine girerek yemek sofrasinda ailesiyle oturan N.E. ye mahkemeye acil gitmesi gerektigini
sertce ifade ederler. Ancak sahis “’Burada ne iginiz var, ben bir yere gelmiyorum, gelin gotiirebiliyorsaniz
gaotiirtin’ diyerek kiifiirler edip taskinlik yapar.

37. Asagidakilerden hangisi polise yetki veren mevzuatlar ¢ercevesinde bu durumdan sonra yapilacak
islemlerden biri degildir?

A) Sahsin direnmesi durumunda orantili gii¢ kullanilmast

B) Sahsa polise mukavemet sugundan dolay1 ayr1 olarak islem yapilmasi

C) Polis memurlarinin ferdi olarak N.E. hakkinda hakaret davas1 agmamalari

D) Ailenin diger fertlerinin miidahale olmasi durumunda 6ncelikle sozlii olarak uyarilmasi, sonrasinda ise zor
kullanarak fiziki olarak uzaklastirilmasi

E) Polislerin zorla getirme karar1 bulunan sahsin evine direkt olarak iceriye girmeleri

38. 39. ve 40. sorular1 asagidaki olaya gore cevaplandiriniz.

Pazartesi giinii saat 16.00 swralarinda resmi ekip otosu ile devriye halindeki bir polis ekibini durduran bir
sahis, “yaklasik 100 metre ilerideki Dostlar Kiraathanesinde yast kiigtik sahislarin oldugunu” soyler. Bunun
tizerine herhangi bir karar/emir almadan kiraathaneye giren polisler, i¢erideki masalardan birinde okey
oynamakta olan 4 gence kimlik sorarlar ve “yaglarinin 17 oldugunu, okulda dersleri bos oldugu i¢in burada
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okey oynadiklarini” 6grenirler. Bu sirada masalardan birinde oturup sarma sigara icmekte olan 3 sahsin
telaslanarak sigaralarim sondiirdiiklerini ve izmaritlerini de yere attigini fark eden polisler, sahislara
sigarada ne oldugunu sorarlar. Sahislar da “bunu sdylemek zorunda degiliz” derler. Bunun tizerine
sigaralarin iginde esrar olabileceginden siiphelenen polisler sahislarin kimliklerini sorarlar ve sahislarin
kaba iist yoklamasinda birisinin ceketinin cebinde biiyiikce bir poset icinde esrara benzeyen bir sey, diger bir
sahsin belinde de ruhsatsiz bir tabanca bulurlar.

38. Yukaridaki olay incelendiginde asagidakilerden hangisi ilgili mevzuatlar kapsaminda kiraathaneye
yonelik yapilmasi gereken islemler ile ilgili yanhs bir ifadedir?

A) Polis kiraathanede kimlik kontrolii yapmasi igin hakim kararina ihtiya¢ olmadan direk olarak girebilir.

B) Kiraathane sahibi hakkinda 18 yasindan kii¢iik ¢ocuklari kiraathanede bulundurmast sebebiyle islem
yapilir.

C) Polis kiraathanenin gecici olarak kapatilmasi karari verebilir.

D) Makul siiphe iizerine kiraathanedeki diger kisilerin list aramalar1 gergeklestirebilir.

E) Kiraathanede yakalanan esrar ve ruhsatsiz tabanca sorusturmast ile ilgili kiraathane sahibinin de ifadesine
bagvurulur.

39. Yukaridaki olay incelendiginde asagidakilerden hangisi polisin yetkileri kapsaminda dgrenciler ve
sigara icen sahislar hakkinda yapilabilecek islemlerden biri olamaz?

A) Polis okey oynayan 17 yasindaki ¢cocuklari géz altina alir.

B) Kiraathane de bulunan ¢ocuklara kimliklerinin ispatlamalarini isteyebilir.

C) Polis gocuklarin durumu hakkinda velisi veya vasisine bilgi verebilir.

D) Esrar kullandiklarindan siiphelenilen sahislar yakalanirlar.

E) Esrar ve ruhsatsiz tabanca sug delili olarak el konularak gerekli islemler yapilir.

40. Yukaridaki olayda sahislarin silahlarina davranmalar1 durumunda asagidakilerden hangisi
polislerin yapacaklari islemlerden biri olamaz?

A) Gerekli giivenlik dnlemleri alir.

B) Sahisa silahini birakmast i¢in gerekli uyartyi yapar,

C) Kendisine yonelik direk silahli saldir1 karsisinda dogrudan ates edebilir.

D) Polis caydirma amagli olarak bosluga dogru ates ederek silahi birakmasini ister.
E) Orantili gii¢ kullanarak sahs: etkisiz hale getirir.

Asagidaki sorularin cevaplarini size verilen bos cevaplama kagitlarina yazimiz. Her bir cevap kagidina
adimizi, soyadimizi, subenizi ve 6grenci numaranizi yazmayi unutmayiniz.

41) Bahgeli semtindeki ickili eglence yerlerinde sik sik “ruhsatsiz silah bulundurma, yaralama, ruhsatsiz
silahla havaya ates etme, kavga, kumar” gibi olaylar meydana gelmektedir. Iice Emniyet Miidiirligii
gorevlileri, olaylarin daha da yogunlastigi Cumartesi giinii 20.00-24.00 saatleri arasinda bu igyerlerinde
genel emniyet ve asayis uygulamasi yaparak, kisilerin iist ve egyalari ile isyerlerinde yapilacak aramalarla
caydiricthig arttirmak istemektedirler.

Bu uygulama sirasinda polisin hangi yetkilerini kullanmasi gerekebilecektir. Bu yetkilerin
kullanilmasinda yapilmasi ve yapilmamasi gerekenleri ilgili mevzuatlar kapsaminda belirtiniz?

42) Pazar aksam: 20.00 swralarinda Kardesler Internet Kafeyi denetlemek amaciyla iceri giren polis ekipleri,
3 ayrt masadaki kigilerin internet tizerinden bir kumar sitesine ¢evrimici baglh olduklarini goriir. Kimlikleri
sorulan sahislardan birisinin milletvekili, birisinin astsubay ve digerinin de emniyet amiri oldugu anlasilir.
Ayrica internet kafe isletmecisinin de, sahislarin internet iizerinden kumar oynadiklarini bildigi, gerek bu
sahislara, gerekse baskalarina bu konuda yol gosterdigi ve imkan sagladigi anlasilir. Bunun iizerine polis
ekipleri durumu tutanaga baglarlar.

Yukaridaki olay incelendiginde Isyeri (internet kafe), isyeri isletmecisi ve kumar oynadig tespit edilen
sahislar hakkinda Polislerin yapmalar1 gereken uygulamalari polise yetki veren mevzuatlar
kapsaminda ele alimiz.

43) Istanbul ili Bahgelievier ilcesinde Asayis Ekiplerde gorevli bir ekip, devriye gorevini ifa ettigi sirada bir
evin balkonundan “hirsiz var” sesi duyar ve apartmana dogru yonelir. Ekip apartman oniine ulastiginda
apartmann igerisinden hizla digari kosup arabaya giren 3 sahis gormeleri iizerine araci takip etmeye baglar.
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Kacan arag dur ihtarlarina uymaz. Merkezin yonlendirmeleriyle giizergdah iizerinde alinan tedbirler sonucu
arag durdurulamaz. Bunun iizerine ekipte gérevli polis memuru Ali Bey kagan aracin otobanda seyri
swrasinda araca yaklasarak lastiklerine 3 el ates eder. Yaklagik 1 km ilerledikten sonra arag kendiliginden
durur. Polisin yaptigi incelemede aracin arka tarafinda oturan sahsin seken bir kursunun isabet etmesi
sonucu 6ldiigii tespit edilir. Aractan ¢ikan diger iki sahis ise yakalanarak gozaltina alinir.

Yukaridaki olayda polisin silah kullanmasim iliskili mevzuatlar cercevesinde degerlendiriniz ve olayin
sonuclarini irdeleyiniz?

44) Komiser N.A. Organize Subesinde ¢alisirken kagak¢ilik sug drgiitiine tiye olduklar: gerekgesiyle 5 kisilik
isim listesi belirleyerek mahkemeden dinleme karari ¢ikartir. Komiser N.A 5 kisilik liste icerisine yakin
arkadag1 olan ve kocasinin kendisini aldattigini diisiinen S.M. nmin ricasi iizerine organize sug orgiitiiyle
hi¢bir alakast bulunmayan R.M. min ismini ekler. Daha sonra dinleme kayitlarinda R.M. ile ilgili konusma
iceriklerini gizli olarak S.M. ile paylasir. Durumdan siiphelenen R.M. usulsiiz olarak dinlenildigini iddia
ederek Cumhuriyet Savciligina basvurur.

Komiser N.A.’nin davranisi ne tiir sonuclar dogurabilir? Tartisiniz.

45) Alinan bir istihbarat bilgisinde bomba yiiklii bir aracin Suriye simirindan iilkeye giris yaptigi ve biiyiik
bir sehirde bulunan aligveris merkezine saldirida bulunulacag belirtiliv. Bunun tizerine ekipler sehrin giris
noktalarinda arag ve sahislari arama iglemleri yaparlar. Sehrin giiney girisinde bir asayis ekibinin
durdurdugu bir otomobilin icerisinde bunulan sahislarin Diplomatik kimliklerini gostermeleri sonucu arama
islemi yapilmadan yola devam etmelerine izin verilmigtir. Aradan 30 dk gegtikten sonra alisveris merkezinin
otoparkinda biiyiik bir patlama meydana gelmesi sonucu 17 kisi hayatini kaybetmistir. Yapilan incelemede
patlamaya uygulama noktasinda durdurulup diplomatik kimlikleri dolayisiyla arama yapilamayan aracin
sebep oldugu; sahislarin sahte diplomatik kimlik diizenleyerek yurda giris yaptiklar: tespit edilir.

Yukaridaki olay: degerlendirerek polisin aracta arama yapma, kimlik sorma ile ilgili sahip oldugu
yetkilerin kamu diizenini saglama bakimindan simirhhiklarin tartisimz?

46) Vatandag F.T. silah ruhsatt almak igin bagl bulundugu Silah Ruhsat Subesine bagvurur. Basvuru
swrasinda silah ruhsatta gorevli polis memuru R.S. birtakim formlari doldurmasini ve imzalamasini
sagladiktan sonra F.T. nin parmak izinin alinmasini talep eder. Bunun iizerine F.T. kendi kisi haklarinin
ihlal edilecegi ve ozel hayatint ilgilendirdigi gerekcesiyle parmak izi vermeyecegini belirtir.

Yukaridaki olayla ilgili mevzuatlari belirterek bu mevzuatin kamu diizenini saglama bakimindan
iistiinliiklerini belirtiniz.

47) Bir devlet hastanesinde hemgire olarak ¢alisan F.H. bagl bulundugu Bashemsgire A.S. nin kendisine
ayirimeilik yaptigi ve mobbing uyguladigi gerekgesiyle A. S. nin haberi olmadan diyaloglarini cep telefonuna
kaydeder. Daha sonra F.H., A.S. hakkinda Cumhuriyet Savciligina ses kayitlariyla birlikte dilekge ile
sikdyette bulunur.

Yukaridaki olayda ilgili mevzuati ele alarak polisin yapacagi islemleri ve bu mevzuatin kamu diizenini
saglama bakimindan simirhliklarini belirtiniz.

48) Adana ilinde gorevli polis memuru Altan Bey polis aracina benzin aldigi sirada benzinlikte eli bigakir bir
sahsn bir kadni rehin aldigini fark eder. Sahis bigagi kadimin bogazina dayamug bir yandan da tehditler
savurmaktadir. Altan Bey hemen silahina davranarak sahsa miimkiin oldugunca yaklasir, silahi sahsa
dogrultur ve sahsa bigag birakip teslim olmasini séyler. Ancak sahis esi oldugu tespit edilen kadini
birakmamakta ve teslim olmayi da reddetmektedir. Bir ara sahsin kadni bir kez bi¢akladigini goren Altan
Bey memuriyeti ile ilgili endiselerinden ve silah kullanma yetkisinin sinirlarindan dolay: sahsa ates etmekten
cekinir. Sahsa dur demesini soylemesine ragmen sahis Altan beyin gézleri oniinde karisini defalarca
bigakiayarak oldiiriir.

Yukaridaki olayda Altan Bey’i ates etmekten alikoyan durumu polise yetki veren mevzuatlari ele
alarak elestiriniz.
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EK 5. 40 SORULUK NiHAi TEST MADDE ANALIZi SONUGLARI

Soru Madde Madde Soru Madde Madde
Nu Zorluk Ayiricilik Giicii Nu Zorluk Ayiricilik
Derecesi Derecesi Giicii
1 0,82 0,19 21 0,63 0,34
2 0,77 0,26 22 0,95 0,32
3 0,62 0,26 23 0,53 0,40
4 0,89 0,32 24 0,88 0,49
5 0,13 0,20 25 0,66 0,52
6 0,65 0,21 26 0,63 0,52
7 0,81 0,19 27 0,92 0,36
8 0,62 0,44 28 0,60 0,42
9 0,84 0,21 29 0,54 0,49
10 0,86 0,28 30 0,53 0,33
11 0,87 0,30 31 0,67 0,62
12 0,89 0,30 32 0,38 0,31
13 0,83 0,19 33 0,17 0,25
14 0,68 0,21 34 0,40 0,42
15 0,65 0,61 35 0,68 0,28
16 0,13 0,21 36 0,49 0,41
17 0,96 0,20 37 0,56 0,44
18 0,77 0,46 38 0,61 0,44
19 0,82 0,39 39 0,58 0,35
20 0,69 0,21 40 0,26 0,49
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EK 6. iZLEME TESTLERI

ADI/SOYADI:
SINIFI:
iZLEME TESTI 1

1. Asagidakilerden hangisi, bir esyanin sahibine iade edilmeyecek sekilde devlete mal edilmesini
ifade eder?

A) El Koyma
B) Miisadere
C) Miizakere
D) Zaruret Hali
E) ikaz

2. Yapilan bir ihbar neticesinde A.D. bir aligveris merkezinde gezinirken yanminda ¢alinti miicevherlerle
birlikte yakalanarak gézaltina alinir. Yapilan tetkikler sonucu hirsizlik suglamast ile mahkemeye sevk
edilir.

Asagidakilerden hangisi, yukaridaki olayda A.D.’nin hakkindaki hiikiim kesinlesinceye kadar
mahkeme siirecindeki durumuna verilen addir?

A) Sanik
B) Miidafi

C) Siipheli
D) Vekil
E) Miisteki

3. Polisin kimlik tespiti sirasinda yapacag islemlerle ilgili olarak asagidaki ifadelerden hangisi
yanhstir?

A) Kimlik belgesi bulunmayan kisinin kimliginin ispatina ¢aligilir

B) Kimligi sahte oldugu anlasilan kisi hakkinda adli islem yapilir

C) Kimligini bildirmekten kag¢ian kisi hakkinda idari yaptirim uygulanir

D) Kimligin sahte oldugu siiphesi bulundugunda gerekli teyit islemleri yapilir
E) Kimligi yaninda bulunmayan kisi hakkinda idari yaptirim uygulanir

L. Polis, durdurdugu aracin digaridan bakildiginda igerisi goriinmeyen boliimlerinin agilmasini
isteyebilir.

II. Kimligi belirlenemeyen kisiler, kolluk amirinin karariyla gozaltina alinabilir.

III. Polis, durdurdugu kisiye durdurma nedenini bildirmek zorundadir.

IV. Durdurulan kiginin, durdurma sebebine iliskin sorulara cevap verme zorunlulugu yoktur.

Polisin, durdurma ve kimlik sorma yetKkisiyle ilgili yukaridaki ifadelerden hangileri yanhstir?
A) Yalmz II

B)lvell

C) LilvelV

D) I ve IV

E) Il ve IV

5. Mevlana Mahallesinde devriye gérevi yapan polisler telsizden gelen anons sonucu yakin bir yerde
kapkag su¢unun isledigini duyarlar. Siiphelinin 18-20 yaslarinda ve iizerinde “beyaz bere, siyah mont ve
mavi kot pantolon” oldugu bilgisinin alinmasi iizerine ihbar edilen zanlimin yakalanmasin saglamak
amaciyla; gorev giizergahinda karsilastiklar: ve verilen eskale uyan kisileri durdurmaya baslarlar.
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Asagidakilerden hangisi yukaridaki olayda polisin durdurma ve kimlik tespiti yetkileri
kapsaminda yapacag islemlerden biri degildir?

A) Polis, siiphelendigi sahislar1 durdurabilir.

B) Polis, durdurdugu sahislarin kimliklerini sorabilir

C) Kimligi sorulan sahislarin GBT kayitlar1 sorulabilir

D) Kimlik belgesi yaninda bulunmayan sahsin kimliginin ispati konusunda sahsa gerekli kolaylik
gosterilir

E) Polis durdurdugu kisiye, durdurma sebebini sdyledikten sonra ince aramadan gegirebilir.

6. ve 7. sorular1 asagidaki olaya gore cevaplandiriniz.

Gece geg¢ vakitte hali saha magindan aragla evlerine dénen bir arkadas grubu polis ekibi tarafindan
durdurulur. Polisin yaptigi kimlik kontroliinde 2 kisinin kimliklerinin iizerlerinde olmadigi anlasilir.
Ayrica polis kimlik sorma islemini yaparken goz ucuyla baktigi aracin dn sag koltugunun hemen yaninda
uyusturucu maddesine benzer bir maddeyi fark eder.

6. Yukaridaki olayda polisin yaptig1 ve yapmasi gereken islemleri ilgili mevzuatlar kapsaminda
ele alarak belirtiniz.

7. Bu mevzuatlarin kamu diizenini saglama bakimindan iistiinliik ve simirhiliklarim belirtiniz.
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ADI/SOYADI:
SINIFI:

IZLEME TESTI 2
1. Asagidakilerden hangisi, iddianamenin kabulii ile baslayip hiikmiin kesinlesmesine kadar gecen
evreyi ifade eder?
A) Ifade alma

B) Sorusturma

C) Kovusturma
D) Bilgi alma
E) Sorgu
2. Asagidakilerden hangisi ’gecikmesinde sakinca bulunan hal’’ olarak nitelendirilemez?
A) Sug egyasinin bulundugu hakkinda kuvvetli siiphe buldugu hallerde ara¢ aramasinin yapilmasi
B) Ter6r saldirist sonrasi kagan zanlinin saklandigi evin aranmast
C) Derhal islem yapilmadig: takdirde kagmasi muhtemel bir siiphelinin ince {ist aramasi
D) Dur ihtarina uymayan bir aracin sonradan zorla durdurulmasi halinde aranmasi
E) Uzun zamandan beri arana bir sahsin ikamet ettigi adresin gizli bir sekilde tespit edilmesinden
sonra arama yapilmasi

3. Polisin parmak izi alma ile ilgili uygulamalarina iliskin asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Polis gozaltina alinan herkesin parmak izini alir.
B) Kayitlar gizlidir, kanunda gosterilenlerden baska bir amag i¢in kullanilamaz.
C) Kayit tarihinden itibaren 10 yil sonra sistemden silinir.
D) Parmak izi fotograftan daha giivenilirdir.
E) Sahislardan alinan parmak izi hukukta kesin delil hiikmiindedir.

4. Asagidakilerden hangisi kayda alinan parmak izi ve fotograflarin kullanimina yonelik
uygulamalar kapsaminda yanhstir?

A) Kolluk birimleri, kimlik tespiti yapmak ya da olay yerinden alinan parmak izini karsilastirmak
amaciyla dogrudan sistemle baglant1 kurabilir.

B) Sistemde kayitl: bilgilerin hangi kamu gorevlisi tarafindan ve ne amagla kullanildiginin
denetlenebilmesine imkan tantyan bir giivenlik sistemi kurulur.

C) Sistemde yer alan bilgiler, kimlik tespiti, sugun 6nlenmesi veya yiiriitilmekte olan sorusturma ve
kovusturma kapsaminda maddi gergegin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla kullanilabilir.

D) Sistemde kayitl bilgiler ihtiya¢ olmasi durumunda mahkeme, hakim, Cumhuriyet savcisi ve
kolluk disindaki kamu kurumlar1 da kullanabilir.

E) Beraat veya ceza verilmesine yer olmadigi karari verilip kesinlesmesi héllerinde s6z konusu
kayitlar Cumhuriyet savcisinin huzurunda derhal yok edilir.

5. Asagidakilerden hangisi polisin umuma acik istirahat ve eglence yerleri ile ilgili denetlemelerde
ortaya cikacak olasi durumlarda yapabilecegi islemlerden biri olamaz?
A) Yasal olmayan faaliyetlerin ilgili birimlere bildirilmesi

B) Yasal izinler ¢ergevesinde isyeri aramasinin yapilmast

C) Yasal olmayan faaliyetlerin tespiti halinde isyerinin kapatilmasi cezasi verilmesi
D)Onleme aramasi kapsaminda miisterilerin kimlik kontroliiniin yapilmasi

E)Adli arama kapsaminda igyeri sahibinin masa ve ¢ekmecelerinin aranmast

6 ve 7. Sorular1 asagidaki duruma gore cevaplandiriniz.

Kasten adamla yaralama sucundan dolayr aranmakta olan F.T. polisin mutat olarak yaptigi asayis
uygulamasi sirasinda kagmaya baslar. Uzun stiren kovalamacadan sonra F.T. bir apartman igerisine girerek
1. Katta bulunan dairenin igerisine girer. Polisin 1.kattaki daireye girmek istemesi sirasinda daire sahibi
oldugunu iddia eden C.K. polise zorluk ¢ikarir ve arama karari olmadan daireye giremeyecegini belirtir.

6. Yukarida verilen durumda polisin ise kosabilecegi yakalama ve gozaltina alma yetkilerini
tartisimz?

7. Yukaridaki olayla ilgili mevzuatlar: belirterek bu mevzuatin kamu diizenini saglama bakimindan
iistiinliiklerini belirtiniz.
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ADI/SOYADI:

SINIFI:
VAKA 3 IZLEME TESTi
1. Herhangi bir direnise kars1 polisin direnisi kiracak dlciide uygun sekilde karsilik vermesine ne
ad verilir?
A) Bedeni Kuvvet
B) Maddi gii¢

C) Durdurma
D) Silah kullanma

E) Orantili Gii¢ Kullanma

2. Asagidakilerden hangisi ’zor kullanma”’ ile ilgili yanhs bir ifadedir?
A) Zor kullanacak polisin bagh oldugu miilki amir zorun derecesini belirler.
B) Zor kullanmanin amaci, direnmeyi etkisiz kilmaktir; amaca ulasildiginda son verilir.
C) Kullanilan zor, direnmenin mahiyetine ve derecesine gore belirlenmelidir.
D) Kullanilan zor, kademeli olarak artan nispette uygulanmalidir.
E) Polis zor kullanma yetkisini ‘’gdrevin yerine getirilmesi’’ sirasinda kullanir.

3. Asagdakilerden hangisi maddi giic kapsaminda degerlendirilemez?
A) Jop
B) Kelepge
C) Bedeni Kuvvet
D) Polis Kdpekleri
E) Goz Yasartic1 Gaz

4. Asagidaki durumlardan hangisinde polis silah kullanmaya yetkili degildir?
A) Mesru savunma hakkinin kullanilmasi kapsaminda
B) Bedeni kuvvet ve maddi gii¢ kullanarak etkisiz hale getiremedigi direnis karsisinda, bu direnisi
kirmak amaciyla ve kiracak 6l¢iide
C) Faaliyetten gecici olarak men edildigi halde siiresinden &nce acilan isyerleri sahiplerinin isyerini
kapatmamakta direnmesi halinde
D) Hakkinda tutuklama, g6zaltina alma, zorla getirme karar1 veya yakalama emri verilmis olan
kisilerin yakalanmasini saglamak amaciyla ve saglayacak olgiide
E) Sugiistii halinde siiphelinin yakalanmasini saglamak amaciyla ve saglayacak 6l¢iide

5. Asagidakilerden hangisi siipheli bir sahsin ailesi ile bir arada bulundugu bir ortamda
gozaltina alinmasi sirasinda direnmeye karsilik polisin zor kullanma yetkisi kapsaminda
yapabileceklerinden biri degildir?

A) Polis diger aile fertlerinin etkilenmeyecegi sekilde zor kullanir.
B) Polis sahsin direnmesi durumunda orantili gii¢ kullanir.
C) Diger aile fertlerinin miidahil olmasi durumunda sozlii olarak uyarir.

D) Aile fertlerinin sahsin zorla getirme islemine zorluk ¢ikarmalari durumunda maddi gii¢ kullanilir.

E) Sahsin ¢evreye ve kendisine arar vermesi durumunda kelepge takilir.

6. ve 7. sorular: asagidaki duruma gore cevaplandirimz.

Yasal izinle baslayan bir gosteri ytirliyiisii sirasinda yiizleri maskeli 10 kisilik bir grup gosterinin
yapildig1 yerin yakinlarinda bulunan kamu binalarina ve bankamatiklere saldir1 da bulunmaya
baglar. Kisa zamanda 10 kisilik grubun sayis1 biiyiiyerek olaylar biiyiir. Olay gerine gelen ekiplerin
grubu defalarca uyarmasina ragmen taskinliklar devam eder. Bunun iizerine polis memuru C.B.
olaylar1 6nlemek amaciyla havaya iki kez silahiyla ates eder. Fakat bunun {izerine grup daha ¢ok
galeyana gelerek polis araclarinin iizerine molotof kokteyli atmaya baslar.

6. Yukaridaki olayda polisin silah kullanmasini iliskili mevzuatlar ¢ercevesinde
degerlendiriniz ve bu durumdan sonra olusabilecek olaylarin sonuclarim irdeleyiniz?
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7. Polisin yukarida belirtilen durumda silah ve zor kullanma durumlarinda
yapabileceklerini ve yapamayacaklarimi polise yetki veren mevzuatlar1 ele alarak
elestiriniz.
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ADI/SOYADI:
SINIFI:

VAKA 4 IZLEME TESTI
1. lletisimin tespiti ve kayda alinmasi ile ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Iletisimin tespiti ve kayda alinmasi karari icin islenen sucun tiirii nemli degildir.
B) Elde edilen bilgi ve kayitlarin saklanmasinda ve korunmasinda gizlilik ilkesi gegerlidir
C) Telekomiinikasyon yoluyla yapilan iletisime iliskin islemler Telekomiinikasyon iletisim
Baskanlig tarafindan tek bir merkezden yiiriitiiliir.
D)iletisimin tespiti karar1 i¢in baska suretle delil elde edilmesi imkaninin bulunmamasi gerekir.
E) iletisimin tespiti karar1 i¢in sug islendigine iliskin kuvvetli siiphe sebeplerinin varlig1 sarttir.

2. Narkotik biriminde ¢alisan Polis Memuru A.B. okullara uyusturucu ticareti yaptiklar: ihbar edilen 4
kisilik bir ¢etenin sug¢ unsurlarint delillendirmek amaciyla hakim karariyla ¢etenin igine sizmis ve
cete tiyesi olarak belli bir stire faaliyet géstermistir.

Asagidakilerden hangisi, yukaridaki olayda A.B.’nin durumuna verilen addir?
A) Istihbarat Gorevlisi

B) Bilgi Saglayici

C) Gizli Sorusturmaci

D) Tamik

E) Muhbir

3. Asagidakilerden hangisi polisin haber ve bilgi edinme yontemlerinden degildir?
A) Muhbir kullanilmasi
B) Orgiit igine gizli sorusturmaci gérevlendirilmesi
C) Kamuya kapali yerlerdeki faaliyetlerinin teknik araclarla izlenmesi
D) Telekomiinikasyon yoluyla iletisimin tespit edilmesi

E) Sug islendigine iliskin siiphe durumunda iletisimin dinlenmesi ve kayda alinmasi

4. Siipheli bir sahis hakkinda bilgi toplanmasi ve iletisimin tespitinin gerekli olmasi durumlarinda
yapilacaklar dikkate alindiginda asagidakilerden hangisi dogru bir ifade degildir?
A) Gecikmesinde sakinca bulunan hallerde verilen yazili emir, yirmi dort saat icinde yetkili ve
gorevli hakimin onayma sunulur.
B) Hakim, kararini en ge¢ yirmi dort saat iginde verir.
C) Siirenin dolmasi veya hakim tarafindan aksine karar verilmesi halinde tedbir derhal kaldirilir.
D) Gecikmesinde sakinca bulunan hal tedbirinin onaylanmamas:t durumunda hakim tarafindan
dinlemenin igerigine iligkin kayitlar en ge¢ on giin i¢inde yok edilir
E)Bazi istisnalar harig, iletisimin tespitine iliskin kararlar en fazla dort ay icin verilir, bu siire {iger

ay1 gecmeyecek sekilde en fazla dort defa uzatilabilir.

5. Uyusturucu veya uyarict madde imal ve ticareti su¢u sorusturmasi kapsaminda narkotik biriminin
su¢ sorusturmasi siirecinde organize ekibin gece saatlerinde bir araya gelerek sehir disindan
gelecek uyusturucularin degisik yerlere dagitilacag: bilgisi almwr. Ilgili birim tarafindan
gecikmesinde sakinca bulunmasi ongoriisii ile Emniyet Genel Miidiirii’'nden telefonla dinleme izni
alinarak gece vaktinde dinleme islemi gerceklestirilir. Dinleme islemi bitirildikten sonra ertesi giin
Emniyet Genel Miidiirii’'nden hakkinda tedbir uygulanacak kisinin kimligi, iletisim aracimin tiiri,
kullandig1  telefon numaralart veya iletisim baglantisini  tespite imkdn veren kodundan
belirlenebilenler ile tedbirin tiirii, kapsami ve siiresi ve tedbire basvurulmasini gerektiren nedenleri
kapsayan yazili emir ¢tkartilir.

Yukarida verilen durumda iletisimin tespiti ve kayda alma yetkisi kapsaminda dogru
yapilmayan islem asagidakilerden hangisidir?

A) Kararda ve yazili emirde belirtilen bilgilerin eksik olmas1

B) Emniyet Genel Miidiirii’niin belirtilen durumda izin verme yetkisinin bulunmamasi

C) Gecikmesinde sakinca bulunan halde verilen iznin s6zlii olmasi
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D) Uyusturucu veya uyarici madde imal ve ticareti sugu sorusturmasi kapsaminda dinlemenin
yapilmis olmast
E) Dinleme isleminin gece vaktinde baglatilmis olmasi

6. ve 7. Sorular asagidaki duruma gore cevaplandiriniz.

155 polis imdat ihbar hattini arayan bir vatandas F.C. ve T.M. adli vatandaslarin organ kagak¢ilig
yaptiklarindan siiphelendigini, bir takim siiphe uyandiran telefon konusmalarina sahit oldugunu bildirir.
Bunun iizerine polisin yaptigi aragtirmada soz konusu sahislarla ilgili hi¢ bir delil elde edilemez. Komiser
N.A. bunun iizerine kendi sahsi imkanlarimi kullanarak F.C. ve T.M’ yi takip ederek gizli olarak kameraya
alir ve bulunduklar: yerlere yerlestirmis oldugu ses kayit cihazlaryla ortam dinlemesi gerceklestirir.
Konugma kayitlarindan elde ettigi delillerden dolayt sahislari gézaltina alir.

6. Komiser N.A.’nin davranisi ne tiir sonuclar dogurabilir? Tartisiniz.

7. Yukaridaki olayda ilgili mevzuati ele alarak polisin yapacag islemleri ve bu mevzuatin kamu
diizenini saglama bakimindan simirhiliklarini belirtiniz.
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EK 7. GRUP OZ ve AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Degerlendiren Ogrenci:

Bu formda yaptiginiz grup calismasi surecinde kendiniz ve gruptaki arkadaslariniz
tarafindan sergilenen davranislari 6lcecek ifadeler yer almaktadir. Grup calismalarina
katilanlarin performanslarini ortaya koyma adina bu davraniglarin gértilme oranini
puanlandirmaniz beklenmektedir. Davraniglarin puanlandiriimasi su sekilde yapilacaktir:

Ornek:

Aciklama: Kendinizle ilgili siitunu doldururken ilgili ifadelerin grup ¢alismasi sirasindaki
kendi davraniginizi ne derece yansittigini diisiinerek yanitlayiniz.

Grup g¢alismalarina gonalla katildim

Her zaman

Cogu Zaman

Bazen

Nadiren

Hicbir zaman

RIN W A~O

Aciklama: Arkadaslarinizla ilgili siitunlari doldururken ilgili ifadelerin grup ¢alismasi
sirasindaki her bir arkadasinizin davranigini ne derece yansittigini diistinerek yanitlayiniz.

Grup c¢alismalarina génallt katildi

Her zaman

Cogu Zaman

Bazen

Nadiren

Hicbir zaman

RINW A~O

DEGERLENDIRILECEK DAVRANISLAR

Gruptaki Kisiler

Kendim

isim | isim

Isim

Isim

Isim

Isim

Grup g¢alismalarina génalli katilma

Verilen gérevi zamaninda yerine getirme

Verilen gorevi beklentileri kargilayacak
sekilde yapma

Calisma surecinde farkli kaynaklardan
yararlanma

Sorularin yanitlar ile ilgili distncelerini
arkadaslari ile paylasma

Arkadaglarinin goruslerine saygili
davranma

Arkadaglarinin  6grenmelerine yardimci
olma

Arkadasglarinin yaptiklarini takdir etme

Grup ¢alismalarinda karsilasilan
guglaklerin ¢6zumu icin caba gdsterme
Vak’a sonunda ogrenilenleri

raporlastirmaya destek verme
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EK 8. OGRETIM ELEMANI GORUSME SORULARI

A) Programin Yapisina iligkin Goriisler
1) Polis Meslek Hukuku 1 dersi icin VDO teknigine dayali olarak gelistirilen
ogretim programi hakkinda genel olarak ne dugunuyorsunuz?
a) Programin hedeflerine yonelik gorusleriniz nelerdir?
b) Programin igerigine yonelik gorusleriniz nelerdir?
c) Programda vak’alarin kullaniimasina iliskin gérugleriniz nelerdir?
d) Programin 6lgme ve degerlendirme boyutuna yonelik gorugleriniz
nelerdir?
B) VDO’niin Uygulanmasina iliskin Goriisler;
2) Polis Meslek Hukuku 1 dersiniz genel olarak nasil gecti?
3) Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO yaklagiminin uygulanmasina iligkin
gorusgleriniz nelerdir?
4) Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO yaklagiminin uygulanmasina iligkin
genel olarak neler hissettiniz, neleri sevdiniz, neleri sevmediniz?
5) Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO yaklagsiminin uygulanmasinda
karsilastiginiz guglukler oldu mu? Oldu ise bunlar nelerdir?
6) Daha onceki ders isleme ydntemleriyle karsilastirdiginizda VDO
yaklasimina 1-10 arasinda kag¢ puan verirdiniz? Neden?
C) VDO’ niin Biligsel Becerileri Kazandirmaya Katkisina iligkin Goriigler
Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO yaklagiminin uygulanmasinin;
7) 6grencilerinizin dersin kapsamindaki bilgileri kazanmalarina yénelik nasil
bir etkisi olmustur?
8) Oodrencilerinizin ders kapsaminda hangi becerileri kazandigini
dusundyorsunuz? Agiklayiniz.
D) VDO’niin Duyussal Ozellikleri Kazandirmaya Katkisina iligkin Goriigler
9) Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO yaklasiminin uygulanmasini;
ogrencileriniz igin derse ve mesleklerine yonelik katkisi acgisindan

degerlendiriniz.

E) VDO’niin Sosyal Becerileri Kazandirmaya Katkisina iligkin Goriigler
Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO yaklagiminin uygulanmasinin;
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10) o&grencilerinizin igbirligi icinde ¢alismalarina etkisi ne olmustur?
Aciklayiniz.
11) 6grencilerinizin iletisim becerilerini gelistirmeye yodnelik nasil bir etkisi
olmustur? (Bu soruda alinan cevaplara goére, asagidaki sorularla gorisme
derinlestirilecektir.)

a) ogrencilerin sizinle iletisim kurmalari agisindan,

b) birbirleriyle iletisim kurmalari agisindan,

c) kendilerini, fikirlerini ifade etme ortami saglama agisindan nasil bir

etkisi olmustur?

12) VDO uygulamasinin dgrencilerinizin ders materyalleri ile etkilesimleri

(kitap, internet ve kitiphane kullanimi) agisindan nasil bir etkisi olmustur?
Not: B, C, D, E grubundaki sorular VDO1 teknigi ve VDO2 teknigi igin ayri

ayri sorulacak ve her grupta yer alan sorularin sonunda iki teknigin farki

sorulacaktir.
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EK 9. BGRENCi GORUSME SORULARI

A) VDO’niin Uygulanmasina iliskin Gériisler;
1) Polis Meslek Hukuku 1 dersiniz genel olarak nasil gecti?
2) Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO yaklagiminin uygulanmasi
konusunda ne sdylemek istersiniz?
3)Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO yaklagiminin uygulanmasina iligkin
genel olarak neler hissettiniz, neleri sevdiniz, neleri sevmediniz?
4) Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO yaklagiminin uygulanmasinda
karsilastiginiz guglukler oldu mu? Oldu ise bunlar nelerdir?
5) Daha 6nceki ders isleme ydntemleriyle karsilastirdiginizda VDO
yaklasimina 1-10 arasinda kag¢ puan verirdiniz? Neden?
B) VDO’niin Biligsel Becerileri Kazandirmaya Katkisina iligkin Gériigler
Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO yaklagiminin uygulanmasinin;
6) dersin kapsamindaki bilgileri kazanmaniza ydnelik nasil bir etkisi
olmustur?
7) Ders kapsaminda hangi becerileri kazandiginizi dusunuyorsunuz?
Aciklayiniz.
C) VDO’niin Duyussal Ozellikleri Kazandirmaya Katkisina iliskin Goriisler
8) Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO yaklasiminin uygulanmasinin; ders
ve meslegdinizle ilgili olarak sizdeki etkisini degerlendiriniz.
D) VDO’niin Sosyal Becerileri Kazandirmaya Katkisina iligkin Gériigler
Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO yaklagiminin uygulanmasinin;
9) isbirligi icinde ¢alismaniza etkisini degerlendiriniz.
10) iletisim becerilerinizi geligtirmeye yonelik nasil bir etkisi olmustur? (Bu
soruda alinan cevaplara gbore, asagidaki sorularla  gdérisme
derinlestirilecektir.)
a) arkadaslarinizla iletisim kurmaniz agisindan,
b) 6gretmeninizle iletisim kurmaniz agisindan,
c) kendinizi, fikirlerinizi ifade etme ortami saglama agisindan nasil bir
etkisi olmustur?
11) VDO uygulamasinin ders materyalleri ile etkilesiminiz (kitap, internet ve
kitiphane kullanimi) agisindan nasil bir etkisi olmugtur?
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EK 10. PMH 1 DERSi OGRETIM PROGRAMININ HEDEF VE DAVRANISLARI

Hedef 1. Polis meslek mevzuati ile ilgili temel kavramlari bilme
Davraniglar:
1.1.Verilen bir tanima ait kavrami bir dizi kavram arasindan segip
isaretleme
1.2. Verilen bir kavrama ait 6zelligi tanima
Hedef 2: : Polis meslek mevzuatini kavrayabilme
Davranislar:
2.1. Polis meslek mevzuati ile ilgili kavramlara uygun 6rnekler verme
2.2. Polis meslek mevzuati ile ilgili kavramlar siniflandirma
2.3. Polisin degisik durumlardaki yetki ve uygulama sureglerine ornekler
verme
Hedef 3: Polis meslek mevzuatinda belirtilen yetkileri polislik gorevinde etkili bir
sekilde kullanabilme.
Davraniglar:
3.1. Verilen bir problem durumunda Polis meslek mevzuati ilkelerini uygun
bir sekilde ise kosma
3.2.  Verilen bir problemin ¢6ziminde uygun olarak ise

kosulmus/kosulmamis ilkeleri belirleme

Hedef 4: Polis meslek mevzuatinin kullaniimasini gerektiren bir durumu analiz
edebilme.
Davraniglar:
4.1. Verilen bir durumda ise kosulan uygulamalara dayanak olan
mevzuatlari belirleme

4.2. Verilen bir durumda ise kosulan uygulamalarin sonuglarini irdeleme

Hedef 5: Polis meslek mevzuati ile ilgili verilen bir durumu degerlendirebilme
Davraniglar:
5.1. Verilen bir durumda Polis meslek mevzuatinin toplum guvenligini
saglama bakimindan Ustunluklerini belirleme.
5.2. Verilen bir durumda Polis meslek mevzuatinin toplum guvenligini

saglama bakimindan sinirliklarini belirleme.
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5.3. Bazi durumlarda Polis meslek mevzuatin 6zelliklerini gerekgeleriyle
elestirme.

Hedef 6: Polis meslek mevzuati ile ilgili yeni bir 6neri getirebilme

Davraniglar:
6.1. Verilen bir durumda Polis meslek mevzuatina iligkin toplum guvenligini
saglama bakimindan bir Oneri getirme.
6.2. Verilen bir durumda Polis meslek mevzuatina iliskin mesledin daha

etkili icra edilmesine iligkin bir Oneri getirme.
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EK 11. PMH 1 2013-2014 GUZ DONEMi VDO 1 DERS iSLENIS PLANI

HAFTALAR | UNITELER ISLENIS ICERIK
Dersinin tanimi, kapsami, onemi
1. HAFTA ve yol haritasi
2. HAFTA (-S-)lfnu,? Yoluyla Polisin sahis/ara¢ durdurma yetkisi
gretim Polisin kimlik sorma yetkisi
3. HAFTA | UNITE1 | Vaka tartismalari ;S,[E;? esyalsahis/arag arama
Polisin karakola davet etme, ifade
4. HAFTA Degerlendirme ve bilgi alma yetkileri
5. HAFTA Sunus Yoluyla Polisin arama yetkisi (anut, igyeri
Ogretim ile eklentileri) ve Universiteye
o girme yetkisi
6. HAFTA | UNITE 2 | Vaka tartismalari | Polisin yakalama yetkisi
Polisin gozaltina alma yetkisi
7. HAFTA Degerlendirme Polis.:ir.w parmak izi ve fotograf alma
yetkisi
8. HAFTA Sunus Yoluyla
Ogretim
9. HAFTA | UNITE3 | Vaka tartismalar | ROISIn 20r kullanma yetkisi
Silah kullanma yetkisi
10. HAFTA Degerlendirme
11. HAFTA Sunus Yoluyla o o
Ogretim Polisin bilgi toplama ve istihbarat
o yetkisi
12. HAFTA | UNITE 4 Vaka tartismalari | Polisin iletisimin tespiti, dinlemesi
ve kayda alma
13. HAFTA Degerlendirme Teknik araclarla izleme yetkisi
14. HAFTA

Genel Degerlendirme
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EK 12. PMH 1 2013-2014 GUZ DONEMi VDO2 DERS iSLENIS PLANI

HAFTALAR | ONITELER ISLENIS ICERIK
Dersinin tanimi, kapsami, onemi
1. HAFTA ve yol haritasi
2. HAFTA Vaka Inceleme . N
Polisin sahis/ara¢ durdurma yetkisi
Vaka Tartisma ve | Polisin kimlik sorma yetkisi
3. HAFTA | UNITE 1 Toparlama | Polisin esya/sahis/arag arama
Amacl Co6zimun | yetkisi
Canlandiriimasi Polisin karakola davet etme, ifade
ve bilgi alma yetkileri
4. HAFTA Degerlendirme J Y
5. HAFTA Vaka Inceleme Polisin arama yetkisi (Konut, isyeri
Vaka Tartigma ve |I(_a eklentlle_rl_) ve Universiteye
o Toparlama girme yetkisi
6. HAFTA UNITE 2 P R Polisin yakalama yetkisi
Amach Cozimun T -
Polisin gozaltina alma yetKkisi
Canlandiriimasi . . y
Polisin parmak izi ve fotograf alma
8. HAFTA Vaka inceleme
Vaka Tartisma ve
9. HAFTA | UNITE 3 Toparlama | Polisin zor kullanma yetkisi
Amacli Cozimun | Silah kullanma yetkisi
Canlandiriimasi
10. HAFTA Degerlendirme
11. HAFTA Vaka inceleme
Vaka Tartisma ve ;’eq[t?;rll bilgi toplama ve istihbarat
12. HAFTA | ONITE 4 | TOPaMlama |5 ucin iletisimin tespiti, dinlemesi
Amach Co6zimun
Canlandiriimasi ve kayda alma -
Teknik araglarla izleme yetkisi
13. HAFTA Degerlendirme
14. HAFTA

Genel Degerlendirme
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EK 13. .UNITE OGRETIM ELEMANI REHBERI (VDO 1)

DERSIN ADI: POLIS MESLEK HUKUKU 1

Vak’aya Dayali Ogrenme 1 (VDO 1)

Unite 1

OGRETIM ELEMANI REHBERI
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HEDEFLER

Hedef 1: Polis meslek mevzuati ile ilgili temel kavramlari bilme
Hedef 2: : Polis meslek mevzuatini kavrayabilme

Hedef 3: Polis meslek mevzuatinda belirtilen yetkileri polislik gorevinde etkili bir sekilde
kullanabilme.
Hedef 4: Polis meslek mevzuatinin kullanilmasini gerektiren bir durumu analiz edebilme.
Hedef 5: Polis meslek mevzuati ile ilgili verilen bir durumu degerlendirebilme

ICERIK

Polisin sahis/ara¢ durdurma yetkisi

Polisin kimlik sorma yetkisi

Polisin esya/sahis/arag arama yetkisi

Polisin karakola davet etme, ifade ve bilgi alma yetkileri

ARAC- GERECLER

Kaynak Kitaplar

Projeksiyon
Bilgisayar

DEGERLENDIRME YONTEMI

Izleme Testi, Oz ve Akran Degerlendirme Formu

ISLENIS
YAPILACAK ISLEMLER ACIKLAMALAR
SUNUS YOLUYLA OGRETIM (Hafta 1)
Dersinizi  sunug  yoluyla
Ogretim  stratejisini ise
kosarak isleyiniz. Islenis
strasinda Ogrencilerinizin
dersin igerigini
anlamlandirmalarina
rehberlik ediniz. Asagida
verilen Vak’a Ornegini ve
iligkili ~ ¢aligma  sorularin
sunug  yoluyla  Ggretim
yaptiktan sonra Ogrencilere
vererek her bir 6grencinin bir
sonraki derse 6n hazirligim
yaparak gelmesi gerektigini
hatirlatiniz.
VDO SURECI
Vak’a 1l (Hafta 2)

12.10.2012 giinii rutin devriye gérevini yapan 4845 kodlu

ekip, haber merkezinin Cumhuriyet caddesi Menekse | Ikinci hafta derse

sokak girisinde 30 yaslarinda siyah takim elbiseli siipheli | gelindiginde sinifi 4-6

bir sahsin bulundugu yoniinde ihbar oldugu anonsu alir. | kisiden  olusan  gruplara

Bunun iizerine, 4845 kodlu asayis ekibinde gorevli Polis | ayirmiz. Unite ile iliskili

memuru Ramazan bey merkeze séz konusu yere yakin | vak’anin  grup  igerisinde

olduklarini ve olay yerine intikal ettiklerini telsizle | okunmasini saglaymiz.

merkeze bildirirler. 4845 kodlu ekip Menekse Sokak | Vak’alar ders  Oncesinde

girisine 10 m kala ekip otosunu park edip Polis Memuru | gorevlendirilen bir  grup

Ramazan ve Polis Memuru Engin ekip otosundan ¢ikarak | tarafindan istege bagli olarak

anonsta egkali verilen sahsi aramaya bagslarlar. Menekse | canlandirilabilir.

sokagin basina geldiklerinde karsidan gelen ilk sahsa
yaklagirlar ve kimlik sormak icin “Beyefendi Iyi Giinler”
diyerek sahsin kimligini isterler. Bu arada sahsin
arkasinda arkasi doniik siyah elbiseli baska bir sahis
polisin kimlik sorma islemini gordiigiinde heyecanlanir ve
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yiiziinii polisten saklamaya ¢alisir. Bunu fark eden polis
siyah takim elbiseli sahsa yaklasir ve karsisinda polis
géren sahis ani bir ¢eviklikle ¢arst igine dogru kagmaya
bagslar. Bunun iizerine Polis Memuru Ramazan Bey sahsi
kovalamaya baglar. Bu arada Polis Memuru Engin Bey
telsizden merkeze anons ederek durumu bildirir ve destek
ekip ister.

Ramazan Bey sahsi kovalarken kalabalikta sahsin izini
kaybeder. Bu arada destek olarak 4846 kodlu ekip kagan
sahsin arag ile kagma ihtimalini diigiinerek sokagin kagis
istikameti yéniinde trafigi yavaslatr ve arabalarin
icerisine g6z wucuyla bakarak kagcan sahst bulmaya
calisirlar. Bu esnada i¢inde siyah takim elbiseli bir sahsin
bulundugu X marka bir aract durdurarak sahistan kimlik
isterler. Sahis durdurulma sebebini bilmediginden dolayt
giin ortasinda nigin polisin  boyle bir uygulama
yapmasindan yakinir ve kimligini beyan etmek istemez.
Bunun iizerine ekip gorevlileri sahsi zorla aragtan
¢tkararak kaba iist aramast yaparlar ve aracin igini,
torpido kismuni, arag igindeki cantayr ve bagaj kismini
detayli olarak arar. Bu sirada sahis kimligini beyan eder.
Yapilan iglem sonrasinda sahsin Adliye’de Katiplik yapan
ve sugla iliskisi bulunmayan birisi oldugu tespit edilir
sahsin yoluna devam etmesi saglanir.

4846 kodlu ekip gorevlisi arayislarmn siirdiirmekte iken
vatandagin biri kacan sahisin sokak basinda bulunan
internet salonuna girdigini ifade eder. Bunun iizerine
internet kafeye girerek Ramazan Bey siyah takim elbiseli
bir sahsin buraya girip girmedigini sorar ve kimseden
doniit alamaz. Bu arada internet kafede 8-9 yaslarinda
cocuklarin bulundugunu goriir. Ramazan Bey internet
kafenin tuvalet kismini kontrol eder fakat sahst bulamaz.
Bu arada giris katinda bulunan internet kafenin
duvarinda duvar goriiniimiinde gizli bir kapt tespit eder.
Bu kapidan yukar: dogru ¢ikar ve iist katta bir masa
etrafinda kumar oynayan alti kigiyi tespit eder. Odaya
girdiginde siyah takim elbiseli sahswn iist kattaki camdan
catya ¢ikarak yan binadan asagiya dogru indigini goriir.
Bunun iizerine telsizle durumu merkeze anons eder ve o
swrada olay yerine wulasan destek ekip bolgede
arastirmalarina baslar.

Ekiplerin bélgede yaptigi arastirma sonucu stipheli sahis
minibiis duraginda minibiise binerken tespit edilir ve
yakalanwr. Yapilan kaba iist aramasinda sahsin ilizerinde
kiiciik paketler halinde hazirlanmis 20 adet uyusturucu
madde ¢ikar. Ayrica iizerinde bir ruhsatsiz tabanca ve
sahte kimlik bulundugu tespit edilir. Merkezde yapilan
inceleme ve arastirma sonucu sahsin daha onceden lise
ogrencilerine  uyusturucu  pazarlamak ve  bayan
ogrencilerin  uygunsuz fotograflarini ¢ekerek internet
ortaminda yaymlamak suglart ile ilgili olarak aranan
sabikas1 bulunan Mehmet Sakal oldugu tespit edilir.
Bunun iizerine daha dnceden santaj sucu ile ilgili
miiracaatta bulunan M.K. ve F.C. karakola davet edilir.
Fakat her iki magdur da karakola gelmeyi reddederler.
Ayrica polis sahsin okul ¢evresinde uyusturucu satisi ile
ilgili olarak okul yakiminda biife isleten M. S. den bilgi
alw.
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Cahsma 1. Ramazan Beyin Menekse sokagin basinda sahsi Her grupta biitiin sorularin
Sorular: durdurmasi ve kimlik sormas ile ilgili ele alinmasini isteyiniz. Her
yaptiklarini polisin yetkileri kapsaminda grubun kendi i¢inde yanitlara
degerlendiriniz. ulasmaya caligmasi
beklenmektedir.
2. 4846 nolu ekibin yaptig1 arag/sahis durdurma ve
sonrasinda yaptigi islemleri polise yetki veren
mevzuatlar ¢ergevesinde ele aliniz.
3. 4846 nolu Ekibin arag arama ile ilgili islemleri
ve yetkilerini ilgi mevzuatlar kapsaminda
tartisiniz.
4. Polisin biife isletmecisinden bilgi alma islemi
swrasinda polisin yapabilecegi ve yapamayacagi
islemleri ilgili mevzuatlar ¢ercevesinde tartisiniz.
5. Karakola davet edilen magdurlarin gelme
zorunluluklari var midir? Gelmemeleri
durumunda ne tiir islemler yapilabilir?
Aciklaymniz
6. Yukaridaki olay kapsaminda polise yetki veren
mevzuatlar dikkate alindiginda, bu mevzuatlarin
toplum giivenligini saglama agisindan tistiinliik ve
stmwrliliklaring tartisiniz.
Kiiciik Grup Caligma sorularinin 6nce
Calismasi Grup Cahismasi Sirasinda Dikkat Edilecek Hususlar; kiigtik gruplar igerisinde
e Vak’ayi gruptaki her kiginin okumasini tartisilmasini saglayiniz.
saglayiniz. Ogrencilerin simif igerisinde
e Vak’ayla iligkili biitiin sorular1 gruptaki herkesin yaptiklari tartigmalar sonucu
okuyarak tizerinde diisiinmesi gerektigini sorularla ilgili ulastiklar
vurgulayniz. cevaplar1 daha sonraki
e Her bir sorunun grup igerisinde tartisildigindan calismalarina katki saglamasi
ve grup icerisindeki herkese s6z hakk1 amactyla raporlastirmalarin
verildiginden emin olunuz. isteyiniz. Ogrencilerin grup
igerisindeki ¢abalarinin ve
gruba katkilarinin daha sonra
grup arkadaglari tarafindan
degerlendirilecegini
vurgulayimniz.
Simif Smif Tartismasi Sirasinda Dikkat Edilecek Hususlar; Her sorunun cevabinin siif
Tartismasi e Vak’ayla iligkili sorularin cevaplandirilmasinda | igerisinde tartigilmasim
her bir soru i¢in bir grubu sorumlu se¢iniz. saglayiniz. Tartigmalar
e  Sorumlu olan grubun diger gruplardan gelen sonunda cevaplari
cevaplarla tartismay1 yonetmesine yardimci toparlayarak 6grencilere
olunuz. rehberlik ediniz.
e Siifta miimkiin oldugunca her 6grencinin
tartigmalara katilmasini saglaymiz.
Kalicihig (Hafta 3)
Saglayan Kalicilig1 saglamak iizere,
Etkinlikler konu ile ilgili farkl: videolar

izletilebilir. Unite ile ilgili ek
etkinliklerin ardindan izleme
testi, 6z ve akran
degerlendirme formlarini
Ogrencilerin
cevaplandirmasini saglaymiz.
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EK 14. I. UNITE OGRETIM ELEMANI REHBERI (VDO2)

DERSIN ADI: POLIS MESLEK HUKUKU 1

Vak’aya Dayali Ogrenme 2 (VDO2)

Unite 1

OGRETIM ELEMANI REHBERI
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HEDEFLER

Hedef 1: Polis meslek mevzuati ile ilgili temel kavramlari bilme
Hedef 2: : Polis meslek mevzuatin1 kavrayabilme

Hedef 3: Polis meslek mevzuatinda belirtilen yetkileri polislik gorevinde etkili bir sekilde
kullanabilme.
Hedef 4: Polis meslek mevzuatinin kullanilmasini gerektiren bir durumu analiz edebilme.
Hedef 5: Polis meslek mevzuati ile ilgili verilen bir durumu degerlendirebilme

ICERIK

Polisin sahis/ara¢ durdurma yetkisi

Polisin kimlik sorma yetkisi

Polisin esya/sahis/arag arama yetkisi

Polisin karakola davet etme, ifade ve bilgi alma yetkileri

ARAC- GERECLER

Kaynak Kitaplar

Projeksiyon
Bilgisayar

DEGERLENDIRME YONTEMIi

Izleme Testi, Oz ve Akran Degerlendirme Formu

ISLENIS
YAPILACAK ISLEMLER ACIKLAMALAR
VDO SURECI (Hafta 1)
Vak’aya Dayali Ogretimin
bu uygulamasinda
ogrencilerinize herhangi bir
konu iglenisi  olmadan
asagidaki Vak’a Ornegini
veriniz  ve ilk hafta
ogrencilerin mevcut
bilgileriyle  vak’ayt1  ve
iligkili sorulari
degerlendirmelerini
saglayiniz. Bir sonraki hafta
icin Ogrencilerinize sorulari
cevaplayabilecek bilgilere
ulagmalarim1 ~ ve  derse
hazirlikli gelmelerini
sOyleyiniz.
Vak’a 1l

12.10.2012 giinii rutin devriye gorevini yapan 4845 kodlu (Hafta 2)

ekip, haber merkezinin Cumhuriyet caddesi Menekse sokak | Hazirliklar yapilip  ikinci

girisinde 30 yaslarinda siyah takim elbiseli siipheli bir | hafta derse gelindiginde

sahsin  bulundugu yoniinde ihbar oldugu anonsu alir. | smifi 4-6 kisiden olusan

Bunun iizerine, 4845 kodlu asayis ekibinde gorevli Polis | gruplara aymrimz. Unite ile

memuru Ramazan bey merkeze séz konusu yere yakin | iliskili vak’anin grup

olduklarini ve olay yerine intikal ettiklerini telsizle merkeze | igerisinde okunmasi

bildirirler. 4845 kodlu ekip Menekse Sokak girisine 10 m | saglayimz. Vak’alar ders

kala ekip otosunu park edip Polis Memuru Ramazan ve | oncesinde  gorevlendirilen

Polis Memuru Engin ekip otosundan ¢ikarak anonsta | bir grup tarafindan istege

eskali verilen sahsi aramaya baslarlar. Menekse sokagin | bagh olarak

basina geldiklerinde karsidan gelen ilk sahsa yaklagirlar | canlandirilabilir.

ve kimlik sormak igin “Beyefendi lyi Giinler” diyerek
sahsin kimligini isterler. Bu arada sahsin arkasinda arkasi
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doniik siyah elbiseli baska bir sahis polisin kimlik sorma
islemini  gordiigiinde heyecanlanir ve yiiziinti polisten
saklamaya ¢alisir. Bunu fark eden polis siyah takim
elbiseli sahsa yaklasir ve karsisinda polis géren sahis ani
bir ceviklikle carsi igine dogru ka¢maya baslar. Bunun
tizerine Polis Memuru Ramazan Bey sahst kovalamaya
baslar. Bu arada Polis Memuru Engin Bey telsizden
merkeze anons ederek durumu bildirir ve destek ekip ister.
Ramazan Bey sahst kovalarken kalabalikta sahsin izini
kaybeder. Bu arada destek olarak 4846 kodlu ekip kagan
sahsin arag ile kagma ihtimalini diisiinerek sokagin kagis
istikameti yoniinde trafigi yavaslatir ve arabalarin
icerisine g6z ucuyla bakarak kagan gsahsi bulmaya
calisirlar. Bu esnada iginde siyah takim elbiseli bir sahsin
bulundugu X marka bir aract durdurarak sahistan kimlik
isterler. Sahis durdurulma sebebini bilmediginden dolay:
giin ortasinda nigin  polisin  boyle bir uygulama
yapmasindan yakinir ve kimligini beyan etmek istemez.
Bunun iizerine ekip gorevlileri sahsi zorla aragtan
ctkararak kaba iist aramasi yaparlar ve aracin igini,
torpido kismini, arag igindeki ¢antayr ve bagaj kismini
detayli olarak arar. Bu sirada sahis kimligini beyan eder.
Yapilan iglem sonrasinda sahsin Adliye’de Katiplik yapan
ve sug¢la iligkisi bulunmayan birisi oldugu tespit edilir
sahsin yoluna devam etmesi saglanir.

4846 kodlu ekip goreviisi arayislarini stirdiirmekte iken
vatandasin biri kacan sahisin sokak basinda bulunan
internet salonuna girdigini ifade eder. Bunun iizerine
internet kafeye girerek Ramazan Bey siyah takim elbiseli
bir sahsin buraya girip girmedigini sorar ve kimseden
doniit alamaz. Bu arada internet kafede 8-9 yaslarinda
cocuklarin bulundugunu gériir. Ramazan Bey internet
kafenin tuvalet kismini kontrol eder fakat sahsi bulamaz.
Bu arada giris katinda bulunan internet kafenin duvarinda
duvar goriiniimiinde gizli bir kapt tespit eder. Bu kapidan
yukart dogru ¢ikar ve iist katta bir masa etrafinda kumar
oynayan alti kisiyi tespit eder. Odaya girdiginde siyah
takim elbiseli sahsin iist kattaki camdan ¢atiya ¢ikarak yan
binadan asagiya dogru indigini goriir. Bunun iizerine
telsizle durumu merkeze anons eder ve o sirada olay yerine
ulasan destek ekip bolgede arastirmalarina baslar.
Ekiplerin bolgede yaptigi arastirma sonucu siipheli sahis
minibiis duraginda minibiise binerken tespit edilir ve
yakalanir. Yapilan kaba iist aramasinda sahsin iizerinde
kiiciik paketler halinde hazirlanmis 20 adet uyusturucu
madde c¢ikar. Ayrica iizerinde bir ruhsatsiz tabanca ve
sahte kimlik bulundugu tespit edilir. Merkezde yapilan
inceleme ve arastirma sonucu sahsin daha oénceden lise
ogrencilerine  uyusturucu  pazarlamak  ve  bayan
ogrencilerin  uygunsuz fotograflarmmi ¢ekerek internet
ortaminda yaymlamak suglart ile ilgili olarak aranan
sabikast bulunan Mehmet Sakal oldugu tespit edilir. Bunun
tizerine daha dnceden santaj su¢u ile ilgili miiracaatta
bulunan M.K. ve F.C. karakola davet edilir. Fakat her iki
magdur da karakola gelmeyi reddederler. Ayrica polis
sahsin okul ¢evresinde uyusturucu satisi ile ilgili olarak
okul yakininda biife isleten M. S. den bilgi alir.
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Cahsma 7. Ramazan Beyin Menekse sokagin basinda sahsi Her grupta biitiin sorularin
Sorular durdurmasi ve kimlik sormast ile ilgili yaptiklarini | ele alinmasini isteyiniz. Her
polisin yetkileri kapsaminda degerlendiriniz. grubun kendi icinde
yanitlara ulagsmaya
8. 4846 nolu ekibin yaptig1 arag/sahis durdurma ve calismasi beklenmektedir.
sonrasinda yaptigi iglemleri polise yetki veren
mevzuatlar ¢ergevesinde ele aliniz.
9. 4846 nolu Ekibin ara¢ arama ile ilgili islemleri ve
yetkilerini ilgi mevzuatlar kapsaminda tartiginiz.
10. Polisin biife isletmecisinden bilgi alma islemi
swrasinda polisin yapabilecegi ve yapamayacagi
islemleri ilgili mevzuatlar ¢ergevesinde tartisiniz.
11. Karakola davet edilen magdurlarin gelme
zorunluluklary var midir? Gelmemeleri durumunda
ne tiir islemler yapilabilir? A¢iklayiniz
12. Yukaridaki olay kapsaminda polise yetki veren
mevzuatlar dikkate alindiginda, bu mevzuatlarin
toplum giivenligini saglama a¢isindan tistiinliik ve
stmwrliliklaring tartiginiz.
Kiiciik Grup Calisma sorularinin dnce
Calismasi Grup Cahsmasi Sirasinda Dikkat Edilecek Hususlar; kiigiik gruplar igerisinde

e Vak’ayi gruptaki her kisinin okumasini saglayiniz. '[?I‘tlsﬂmaSlnl saglaymniz.

e Vak’ayla iligkili biitiin sorular1 gruptaki herkesin Ogrencilerin simf igerisinde
okuyarak {izerinde diisiinmesi gerektigini yaptiklari tartigmalar
vurgulaymiz. sonucu sorularla ilgili

e Her bir sorunun grup igerisinde tartisildigindan ve | ulastiklari cevaplari daha
grup icerisindeki herkese s6z hakki verildiginden | sonraki ¢alismalarina katki
emin olunuz. saglamas1 amaciyla

raporlagtirmalarini isteyiniz.
Ogrencilerin grup
igerisindeki ¢abalarinin ve
gruba katkilarinin daha
sonra grup arkadaslari
tarafindan
degerlendirilecegini
vurgulayiniz.

Simif Simif Tartismasi Sirasinda Dikkat Edilecek Hususlar; Her sorunun cevabinin simif

Tartismasi e Vak’ayla iligkili sorularin cevaplandirilmasinda icerisinde tartigilmasini

her bir soru i¢in bir grubu sorumlu se¢iniz. saglayiniz. Tartigmalar

e  Sorumlu olan grubun diger gruplardan gelen sonunda cevaplari
cevaplarla tartismay1 yonetmesine yardimci toparlayarak 6grencilere
olunuz. rehberlik ediniz.

e  Sinifta miimkiin oldugunca her 6grencinin
tartigmalara katilmasini saglaymiz.

Kahicihig (Hafta 3)
Saglayan Kaliciligr saglamak tizere,
Etkinlikler konu ile ilgili farkli videolar

izletilebilir. Unite ile ilgili
ek etkinliklerin ardindan
izleme testi, 6z ve akran
degerlendirme formlarini
ogrencilerin
cevaplandirmasini
saglayiniz.
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EK 15. I. UNITE OGRENCIi GALISMA REHBERI

DERSIN ADI: POLIS MESLEK HUKUKU 1

Vakaya Dayal1 Ogrenme (Case Based Learning)

Unite 1

OGRENCI CALISMA REHBERI
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HEDEFLER

Hedef 1: Polis meslek mevzuati ile ilgili temel kavramlari bilme

Hedef 2: Polis meslek mevzuatini kavrayabilme

Hedef 3: Polis meslek mevzuatinda belirtilen yetkileri polislik gorevinde etkili bir sekilde
kullanabilme.

Hedef 4: Polis meslek mevzuatinin kullanilmasini gerektiren bir durumu analiz edebilme.

Hedef 5: Polis meslek mevzuati ile ilgili verilen bir durumu degerlendirebilme

ICERIK

Polisin gahis/ara¢ durdurma yetkisi

Polisin kimlik sorma yetkisi

Polisin esya/sahis/arag arama yetkisi

Polisin karakola davet etme, ifade ve bilgi alma yetkileri

ARAC- GERECLER

Kaynak Kitaplar
Projeksiyon
Bilgisayar

DEGERLENDIRME YONTEMI

Izleme Testi, Oz ve Akran Degerlendirme Formu

ISLENIS
YAPILACAK ISLEMLER ACIKLAMALAR
VDO SURECI

Vak’a 1l
12.10.2012 giinii rutin devriye gérevini yapan 4845 kodlu ekip, | Vak’ay1  ve  ¢alisma
haber merkezinin Cumhuriyet caddesi Menekse sokak girisinde | sorularini dersin
30 yaslarmmda siyah takim elbiseli siipheli bir sahsin bulundugu | dncesinde okuyarak
yontinde ihbar oldugu anonsu alwr. Bunun iizerine, 4845 kodlu | hazirlikli gelmeniz

asayis ekibinde gorevli Polis memuru Ramazan bey merkeze soz | beklenmektedir.
konusu yere yakin olduklarmi ve olay yerine intikal ettiklerini
telsizle merkeze bildirirler. 4845 kodlu ekip Menekse Sokak
girisine 10 m kala ekip otosunu park edip Polis Memuru
Ramazan ve Polis Memuru Engin ekip otosundan ¢ikarak anonsta
esgali verilen sahst aramaya bagslar. Menekse sokagin basina
geldiginde karsidan gelen ilk sahsa yaklasir ve kimlik sormak igin
“Beyefendi Iyi Giinler” diyerek sahsin kimligini ister. Bu arada
sahsin arkasinda arkas1 doniik siyah elbiseli baska bir sahis
polisin kimlik sorma islemini gérdiigiinde heyecanlanir ve yiiziinii
polisten saklamaya ¢alisir. Bunu fark eden polis siyah takim
elbiseli sahsa yaklasir ve karsisinda polis goren sahis ani bir
ceviklikle ¢carsi icine dogru kagmaya baglar. Bunun iizerine Polis
Memuru Ramazan Bey sahsi kovalamaya baslar. Bu arada Polis
Memuru Engin Bey telsizden merkeze anons ederek durumu
bildirir ve destek ekip ister.

Ramazan Bey sahst kovalarken kalabalikta sahsin izini kaybeder.
Bu arada destek olarak 4846 kodlu ekip kacan sahsin arag ile
kagma ihtimalini diisiinerek sokagin kagis istikameti yoniinde
trafigi yavaslatir ve arabalarin icerisine goz ucuyla bakarak
kacan sahst bulmaya c¢alisirlar. Bu esnada iginde siyah takim
elbiseli bir sahsin bulundugu X marka bir araci durdurarak
sahistan kimlik isterler. Sahis durdurulma sebebini bilmediginden
dolayr giin ortasinda nigin polisin  béyle bir uygulama
yapmasindan yakinir ve kimligini beyan etmek istemez. Bunun
lizerine ekip gorevlileri sahsi zorla aragtan ¢ikararak kaba iist
aramast yaparlar ve aracn igini, torpido kismini, arag igindeki
cantayr ve bagaj kismmi detayli olarak arar. Bu sirada sahis
kimligini beyan eder. Yapilan islem sonrasinda sahsin Adliye’de
katiplik yapan ve sugla iliskisi bulunmayan birisi oldugu tespit
edilir sahsin yoluna devam etmesi saglanir.
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4846 kodlu ekip gérevlisi arayislarini  stirdiirmekte  iken
vatandagin biri kacan sahisin sokak basinda bulunan internet
salonuna girdigini ifade eder. Bunun iizerine internet kafeye
girerek Ramazan Bey siyah takim elbiseli bir sahsin buraya girip
girmedigini sorar ve kimseden doniit alamaz. Bu arada internet
kafede 8-9 yaslarinda ¢ocuklarmn bulundugunu goriir. Ramazan
Bey internet kafenin tuvalet kismini kontrol eder fakat sahsi
bulamaz. Bu arada giris katinda bulunan internet kafenin
duvarinda duvar gériiniimiinde gizli bir kapi tespit eder. Bu
kapidan yukari dogru ¢ikar ve iist katta bir masa etrafinda kumar
oynayan alti kigiyi tespit eder. Odaya girdiginde siyah takim
elbiseli sahsin iist kattaki camdan c¢atiya ¢ikarak yan binadan
asagrya dogru indigini goériir. Bunun iizerine telsizle durumu
merkeze anons eder ve o swrada olay yerine ulasan destek ekip
bélgede arastirmalarina baslar.

Ekiplerin bolgede yaptig1 arastirma sonucu siipheli sahis minibiis
duraginda minibiise binerken tespit edilir ve yakalanir. Yapilan
kaba iist aramasinda sahsin iizerinde kiiciik paketler halinde
hazirlanmis 20 adet uyusturucu madde ¢ikar. Ayrica iizerinde bir
ruhsatsiz tabanca ve sahte kimlik bulundugu ftespit edilir.
Merkezde yapilan inceleme ve arastirma sonucu sahsin daha
onceden lise dgrencilerine uyusturucu pazarlamak ve bayan
ogrencilerin uygunsuz fotograflarim ¢ekerek internet ortaminda
yaywmlamak sug¢lart ile ilgili olarak aranan sabikast bulunan
Mehmet Sakal oldugu tespit edilir. Bunun tizerine daha énceden
santaj sugu ile ilgili miiracaatta bulunan M.K. ve F.C. karakola
davet edilir. Fakat her iki magdur da karakola gelmeyi
reddederler. Ayrica polis sahsin okul ¢evresinde uyusturucu satigi
ile ilgili olarak okul yakininda biife isleten M. S. den bilgi alir.

Calisma Grup icinde
Sorulari 13. Ramazan Beyin Menekse sokagin basinda sahsi arkadaglarimizla  birlikte
durdurmast ve kimlik sormasu ile ilgili yaptiklarini polisin | her bir soruyu
vetkileri kapsaminda degerlendiriniz. cevaplandiracak  sekilde
tartismaniz
14. 4846 nolu ekibin yaptig1 arag/sahis durdurma ve beklenmektedir.
sonrasinda yaptigt islemleri polise yetki veren mevzuatlar
cercevesinde ele aliniz.
15. 4846 nolu Ekibin ara¢ arama ile ilgili islemleri ve
yetkilerini ilgi mevzuatlar kapsaminda tartisiniz.
16. Polisin biife isletmecisinden bilgi alma islemi sirasinda
polisin yapabilecegi ve yapamayacagi islemleri ilgili
mevzuatlar ¢ergevesinde tartisiniz.
17. Karakola davet edilen magdurlarin gelme zorunluluklar:
var midwr? Gelmemeleri durumunda ne tiir iglemler
yapilabilir? A¢iklayiniz
18. Yukaridaki olay kapsaminda polise yetki veren
mevzuatlar dikkate alindiginda, bu mevzuatlarin toplum
givenligini saglama ac¢isindan tistiinliik ve simirliliklaring
tartisiniz.
Kiiciik Sinif igerisinde yaptiginiz
Grup Grup Cahsmasi Sirasinda Dikkat Edilecek Hususlar; tartismalar sonucu
Cahigmasi e Vak’ay1 gruptaki her kisinin okumas1 sorularla ilgili ulastiginiz

e Vak’ayla iliskili biitiin sorular1 gruptaki herkesin
okuyarak tizerinde diisiinmesi

e Sorularn sirasiyla grup igerisinde tartigilmasi

e  Grup icerisindeki herkese s6z hakki verilmesi

cevaplar1 daha sonraki
caligmalariniza katki
saglamas1 amaciyla
raporlastirmaniz
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Grup igerisinde her bir soru i¢in ortak cevaplarin
belirlenmesi

Sinif tartigmasi sirasinda grubun cevaplarini paylasacak
sorumlu kisi/kisilerin belirlenmesi

beklenmektedir. Grup
icerisindeki ¢abalarimiz ve
gruba katkiniz daha sonra
grup arkadaglariniz

tarafindan
degerlendirilecektir.
Simf Sinif Tartismasi Sirasinda Dikkat Edilecek Hususlar; Ogretmeninizin segtigi bir
Tartismasi e  Grup olarak sorumlu olunan sorunun sorudan sorumlu olmaniz
cevaplandirilmasinda diger gruplardan gelen cevaplarla | ve o soru ile ilgili
tartigmanin yonetilmesi tartismay1 grupga
e Vak’ayla iliskili diger sorularin cevaplandirilmasinda her | yonetmeniz
bir soru igin grubun ortak cevabinin sinifla paylagilmast | beklenmektedir. Her
e  Gruptaki her bir 6grenciye s6z hakki verilerek sorunun cevabini tim
tartigmalara katilmasinin saglanmasi sinifla paylasmaniz ve
o  Gruptaki ve simftaki arkadaglarinin goriislerine saygili tartigmaniz
olunmasi beklenmektedir.
Kahcihig: Unite ile ilgili ek
Saglayan etkinliklerin ardindan
Etkinlikler ogrenmelerinizi takip

edebilmek amacryla
izleme testini, 6z ve akran
degerlendirme formlarini
cevaplandirmaniz
beklenmektedir.
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