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OZET
Cevdet EPCACAN, Okudiunu Anlama Stratejilerinin Bisel ve Duygsal Gsrenme

Urlinlerine Etkisi, Doktora Tezi, Ankara, 2008.

Bu calsmanin amacl, iTS (sbirlikli O grenme — Tartma — Sorgulama) ve iDD
(Tahmin —Inceleme — Ozetleme — Orgiitleme —gBdendirme) okudgunu anlama
stratejilerinin ilk@retim 5. sinif @rencilerinin okudgunu anlama duzeyleri, Turkce
dersine ilgkin tutumlari, okudgunu anlama 0z vyeterlik algilari ve yazili anlatim

becerileri Uzerindeki etkilerini belirlemektir.

Arastirmada kontrol gruplu 6n test — son test denegiesen modeli kullaniingtir. ITS
ve TIOD okud@gunu anlama stratejilerinin etkili 2 deney bir kontrol grubu ile
belirlenmeye cajilmistir. Arastirmada hem nicel hem de nitel veri toplama
araclarindan yararlanilgtir.  Arastirmanin nicel verileri, Turkce dersi bidiel girs
davranglar testi, okuddgunu anlama testi, okugunu anlamaya #kin 6z yeterlik
algisi Olcgi, Turkgce dersine yonelik tutum Olgieve yazili anlatim dgerlendirme
formunun uygulanmasiyla elde ediktmi. Arastirmanin nitel verileri ise, grenme —
Ogretme sireci hakkindakigietmen ve grenci gor@glerinin saptanmasini gayan
gorisme formu ve sirecirsleyisine iliskin bilgi sgzlayan gézlem formu kullanilarak
toplanmstir. Nicel verilerin analizinde SPSS paket prognagian yararlanilarak
istatistiksel glemler yapilmgtir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel andien
yararlaniimstir.

Nicel verilerden elde edilen sonuclara gordTS ve TOD okudgunu anlama
stratejilerinin @rencilerin okudgunu anlama duzeylerinin artmasinda, Turkce dersine
iliskin tutumlarinin olumlu ydnde getesinde, okudgunu anlama 6z yeterlik
algilarinin yokselmesinde, yazili anlatim beceiniergelismesinde daha etkili olduklari
saptanmytir.

Nitel verilerden ulailan sonuclara gore, deney gruplan si@fedmenleri ile @renciler,
ITS ve TOD okudgunu anlama stratejilerinin, géencilerin okudgunu anlama
becerilerinin gekimi, Turkce dersine i§kin tutumlari ve okudgunu anlama 6z yeterlik
algilari tGzerinde olumlu etkileri olgunu belirtmglerdir. Ayrica deney gruplarindae

kosulaniTS ve TIOD okud@gunu anlama stratejilerinin géencilerin okudgunu anlama



becerilerinin gekimi, Turkce dersine i§kin tutumlari ve okudgunu anlama 6z yeterlik
algilari tizerinde olumlu etkilerinin olgu gozlenmgtir.

Anahtar Soézcukler: Ogrenme Stratejileri, Okudiunu Anlama, Oz Yeterlik Algisi,
Tutum Olcei.
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ABSTRACT
EPCACAN, Cevdet, Effects Of Reading Comprehensitrat&gies On Product Of

Cognitive And Affective Learning, Phd. Dissertatidxnkara, 2008.

The purpose of this study is to determine effe¢t€a@op-Dis-Q And POSSE reading
comprehension strategies on 5. grade studentding@omprehension levels, attitudes
to Turkish lesson, self-efficacy beliefs of readoagnprehension and written expression
skills.

Pretest — posttest with control group experimed&sdign model has been used in the
research. Effectiveness of Coop-Dis-Q and POSS#&mgacomprehensions strategies
was assigned with two experimental groups and on&a group. Both qualitative and
quantitative data collecting tools were used inrdgearch. Quantitative data obtained
by application of cognitive entrance test for Tatki lesson, test of reading
comprehension, self-efficacy belief scale for reagdcomprehension, attitude scale
related to Turkish lesson and form which evaluataden expression evaluation. The
qualitative data of research were gained from w&r form which assigns teachers and
students’ opinion about learning- teaching procass from observation form which
ensures information about experimental procesghénanalysis of quantitative data
statistical operations were performed by practicBRSS packet program. Descriptive
analysis was used in analyzing of qualitative data.

According to results obtained from quantitativeag@oop-Dis—Q and POSSE reading
comprehension strategies has been more effectiga thaditional instruction in
increasing level of reading comprehension, in davely attitudes related to Turkish
lesson, in rising self- efficacy beliefs related teading comprehension and in
developing of written expression.

According to the qualitative results, the classieas and students of the experiment
groups have stated that; Coop-Dis-Q and POSSHwgadmprehension strategies
have positive effects on the improvement of stusleneiading comprehension abilities,
their  attitudes about Turkish Lesson and selfficafy beliefs of reading
comprehension. Moreover, it is observed that Compd and POSSE reading
comprehension strategies have positive effecth®@mmprovement of students’ reading
comprehension abilities, their attitudes about Birk.esson and the improvement of

self- efficacy belief of their reading comprehiens



vii

Key Words: Learning Strategies, Reading Comprehension, Sefficacy Belief,
Attitude Scale.
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GIRIS

Insan gitimi toplumsal, kiltirel, siyasal ve ekonomik fakerden etkilenen, ayni
zamanda bu faktorlere dekil verebilen, uygulamaya dayali genusti 6neme sahip

bir sanat ve bilim alanidir.

insan gitimine yonelik calsmalar, tlkelerin milli gitim politikalarina bgl olarak
“program geltirme” baligi altinda dgerlendirilir.  Program gejtirme, bilimsel
dayanaklari olan ve teknik sureclere dayal olagdeceklgtirilen bir argtirma
eylemidir (Varg, 1976: 6). Program getirme calgmalarinda temel amacin okul ve
okul cevresindeki hayatin vegiencilerin gelgtiriimesi olduzunu belirten Demirel’e
(2005: 5) gore program gglirme, programin hedef, icerikgtenme — @retme sireci
ve deerlendirme 6geleri arasindaki dinamikskiler buttnaddr. Program gelirme,
var olan bir programin agarma yoluyla uygulama strecinde gélilmesidir. Bu
yoniyle program gatiirme, 0zel bir proje del, surekli olarak mevcut olan ve devam
eden bir siire¢ olarak kabul edilmelidir (Oztiirk,080 51). (retim programini
“yetisek” kavramiyla tanimlayan Ertirk’e (1997: 14) gdretisek gelstirme, surekli
olarak yapilan bir agairmalar silsilesidir. Ancak bu agarmalar esnasinda @&l ve
etkin sonuclara ukalabilmesi icin yanitlanmasi gerekli peemel soru vardir:
1- Egitimin hedefleri  neler olmalidir, yani goencilere hangi davragiar
kazandirilacaktir?
2- Kendilerinde bu davraglarin gelsmesi icin @renciler hangi ygantilari
gecirmeli, yani hangi@tim durumlarinda bulunmahdir?
3- Bu durumlar nasil Orgutlenirse istendikgrénci davrarglarini gelstirme
bakimindan en verimli olur?
4- istendik davraslarin isabetlilik durumlarinda etkililik derecesedir?

5- Mevcut yetgekte (@retim programinda) ne gibi geiklilikler gereklidir?

Yukarida verilen sorularin,géetim programinin hedef, icerikgtetme- @renme sireci
ve dezerlendirme 6geleri ile anlamsal olarak paralellisterdgi séylenebilir.
Program gelitirme calsmalarinda temel amac; @a gerekleri dgrultusunda bireyin ve

toplumun -gitime donuk- gereksinimlerini kalamak ve c¢adas 0grenme ortamlari



hazirlamaktir. Program geirme calgmalarinda bireyin psikolojik, bedensel, zihinsel
ve duyysal gelsim ve gereksinimleri dikkate alinir. Bunun igin dgelisim ve
ogrenmeye ilfkin kuram, algi ve anlagiar dikkate alinir. Ote yandan bilimsel ve
teknolojik gelsmelerden yararlanilarak, gietim yapi ve kurumlarinda géetim
programinin nitelik ve gereksinimlerine gére dileene ve iyilgtirmelere bavurulur.
Bu durum, hizla dgsen c¢&in ve toplumun beklentileri kguisinda gitim kurumlarinin
yapl ve sleyislerini; boylelikle tim etkinliklerini dayandirmai olduklari @&retim
programlarini sdrekli olarak @sen kagullara uygun hale getirmeleri sonucunu

dogurmaktadir.

Program geltirme calsmalari, gelitirilen veya yeniden dizenlenen grétim
programinin tum 0&geleriyle, istenen birey tipini tiyermesiyle dger kazanir.
Gelistirilen 0Ogretim programinin istendik nitelikte bireyler y#timesi, program

gelistirme calgmalarini baarih kilar.

Program gelitirme calsmalarinin bilimsel ve etkin bir bicimde yuritilebigsi icin
tarihsel, felsefi, toplumsal ve psikolojik kaynaklan destek alinarak yurutilmesi
gerekir (Demirel, 2005).

Program gelitirme calsmalarinda gecmi deneyim ve anlaylar, yeni ve gelege
donuk calgmalar icin yol gosterici olarak kabul edilir (Demiy 2005: 11). Program
gelistirme calgmalarinin belli bir felsefeye dayandirilarak yambn ancak bu
felsefenin de toplumun bkat felsefeleriyle tutarli, bilimsel bulgulara dagam ic
tutarlihgl saglam bir felsefi gori olmasi zorunludur. Program ggirme calsmalarinda
gelisim ve @grenme kuramlarina dayall olarak psikolojiden hganaada yararlanilir.
Hedeflerin (kazanimlarin) belirlenmesinde, kazaamnl ulgilabilirli gi, Ogrencinin
gelisim ve @renme 0Ozelliklerine uygunfiu konusunda psikolojinin bulgularindan
yararlanilir. Aynisekilde &Grenme- @retme slrecinde gdenme modelleri, grenme
kuramlari, @renme strateji, yontem ve tekniklerindegrénme psikolojisinin
bulgularindan yararlanilir. Program gg@lme calsmalarinda toplumun gerleri,
inanclari, normlari, beklentileri, problemleri, gatalari, ekonomik yapisi ves i

olanaklari dikkate alinmaldir.



Program geftirme calgmalarinin bir Grand olarak ortaya cikan iyi bigrétim
programinin glevsellik, esneklik, bilimsellik, amaclara uygunjutopluma uygunluk,
bireye uygunluk, ekonomiye uygunluk, uygulanabkiibi temel 6zellikleri taimasi
beklenir ( Onder, 1992: 69). Bu ¢zellikleristmas! beklenen birgetim programinin
temel 6gelerine de @mmekte yarar vardir: Bilingh Gzere @retim programinin temel
Ogeleri hedef, icerik, grenme- @retme sireci ve dlgme — glrlendirmedir (Demirel,
2005: 5).

Hedefler Ogrenciye kazandiriimak istenen kdel, duygsal ve devinisel Ozellikler
olarak tanmimlanabilir. @retim programinin ikincisi 6gesi olancerik, Ogretim
programinin hedefleri goultusunda secilmgi konular batinidir (Demirel, 2006: 42).
icerik, @renilmesi gereken bilgi, beceri, tutum vegdderi ifade eder (Oztiirk, 2005:
79). icerik seciminde en 6nemli nokta, igan Ggretim programinin hedefleriyle tutarli
olmasidir ve bunun icin icerik seciminde kendi keedyeterlilik, anlamlilik, gecerlik,
ilgililik, yararhlik, 6grenilebilirlik, ekonomiklik gibi temel dlcitler dikate
alinmaktadir. Icerigin duzenlenmesi ve gelirilmesinde somuttan soyuta, basitten
karmaiga, kolaydan zora, yakindan gzadgru yapilmasi 6nerilmektedir (Demirel,
2005: 43).0Ogretme - @renme sireci(egitim durumlari), @retim programinin sireg
boyutunu olgturmakta ve grencilere istenilen davragtarin kazandirilmasini gayan
ogrenme ysantilarinin  dizenlengi asamadir (Demirel, 2005: 135). getim
programinin bu boyutundagi@tim ve @renmenin gercekienesine yonelik olarak
“nasil?” sorusunun yaniti aranirgigm durumlari, @&rencilerin gel§im ve @renme
Ozellikleri ile Ggrenme ortaminin kallari dikkate alinarak gretim etkinliklerinin nasil
gerceklgtigini ifade eder. @retim programinda birey ve toplumun beklentileri ve
Ozellikleri ol¢ut alinarak saptangnolan hedeflere ufmak icin se kaulacak @retim
strateji, yontem ve tekniklerin belirlenmesi ve ulanmasi gamasi @itim durumlarini
olusturur. Olgme ve dgerlendirme égretim programinin son boyutudur. Bu boyutta
ogretim programinin hedeflerine (kazanimlarina) nenda ulaildigl saptanir ve elde
edilen sonuclarla programin yetegili zayif ve gucli yonleri hakkinda donat alinir.
Ogretim programinin nitedi hakkinda karar vermesamasi olarak kabul edilen bu



boyut, @Gretim programinin hedeflerine ne kadarsuthgi, programa devam edilmesi

veya programin gozden gegcirilmesi konusunda begir (Demirel, 2005: 189).

Olgme ve dgerlendirme samasinda gretim programinin yeterlii konusunda olumlu
bir karara varilmasi, getim programinin tim dgelerinin uyumlu bir buttkliginde
islevsel olduklarini ve grencilerde gercekimesi amaclanan davrandesisikli ginin

yani 6grenmenin gerceklgemesinin bir gostergesi olarak kabul edilir.

1. BOLUM
OGRENME VE OKUMA

1.1. Gsrenme

Insanglu gecmi caglarda ygamini sirdirebilmek icin yabancisi ofduve bilmedgi
olay, nesne ve varliklari anlamak ve kontrol altaleak icin argtirip 0grenirken;
ginimuizde, yamini daha kaliteli ve wanir kilacak sirekli ve yenilenen
argtirmalarin peginde gitmektedir. Surekli olarak yenilenen ve katmatman artan
bilgiye ulsma meraki insan davrgtarinda c¢c@u zaman d@siklikler
olusturabilmektedir. Bu désikliklerin cogu gecici olmayip onun yaminin bir pargasi
haline gelmektedir. Bu dgsiklikler 6grenme olarak nitelendirilir. genme; biylime,
vicutta dgisik etkilerle oluan gecici dgismeler  ve kalitsal niteliklerle
aciklanamayan; yamsal strecler, deneyimler sonucu meydana geleramiglardaki
nispeten kalict izli dgsmelerdir (Klein, 2002: 2). Bacanlr'ya (2000: 15Qpre
o0grenme, tekrar ya da yanti yoluyla organizmanin davralarinda meydana gelen
oldukca kalici dgisikliklerdir, ancak yeni bir davragin 6grenme olup olmadi
asagidaki U¢ sorunun yanitlanmasiyla mumkan olabilir :

» Tekrar veya yganti yoluyla mi olmgtur?

» Davrangta desisiklik meydana gelngi midir?

» Degisiklik oldukca kalici midir?

Ogrenme, bireyin olgunkma duzeyine kg olarak cevresiyle olan etkiinleri

sonucunda yeni davratar kazanmasi ya da eski daveganini desistirmesi sireci



olarak tanimlanabilir (Gates vegdi 1962: 290). @enme yaam boyu gercekien bir
surectir. Bazi grenmeler, bireyin duyu organlarini kullanmasi senkendiliginden
olusurken, dger &renmelerinin ¢@u cevresindeki kilerin kasitli c¢abalari sonucu
gerceklgir (Erden ve Akman, 2004: 16). gtenme cevresel d@akenler nedeniyle
bireyin duygu, dilnce ve ifadesinde meydana gelergigiaelerdir. Cevreyle olan
etkilesimler, bireyin @renme surecini dinamik kilar, birey durmadangayler renir,
ogrendikce de ayri bir nitelik kazanir, var olan ywedklerini gelgtirir (Binbasioglu,
1995: 229). Eitsel acidan grenmeden beklenen,skie olsacak davraglarin olumlu,
istenen veya knilen yonde  olgmasidir. istenmeyen davragiarin bireyde
g6zlenmesi grenme olarak kabul edilebilir; ancak bu ti@grénmeler daha ¢ok gevreyle
olan etkilgimler sonucunda gerceklmektedir. insanin grenme eylemi dgumdan

baslayip 6lene kadar surekli bir yenilenmeyle devarered

Ogrenme hem (riin hem de sire¢ olarak agiklanabiliinblarak @grenme, bireyin
cevresiyle etkilgmi sonucu davraglarda ve zihinsel yapida meydana gelegirddan
veya dolayli olarak gozlenebilen ozelliklerdir. 8¢rolarak @grenme ise, bireyin
etkilesim ortaminda uyaranlari algilayaraksdiice, duygu ve hareket butigliiicinde
bellggine kaydetmesidir (Ulgen, 1997: 101). Cevreye uywireci bakimindan
o0grenme, bireyin davraglarini, ihtiyaglarini daha iyi kalayacak bicimde duzene
koyma veya yeni bir durum kasinda bunlari yeniden orgitleme anlangirtaOrnesin
evde her istedini aglama ve kiismeyle elde eden bir cocuk, okul arfladgla olan
ili skilerinde de kiisme veygslmayla istediklerini elde edemeygoa anladgl zaman,
icinde bulundgu arkada cevresinden kopmamak icin arkadaunin istedgi gibi

davranmayi grenir, kisme ve@dama davraniarini terk eder (Kili¢, 2006: 156).

Senemg@lu (2002: 95) yukaridaki tanimlari kapsayacgkilde @Grenmenin temel
Ozelliklerini sgagidaki bicimde vermektedir:
Ogrenmeyle,

1- Davrangta gozlenebilir bir dgisme vardir.

2- Davranstaki dezisme nispeten sureklidir.

3- Davranstaki dezisme yganti sonucu okur.



4- Davrangtaki desismeler, yorgunluk, hastalik, ila¢ alma vb. etkedegkcici bir
bicimde meydana gelmez.
5- Davranstaki dezisme sadece blylime sonucundswiaz.
Ogrenme sireci genellikle padimi kapsamaktadir:
a) etkinlik yapma,
b) hatirlama,
c) dislinme,
d) etkinlige karar verme
e) bu kararlari, bilgilenme ve gelecekteki denegimal hazirlanmak igin kullanma
(Scrivener, 1998: 3).

Ogrenme stirecinin gaiimi ve sekillenmesini etkileyen etkenler t¢ anaslda altinda
toplanabilir:
e Hazir bulungluk, olgunlama, kaygi, eski yantilar, gidiu ve dikkat gibi
O0grenenden kaynaklanan etkenler,
« Ogrenmeye ayrilan zamangm@nilen konunun yapisi, géencinin aktif katilimi
ve geribildirim gibi &renme yonteminden kaynakl etkenler,
» Telaffuz edilebilirlik, cevredeki b&a uyaricilardan ayirt edilebilirlik, anlamsal
cagrisim, gruplar halinde baturgerilebilirlik gibi 6 grenme malzemesiyle ilgili
etkenlerdir (Bacanli, 2000: 150 — 157).

Ogrenmenin hangi kallarda, nasil olgtugunu, @&renme kuramlari agiklamaktadir.
Ogrenme kuramlari temelde iki farkli yaklenla aciklanabilmektedir: Birincisi,
0grenmeyi uyaran — tepki BEmiyla acgiklamaya c¢alhn davrarycl yaklgimlar,
ikincisi ise, bireyin cevresi hakkindaki Bikeriyle ve bu bilglerin onun davrasglarini

etkileme yollariyla ilgilenen bijsel yaklaimlardir.

Ogrenme alanindaki ilk deneyler davrgniakimlarla ortaya ciknstir. Daha sonra bu
kuramlarin eksik yonlerini tamamlayici ollu iddiasiyla bilgsel @&renme kuramlari
ortaya cikmgtir. Davrangcl 6grenme yaklamlari psikolojideki genel davraga

yaklasimin ilkelerini eleyerek go6zlemlenebilir davrstan hareketle, davragicevre
(uyarict —tepki) ilgkisiyle dgrenmeyi aciklamaya camislardir (Baysal & Tekarslan,



2004: 71). Davragcilar, Ggrenmeyi uyarici — tepki arasindakigea aciklamaktadir.
Davrangcilar zihinsel sirecler yerine goOzlenebilir davstardaki deisikliklere
odaklanirlar. Davragcillara gére @grenme, organizmanin  davrglarindaki
degisikliklerdir. Davrangcl ésrenme kuramlarinin iki temel 6gesi vardir: uyanve
tepki. Uyarici, organizmayl harekete geciren i¢c dig olaylardir. Tepki ise, bir
uyaricinin organizmada meydana gefirdifizyolojik ve psikolojik desismedir.
Davrangcl 6grenmeye gobre odak nokta; bireyin “nesdidi(gl” degil, “ne yaptg!”
olmahdir.  Davraryci kuramda @renme, @renenlerin pasif olmasina kan,
pekistireclerle sekillendiriimesiyle gercekkr. Ogrenme Onceden belirlengni

davranglara ulgilip ulasiimadgina gore dgerlendirilir.

Ogrenmenin cevresel etkenler ve geli bireylerle olan etkikgmler yoluyla
gerceklatigini ileri sirensosyal @renme kuraminin oncistu Bandura'ya goresedi
bireyler davramglarini  gerceklgtirirken; onlari gozlemleyerek ve sergilenen
davranglarin sonuclarina bakarak giédnme gercekkdr. Ancak bu tar grenme
cevredeki olaylar basit olarak taklit etmekten cbhkissel olarak slemeyle kazanilir.
(Senemglu, 2002: 229).

Sosyal bilgsel @Grenme kurami, kadikli belirleyicilik ve etkilesimi iceren nedensellik
modelini 6nerir. Kagilikl nedensellik modelinde davranibilissel ve dger bireysel
etkenler ile cevresel tum faktorler birbirini dglia olarak etkileyen etkilgmli
belirleyiciler olarak caklirlar. Kagilikl nedensellik modelinde tum gekenler birbirini
ayni drecede etkilemez, bazi etkenler etkileyicdisindan gierlerinden daha gicli
olurlar (Bandura, 1989: 2).

Ogrenme, hem gozlem, taklit ve pgikime siireclerine hem de probleme 6zgii durumsal
ve cevresel daskenlerin bilgsel olarak ¢ozimlenmesine ghair. Dolayisiyla taklit
olgusu, gozlem yoluyla genmenin boyutlarindan sadece birini spluur (Aydin,
2000: 214). Bandura’'ya (1989: 24) goére bireyiniyavranglar srenmesinde dolayli
yasantilarin yani bgkalarinin gegcirdii yasantilarin etkisi vardir. Dolayli yantilar
yoluyla dolayli @renmeler gerceki@. Dolayli 6grenmenin pek ¢ok yarari vardir. Bu

ogrenme tard, renme zamanini azaftigibi, insanlari hg olmayan durumlardan da



korumaktadir. Dier bireylerin hatalarindangteniriz, deneme — yanilma ile&g@nmek
zorunda kalmayiz. ger insanlar gozleyerekgéenebiliyorsa, biksel sirecler dikkate
aliniyor demektir. Gozleyerekgtenme, dikkat cekme, imaj yaratma, hatirlama, anali
etme ve karar vermeyi icerir. Bandura'ya goggeiimenin olabilmesi icin bireyin her
zaman dgrudan pekitiriimesi gerekli dgildir. Ogrenme, bireyin cevresinde olup
bitenleri gbzlemlemesi sonucuyla da olabilir. Biexytelevizyonda izledikleri herhangi
bir davrangi (6rnezsin  yemek yapmayi) @enebilirler. Ancak @grenmenin
gerceklgebilmesi icin i¢sel pektireclerin 6nemi buyuktiricsel pekjtirecler, bireyin
bir davrangi 6grenmekle ya da bir etkirgi tamamlamakla birlikte duydiu hasnutluk
olabilir. Ornesin bir cocuk daha énce hatasiz okuyargabir parcayi hatasiz okuyabilir
hale gelirse bu durumdan ¢mutluk duyar. Dolayisiyla ¢ocuk, bu becerisinisiat

olma icsel pelgtireciyle pekstirir.

Batindn parcgalarin toplamindan farkli ve 6zgunklairaktere sahip oldw distincesine
dayanan gestalt goenme kuraminin oncileri ise, organizmanigadian gelen
duyumlara kendisinden bir seyler kattgl, yasantiyt yeniden drgutledi
distncesindedirler (Aydin, 2000: 230). Gestalt kuraanigdre birey, dinyayi bir butiin
olarak algilar. Ona gelen uyaricilari ayri parcdi@tinde dgil, bir arada anlamh
batinler halinde drgutlengblarak gorur. Gestalt kuramcilarina goggeinme, algl ve
bellek sdreclerinin sleyisine baldir. Algiyr bir orgutleme olarak kabul eden
gestaltcilara gorealginin temel yasalarigekil — zemin ilgkisi, yakinlk, benzerlik,
tamamlama, devamlilik ve basitlik ilkelerdir.

1- Sekil — Zeminiliskisi: Sekil, bireyin dikkatinin tizerinde odaklarigliseydir. Zemin
ise seklin gerisinde kalan, dikkat edilmeyen, algi atengirmeyen ogedirSekil
zeminden daha dikkat ¢ekici, daha carpici 6zeligbahiptir.

2- Yakinlik Yasasi: Yerlgirme yerlerine goére birbirine daha yakin olan reden
birlikte kiimelendirilerek algilanir. Orggan mizigin ritmi zaman iginde birbirine
degisik yakinlklarda bulunan vuglara gore algilanir (Ulusoy, 2004: 247).

3- Tamamlama Yasasi: Organizma tamamlgnetkinlikleri, sekilleri, nesne veya
sesleri tamamlayarak algilamazilenindedir. BOylece birey iyi, tam, simetrik
batinleresekillere ulamaktadir.



4- Benzerlik YasasiSekil, renk, doku, cinsiyet vb. gibi pek ¢ok 6zelldakimindan
birbirine benzeyen maddeler birlikte gruplanarafgilahir. Benzerlik yasasinda
gorsel uyaricilar kadagitsel uyaricilarin da algilanmasi 6nemita

5- Devamlilik Yasasi: Ayni yoénde giden noktalar, ciggive benzeri birimler birlikte
gruplanarak algilanir.

6- Basitlik Yasasina gore bireygsie unsurlardan basit, dizenli bgekilde organize

edilmis figurleri daha kolay algilar.

Bazi durumlarin davraggl ggrenme kuram ve ilkeleriyle aciklanamamasi, psikialiog
insan @renmesini yeniden taginaya ve tanimlamaya yonelgnve boéylece biksel
ogrenme kuramlari @rhik kazanmaya bgamistir (Senemglu, 2002: 269). Biksel
ogrenme kuramlari, insanin dinyayl anlamada kul@&angdihinsel sirecleri inceleyen
kuramlardir. Bu kuramlara gorez@nme, bireyin zihinsel yapisindakigilgne olarak
tanimlanmaktadir. Davragm kuramlar, bireyin sadece gozlenebilen dawtanyla
ilgilenirken, bilissel kuramcilar gézlenebilen davrglara ek olarak grenenin kafasinin
icinde olup bitenlerle, yani icsel yapilarla, sieglg ilgilenmilerdir. Osrenmeyi bilisel

acidan inceleyen kuramlardan biri de bilggfeme kuramidir.

Bilgiyi isleme kuramina goregtenme, bilgisayardakisiemler gibi, girdilerin glenip
ciktilara dongtiralmesidir. Bilgiyi sleme kuramcilarina gore insan beyni bilgisayara
benzemekle birlikte, bugline kadar yapsricbir bilgisayar, insan beyni kadaftam
yapma hacmine sahip gleve insan beyni kadar stiin 6zellikleri yoktimsan beyni,
cevresinde olup biten olaylardan ve nesnelerdeangalaricilardan etkilenmektedir.
Ancak bu uyarici bombardimani kemnda beyin, gelen uyaricilari secerek sinirsel
iletilere donigtirmekte, daha sonra bu iletileri depolanip hatakalmeleri icin sinir
sisteminde bgka deismelere gratmaktadir. Dyaridan gelen yeni bilgiyi alma
isleminden bglayarak, davragi desismesi olarak ortaya cikincaya kadar bilginin
donisturdlme bicimine biksel &renme sireci denir (Senegio, 2002: 270).

Bilgiyi i sleme kurami iki temel 6geyi esas almaktadir:

a) Uc tir bellekten olgan bilgi depolari

b) Bilginin bir depodan dierine aktariimasini ghyan, icsel biksel

etkinlikleri kapsayan bifisel surecler.
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a. Bilgi Depolari (Bellek Turleri)

1- Duyusal Kayit: c¢evreden gelen uyaricilar duyu organlari yoluylyusal kayita
gelir, bilgi duyusal kayitta ¢cok az stre kalmasiganen dikkat ve algi suregleri ile
gelen bilgilerin bir kismi alinir ve kisa surelillege gonderilir. Duyusal kayit
sinirsiz miktardaki bilgiyi alabilecek ganbir kapasiteye sahip olmasina gar
bilgileri olduk¢ca kisa bir siure icin saklayabilmedtr (Di Vesta, 1987: 210).
Duyusal kayit, insan yami icin vazgecilmez bir 6neme sahiptir. Clunku, uha}
kayit olmasaydi, birey oku@u bir cimlenin sonunu getiremeden, okuduklarinin
tumund unuturdu. Duyusal kayda gelen bilgi, orijingzariciyr temsil eden bir
yapidadir. Gorsel duyular duyusal kayit tarafindgni fotgraf gibi kisa bir sire
icin kodlanir. Aynisekilde kitsel duyular da ses kaliplari olarak kodlanir &dly,
2004: 264).

2- Kisa Sureli Bellek: Dikkat edilen ve algilanan bilgi, duyusal kaymttkisa strel
bellege gecirilir. Kisa sureli bellgn birbiriyle iliskili iki temel fonksiyonu vardir:

a) sinirh bir zaman sdresi icinde sinirli miktarddklgiyi gecici olarak
depolama
b) zihinsel slemleri yapmak

Bilginin kisa sureli bellekte kalma suresi 20 -3@nigedir. Ancak bilgi Uzerinde
disinme ve bilgiyi tekrarlamayla kisa sureli bellekééma stresi artirilabilir.
Kisa sureli bellge gelen bilgi anlamlandirilarak giaudan tepki (dreticilere

gonderilebilecgi gibi, kodlanip uzun sireli belie de gonderilebilir. Orrn; birey

telefon rehberine bakip hemen telefoglduna basarak telefon edebilir veya daha sonra

kullaniimak Uzere telefon numarasini kodlayaraknuzireli bellge aktarabilir.

3- Uzun Siireli Bellek: Iyi 6grenilen bilginin siirekli olarak depolargglibellek tirudur.

Daha cok bir kiitiphaneye benzetilen uzun surelebeic bélimden okur:
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a) Anisal bellek: Kisisel ygantilarin depolangi otobiyografik bellek olaraksi
gorar.

b) Anlamsal bellek: Kavramlar, olgular, genellemeler ve kurallarin olepdgi
bellektir. Burada bilgiler hem s6zel hem de godatak kodlannyi ve birbirine
baglanms aglarda depolanir.

c) Islemsel bellek: Herhangi bir §in nasil yapilacg ile ilgili bilgi ve islemlerin
depolandgl bellektir. Olymasi ¢ok uzun zaman alir, ama uzun bir kagaili
sahiptir. Araba sirme, yizme, daktilo ile yazmai gilevinissel eylemler

islemsel bellekte depolanir.

b- Bilissel Surecler
Bili ssel stirecler Gic angamada gercekjenektedir:
1. Bilginin duyusal kayittan kisa sureli beike aktariimasini ggayan surecler
a) dikkat b) alg!
2. Kisa sureli bellekte bilgiyi saklama yollari
a) surekli tekrar  b) gruplama
3. Bilginin uzun sureli bellge aktarilmasinda kullanilan strecler
a) Ortuk ve acik tekrar b) kodlama c) anlardlama  d) drgutleme

Bilgiyi isleme kuraminin @tim alanina getirdii en 6nemli katkilardan biri, gienme
stratejileridir. Cunku bilgiyi gleme kuramiyla birlikte grenciler, @retmenin sundgu
bilgilerin pasif bir alicisi olmaktan c¢ikipgtenme ginde etkin olan, bilgileri kendi
icinde anlamlandiran bir kimlik kazanirlar (Gorgd®97: 17). @renme stratejileriyle
birlikte bilgilerin kodlanmasi ve anlamlandiriimasiirecinde gretmenin kullandil
ogretim teknikleri yaninda, @encinin de sunulan materyalleri anlamlandirdoir

surecin varkgindan s6z etmek mimkun olgtur.

Ogrenmenin nasil gerceklegine aciklik getiren grenme kuramlarinin ginda,
ogrenmeyi sglayan @&renme  stratejilerini grenme kavraminin ginda tutmak
miamkin dgildir.  Bu nedenle gagida bireyde @renmeyi sglayan @&renme

stratejilerine dginilmistir.
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1.1.1. Ogrenme Stratejileri

Ogrenmenin 6nemli unsurlarindan biri,gréncilerin  segcme, o6rgiitleme, bilgileri
batinlgtirme ve tamamlama gibi becerilerinin getini saglayan, @renme sirecini
koordine eden ve izleyengienme stratejileridir (Reigeluth, 1999: 157)grénme
stratejileri, @renme sirasinda kullaniimasi icigrétilebilecek tekniklerdir. @enme
stratejileri ilk bata @dsretmenler tarafindan goetilip gozlenmesine kam, Gsrenci
merkezli, bireysel veya grup olarak gercalitden tekniklerdir. Bu teknikler bilsel,
duywsal ve psikomotor hedeflere giaada @rencilerin kendi kendine ¢amalarinda
yardimci olmak icin kullanilir (Thompson, BensomcRnowski, Salzman, 2000: 119).
Ogrenme stratejileri, bireyin gienme sirasinda duyularina gelen uyarimlari kisa ve
uzun sdreli bellge transfer etmesini ve uzun sireli bgHeislemesini sglayan
teknikleri icerir (Gérgen, 1997: 13). Bu tekniklefgrenenin @renme sirasinda
ilgilendigi dusiince ve davraglardir. Qsrenme  stratejileri  bireyin, c¢evresindeki
uyaricilari kisa sureli bellekten anlamlandiraraguru sireli bellge aktarmasini
sglayan ve @renme ile birlikte kalicifii sglayan slemlerdir (Demirel, 2005: 139).
Baslangicta bircgu okud@gunu anlama Ustiine gonlasmis daha sonra da gr ders
alanlarinda bgarih olarak uygulanmgi olan @&renme stratejileri, belfge yerlgtirme,
geri getirme gibi bigsel stratejileri ve bilisel stratejileri yonlendirici, Ust bgli
sureclerini kapsayan ve gkencinin @renmesini sekillendiren, @renci tarafindan
kullanilan davranive diginme sirecleri olarak tanimlanabilir (Senginp2002: 560).
Ogrenme stratejileri grencilerin b&msiz olarak, grenme gorevlerini kendilerinin
gerceklgtirmesini sglamak amaciyla se kasulur (Demirel 2005: 140). Mayer (1988:
11), ggrenme stratejilerini grenme sirecinin gegiim yonuni belirlemek igin grenenin

gostermg oldugu davranglar olarak tanimlar.

Ogrenciler, @retmenden hamsiz olarak; bgariya ulama ve kendi grenmelerini
gerceklgtirme icin @&renme stratejilerine gereksinim duyduklarind&refimen,
ogrencilerin stratejiyi uygulayabilmeleri icin firdat tanir ve @rencilerin kendi

kendilerine uygulama yapmalarinigta (Thompson, Benson, Pachnowski, Salzman,
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2000: 119). Kendi grenmesini kendisi $dayabilen bu tur grencilere stratejik
Ogrenciler, 6z duzenleyicigienciler, 6z @retimli dgrenciler gibi ¢eitli isimler verilir.
Arrends’a (1997) gore 0z géetimli 6grenciler aagidaki dort glemi etkili olarak
uygulayabilmektedirler:

a) Belirli bir 6grenme durumunu dou olarak tanima

b) Ogrenebilmesi icin gerekli en uygug@nme stratejisini segme

c) Stratejinin ne derece etkili oldunu izleme

d) Ogrenmeyi gercekkgirinceye kadar gudilenmi olarak yeterli cabayi

gosterme (Akt: Senengtu, 2002: 561).

Aydiner (2003: 5), grenme stratejilerini, grenme sirasinda duygal ve bilgsel
surecleri etkileyen ve genenlerin bg kurduklari davraslar olarak aciklarken;
O0grenme stratejilerinin grencilerin hem kendi yamlarinda hem deggéenmelerinde
daha fazla sorumluluk almalarinigsadigini vurgular.

Ogrenme stratejileri 6zellikle son yillardagrénenlerin baimsiz @renenler olarak,
bilissel beceriler edinmelerini, kendigi@nme sureglerini yonlendirebilme yetgne
kazanmalarini ve kendigienme siregleri Gzerinde daha fazla sorumluluk @ma
sazlamak uzerese kasulmaktadir. @renme stratejileri bunlardan gs@ Gsrenciler igin
asagidaki katkilari sglamaktadir:

« Ogrenciyi bilingli 6grenci durumuna getirir.

« Ogrencinin @renmedeki verimini artirir.

« Ogrenciye b&msiz @renebilme niteii kazandirr.

« Ogrencinin isteyerek ve zevk alaragrénmesine yardim eder.

« Ogrencinin okul sonrasigienmelerine temel hazirlar.

Ogrenme stratejileri grenme siireci, bireysel farkliliklar, bulunulagrénme ortamina

bagli olarak @renenler tarafindan farkjekillerde gelstirilip uygulanabilir.

Ogrenme stratejileri icin pek cok farkli siniflamalgapiims olup bu siniflamalar da
bircok argtirma icin temel olgturmustur. Demirel’e (2005: 140) gore siniflandirmalar
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uc temel 0ge Uzerinde toplanmakla birlikte, bunldugusal stratejiler de eklenebilir:
Buna gore grenme stratejileri;

a) Anlamlandirma Stratejileri

b) Tekrar Etme Stratejileri

c) Orgutleme Stratejileri

d) Duyussal Stratejiler

Belet'in (2006: 26) aktar@dina gore Weinstein ve Mayer (198@rénme stratejilerini
sekiz ana grupta toplamaktadirlar:

1- Temel Grenmeicin Yineleme Stratejileri

2- Karmalk Ogrenmelericin Yineleme Stratejileri

3- Temel Grenmelericin Anlamlandirma Stratejileri

4- Karmaik Ogrenmelericin Anlamlandirma Stratejileri

5- Temel Ggrenmelericin Orgutleme Stratejileri

6- Karmaik Ogrenmelericin Orgiitleme Stratejileri

7- Anlamayiizleme Stratejileri

8- Duyussal Stratejiler

Ogrenme stratejilerine §kin calsmalarda tizerinde en ¢ok durulagrénme stratejileri;
akademik gudilenme, not alma ve dinleme becerman yonetimi, yazma ve
argtirma stratejisi, orgutleme stratejileri, test alstaatejileri, cakma stratejileri ve
okuma — okudgunu anlama stratejileri gibigdetimsel stratejilerdir (Stroud, 2006: 5).
Senemg@lu’'na (2002) gore isegenme stratejileri bifisel ve Ust bik streclerine gore
siniflandinimaktadir. Buna goéres@nme stratejilerinin siniflandiriimasgagidaki gibi
yapilabilir:
A. icsel Sureclere Goreggenme Stratejileri
1- Dikkat Stratejileri
a- Altini Cizme
b- Metin Kenarina Not Alma
2- Kisa Sureli Bellekte Depolamayi Artiran Stratejiler
a- Zihinsel Tekrar Stratejileri

b- Gruplama Stratejileri
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3- Anlamlandirmayi (Kodlamayi) Artiran Stratejiler
a- Eklemleme Stratejileri
»  Onkaosul Ogrenmeleri Kullanma
» Benzetimler Kullanma
b- Orgutleme Stratejileri
* Not Alma
« Ozetleme
e Uzamsal Temsilciler Okiurma
- Ana Hatlar Olgturma
- Haritalama
- GSOYBY (SQ4R)
c- Bellek Destekleyici Stratejiler
d- Hatirlamay Artirici Stratejiler
B. Gudiuleme Stratejileri
1- Dikkati Surdirmeyi Sglayan Duygsal Stratejiler
2- Uygunlusu Artirmayi Sglayan Duygsal Stratejiler
3- Giveni Artirmaya Yardim Eden Duygal Stratejiler
4- Doyumu Artirmayi Sglayan Duygsal Stratejiler
C. Ust Bilis Stratejileri

Yukarida verilen @renme stratejileri bireyde anlamhg@nmenin gercekbeesi,
kavrama becerisinin gefhesini sglamaktadir. @renmenin temel araclarindan biri
olan okuma ve okudnu anlamayi grenme stratejilerinden ayri ve gpmsiz birer
kavram olarak dfinmemek gerekir. Okuma surecinin etkdiliyukarida dginilen
temel @renme stratejilerininge kaulma diizeyine, bicimine ve telgme bal olarak
degsismekte ve okudgunu anlama da bu stratejilerin etkili ofglu oranda
gerceklgebilmektedir.
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1.2. Okuma

Insanglu var old@u ginden bu yana vagly yasami, ygadgl evrende olup biten
olaylari anlamaya, aciklamaya ve yorumlamayasigelktadir. Bilimsel argirmalarin
temel hareket noktasi olan bu caba biitcekuma ve anlama etkidi olarak butin
hiziyla ginden gine devam etmektedir. Okuma egkinlinsanglunun bilgi
kapasitesini artiran, diince ve inanclaringekil veren, ona kilik kazandiran etkin bir
surectir. Bu sure¢ bireyin biyolojik, psikolojik,izfolojik 6zelliklerinin etkin bir
batinltk icinde ca$tigl distnsel bir etkinliktir. Bu etkinfgiin 6zinde “anlama” hedefi
vardir. Okuma sirecine gkin farkli, ama temelde anlamaya dayanan bir¢cokman

yapiimstir:

Okuma; balangici, gekim aamalari ve sonucu olan bir sire¢ olarak da
tanimlanabilmektedir. Tirkcegéetim programinda okuma sireci, gérme, algilama,
seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi gég,ve beynin gtli i slevlerinden
olusan karmalk bir sitre¢ olarak nitelendirilir. Bu sureciglayisi de su sekilde
aciklanmaktadir: Okuma surecine ¢izgi, harf ve sdlabn algilanmasiyla
baslanmaktadir. Algilama sleminin ardindan dikkat ygunlsstirilarak, kelime ve
cumleler anlailmakta, ilgi duyulan ve gerekli gorilen bilgilearsulmaktadir. Secilen
bilgiler siralama, siniflama, sorgulamagkli kurma, elgtirme, analiz—sentez yapma,
problem ¢6zme ve derlendirme gibi zihinselsiemlerden gecirilmektedirislenen
bilgiler 6n bilgilerle birlatiriimekte ve metinde sunulan goérsellerden de yaralarak
yeniden anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmad&redcinin ilgisi, gudulenmesi,

okuma amaci, dil bilgisi ve okuma deneyimleri dalebimaktadir (MEB, 2005: 20).

Akyol'a (2005: 3) gore okumanin gercejébilmesi icin okuyucu hegeyden 6nce
sOzcigu tanimahdir. S6zdiin taninmasi, okuyucunun zihinsel s@iiu kullanmasi
yoluyla gerceklgebilmektedir. S6zciuklerin yagliveya yetersiz taninmasi durumunda
da zincirleme birsekilde cumleler, paragraflar ve bir butin olaraktimeyanls
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anlsgilmakta veya ankalamamaktadir. Okuma esnasinda anlamlandirilani&bze
cumleler surekli bellge yerlamekte ve burada okuyucu 6n bilgilerini de kullakara
ilgileri dogrultusunda batinin anlamini elde etmeyesgaktadir. Elde edilen anlam,
uzun sureli bellge yonlendirilerek okuma ve anlama gercekiektedir (Akyol, 2005).
Yeni bir anlam olgturma etkinlgi olarak kabul edilen okuma sireci Sever'e (1995)
gore gagidaki surecleri kapsamaktadir:

e Okuma bir iletsim surecidir.

e Okuma bir algilama surecidir.

e Okuma bir @renme surecidir.

* Okuma bilgsel, duygsal ve devinisel boyutlu bir sirectir.

Yukarida belirtiimg olan okuma sturecleri sonund@réncilere gagidaki 6zelliklerin
kazandirilmasi beklenir.

» Sozcukleri tanima, anlama,

e S0z varlgini gelstirebilme,

e Okuduyu metni anlamlandirabilme,

e Okuduygu metni dgerlendirebilme,

» Elestirel bir baks acgisi gektirebilme,

* Okuma etkinlgini yasamin bir parcasi haline getirebilme,

e Okuma yoluyla d§iince ufkunu gegtirme,

* Metinler gibi varlik ve olaylari da ejgrel bir gbzle okuma,

» Bilgiye dayali entelektiel yapisiyla, toplumsatsdari gorebilme ve onlara

¢6zUm Uretebilme becerisi kazanma.

1.2.1. Okumanin Amaglari

Okumayi, yazili metinden anlam c¢ikarma ve metindblgileri yaklasik olarak
yorumlama becerisi olarak tanimlayan Grabe ve &t¢#002, 13) okumanin amagclarini
yedi bglik altinda toplamaktadir:

» Temel bilgileri incelemek i¢in okuma
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* Metinleri hizlica ylizeysel olarak gézden gecirmeagimokuma
» Bilgileri butiinlestirmek ve tamamlamak icin okuma

» Metinden bir bilgi @renme i¢in okuma

* Yazma gereksinimini kadama i¢cin okuma

* Okuma parcasini eierme ve dgerlendirme icin okuma

* Genel olarak anlamay! @amak icin okuma

Okuma surecinin temel amaglari Green ve Petty (198F) tarafindan sagidaki
sekilde belirlenmgtir:

e SoOzcukleri tanima,

* Sozcuklerin anlamini bulma,

¢ Okunan materyali dizeyine uygun kavrama ve yoruralam

* Anlamli birsekilde sesli veya sessiz okuma,

* Okuma materyallerini akici ve uygun hizda okuma,

e Okumadan zevk alma ve okumasklinligi kazanma,

* Okuma yoluyla zengin ve gdli yasantilar sglama,

* Degisik tirde yazilmg metinleri okumaktan zevk alma,

* Okuma yoluyla bireysel ilgi ve gereksinimlerini kbama yeteng kazanma

Demirel ve Sahinel (2006: 83) de okumag®@timinin amaclarinisu sekilde
siralamaktadir:
* Dogru, surekli ve anlayarak okuma becerisi kazanahilme
» SoOzcuk hazinesini gatirebilme,
e Okumanin bilgi kazanimi yollarindan biri okglunu kavrayabilme,
* Dogru ve guzel bir dille yazilngi metinleri anlayarak anlatim gucunu
gelistirmek,

* Okumayi zevkli bir agkanlk haline getirebilme.

Unalan (2001: 86) ise okuma gahalarinin amagclarinisagidaki sekilde belirtmektedir:

e Hizh, dggru, surekli ve anlaml okuma,
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e Okunan metni dgru ve ¢cabuk anlama,

* Bog zamanlarini kitap okuyarak gierlendirme,

* Seviyeye uygun iyi kitap secebilme,

e Kelime hazinesini zengirggrebilme,

» Kitap okumanin en ghkli, en ucuz ve en kolay bilgi edinme yollarindan
biri oldugunu kavrama,

* Dogru ve guzel Turkce ile yazilgnedebi metinler okuyarak anlatim gicuni

gelistirme.

Yukarida farkh bicimlerde dile getirilngj ancak ayni hedefe odaklanan agiklamalardan
hareketle, okuma gietiminde temel amacin, okuduklarini anlayan, @nléepkide
bulunma yetengne sahip ve bu yetepe her okuma eyleminde etkin biekilde
kullanan okuyucular yediirmek oldyunu sdylemek muamkindidr. Okuma etkgnli
okuyucu ile yazar arasinda gercekle, okuyan kinin zihinsel, duygsal ve ruhsal
gelisimine katki sglayan bir iletgsim sidrecidir. Bu siUrecte metin aragiila yazarin
aktardgl distnceler, okuyucunun 6z bilgileriyle yenidegakillenir. Okuma sirecinde
amag, @rencinin kiili gini gelistirme, yaadg toplumla sghkh ili skiler kurmasini
sazlama, @renciye cginin gerektirdgi bilgi ve donanimi sgamaktir. Ozet olarak
okumada amag, yerel ve evrensel yorumlar ve augdar kapsayan yazarin
distncelerini, mesajlarini etkgenli bir bicimde anlama ve anlama becerisini

gelistirme istesi olarak nitelendirilebilir (Ocasion, 2006: 7).

1.2.2. Okuduygunu Anlama

Okuma, @renme icin bgvurulan temel bir strateji olggundan hemen hemegigmin
her gamasinda ve turindesi@tmenlerin gelitirmeleri gereken bir beceridir (Bullock,
1975; Akt: Wellington & Osborne, 2001: 41). Okungelisimle ile iliskili olan bir
yasam becerisi, y@am kalitesini artiran bir etkifgn yontemi olarak kabul edilebilir.
Okuma duyy, etkilesim, algilama, deneyim, diinme, @renme, carisim, etkileme ve

yapilandirma sireclerini kapsayan ¢cok yonli komplak sirectir (Kent, 2002: 22).
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Okumada temel amag¢ okuglitnu anlama ve bu yolla anlama yet@ne gelistirmedir.
Okudyzunu anlama, yazili bir materyalden anlam c¢ikarmegyiayrintilari kavramayi
gerektiren, daha ilkgretim dizeyinden itibaren géencilere kazandirilmasi gereken
temel dil becerilerinden biridir (Rose vegdi2000: 55). Okudgunu anlama becerisi
okuyucunun yazili dildeki sembolleri tanima ve &lignasina, dilsel bilgisine, zihinsel
becerilerine ve dunya ile ilgili becerilerine dayamBunlarin Gtesinde, okuyucunun
istekliligi, okumaya ilgisi, yargilari, okuma amaci ve okumagerceklgtigi ortam da

okudugunu anlama dizeyini etkilemektedir (Akyol, 2005. 3)

Okudyzunu anlama, anlamayi gerceftleen oldukgca karmgk, hizli, alsilagelmi
bircok dengeli ve uyumlu yetegieicinde barindiran, akici okuyucular icin kolay ve
zevkli goérinen Ust dizey bir anlama becerisidir afi&r & Stoller, 2002: 29).
Okuduyzunu anlama, hem metindeki bilgiler hem de okuyucuyorumlarini kapsayan,
yazarin vermek istegii mesajlarin mantiksal olarak yapilandirgidietkin bir streg
olarak tanimlanabilir (Radoyevic, 2006: 14). Okurs@recinin esas hedefi olan
okuduunu anlama, okuyucunun etkin ve bilingli ksiel cabasini gerektiren kompleks
bir stre¢ olarak betimlenir. Okugunu anlama, okuyucunun 6nceki bilgileri, okuma
amagclari, metnin tara ve dasi ile iligkili, etkilesimli ve dinamik bir siurectir (Kent,
2002: 22). Bu sureg, diinme sirecleri, metinsel icerik ve okuyucunun 6nbdgileri,
beklentileri ve okuma amagclari arasindglaati sglayan bilincli digiinme yoluyla
gerceklgir. Buna gore okudgunu anlamada amag, okuyucunugidgice gekimini insa
etmek, yapilandirmaktir (Block, 2004: 2).

Okudysunu anlama bir metindeki sozcik veya kavramlareselrme veya ezberleme
degildir; yaziya gecirilmg, anlamlandirilmy sézcuk, kavram, cumle, paragraf veya
metinlere can verme, bunlari algisal veya yarglsaiakim klemlerden gecirerek
islevsellatirme, yeniden anlamlandirmalemidir (Sengul ve Yalgin, 2004: 39).
Gung’e (2004: 59) gore okudnu anlama, yazinin anlamini bulma, onlar tzerinde
disinme, nedenlerini agarma, sonuclar ¢cikarma ve ghxlendirmeden ibaret olmakla
birlikte; inceleme, secim yapma, karara varma, roegj yorumlama, oteleme, analiz—
sentez yapma ve gerlendirme gibi zihinsel faaliyetleri de icine alktadir.

Okudyzunu anlama, okuyucunun kendi bilgilerini yazarialg kasilastirmasi ve onun
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gorislerinden kabul edip etmedikleri hakkinda bir yasgwarmasidir (Kantemir, 1995:
26).

Akici bir okuma becerisine sahip ofglu varsayillan okuyucunun okuglu metni
anlayabilmesi, s6zcukleri ¢cok hizl bir bicimde kigarak anlamlandirmasini, metinde
sunulmy olan ana dgiinceleri belirleyici gucli bir beceriyi ve sinithir zaman
dilimindeki okuma stirecini etkili bir bicimde yomidirebilmesini gerektirir (Grabe &
Stoller, 2002: 14).

Okudyzunu anlama sureci kendi icinde beligaanalari barindirmaktadir. Byaamalar
a- Anlami Bulma asamasi, anlami kavrama ve ga@elendirme gamalarinin
temelini olgturmaktadir. Bu gamanin da kendi icinde alt basamaklari
vardir:
» Kelimenin anlamini bulma
e Cumlenin, paragrafin ve yazinin anlamini bulma
* Mecaz kelime ve cimlelerin anlamini bulma
* Dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarinin roltrilme
b- Anlami Kavrama dizeyi de kendi icinde sagidaki basamaklar
icermektedir:
* Anlami c¢evirme, anlamisekil, kroki, resim ve sembollerle ifade
etmektir.
e Anlami yorumlama, anlami bireyin kendi s6zcik venigleriyle ifade
etmesi ve aciklamasidir.
« Oteleme ise, anlamdan sonu¢ ¢ikarma, 6zetlememagiensletme vb.
etkinlikleri igine alir.
c- Anlami Degerlendirme, okudusunu anlamanin sonsamasidir.Bu aama
da kendi icinde ggidaki basamaklari barindirir.
* Anlami analiz etme, yazida ileri sirtlen kaynakdeadillerin analizini
yapmaktir.

* Anlamin sentezini yapma, yaziyasKin sentezler yapmaktir.
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e Anlami deerlendirme, yazidaki diance ile okuyucunun dinceleri
arasinda karlastirmalar yapmak ve sonuca giaaktir (Gune, 2004:
61- 62).

Okudyzunu anlama streci oldukca kompleks bir siire¢ @iddan bu stireci daha gto

ve tam bir sekilde betimlemek icin birbirinin kaulu olan sireclerin belirlenmesi
gerekir. Bu sureclerden hicbiri tekdnaa okudgunu anlamayi tanimlayamaz; ancak bir
butin olarak akici bir okumanin gerektiididogru bir anlamayl s#ayabilir.
Okudyzunu anlamayi sgayan bu sirecler amaclh, etkili, etkilnli, stratejik, esnek,
deserlendirici, hizli, kavrayici, grenici, dilbilimsel strecler olarak betimlenebilir
(Grabe & Stoller, 2002: 17).

Demirel ve Sahinel (2006, 89), iki ayri ¢aba gibi gorinen “olainve “anlama’nin
aslinda birbirine neden — sonucskisi ile baili oldugunu belirterek, anlayarak
okumanin birinci gamasini iyi okumak, ikinci s@amasini da yaziyr kavramak olarak

gOsterirler.

Braten ve Samuelstuen (2004) yaptiklarn birstnaada okudgunu anlama Gzerinde
okuyucunun o6nceki bilgilerinin 6nemli bir etkiye Bp oldusunu, onceki bilgilerin
okuduyunu anlamay! <ggayacak strateji ve teknikleri belirlemeye yon \vgrmli
belirlemiglerdir. Bu noktadan hareketle, dnceki bilgilerleudiggunu anlama arasinda

dogrusal bir iliski oldugunu séylemek miamkundtr (Ocasio, 2007: 27).

Ogrencilerin okudgunu anlama becerilerinin ggilininde etkili olan 6nemli bir faktor
de kbirlikli okumalardir. Ggrenciler, kendileriyle anlama diizeylesite/ benzer olan
diger bireylerle etkilgim icinde olduklar sosyal ortamlarda gercegkie kbirlikli

okumalarla en iyi renmeleri gercekigirebilirler. Okudi@gunu anlamayi gedtirmede
isbirlikli 6 grenmeler, bir ge veya kucik gruplarla kullanilabilir. Vygotsky@.986)
gore tim @renmelerde oldgu gibi okud@gunu anlamada da sosyal etkitalerin,

bireyler arasi grenmelerin buyik katkisi vardir. Ona gore okguhu anlamada,
ogrencilerin digtk okuma becerisinden Ust okuma becerisi dizeylagmalarinda

sosyal etkilgimlere gereksinim vardir. CtunkUgkenciler sosyal etkilemler yoluyla
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akranlarindan veyagdetmenlerinden grenirler. Grup etkilgmi sayesinde grencilerin
okuduklarina ilskin analiz — sentez yapma, @elendirme gibi daha Ust dizeysdame
becerilerini sadece bilgiye dayall kavrama becedisn daha cok kullandiklarina
inanmaktadir (Boyan, 2002: 14ixbirlikli 6 grenme ortamlari sayesindgrénci, daha
kompleks ve karmgk metinleri kolaylikla anlayabilir, bu tir metinle ilgili sorularn
kolaylikla yanitlayabilir.

Okudyunu anlama, okuma sirecinin hedef yanoktasidir. Okudgunu anlama,
okumanin sadece bir Grinugle ayni zamanda metnin anlamini yapilandirma, metn
anlamlandirma surecidir. Okugiunu anlama, okuma parcasi Uzerinde etkin ve hilingl
bilissel caba gerektiren buttincll bir stre¢ olarak IgoriBu interaktif ve dinamik
surecte, metnin tirt ve gasi kadar, okuyucunun onceki bilgi ve deneyimigkiymaya
yonelik amaclari da onemli bir yer tutar (Kent, 20®2). Okuma agairmacilari,
okudyunu anlamada okuyucunun becerileri ve 6n bilgilezérine odaklanngliardir.
Okuma becerileri ile; temel okuma ve dil becerjlstzcik tanima, kelime bilgisi vb.

konular kastedilmektedir.

Okuyucunun kendine 6zgu on bilgilerle donagwiarak metinle kar karsiya geldgini
savunan yapilandirmaci yakim, bireysel gelim ve yorumlamalarin dnceki deneyim
ve bilgilere dayanggni savunur (Pressley, 2001: 159). Busitliceden hareketle,
ogrencilerin okuduklari metni, yazarin amaclarindayav @retmenin balg acisindan
farkh bir bicimde anlamlandirabileceklerini veyarymlayabileceklerini de sdylemek
mumkundur. Okuma etkirdi, okuyucu ile metin (yazar) arasindaki bir etkie olarak
kabul edilebilir. Bu etkilgim esnasindaekillenen yeni dgiinceler, hem metinden hem
de okuyucunun ©n bilgilerinden etkilenir (Pressle3001:176). Pardo’'ya gore
okuduyzunu anlama, okurun metin ile etkiisi sirasinda metnin icedii ve iletisi ile
kendinde var olan bilgi ve becerilerini butinleyeranlami yapilandirma suarecidir
(Ozaslan, 2006: 15). Cooter ve Flynte gore okuwhu anlama (¢ temel dizeyde
gerceklgamektedir:

a. Acik metin dizeyinde daha cok hatirlamaya vegrddan bulmaya dayanan

bilgi diizeyinde grenmeler gercekgr

b. Ortultii metin diizeyinde okur metinde verilen bilgilgorumlar.
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c. Sema temelli metin dizeyinde okuyucunun, okiidmetni, kendinde var olan
bilgi, deneyim ve dgerlerden vyararlanarak, onlarla kdastirarak
anlamlandirmasi s6z konusudur ( Pardo, 2004, Akastan, 2006: 16).

1.2.3. Okudugunu Anlama Stratejileri

Ogrencilerin okudgunu anlama kapasitelerini gglimenin, sinif @retmenlerinin esas
bir ugrasi oldugunun farkinda olan gg¢menler yillarca bu amaca ghaak icin bircok
strateji, yontem veya teknik ©Onegni argtirmis, dogrulams ve uygulamygtir.
Ogrencinin okudgunu sghkh bir bicimde anlayabilmesi icin okuma 6nceskuma
sirasl, ve okuma sonrasinda etkin olmasi, bircoitegt ve tekngi kullanabilmesi
onemlidir. Iyi bir okuyucu okuma éncesinde bir amaca sahiptitni gdzden gegirir,
ana hatlariyla tarar, metinde nelerden s6z eglildakkinda hipotezler ileri sirer.
Okuma esnasinda metnisken sona kadar okur. Bazen okumalarini tekrarlitigab
okuduyzu metinle ilgili notlar alabilir, okuduklariyla il ileri strdigl tahminlerini
kontrol eder. Metinle ilgili 6zetlemeler yapar, nmete ileri sirtlen dgiinceleri argtirir,
kendi on bilgileriyle kagilastirir, yazarla kendi diiinceleri arasinda kritikler,
cbzimlemeler, yorumlamalar yapar. Okuma boyuncanimetemel 6zelliklerini
gozlemler. Okuma esnasinda metindesikagtigi problemleri tanimlar. Ankalmayan
sozcukler, cumleler, paragraflar icin tekrarl okalar yapar, farkl etkinliklerle karanhk
noktalari aydinlatmaya cailr. Okuma boyunca oku@u metni dgerlendirir, metin
hakkinda kararlar verir, metnin iyi ya da kot ydgy konusunda diiince ileri surer,

okuyucularin ilgisini cekecek nitelikte bir eseuplolmadgini belirlemeye cagir.

Okuma sonrasinda iyi bir okuyucu secici tekrarlumialarla metnin genel anlamini,
diUstncelerini 6zetlemeye cair. Metinle ilgili yansimalar yapar. Metinden gebéete
nasil yararlanilabile@ni, metnin kendisine neler kazandgohi disunur.

Anlam kurma, yapilandirma olarak tanimlanabilecekurma sireci yukarida da
belirtildigi gibi, kendi icinde okuma Oncesi, okuma siraspkama sonrasisamalarini

barindiran etkin bir surectir. Busamalar birgok yazar tarafindan temelde benzer
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etkinliklerle belirtiimistir. Genelde okuma sureci etkinliklerisagidaki siralamayla

Ozetlenebilir:

1- Okuma Oncesi Etkinlikler
a) GOz gezdirme
b) Okuma icin amacg okturma / hedef belirleme
c) On bilgileri okuma ortamina getirme
d) Gorsel dgeler ve Bhklardan hareketle, metnin konusunakin tahminler

icin beyin firtinasi yapma

2- Okuma Sirasinda Yapilabilecek Etkinlikler
a) Akici bir sekilde okuma
b) Anlamayi kontrol etme
c) Yardimci stratejileri kullanma
d) Irdeleme
e) Not alma
f) Okunanlari canlandirma
3- Okuma Sonrasinda Yapilabilecek Etkinlikler
a) Ozetlemeler yapma
b) Sentezler yapma
c) Cozumleme ve derlendirmeler yapma
d) Ana distnce ve yardimci giinceleri belirleme
e) Kavram haritalari, tablo ve grafikleri glwrma
f) Sorular sorma, yanitlama ve giurma
g) Yansitici dginmeyi s@lama (Akyol, 2006: 483).

Yukarida belirtililen etkinlikler sonucu gercekén anlama; okunan metnin anlamini
bulma, bulunan anlamlar tGzerindestiime, sebep sonucsHileriyle coziimleme, sonug
ctkarma ve dgerlendirme bicimidir Okudgunu anlama sireci icinde inceleme, secim
yapma, karar verme, cevirme, yorumlama, Otelemkargama, analiz, sentez ve
degerlendirme gibi etkinlikler bulunmaktadir (Gin004: 60).
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Demirel'e gore bir metni anlayarak okuyabilmek icisgagidaki yontemlerden
yararlaniimaktadir (Demirel v@ahinel, 2006: 89):

* Yazida ele alinan konuyu belirlemek

* Anlami bilinmeyen so6zciklerle, aglamayan ciimle ve paragraflari saptamak

* Anafikri bulmak

» Yardimci fikirleri bulmak

* Metnin genel diiince ve anlatim yapisini belirleme

* Metin anlgiimadginda okuma hizini azaltma.

Okuduyzunu anlama etkin bir sirectir. Riinme surecleri, metinsel icerik, okuyucunun
bilgisi, beklentileri ve okuma amaclari arasindgldatilar sglayan bilingli, zihinsel
etkinlikler aracilgiyla surdurdlir. Okudgunu anlama etkinliklerinde temel amag,
okuyucunun dgiince gekimini insa etmektir. Bdylece okuyucu anlayarak okuyabilir,
bilissel betimlemelerini yapabilir, bkalariyla iletsim kurdysunda yeni @grenmeler,

anlamalar ortaya koyabilir (Block, 2004: 2).

Okudyunu anlama stratejileri, anlamanin gt durumlarda, @rencinin akademik
konulardaki performansini ggiirebilen bilissel araclar olarak tanimlanir (Piloneita,
2006: 27). Okudgunu anlama stratejileri okugunu anlamay! geitiren yapilandirmaci
sureclerin etkin bir parcasi olarak kullanilir. Hitlokuyucular, anlami yapilandirmak
icin okuma ©6ncesi, okuma esnasli ve sonrasinda @kaduanlama stratejilerini
kullanirlar. Ayni sekilde etkin @retmenler de metin slrecini ggirici stratejileri
kullanmada ve okuma amacina dayali stratejileritakunini anlamada giencilerine
yardim ederler. Anlami yapilandirmggréncinin okuyabilec#, 6n bilgilerini, problem
¢cbzme ve tahmin yapma becerilerini kullanarak yayabilecgi metinlerle etkilgim
icinde olmayi gerektirir. Etkin okuyucular okuglinu anlamada etkindirler, okuduklari
metinden yeni anlamlar yapilandirabilmek icin orgiberini, degisik strateji ve
teknikleri ise kasarlar. Okuma sureci, riizgarin toprak tzerindekilietkmesine benzer.
Ruzgar toprgin Gzerindeki kiri ve tozu yalnizca toprak izin dgi kadar kaldirir.
Okunan bir metnin anjgdmasi ve yorumlanmasi da ancak okuyucunun gnerimeleri

ve deneyimleri el verdi olclide gerceklgr (Pressley, 2001: 158).
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Okudyzunu anlama stratejileri; etkin, yetenekli olmayanéi kendini gelitirmeye,

bilingli okumaya katki slayan, @renilebilen yontemlerdir.

Okudyzunu anlama stratejileri gosteri, model olma veyzbezlik etme yoluyla metin
okuma sirasinda kullanilabilir. @etmen veya grenci olsun bir metni okuyan kimse,
bu yontemleri grendisi ve uyguladgl zaman ikinci kgilerin yardimi olmaksizin etkili
bir bicimde metinle (yazarla) etkiien kurabilir (Pressley, 2001: 177). Trabasso ve
Bouchard (Pressley, 2001: 176) da okiuhu anlama dizeyini yikselten kavrama
stratejilerini oniki balik altinda toplanglardir:

e Kavramayi izleme

» Grafikler, érgutlemelersemalar olgturma

» Etkin dinleyici olma

* Zihinsel benzetmeler, semboller kullanma

* Belleksel @retim yapma

« On bilgileri kullanma

e Soru yanitlama

* Soru uretme

« Oyki yapisi olgturma

« Ozetleme

» SoOzcuk bilgisi @retimi

* Coklu gecs stratejisi

Okuduyzunu anlama becerilerini gglirirken sagidaki noktalara dikkat edilmelidir:

1- Okuma aktif bir strectirlyi okuyucular, okuduklari zaman yazara sorular 1sora
Bazen okunan metin ara@ilyla okuyucusasirtilir ve karsikligi ¢ozmek icin ¢aba
sarf eder. Bu ¢abanin sonucunda, okuyucunun 6ihdgKeri ve deneyimleriyle de
sekillenen 6zgin yorumlamalar ve anlamlagaio

2- lyi okuyucular, okuduklari zaman oOnceki bilgilerléskilendirme, metnin ana
distncesini ortaya cikarma, sorgulama, yapilandirttngel semboller kullanma,
Ozetleme gibi birka¢ diiinme stratejisini ikkilendirerek kullanirlar.

3- Ogrencilere okudpunu anlama stratejilerini gbetmenin en iyi yolu, onlari

Ogrencilere geni bir zaman diliminde teker teker g@tmektir. Bunun icin
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Ogretmenler, her bir strateji Orgeicin zengin bir cegitlilikte metinler kullanmali,
ardindan @renciler her bir strateji ile ilgili uygulamalariine zengin metin
ornekleriyle gercekigirmelidir. Bu etkinlikler @retmenin tgviki ve ¢grencinin 6z
duzenlemeleriyle, grenci stratejileri uygun bigekilde kullanincaya ve oku@unu
anlama becerileri istenen diizeyde getieye kadar devam etmeli.

4- Ogrencilerin okudgunu anlama becerilerini gglirmenin énemli bir adimi da
ogretmenlerin bu stratejileri uzmanlikla kullanabilsratr.

5- Okuduyunu anlama stratejileri, géenciler mukemmel edebiyat o6rnekleriyle

karsilastirilarak se kasulmalidir.

Okudugunu anlamayi artiran stratejiler dort ana baslik altinda toplanabilir:
1- Okuma oOncesindae kasulan stratejiler

2- Okuma esnasindaa kasulan stratejiler

3- Okuma sonrasindad kagulan stratejiler

4- Okuma sirecinin tumundge kgulan stratejiler

Yukarida verilmg olan stratejiler gagidaki sekilde tablolatirilabilir:
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Tablo 1. Okudugunu Anlama Stratejileri

Stratejinin ise
Kosuldugu Zaman

Stratejiler

Okuma Oncesinde
ise Kosulan
Stratejiler

Okuma Amacini Agiklama

Ogrenciye Parcanin Bhgina, Basim Tarihine, Yazara Bakarak
Parcay! Tarayarak Konusunu Tahmin Etmesine YardmeE

Bashiga Bak —incele — Anahtar Soézciklere Bak — Okuma Parcal
Tekrar Bak — Oykii /Kavram Haritasi Hazirla (TELLS)

Ogretim Oncesi Sozciik Bilgisi

Kavram Haritalari Ve Oyku Haritasi Araglyla Kavramlari Oncede
Ogretme

Okunacak Materyali Dikkatlice Secme Ve Bazi OlgiitBogrultusunda
Ogrencinin Okuma Parcasini Se¢mesdiria Verme

Ve

Sina

Okuma Sirasinda
ise Kosulan
Stratejiler

Akici Ve Surukleyici Okumay1 S#gama

Oykiileyici Metinlericin Oykii Haritasini Dikkate Alma

Aciklayici Okuma Parcalakgin Taslaklar Ve Cayma Rehberi Kullanma
Aciklayici Metinlericin Stratejik Not Almayi Uygulama

Aciklayici Metinlericin Zaman Cizelgeleri Ve AkiSemalarini Kullanma
Karigik Planlar, Tablolar Yapma

Oykiileyici Metinlericin Gorseller Kullanma

Okuma Sonrasinda
ise Kosulan
Stratejiler

Her Trlii Metinicin Ozetleme Yapma
Soru- Cevajiliskisini Kullanma

Okuma Surecinin
Tuminde Ise
Kosulan Stratejiler

Stratejik Not Alma

GSOYBY: Gozleme, Sorma, Okuma, Yansitma, Bakmadawaglama,
Yeniden Gozden Gecirme (SQ4R)

Coklu Gegj Stratejisi (Multipass)

Karsilikl Ogretim (Reciprocal Teaching)

Ne Biliyorum? Ne @renmekistiyorum? Ne @rendim? (K-W-L)

Isbirlikli Stratejik Okuma (Collaborative StrategieRding)

Kavram Haritalari Ve Grafik Orgiitlemeler (ConcepapiAnd Graphic
Organizers)

ITS Okudgunu Anlama Stratejisi (Coop- Dis-Q)
TiOD Okudgunu Anlama Stratejisi (POSSE)

Kaynak: (Daly li, E.J. Chafouleas, S. Skinner, C.H. 2002)

Okudyunu anlama becerilerini gglirmede dersin tiuminde bir batin olarade i

kosulan gagidaki stratejilerden s6z etmekte yarar vardir:
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1.2.3.1. Stratejik Not Alma

Stratejik not alma, okumanin her gamasinda da kullanilabilmektedir. Bu stratejide,
okumadan 6nce materyalin konusunun ne olakiietahmin edilir. ikinci asamada,
ogrenciler okumaya bdadiklari zaman, siniflayici ve gruplayici notldrrlar. Bu
asama, okuma parcasindaki bolimlerin drgutlenmesinge bolumler arasindaki
ili skilerin belirlenmesinde grencilere yardim etmek ic¢in dizenlenir. Yapilanakis
Ozetlemeler, ukalmak istenen anahtar glincelerle ilgkilidir. DUstnceleri diizenleme
ve Orgutleme, butin okuma sireci boyunca tekratl@kuma sireci tamamlarginda
ogrenciler konunun ana noktalarini diacelerini maddeler halinde listeler. Okuma

sonrasi 0zetleme etkinlikleri metin igin genel lbéiks saglar.

1.2.3.2. GSOYBY:Go6zleme, Sorma, Okuma, Yansitma, Bakmadan Cevaplaamn
Yeniden Gozden Gegirme (SQ4R)

GSOYBY (SQ4R), ozellikle aciklayici ve betimleyici metirde kullaniimak icin
duzenlenmi bir stratejidir. Ozellikle bilgilerin anlamlandimasini ve hatirlanmasini
saglayici bir strateji olarak kullanilir. gdenci ilk bata okuma parcasigozden gegirir,
daha sonra gdzden gecirme esnasinda gkuduna bglik ve alt baliklar hakkinda
sorular dizenler Bu aama @rencilerin dnceki bilgilerini hatirlayip kullanmailai ve
okuma amaclarini belirlemelerine imkanglsa. Bundan sonraki samadaokumaya
gecilir. Gsrenci okuma esnasinda, okuma oncesinde hagrladrulari, sozli, yazil
veya sessiz birsekilde yanitlayabilir. Yansitici diginmeyle okuma parcasindan
edinecgi bilgileri, okuma amacini, beklentisini belirlerOkumanin ardindangéenci
okuma parcasinin kesin konusunu belirlemek ve @medlyturulmus sorulari
yanitlamak icin sozel veya yazili anlatim yapar.g&gamada @renci kitab1 kullanmadan
sorulariyanitlamalidir. Tium cevaplamalarin ardindargrénci konuyu 6zetlemek igin
okuma parcasini bir dah@bzden gegirir, anlayamadii veya hatirlayamag,

cevaplamakta gucluk cegtiyerleri yeniden okuyarak kalan sorulari da tekr@vaplar.
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1.2.3.3. Coklu Gegi Stratejisi (Multipass)

Coklu gecs stratejisi, GSOYBY (SQ4R) tekgiyle benzerlik gosteren bir stratejidir. Bu
strateji, birbirini izleyen gozlem (tarama), incele ve cbzme temel becerilerini
kapsamaktadir. Bu her t¢ beceri, metni gbzden mecaraciigiyla gerceklgen Ug¢ alt

baslik olarak dgtnulebilir.

Birinci geckte Ggrenci, metnin ana giincesini ve yapisini belirlemek icin gh&lari,
giris paragraflarini, gorsel dgleri ve paragraf 6zetkilyarak metni gézden gecirmek

ister.

ikinci geck olan inceleme, grencinin okuma parcasini $flan sona kadar okuyarak,
parcadan 6zel bilgiler edinmesine yardim eden déntni icerir. Adimlara bhdamadan
once @renci, parcada hatirlamayaskin en 6nemli gerceklerin neler olabiléoa
gormek icin parca sonundaki kavrama sorularini akgartgvik edilir. Birinci adimda
metinsel ipuglari aranir, ikinci adimda metinselgjarina sorular aracgiyla donuldr;
dcunct adimda onceden giurulmus sorulari yanitlamak icin metin okunur, gézden
gecirilir, dérdiincti adimda kitaba geri donmeksemnular yanitlanir.

Ucuncii ve son gegi olan c¢oziimleme, kavramayl gozleme tgkniolarak
dizenlenmgtir. Bu adimda @renci, okuma parcasinin sonundaki tim sorulariithgan
(Dally, Chafouleas ve Skinner, 2005: 132).

1.2.3.4. Kagllikli O gretim (Reciprocal Teaching)
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Palincsar ve Brown (1984) tarafindan geiimis, icerisinde, 6zetleme, tahmin,
sorgulama ve aciklama gibi okuygltnu anlamayi guclendiren stratejileri barindiran
kombine bir stratejidir. Palincsar ve Brown’in gitramasinda, grenciler metinle ilgili
sorulari sormada getmenin rolini de Ustlenmektedir verénciler grup icinde
karsihklh  0gretimde metni kavramaya yoOnelik kontrol amach perfans
sergilemektedirler. (Mastropieri & Scruggs, 19909 Kasilikl 6gretim, bgtan bga
sorgulama merkezli, okugunu anlamay guclendiren bigle dortadimdan olgur. ilk
adim soru olgturmadir. Burada genciler oncelikle ana dince ve destekleyici
dustncelere ilgkin sorular olgturmaktadir. Ardindan metnin konusunun veya olayla
ne olabilecgi tahmin edilir, tahminlerden sonra konunun igem 6zetleme ¢atmalari
yapilir. Ozetleme c¢aimasinin ardindan, goenciler tekrar sorulara donerek, metinle
ilgili tm belirsizlikleri ve sorunlari giderici yatlar verir. Kasilikli 6gretim, sorulari
sorma ve yanitlamada modelleme ve 6rnek olma y@ldgrencilerin tim ders boyunca
bireysel ve grup olarak cainayi gerektirir (Taffy ve gier. 2007: 4). Kaunlikli 6gretim
okuduygunu anlama stratejisi, géetmenin @retme- @renme silrecinde sugu

yapmasindan ¢cok, model olmasiyla gercgkiektedir.

1.2.3.5.Ne Biliyorum? Ne @renmek istiyorum? Ne Osrendim? (K-W-L)

KWL, Ogle (1986) tarafindan gselirilen bir okud@gunu anlama stratejisidir.
Ogrencinin okumasleminden onceki bilgilerle okuma sonrasinda eltligiebilgileri
arasinda b#anti kurmasi, diizenleme, bitUgtleme ve 6zetleme yapabilmesinigsar .
KWL stratejisi, @&rencilerin okuduklarini hatirlamalarinda, kavramlae sozcukleri
gozden gecirmelerinde, dnceki bilgiyi aktif haldigeelerinde, Unite ve konu bitiminde
ogrencilerin ne @rendiklerini dgerlendiriimelerinde, butin bir sinif olarak, grupca
veya bireysel olarak kullanilabilir (Camp, 2000)KWL stratejisiyle etkinliklere
baslamadan 6nce ¢ sutunlu bir tablo hazirlanir. KWitatgjisiyle @&renciler beyin
firtunasiyla konu hakkinda bildikleri tim bilgilewrtaya cikarirlar. Bu bilgiler, K
sutununda kaydedilir. Ondan sonrgrénciler konu hakkinda goenmek ve bilmek

istediklerine ilgkin soru listelerini hazirlarlar. Bunlar da W sitimda kaydedilir.
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Okuma esnasinda veya sonrasindaeficiler W tablosundaki sorulari yanitlarlar.

Yanitlamalar tamamlandiktan sonra L sttununda kailide

KWL okudugunu anlama stratejisi daha sonralari bircok staraaci tarafindan
gelistirilmi s ve farkh sekillerde KWHL (Ne biliyorum? Ne @enmekistiyorum? Nasil
Ogrendim? Ne @rendim?), KWLS (Ne biliyorum? Ne genmek Istiyorum? Ne
Ogrendim? Hala Ne @renmekistiyorum?) kullaniimgtir (Johnson, 2006: 81).

1.2.3.6.Isbirlikli Stratejik Okuma (Collaborative Strategic R eading)

Isbirlikli stratejik okuma, $birlikli 6 grenme anlay icinde olgturulmus karma bir
okudygunu anlama stratejisidir. Bir batin halindalenen d@rudan @retim
derslerinden sonragéenciler farkl diizeylerdeki gencilerden olsturulmus heterojen
gruplara daitihr. Boylece sbirlikli stratejik okumanin tum samalarinda grenciler
birbirlerinin eksgini tamamlayabilirler.isbirlikli okuma stratejisinin temel samalari
sunlardir:

1
2
3
4

On bilgileri hareket gecirecek 6n izlemeyi yapma,

Okumay! izleme ve s6zcik hazinesini gi@ime,

Ana digunceleri , temel diiinceleri belirleme,
Ozetleme yapma ve konuyaskin sorular olyturma (Sundheim, 2006: 16).

1.2.3.7. Kavram Haritalari ve Grafik Orgiitlemeler (Concept Map and Graphic
Organizers)

Ogrencilerin  okudgunu anlama dizeylerini gglirmek amaciyla bavurulan
okudyunu anlama stratejilerinden biri de kavram hamtalse grafik 6rgutlemeler
yapmadir. Kavram haritalari, hem okuma 6ncesin@en lokuma esnasinda hem de
okuma sonrasinda kullanilabilecek bir 6z@lisahiptir. Kavram haritasi, yeni bilgileri
orgutleyen ve bilgi yapilari arasindakskileri diguimleyerek sergileyen bir okuma

stratejisidir (Lo, 2001: 34). Kavram haritalari oka parcalarindaki, kafikli ve ic ice
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gecmi iliskilerin, bazlantilarin okuyucular icin gorselrilmesini sa&lar. Chang, Sung
ve Chen (2002) tarafindan 126simei sinif Grencisiyle kavram haritalari destekl
yapillan cakmada kavram haritasi hazirlamanugréncilerin okudgunu anlama

becerilerini gektirmek icin oldukca yararli gorsel araclar ofdusaptanngtir.

1.2.3.81TS (=lsbirlikli Tarti sma Sorgulama) Okudugunu Anlama Stratejisi
(Coop- Dis- Q)

ITS, temel ilgi alani okudiunu anlama ve okuyucular icing@timsel stratejiler
gelistirmek olan Houston Universitesiietim lyelerinden Lane Roy Gauthier (2001)
tarafindan gettirilmi s olup, ilkégretim 5. sinif diizeyindekigiencilerle uygulannstir.
Ogrencilerin okudgunu anlama kapasitelerini gglimek yaygin bir gretimsel
cabadir. isbirlikli 6grenme, targma ve sorgulama yontemleri bu zorluklasba
edebilmek icin bgvurulabilecek etkili yollardan bazilaridir. Isbirlikli, tartisma ve
sorgulama” [TS) stratejisinde her ti¢ yontem, birlikte uygulaktadir. Bu okudgunu
anlama stratejisinin magty birinin zorlygu diger ikisinin faydasini arttirmak ve

bdylece sinerjik bir gretim ortami olgturmaktir.

Birgcok aratirmaci tarafindaniTS okudgunu anlama stratejisinin gerekfilne
iliskin gorisler dile getirilmitir: Jhonson, Jhonson ve Holubee’a (1994) gore
isbirlikli 6 grenmeler, kucuk gretimsel gruplar aracgiyla o©grencilerin
O0grenmelerini en yiuksek dizeye c¢ikarmalarina yardioher. Gambrel (1996), grup
tartismalarinin, @rencilerin okuma materyaline gkin hatirlama ve anlamalarini
guclendirdgini saptamgtir. Strother’'e (1989) gére sorgulama, okgdou anlamaya
yardimci olan gretimsel kolaylatirici bir tekniktir.ITS okudgunu anlama stratejisi
hentz yeni ve yalniz birka¢ alanda test edilmimasina kagin; isbirlikli 6 grenme,
tartisma ve sorgulama boyutlarinin etkiili bircok argtirma tarafindan
desteklenmektedir (Bender & Larkin, 2003: 153). @kgunu anlamayi sgamada
etkili olduklari, calsmalarla saptanmngidesisik tekniklerin battnlgik bir hali olan
ITS okudgunu anlama stratejisiningtencilerin okudgunu anlama becerilerinin

gelismesinde oldukca etkili olmasi beklenir.
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ITS okudgunu anlama stratejisi adim adiglenir. ITS'nin adim adim sienisinin
nedeni birlikte @renme, targma ve sorgulama siralamasigiemeye yonelik bir
okudugunu anlama stratejisi olmasidir. Once genel yonergainulur sonra adimlarin

nasil uygulandy anlatilir. Bu stratejininglenisi asagida adimlar halinde verilrytir:

Adim -1: Gruplari olu sturulur.
Ogretmen kiisel ve toplu olarak gencilerin okudgunu anlama bakimindan
ihtiyaclarinin neler oldgunu g6z 6nine alarak farkl gruplar gtlurur. Bu strateji icin

Ogretmenin en fazla altili gruplar glurmasi onerilir.

Adim -2: Birtakim Soru Hazirlanir.

Ogrencilerin okunan bir materyali anlama dizeylericiblirken, @&retmenin,
Ogrencilerin okuma etkinfinden edindikleri kazanimlari igin, nelerin dnemli
olabileceini dusunmesi gerekir. Bu adim igingéetmen bu 6nemli elemanlari
yansitacak sorulari hazirlar. Sorularin okgualwu anlamada yazinsal, bilgilendirici,
elestirel, deserlendirici, estetiksel olma gibi farkli bgkel sirecleri kapsayacak

nitelikte olmasina dikkat edilir.

Adim — 3: Gruplar Oykuleri Tarti sir, Sorulari Bolusturar.

Ogretmen, sinifi toplar ve gienciler tarafindan okunan metin hakkinda genel bir
tartsma balatilir. Ogretmen mimkin olabildince, tartsmadan cekilir ve
Ogrencilerin sorumluluk almalarini gkr. Tartsma bittiginde @rencilere sorular
sunulur. Tim sorular bir sayfada toplanir ve tugnedicilere birer kopyasi déilir.
Sorular tim gruplar tarafindan okunur ve gruplaasarda @t olarak da&itilr.
Ogrencilerin kendileri, hangi sorunun hangi grubaegi&ine karar verir. Hangi
sorunun hangi gruba gidegiee karar verildikten sonra soru gé#ari ayrilip gitmesi
gereken gruba gatilir. (Ancak bu argtirmanin pilot uygulamasinda, gruplarin kendi
sorularinin dyindaki sorularin yanitlarina kayitsiz ve ilgisiadélarinin gézlenmesi
Uzerine tUm sorularin tim gruplar tarafindan yammhasi istenmgtir. Sorularin

gruplara paylgtiriimasi, cevaplamasamasinda yapilngtir.)

Adim -4: Gruplar Tarti sir, Sarulari Cevaplar ve Yeni Sorular Ekler.
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Ogretmen, tiim gruplardan sorularin tzerinde sgadisini ister. Hangi metin parcasi
kullanillyorsa o metin parcasinin bir kopyasi rafey amaciyla gruplara verilir. (Bu
aragtirmada okuma parcalargkencilerin 5. sinif Turkce ders kitaplarindakigBla ve
Cevre” Temasinda gecen metinler gddodan her grenci onundeki kitabindan
yararlanmgtir.) Her grupta bir kii cevaplari yazmasi icin goérevlendirilir. Ama saul
topluca cevaplandiriigindan @rencilerin  not almasi  ghanir.  Ggrenciler,
distncelerini ifade etmek, tagtnak ve sorular cevaplamada kullanilarsidiceleri
incelemeye katilmak icin $gik edilir. Grup ici tartgmalarla sorular cevaplandirilir.
Ogrenci gruplari, 6nemli oldtu disiinilen noktalari belirlemek ve yeni sorular
olusturmak igin tgvik edilir.

Adim -5: Gruplar Cevaplarini Sunar ve Tartisirlar.

Tum sorular gruplar tarafindan yazili olarak yamtiktan sonra giencilerden
yeniden birlgip cevaplarini birbirlerine séylemeleri, anlatmalatenir. Grencilerin,
farkli baks acilariyla sunulan sorulara yanitlar vermeygvite edilmeleriyle her bir
sorunun tartilmasi gerceklgirilir. Her gruba soru ekleyip eklemeyecekleri shr.
Eger eklenecekse bunlar tartir. Ogretmen bu gamada 6rnek tagma ve digiinme
pratiklerini modellemek icin taggmaya etkinlikle katilir. Tium sorular cevaplandiktan
ve tartsmanin her yonine yeterli bicimdegieildikten sonra etkinlikler bgarili kabul

edilir.

1.2.3.9. TOD (=Tahmin —inceleme — Ozetleme —Orgiitleme- Ferlendirme)
Okudugunu Anlama Stratejisi (POSSE)

TIOD (Tahmin,inceleme, Ozetleme, Orgiitleme, g@dendirme) okudgunu anlama
stratejisi Englert & Mariage (1991) tarafindagrénme yetersizjji yasayan @rencilere
aciklayict metinlerde kendi bilgilerini hatirlamala sa&lamak amaciyla geiirilmi stir.
Bu strateji, Palincsar ve Brown tarafindan (198®)isgrilen bir okuma parcgasini
anlamada modelleyici adimlar aragila dgrencilere rehberlik eden kahkli 6gretim
ile s6zcuklerin anlamini gorsellerle sunan kavraamtalariyla birlgtirilmis karma bir

okuma stratejisidir (Mariage, 1995: 216)I0D okud@gunu anlama stratejisi, tematik
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metinleri (aciklayici, betimleyici, 6éykuleyici meter) anlamada etkili bir okugunu
anlama stratejisi orge olarak kullanilir. TOD genellikle “model olma” ve “rehberlik
etme” @retme yontemleriyle gretilir. Bu stratejinin ilk @amasinda grenciler
okuyacaklari metni gézden gegcirip tararlar. Boylewetnin icergi, konusu hakkinda
kendi oOn bilgilerinden de yararlanaratahminlerde bulunurlar. Tahminlerini,
disincelerini metnin yapisina uygun hiekilde orgutler ve organize ederler. Bu
orgutleme kavram haritalari, gruplamalar kullarakaryapilabilir. (grenciler metni
okumaya bglayarak metnin yapisi, icgiive ipuclariniincelerler. Parcayr anlamayi
sglamak icin soru — cevap yoluylagketmenin hazirlangi oldugu sorulara cevap
verirler. Okumadan sonra veya okuma aralarind&ericiler konuyla ilgili ana
distinceleri, yan dgiinceleri, metinde gecen olaylabzetlerler. Ozetlemelebnce
s0zll, sonra da yazil olarak yapilirg@nciler metne yonelik kavramalarini gikgk
kavram haritalariyla, gorseekil veya tablolarladrgutleme yoluna giderler.
Ogrenciler 6zetleme ve orgitleme etkinliklerini kadlagirmak icin soru olgturmaya
tesvik edilirler. Olwturulan yeni sorular sinifca yanitlanir. Son ola@kenciler
okuduklari metne i$kin kavramalarini;

a- yaptiklari 6zetlemeleri, tahmirs@masindaki etkinliklerle katastirarak,

b- Ozetleme gamasinda ang@mayan noktalara aciklik getirmek icin yanitlanas

olusturulan sorularla,

c- ileriye donik yorum, tahmin ve gliincelerini agiklayarak

degerlendirirler. Ileriye doniik dglincelerini metindeki ipuclarindan veya yeniden

duzenlenen kavram haritalarindan yararlanaedklendirebilirler.

Rotruck (2001) “(@retmen Adaylarinin €@enme Gugclgli Ceken @rencilerin
Egitiminde TIOD’Uin Etkilili gi Baslikli” doktora tez cagmasinda, grenme yetersizii
olan @rencilere TOD’Un okudgunu anlamaya yardim etmek amaciyla diizenlgnmi
bir strateji oldgundan @renme yetersiz#i yasayan @rencilere acgiklayici metinlerde
kendi bilgilerini hatirlamalarini gdamak amaciyla gediirildi ginden s6z etmektedir.
Arastirmaci bu cabmasinda, normal siniflarda okuduklari haldgredime guclgu
ceken @rencilerin baarili bir bicimde @renmeslerini sdlayan etkenlerin etkiliini
anlamada, gretmen adaylarinin algilamalari tzerinde bir olglisturmaya ¢calkmistir.

Bu argtirmanin temel d@skenleri, dort tane adaygéetmen, grenme guclgiu ceken
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ogrencilere @renmeyi @retme icin duzenlenen 6zel teknik iOD) ve aday
Ogretmenlerin  grenme gucliu c¢eken @rencilerin  @retimine iliskin algilarini
belirleyen gozlemlerdir. Agiirmada aday gretmenler TOD'Un Ggrenme gUclgl
ceken @renciler icin 6zel olarak tasarlagenin bilincindedirler. Aragtirmaci, TTOD’Un
etkilili gini ortaya koymaylr amacglayan amamanin bandan sonuna kadar aday
Ogretmenlerin yansitici giincelerini ve gorglerini belirtmek icin tuttuklari gunlukler,
yaptiklari gézlemler ve gosinelerden kayitlar alarak agtama verilerini toplamtir.
Arastirmanin sonucundaseé kaulan b&msiz dgiskenin, @&renme guclgl ceken
Ogrencilerin gitiminde aday @retmenlere farkli bgan dizeyindeki grencilere
yardimci oldgu belirlenmitir.

TIOD okud@unu anlama stratejisi, soru - cevap yoluyla, kavraaritalariyla
distnceleri tahmin etme, Orgutleme, metnin yapisingadarak ana diinceleri

O0zetleme ve kavrama dizeyinigdelendirmeden okan birgim bir stratejidir.

Hollingsead ve Ostrander (2006: 21) okpdiou anlamada gienme gugcliu ceken
Ogrencilere yonelik yaptiklar ¢ginada, 6nceden secilgmolan bazi grencilerin okuma
yoninden gigla ve zayif yonlerini belirlegrwe bu @rencilerin okuma yeterligi ve
Ozelliklerine gore hangi okugunu anlama stratejisiyle, okugiunu anlama
glcluklerinin  giderilebilecgini  belirlemeye cakmislardir.  Aratirmacilar, ©nce
ogrencilerin Ozellikleri hakkinda bilgi vermsyi ardindan se koulabilecek okudgunu
anlama stratejilerinin genel 6zelliklerine gilemislerdir. Arastirmacilarin, @rencilerin
okudyunu anlama guclaltklerini gidermek icin 6negnailduklar stratejiler arasinda
Akran Destekli @renme Stratejisi (ADOS) = PALS (Peer Assisted LawyrStrategy,
TIOD (POSSE), ITS (Coop-Dis-Q), Coklu Gg@tratejisi (Multipass) gibi stratejiler
vardir. Argtirmacilar sonu¢ olarak ikinci sinifta okuyan dlbilisotesi becerilerinin
gelisimi icin ITS okud@gunu anlama stratejisini dnergterdir. Cunka gbirlikli tartisma
etkinliklerinin onun okudgunu anlama becerilerinin yapilandiriimasina ve rgelkiden
sosyal ortamlara, etkinliklere katilmasina yarailagacaini belirtmglerdir. 11. sinifta
okuyan Matt icin de gorsel uzamsal 6rgutlemelerusebilis becerileri ve kendi kendini

g6zlemeyi kapsayani®D okudigunu anlama stratejisi Gneriltir .
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TIOD, Ggretmen ve grencilere, 6zellikle okudgunu anlama guchii ceken grencilere
okuma oOncesi, okuma esnhasl ve okuma sonrasi &tknde okudgunu anlamay
sgilayan cerceve bir rehberdir. g&r bir deygle kendi icinde farkli yontemle
barindiran komplel bir stratejidir. Bu striejinin iglenis asamalari gagidaki kavram
haritasiyla gorselkirilebilir:

Tahmin Etme

...D1ginI Tahmin Ediyorum. ...Digini Hatirliyorum

\Z

Tahminlerini Orgiitleme

Kavram Haritalari Gorsel Sekiller Tablolar

\NZ

Metin inceleme

Sorulari Yanitlama Tartisma SozIla Ve Yazil Anlatim Yapma

\NZ

Ozetleme: Bence Metnin Ana Diisiincesi... Yan Diisiincesi... Metinde Gegen Olaylar...

\Z

Orgiitleme: Kavram Haritalari, Tablo Ve Gérsel Sekiller Cizme

\Z

Degerlendirme: Tahminlerle Son Orgiitlemeleri Karsilastirma... Sorulara Cevap
Verme... Yeni Sorular Sorma...

Sekil 1. TIOD Okuduzunu Anlama Stratejisiniislenis Asamalar
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1.2.4. Okudugunu Anlama Ile Tiirkge Dersine Yonelik Tutumlar Arasindaki
Tliski

Tutum kavrami, bircok sosyal psikolog tarafindam; bireye atfedilen ve onun
psikolojik obje, durum veya olaylarla ilgili diince, duygu ve davragarini kavraminin
bicimde etkiler. Bu yonuyle bakilginda, tutumlarda bisel, duyysal ve davragsal
Ogeler bir arada yenenis bir durumda bulunmaktadir. Bireyin bir olay, neseya Kii
hakkindaki tim bilgileri biksel 6geyi; sahip oldiu olumlu veya olumsuz duygulari
duygusal dgeleri; olay, nesne veyaiye kagl gostermg oldugu davranglar ve tepkiler

de davrargsal 6geleri kaglar (Kagitcibas1,1988: 86).

Tutum, bireyin kendi dinyasinin bir yonu ile ilgdiarak belirli dger yargilarina ve
inanclarina bgi olarak ortaya cikan g&u ve tanimastrecleri olarak tanimlayan
Eren’e(2007: 174) gb6re tutumlar belli @ yargilari ve inanclarin arkasinda
gizlenmektedirler. Tutumlarin devamgiiinanclarin ve dger yargilarinin devamlgina

bagll olarak surer.

Tutumlarn bireyin davraglari hakkinda lehte veya aleyhte yorumlamalarin
yapilabilmesine ve bireyin de cevresine olumlu veyansuz tepkilerde bulunmasina
kaynaklik eden @limler olarak da gérilmektedir. Bireyin sergilegroldusu tutum, bir
Kisiye, sosyal gruba, kuruma, durum veysgidiceye kan olabilir (Turgut, 1984: 154).
Bu tanimin icinde grencilerin herhangi bir derse lkagdstermg oldugu tepkiler de yer
almaktadir. Okulda grencilere istendik davragibilgi ve becerilerin kazandiriimasina
araclik eden tim derslere ofglugibi Turkce dersine kgirda @&renciler hem biksel,
hem de duyssal tepkiler geltirirler. Ogrenci tutumu olarak nitelendirilebilecek olan bu
tepkilerin olumlu veya olumsuz olmasi farkli gikkenlerden etkilenmektedir. Bu
degiskenlerden bir tanesi olarak sayilabilecek okiihu anlama stratejileri
ogrencilerin Turkce dersine ve okumaya saolumlu tepkiler gektirmelerine ve bu

olumlu tepkiler sonucu derslerde daha fazlesab& olmalarina katki ggadig
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soylenebilir. Nitekim, Yaman (1999) ve Cakici (2D0/apms olduklari argtirmada
okuduunu anlama stratejilerininggencilerin Turkge dersine veokumaya «aslumiu

tepkiler gelgtirmelerine katki sgladigini belirlemglerdir.

Tutumlar,dgustan gelmez, sonradargr@nilirler. Osrencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutumlar da sonradan ggp sekillenir. Bu aratirmada da ilk@retim 5. sinif Tirkce
derslerinde se kasulan ITS ve TIOD okudw@unu anlama stratejilerinin géencilerin
okuduunu anlama egileriyle birlikte Turkce dersine yonelik tutumlaarolan etkileri
saptanmaya c¢alimistir. Cunki secilmi olan bu stratejilerdedTS ile, @&rencilerin
gruplar halinde gbirligi icinde calgarak, targarak ve okuma parcgasini sorgulayarak
derste bgarili olmalarinin yaninda, Turkce dersinegkarlumlu tutum gelitirmelerine
katkl sg@layaca distunilmistir. Ayni sekilde, TIOD okudgunu anlama stratejisi ile,
ogrencilerin okuma 6ncesi tahminler yapmalari, tahemini sekiller, kavram haritalari
veya tablolarla gorselfgrmeleri, inceleme samasinda okuma parcasiyla ilgili sorulara
once sozla, sonra da yazili olarak yanit vermelbu, arada sinif ici tagmalar
yapmalari, 6zetleme ve o6rgutlemgamasinda konuyu bir butinlik icinde goérmeyi
saglayici kavram haritalari, resimler veya farkl gélrgekiller cizmeleri, anlglmayan
noktalari aydinlatici sorulara yanit bulmalarinmmlaoin okudgunu anlama egileri
yaninda Tirkce dersi ve okumaya yonelik tutumladaiolumlu yonde etkileyege

distndimektedir.

1.2.5. Okudugunu Anlama ile Oz Yeterlik Algisi Arasindaki ili ski

Okudyzunu anlamlandirabilen ve yorumlayabilengréncilerin  okumaya ifkin
aliskanhklari ve okudgunu anlamaya dair kendilerine olan guvenlergedibir deysle;

okudusunu anlama 6z yeterlik algilari da getiektedir.

Bandura’nin (1986) sosyalgienme kuramiyla birlikte sirekli agtarilan ve targilan
kavramlardan biri 6z yeterliktir. Bandura (1986:13906z yeterlgi, “bireyin, belli bir
performansi sergilemek igin gerekli etkinlikleri ganize edip hkgarili bir bicimde
yapabilme kapasitesinegkin kendi hakkindaki yargisi” olarak tanimlamaktadyrica
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Bandura, 6z yetegli, herhangi bir gorevi yerine getirme yetgnbakkindaki bireysel
bir algi olarak nitelemektedir (Bandura, 1986: 39} yeterlik inanci, grencinin bir
gorevi yapmak icin kendi yetegi@i degerlendirmesi ve grenme guclgu cekilen

konulari belirlemesini kapsar.

Bandura'ya (2006: 10) gore el gelsim ve bagarilarda anahtar bir rol oynayan 6z
yeterlik algisi aracigilyla gelsen ¢ ana alan bulunmaktadir: Birincisgréncinin
kendi @&renme etkinliklerini dizenleme ve akademik goeevii tamamlamaya gkin
0z yeterlik inanci; ikincisi, kendigiencilerinin gudulenme vegoenmelerini sglamak
icin Ogretmenlerin kendi yeterliklerine gkin olan inanglari; Gguncusu de okullarin,

akademik slreclerde anlamli birsha elde etmeye gkin ortak inanclaridir.

Oz yeterlik algisi ile yilksek veya glik baari arasinda anlamli bir ki bulunmaktadir.
Yuksek baariya sahip bireyler her zaman, sahip olduklarieryeklerinden dolayi
Ustlenmg olduklari gorevi bgariyla yapabileceklerine inanirlar. Ancaksdl baarili
insanlar da herhangi bir gorevidaaiyla tamamlama konusunda kendilerinden yeterli

bir bicimde emin dgllerdir ve bunu davraglariyla gosterirler.

Ogrenmede yiksek 6z yeterlik algisina sahigredcilerin en belirgin 6zellikleri
ogrenmede etkin ve katiimci olmalaridir. Yiksek &teylik algisina sahipgdenciler,
disik 6z yeterlik algisina sahipgi@ncilere gore akademik konularda daha gayretli,
Israrli ve sabirli davranmaktadirlar. Dersgkih zorluklarla kagilasildiginda 6z yeterlik
algisi yuksek olan @ enciler daha cok cairken, diguk 6z yeterlik algisina sahip
ogrenciler ise capmay! daha cabuk yarida birakmaktadirlar.sérealar, 6z yetergin
duygusal, bigsel ve duyssal gelsimler hakkindaki kisel inanclari etkileyebilen
gudusel bir yapi oldtunu gostermektedir. Bandura (1986: 121),yeterlik ile @renci
ogrenmeleri arasinda pozitif bir gki oldugunu iddia etmektedir. Agairmaci, yuksek
bir 6z yeterlge sahip @rencilerin digtk bir 6z yeterlik algisina sahipzi@ncilerden
daha iyi bir performans sergilediklerini gahalar sonucunda bulrstur. Oz yeterlik

duzeyi bireyseldir ve grencilerin sergilensi olduklari performanslariyla gkilidir.
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Okudyunu anlama 0z vyeterlik algisinin olumlu ydnde gpeésinde @renme

stratejilerinin, dolayisiyla okugunu anlama stratejilerinin de olduk¢a dnemli bkist

oldugunu sdylemek muamktndir. Cunkd bir stratejiygdoai bir bicimde kullanarak bir
gorevi yerine getirmek, bireydegiienmeye donuk davragarini kontrol edebilme
duygusu sgar. Strateji bgaril bir bicimde kullanilirsa, grencinin 6z yeterlik algisi da
gelisir ve o stratejiyi tekrar tekrar kullanmak isteru Burumda grenme stratejilerinin
kullanimiyla, @renme ve okudiunu anlama 6z yeterlik algisinin gefi arasinda

olumlu yénde anlamli bir gki oldugu séylenebilir (Stroud, 2006: 55).

Okuduyzunu anlama, okuma surecinin hem 6zt hem de sorlacakdabul edilebilecek
bir beceridir. Gercekten de okuygltnu anlayabilen insanlar, hem cok okumakta,
okumaktan zevk almakta hem de okudukca gi@ridiklerinin, anladiklarinin miktar
ve kalitesi de artmaktadir. Bunun sonucunda da akuli anlamaya gkin given ve
0z yeterlik duygusu da yukselmektedir. Okgdou anlama, okuryazagh iliskin
olarak, okulda grenilen en kritik akademik beceridir, ayni zamardeeyin kendi
yasami ve deneyimleri araciliyla desisik metinleri 6zIU bir bicimde kavrama
yetengidir (Mastropieri & Scruggs, 1997: 198).

Pressley ve Afflerback (1995) yetkin okuyuculapin metni okurken oldukga stratejik
davrandiklarini ve okuduklari metni anlamak iciklgostratejileri birlgtirdiklerini ileri
strmektedirler. Ozellikle coklu strateji yaklmi, Gsrenmeyi artirmak icin sorular,

hatirlatici sOzler ve ipuclari gibi kolagtaricilar gerekli kilar.

Okuduyzunu anlamayi artirici ¢coklu strateji yagla sunlari kapsamaktadir:

a) Ogrenciyi guduleyici stratejiler @enme icin istgi artiran stratejiler)

b) Ogretmeni yonlendirici stratejiler

c) Oz dizenleyici stratejiler (Kendi hisel yeteneklerinin daha fazla farkinda olarak
ogrencileri kendi @renme sdreclerini kontrol etmeyeswék edici stratejiler)
(Durham, 2006: 65).

Oz yeterlik, @grenmeyi artiran gidisel bir yapidirg@ncilere 6z diizenleyici okuyucu

olmay! @retmek @rencilerin kendi kendini kontrol becerilerini ve dhizenleme
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becerilerini geltirmelerine yardim ederek, okuma surecinin farkirgar artirir.
(Harris, 1982, Akt: Durham,2006: 65).

Oz duzenleme temel olarak dort alani icermektedir:

a) Oz aretim (Akademik bir gorev/ konuyla kalastiginda tek bgina @retim
yapabilme yeteng

b) Amac Belirleme (Bir gorevi tamamlamak muicadeleside bireyin kendi kendine
amaclar belirleyebilme yetegi¢

c) Kendi kendini gozlem (€renme siireci esnasinda bireyin etkinliklerini gime
yetengi)

d) Kendi kendini takviye (Herhangi bir akademik gordeimamlamak icin gerekli
etkinlikleri kendi kendine takviye edebilme yetgne

Bu dort alanda kendisini ystirmis olan bir @rencinin okudgunu anlama 6z yeterlik
algisi da ayni dgultuda gelfme gosterecektir. Birey okudunu anlayabilme
konusunda kendisinde guven duygusuyicaktir.

Sonug olarak, 0z yeterlik kavramigréncilere @retildigi zaman, @rencilerde onemli
bir etkiye sahip olan, g@encilerin okudgunu anlama becerilerinin énemli bir 6lgtide
gelismesine katki gdayan dikkate dger bir dggisken olarak kabul edilmelidir.
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1.3. Tlgili Ara stirmalar

Ogrenme stratejileri, okudiunu anlama ve okudunu anlamayi artiran stratejiler
birbiriyle iligkili oldugundan, ilgili aratirmalar béliminde ©nce géenme ve
anlamay! gektiren &renme stratejilerine gkin  yurt dsinda ve yurt icinde
yaplimi cok sayidaki ardirmadan bazilarina d@ilmistir. Ardindan @renme
stratejileriyle bglantili olarak gektiriimis olan okudgunu anlama stratejilerine

ili skin yurt dsinda ve yurt icinde yapilmibazi argtirmalardan s6z edilrgiir.

1.3.1. Gerenme Stratejilerine Iliskin Yapiimis Arastirmalar

Ogrenme stratejilerine gkin yurt dsi ve yurticinde yapilny arastirmalar, tarihsel
siralama olcut alinaralsasida verilmatir.

1.3.1.1. Yurt Dsinda Yapilmis Arastirmalar

Huffman ve Spires (1992),altinci sinif @rencileriyle, not alma ve dwoudan
Ogretim teknginin etkisini kontrol gruplu on test son testli biteneysel desen
duzenleyerek bulmaya csinislardir. Calgmada ayrica “Standford Okugunu
Anlama Testi” ve “Not Alma Tutum Olg&" kullanilmistir. Arastirma sonucunda
deney grubu grencilerinin derse ve not almayaskin tutum puanlari, kontrol
grubundaki @rencilere gére daha yuksek cilgtm. Okudiunu anlama testi

puanlari arasinda anlamh bir farklhilik bulunamgtmn;

Mevarech ve Susak (1993),yaptiklari argtirmada sbirlikli-tam 6grenme
yonteminin @rencilerin soru sorma davrafari, yaraticilik ve bgarilari Gzerindeki

etkilerini argtirmislardir. Aragtirmada gbirlikli, tam 6grenme, ¢birlikli tam
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O0grenme ve kontrol grubu olmak Uzere 4 gruplu deneywsen kullanilmgtir.
Arastirmada 271 dgincu ve dérdunci singréncisiyle calgilmistir. Arastirma
sonundagbirlikli tam 6grenme ve tam grenme grubu grencilerinin kontrol grubu

ogrencilerinden daha yuksek puan aldiklari saptanimi

Fuchs, Fuchs, Mathes ve Simmons (1997yaptiklari calymada sinif ortaminda
akran destekli okumanin giik baarili, yetersiz ve orta dizeydegrénciler

Uzerindeki etkisini argirmiglardir. 12 okuldan secilengéenciler seckisiz olarak
deney ve kontrol gruplari olarak atasfardir. 20 @retmen siniflarinda akran
destekli okuma programini uygularken;geli 20 @&retmen kontrol grubu olarak
geleneksel gretim programini uygulangiardir. Her 40 sinifta da olcme verileri
sistematik olarak ©n test—sontest biciminde toplanr. Olgme araci olarak
“Kavrayici Okuma Dgerlendirme Dizisi” uygulanmtir. Arastirma bulgulari hangi
tip 6grenen olursa olsun, akran destekli okuma programdgrencilerin okuma
gelisimlerini daha da artirgh ve okudgunu anlama becerilerini getirdigini

gostermgtir.

Fuchs, Fuchs ve Kazden (1999)aptiklar bir caymada akran destekligtenme
stratejisinin (PALS) yawa 6grenen ortaokul dizeyindeki 6zegigm siniflarinda
okuyan @rencilere uygulangs zaman @rencilerin okuma-yazma geiini ve
okuma ile ilgili inanclari Gzerindeki etkilerini aelemglerdir. Uygulamada 6n test
son test kontrol gruplu deneysel desen uygukinm Uygulamalar sonunda
ADOS’liin (PALS) @rencilerin okudgunu anlama diizeylerinin gethesinde ve

okuduysunu anlamaya igkin inanclarinda olumlu etkiye sahip @lw saptanmstir.

Chen (2002), egitsel psikolojinin artik davrage¢iliktan bilissel psikolojiye d@ru
kaydgini, ggrenmede grenenin sorumlulgunun gittikce art@ini ve 6z dizenleyici
ogrenmenin gitsel argtirmalara sik sik konu edilgiini belirtir. Kendisi de bu yolda
yapms oldugu aratirmasinda “@renmeicin Gudusel Stratejiler Anketi” kullanarak
lise d@grencilerinin  kullandgl etkili 0z duzenleyici @grenme stratejilerini
incelemitir. Arastirmada, bilgi sistemlerine giridersinde bilgisayar laboratuari

ortaminda bilgisayar kavramlarini g@@nmek icin 6z duzenleyici gbenme
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stratejilerinin etkililigine bakilmstir. Arastirma sonunda, bilgisayar kavramlarini
O0grenmede 0z dizenleme icin caba sarf etmenin oluetki yarattgl, akran

destekli @renmenin olumsuz etki yaragtigoralmatir.

Zhang ( 2003), “Yabanci Dil Csrenen rencilerin Kullandgl Ogrenme
Stratejileri” balikh calismasinda, grenme stratejilerinin yabanci dilgtenimine
katkisini belirlemeye ve sinif ici etkinlikler aradaki iliski dizeyini bulmaya
calismistir. Bunun icin 1987 — 2002 vyillari arasinda yapsimitel ve nicel
argtirmalari  dgerlendirmitir.  Arastirma sonucunda karili ve baarisiz
Ogrencilerin genel olarak farkli gienme stratejilerini kullandiklari, ancak veri
toplama araclarindaki farkliik nedeniyle hangias¢jinin kullanimini daha fazla

gerceklatirdiklerinin bulunamadii belirlenmitir.

Dahl (2005), yaptgl argtirmasinda okunan metinleri g1l bir bicimde anlamak
icin 6grenme ve bilgi hakkindaki inanc ilegkenme stratejilerinin  kullanimi
arasindaki ikiyi aciklamaya cabmistir. Arastirma icin Norve¢ Universitesi'nde 1.
siniftan 4. sinifa kadar 81gkenciyle calgilmistir. Ogrencilerin bilgi ve &renme
hakkindaki inancglari icin “Schommer Epistemolojikniketi” kullaniimistir. Metne
dayali @renmeler icin yararli olangienme stratejilerinin 6lgimi icin genmeicin
Gudusel Stratejiler Anketi kullanilgtir. Arastirma sonucunda strateji kullaniminin,
bellekte tamamen butlrgen bilgi ve d@ustan gelen dg@smez @renme yetens
hakkindaki algiya anlamli bigekilde katki sgladigi saptanmgtir. Arastirmada,
tekrarlama ve oOrgutleme gibi basit stratejiler, lanatme ve elgtirel distiinme gibi
sabit stratejiler ile basit ve sabit stratejilelarisimi olan stratejilerin, grenme
gorevinin anlamli gercekyenesinde etkili oldgu gorilmistir. Ozet olarak, bilgi ve
ogrenme hakkindaki inancin, okuma dersleriyleskili 0grenme stratejilerinin

ogrenciler tarafindan kullanilma dizeyineskin bilgi verdigi sonucuna ulglmistir.

Stroud (2006)’'un “Okul Motivasyonu ve Q@renme Stratejileri Envanterinin
Gelistirilmesi” isimli ¢alismasi; akademik motivasyon, gaha stratejileri, zaman
yonetimi, orgutsel teknikler, tutum, gudulenme, yaz ve argtirma becerileri ile

test alma stratejilerini kapsayan gigk Ogrenme stratejilerinin  birlikte
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yapilandirildgr kendi kendini dgerlendirmeyi sglayan bir o6lcek geftirmek
amactyla yapilmtir. Arastirma igin betimsel yodntem secilgtir. Arastirma
sonucunda “Okul Motivasyonu ve gtenme Stratejileri Envanteri”, daha ileri
duzeyde argirmalar icin sunulmg 6nerileriyle birlikte, hem Kklinik cagmalarda

hem de standart kari dlcimuinde kullaniimak Uzere ggirilmi stir.

Luby (2006), Standardize Edilngi Ogrenme Stratejilerinin @retimi” baslkli
calismasinda Standardize Edilgni Oykii Yapisi Stratejisinin  kullaniimasinin
ortagretim edebiyat sinifi grencilerinin okudgunu kavramalarinin geglmine
etkisi argtirilmistir. Arastirma icin kontrol gruplu deneysel yontem seciftmi
Arastirma sonucunda Standardize Ed§n®yki Yapisi Stratejisini kullanan deney
grubu lehine okudgunu anlama dizeyi ve oyku yapisi bilgisi yonindehail

farklihklar bulunmutur.

1.3.2.1. Yurticinde Yapilmis Arastirmalar

Ozturk (1995), “Genel (Ggrenme Stratejilerinin @renciler Tarafindan Kullaniima
Durumlar1” isimli calgsmayi, @&rencilerin genel grenme stratejilerini,
calismalarinda ne derece kullagdh ve bu stratejilerin kullaniimasiyla gkili
durumlarin neler oldgunu saptamak amaciyla yaptm. Arastirma icin “betimleme
yontemi” kullaniimstir. Arastirma sonucunda getmenlerin ve aile bireylerinin
O0grenme stratejileri konusunda yeterince bilin¢li almasi ve teknik bilgilerinin
yetersiz olmasinin, g@iencilerin genel grenme stratejilerini renmesini olumsuz
yonde etkiledii ve buna bgli olarak @rencilerin bilgi eksiklginden dolayl bu
stratejileri istenilen diizeyde kullanamadiklariibehmistir.

Demirel (1996),bilgilendirici metin tirinin (dizgemali, resimli ve resimgemalr)
ve okud@gunu anlama duzeyinin (yuksek, orta,sdk) altinci sinif grencilerinin
0grenme duzeyine etkisini incelegtir. Arastirmada, grenme — gretme surecinin

bir niteligi olan bilgilendirici metin turleri ile bir grenci niteligi olan okudgunu
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kavrama becerisi birliktese kosulmustur. Arastirma 166 altinci sinif gencisi
tzerinde kontrol gruplu 6ntest — sontest desergg@iceklagtirilmistir. Arastirmanin
verileri okudi@gunu anlama testi ile g@enme dizeyini belirleme testi aragiyla
toplanmstir. Ogrenciler, okudgunu kavrama dizeylerine gore sdit, orta ve
yiiksek olarak ti¢ gruba ayrilgtir. Ogrenciler, diizgemali, resimli ve resim§emal
olarak hazirlanan metinleri ¢cahniglardir. Arsgstirma sonucundasagidaki bulgulara
ulastimistir:

s Duz, semali, resimli, resimli vgemali olarak hazirlanan bilgilendirici metinlerle
calisan @rencilerin @renme duzeyleri arasinda anlamli bir fark bulugmu
Ogrencilerin @renme dizeylerinin metin turlerine goregdgigi, 6grencilerin en
az duz metinden, en fazla ise resimli yemali metinden yararlandiklari
saptanmytir.

s Okuduzunu anlama diizeyi yuksek, orta vesdki olan @rencilerin @renme
dizeyleri arasinda anlamli bir fark ofgly @srencilerin bilgilendirici bir metni
O0grenme duzeylerinin okugunu kavrama dizeylerine paralel olarakgigBgi
saptanmytir.

% Bilgilendirici metin turt ile okudgunu anlama duzeyi arasindagréncilerin
O0grenme duzeyleri acisindan anlamli bir etiiie bulunmamy, farkli formlarda
hazirlanan metinlerin ( duzgsemal, resimli, resimli vesemal) okudgunu
anlama duzeyleri farkh olan géencilerin bilgilendirici bir metni grenme

duzeyleri tGzerinde benzer etkilergtadigl saptanmtir.

Sumbil (1998), “Ogrenme Stratejilerinin @enci Erki ve Tutumlarina Etkisi”

baslikli  calismada farkli @renme stratejilerini kullanmanin géencilerin ersi,

O0grenme stratejilerine yonelik tutum, okuglltnu anlama ve denilenlerin

kalicihgina etkisini incelenstir. Arastirma icin deneysel c¢aima yontemi

secilmitir. Arastirma sonucundasagidaki bulgular elde edilngtir:

s Farkh @renme stratejilerinin uygulangli gruplardaki @rencilerin ergileri
arasinda anlamlandirma + Orgutleme stratejisinilakidn @renciler lehine
anlaml fark bulunmgtur. Anlamlandirma ve orgltleme stratejilerini ayyri
alan @renciler de tekrar stratejisini kullananlara kiyagdaha yiiksek puan

almiglardir.
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< Ogrenme stratejilerine yonelik tutum acisindan orgiiiié stratejisini kullanan
grup lehine anlamh fark bulunmiur. Tekrar stratejisini kullanangéencilerin
tutum puanlari ise en dik dizeyde ¢ikngtir.

< Ogrenme stratejilerinin okudiwunu anlama diizeyine etkisi konusunda gruplar
arasinda anlamli  fark bulunmanr. Ancak grup ic¢i Ontest—sontest
karsilastirmalarda anlamlandirma + 6rgutleme stratejilekuailanan @rencilerin
puanlarinda anlamli bir agtoldugu gozlenmgtir.

% Ogrenme stratejilerinin  grenilenlerin  kalicilgina  etkisi  konusunda
anlamlandirma + orgutleme stratejisini kullananbym lehine anlamli bir fark
citkmistir. Bunda da en diik puani tekrar stratejisini kullanan grugréncileri

almistir.

BUimen (2001),“GOzden Gecirme Stratejisi ile Desteklegn@§oklu Zeka Kurami
Uygulamalarinin Egi, Tutum ve Kalicilga Etkisi” isimli calsmasinda 6n test son
test kontrol gruplu deneysel desen yontemini kutigtir. Arastirma sonucunda

asagidaki bulgulara ulglmistir:

GoOzden gecirme stratejisi ile desteklegmoklu zeka kuraminin uygulargideney
grubu @rencileri ile geleneksel yontemin uygulapdkontrol grubu @rencilerinin
bilgi duzeyi ergileri arasinda anlamli bir fark bulunmagtir. Bilgi Ustl dizeyleri
erisileri, toplam ergileri, tutum puanlari, kalicilik testi puanlari bakndan deney
grubu lehine anlamh farkhhklar bulunmgtwr. Arastirmada elde edilen sonuclardan
hareketle gbzden gecirme stratejisi ile desteklgnngioklu zeka kurami
uygulamalarinin, bilisel @&Grenmelerle ilgili davraniari gerceklgtirmesinin yani

sira, duygsal 6zellikleri kazandirmada da etkili olgluvurgulanmgtir.

Tay (2002),“Ilkogretim 4. ve .5. sinif grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Sinif
Ortaminda Kullandiklari grenme Stratejileri” bglikli betimsel yonteme dayal
calismada aagidaki bulgulara ulgmistir:

ilkogretim 4. ve 5. sinif grencileri Sosyal Bilgiler dersinde sinif ortaminda

1- Dikkat stratejilerini ara sira

2- Kisa sureli bellekte depolamayi artirici strategkn
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a- zihinsel tekrar stratejilerini her zaman

b- gruplama stratejilerini ara sira

3- Anlamlandirma stratejilerinden

c- oOrtuk ve acik tekrar stratejilerini her zaman

d- eklemleme stratejilerini her zaman

e- Orgutleme stratejilerini ara sira kullanmaktadirlar

f- bellek destekleyici stratejileri hicbir zaman kullkaamaktadirlar.
4- Hatirlamay: artirici stratejileri her zaman
5- Guduleme stratejilerini her zaman kullanmaktadirlar

6- Yurutlcu bils stratejilerini higcbir zaman kullanmamaktadirlar.

IIkogretim 4. ve 5. sinif grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde sinif ortadan
kullandiklart @renme stratejilerinden dikkat stratejileri, kisaredii bellekte
depolamayi artirici stratejilerden gruplama sjil@te, anlamlandirmayi guclendirici
stratejilerden ortik ve acik tekrar ile eklemlentgjileri ve geri getirmeyi artirici
stratejiler arasinda anlamli fark bulunmamianlamlandirmayr guclendirici
stratejilerden orgitleme ve bellek destekleyiciatdjileri ile yuraticu bil
stratejileri arasinda 0,05 duzeyinde, gudulemesgtrari arasinda 0,01 dizeyinde 5.
siniflar lehine anlamli fark bulunngtur.

Tok (2003), “ilkogretim Uctincti Sinif Hayat Bilgisi Dersinde, Bilgi Ftasi ve
inceleme — Soru Sorma — Okuma — Bakmadan Cevaplan@dzden Gegirme
Stratejilerinin Akademik Bgari ve Kalicilga Etkisi” bglikhi calismay! adi gecen
stratejileri, geleneksel gdetmen merkezli yontemle kalastirarak bunlarin
akademik bgari ve kalicilga etkilerini belirlemek amaciyla yapghr. Arastirma
icin kontrol gruplu deneysel desen kullangtm. Arastirma sonucunda, deney
gruplartyla kontrol gruplarn arasinda gréncilerin akademik barilari ve
ogrenmedeki kalicihk duzeyleri acisindan deney gauplehine anlamh farkhliklar
oldugu ve deney gruplari arasinda ise anlamli bir fdnkaalig1 belirlenmitir. Sonug
olarak deney gruplarinda uygulanan stratejilerinlegeksel @retime gore
Ogrencilerin toplam akademik bkarilari, bilgi ve kavrama duzeyleri ile kalicilik

toplam puanlari bakimindan daha etkili ve kalidugu vurgulanmgtir.
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Bozkurt (2003), farkli 6grenme stratejilerinin lise I. sinif tardgrencilerinin akademik
basarisi ve @renilenlerin kalicilgi Uzerine etkisini asgdirmistir.  Arastirmada
anlamlandirma, o6rgutleme ve tekrar stratejiletidaulmistir. Arastirma Kigehir ilinde
gerceklgtirilmi s ve toplam 92 @renci bu argtirmaya katilmgtir. Verilerin toplanmasi
ve analizinde deneysel ateima yontemi kullanilimytir. Akademik baari, cinsiyet ve
derse devam degienleri gbz 6niunde bulundurularak ¢ sinif segilwe bunlar rast
gele U¢ gruba ayrilngtir. Siniflardan ikisi deney grubu (grup A ve B)rilde kontrol
grubu (grup C) olarak belirlengtir. Grup A’'da bulunan grenciler anlamlandirma
stratejisini, grup B’de bulunangtenciler 6rgutleme stratejisini ve grup C’de bulana
ogrenciler geleneksel tekrargiienme stratejisini kullanrglardir. Her ¢ grup da 6
haftalik (12 saatlik) bir tarih dersi alghardir. Dersin 6éncesi ve sonrasindgrencilerin
akademik bgarisini dlgcen bir 6n ve son test uygulagtmi Test sorulari iki diizeyden
olusmustur: bilgi ve kavrama diizeyi. gencilere ayrica kalicilik testi de uygulagtm
Arastirma sonunda anlamlandirmagrénme stratejisi kullanan géencilerin bilgi
duzeyindeki sorulari c6zmedegdr iki gruptaki @rencilerden daha karil olduklarini,
anlamlandirma grenme stratejisi kullanan 6grencilerin kavrama girmgeki sorulari
cbzmede, d@er iki gruptaki @rencilerden daha karili olduklari, orgitleme stratejisi
kullanan @rencilerin bu tur sorularda tekrar stratejisi kna @rencilere gore daha
basarili olduklari, baari testindeki tim sorular g6z ©onunde bulundurglohda,
anlamlandirma grenme stratejisi kullananggencilerin dger iki gruptaki 6grencilerden
daha bgarili olduklar belirlenmitir. Ancak grup B ve C kanastirildiginda anlamli bir
farklihk bulunmadgi, kalicilik test sonuglari incelerginde, anlamlandirmagienme
stratejisi kullanan grencilerin diger iki gruptaki 6grencilerden dahadrai olduklari,
orgutleme stratejisi kullanangtencilerin, tekrar stratejisi kullanangi@ncilere gore

daha bgaril olduklari saptanngtir.

Guven (2004), hangi @renme stiline sahip gdiencilerin hangi stratejileri
kullandiklarini belirleyerek grenme stilleri ile @renme stratejileri arasindaki
iligkiyi ortaya cikarmaya camistir. Arastirma tekil ve ilgkisel tarama
modellerinden vyararlanilarak gercegtialmis, aratirma Esksgehir ilindeki 4’0

genel 2’'si Anadolu + Fen Lisesi ve 3'U meslek lisesnak Gizere dokuz ortgoetim
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kurumunda @grenim goren 880 grenci Uzerinde yapilmtir. Arastirmanin belirlenen

amacina ulgmasi icin gerekli olan veriler “Kisel Bilgiler’, “Kolb Ogrenme

Stilleri Envanteri” ve “G@renme Stratejilerin Belirleme OIgg olmak lizere Ug

bolimden olgan bilgi toplama araci kullanilgtir. Arastirmanin sonundasagidaki

sonuclara ulglmistir:

s Orta@retim @Ggrencilerinin blayuk bir ¢gunlugu 6zumleyici, ayirt edici ve
dondstirict @renme stillerine sahiptirler.

% Ogrencilerin cinsiyetlerine, akademik g¢sa dizeylerine, sosyo-ekonomik
duzeylerine, grenim gordukleri alanlara gore sahip olduklagrénme stillerinin
farkhlastigl ortaya ¢ikmgtir.

s Ortagretim @&rencileri anlamlandirma stratejileri ve anlamayi leme
stratejilerini y@un olarak kullanmakta, duysal stratejileri, yineleme stratejileri
ve drgutleme stratejilerini daha az kullanmaktaadirl

% Ogrencilerin cinsiyetlerine, akademik gz dizeylerine ve grenim gordikleri
alanlara gore kullandiklari goenme stratejileri de @gesmekte, buna karlik,
Ogrencilerin  sosyo-ekonomik duzeylerine gore kulldhai  6grenme

stratejilerinde bir dgisiklik olmamistir.

Sonug¢ olarak, ortaetim @rencilerinin sahip olduklari genme stilleri ile
kullandiklari @renme stratejileri arasinda, 6zellikle anlamayemé stratejileri ve

duywssal stratejiler arasindagki oldugu saptanmstir.

Susar (2006), Turkce dersinde c¢oklu zeka kuramina dayagbirlikli 6 grenme
yonteminin ilk&retim 4. sinif @rencilerinin er§i, tutum, @renme stratejileri ve
coklu zeka alanlarn Gzerindeki etkisini gimamistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n
test son test deneysel deseningvhamustur. Arastirma, 3 deney 1 kontrol grubu ile
gerceklatirilmistir. deney gruplarinin birinde ¢oklu zeka kuramudeyali gbirlikli
O0grenme yontemi, birindesbirlikli 6 grenme ydntemi, bir gerinde coklu zeka
kuramina dayall grenme yontemi uygulangy kontrol grubunda da 2005 - 2006

yilindaki @gretim programi uygulanmgtir. argtirmadasu sonuglara ukalmistir:
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Okuduwzunu anlama bgarisina yonelik olarak hemhirlikli 6 grenme yontemi
hem coklu zeka kuramina dayagdbirlikli 6 grenme ydntemi, 2005 -2006 Turkce
dersi @retim programiyla yapilanggenmeye gore daha etkilidir.

Okumaya yonelik tutumun gethesinde , ¢coklu zeka kuramina dayagrénme
yontemi, coklu zeka kuramina dayalgbirlikli 6 grenme yontemi, sbirlikli
O0grenme yontemi ve 2005 -2006 Turkce dergrefim programiyla yapilan
ogrenmeye goére daha etkilidir.

Okuduzunu anlama stratejilerinin kullaniminin ggiiilmesinde hem coklu zeka
kuramina dayali sbirlikli 6 grenme hem desbirlikli 6 grenme, 2005 -2006
Turkce dersi gretim programiyla yapilangienmeye gore daha etkilidir.
Arastirma sonucunda, s6zel — dilsel zeka, gorsel uzhrnska, bedensel —
kinestetik zeka, 6ze donuk zeka alanlarinin haekgetiriimesi lehine anlamli

bir farklilasma oldwgu tespit edilmgtir.

Bayindir (2006), yaptgl argtirmada; ilk@retim okullari itim yasantilarinda,

ogrenme stratejilerinin gretimine yeterince yer verilip verilmeginin saptamay!

amagclamgtir. Calsma, 2004-2005 getim yilindaistanbul’daki ilk@retim okullarinda

gorev yapan 260 sinifgéetmeni ve 500 grencinin anket aracgiyla gorleri alinarak

gerceklatirilmistir. Toplanan verilerin ¢6zimlenmesi sonucundagretmenlerin,

O0grenme stratejilerinin gretimine az yer verdikleri, gencilere stratejilerin sadece

yararlarini acikladiklari, stratejileri gietebilecek duzeyde yeterli olmadiklari ve

O0grenme stratejileri ile ilgili diizenlenecek bir hiemigi egitim programina katilmak

istedikleri ortaya ¢iknstir.

1.3.2. Okudugunu Anlama ve Okudugunu Anlama Stratejilerine Tliskin Yapilimis
Arastirmalar

Okuduzunu anlama stratejilerinin okugunu anlamaya etkisini belirlemeye yonelik

olarak yurt d¢i ve yurticinde yapilngi argtirma bulgulari gagida 6zetlennsgitir.
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1.3.2.1. Yurt Dsinda Yapilmis Arastirmalar

Knupp (1988), okuma dizeyleri kendi sinif arkagdi@rinin altinda olan 8 tane 4. ve
6. sinif @rencisiyle, tekrarli okuma tekginin okuma akicilg ve okudgunu
anlama Uzerindeki etkisini camistir. Calsma, haftada 4 gin olmak Gzere 13 hafta
sirm@tdr. Arastirma sonucunda gencilerin yarisindan fazlasinin  okuma
hatalarinda %50 oraninda azalma @udu 6srencilerin  okudgunu anlama
duzeylerinin %17 oraninda agtigorulmistur.

Jo (2001) gorsel @renme strateji turlerinden biri olarak goérulen vérénme
uzerinde oldukga olumlu etkileri olgu bilinen kavram haritalari ¢ikarma stratejisi
tzerinde cabmistir. Kendisi aratirmasinda @renciler tarafindan yapilandirilan
kavram haritalari ile grenciler icin hazirlanan kavram haritalarinin  (ersite
ogrencilerinin aciklayici metinleri kavramalari tGzedeki etkilerini belirlemeye
calismistir. Calsmada bu iki kavram haritasi tiriine ek olarak, kavtaaritalarinin
batun olarak etkililgini saptamak igin kart bir grup (kontrol grubu)
olusturulmustur. Arastirma icin Florida Eyalet Universitesi gim Teknolojileri
dersini alan iki blayuk siniftan 13Zkenciden yararlanilmgtir. Siniflardan birindeki
Ogrenciler seckisiz olarak gienciler tarafindan yapilandirilan kavram haritalar
grubuna yani siure¢ olarak kavram haritalari grubatzamg, bu drencilere denel
calismalar 6ncesinde kavram haritalarinin nasil hazadtah hakkinda bilgilendirme
yapilmstir. Arastirma sonucundagienciler tarafindan kavram haritasi yapilandirma
grubu, @&renciler icin yapilandirilngi kavram haritalarini  kullanan grubun
ogrencilerinden beklendi gibi daha bgarili bulunmytur. Ancak bekleniimedgi
halde, kontrol grubu dagdenciler icin yapilandirilngi kavram haritalarini kullanan
grubun @rencilerinden daha karili bulunmytur. Arastirma sonucunda kavram
haritalarinin @renciler icin @renciler tarafindan yapilandiriimasinin daha etkili

oldugu sonucuna ukalmistir.

Boyan (2002), bir grup kavrami icinde 4. sinifgéencilerinin sesli dgiinmeleri
sirasinda se kosulan okuma stratejilerinin etkisine gkin bir calsma yapmgtir.

Arastirma betimsel yontemle yapilgiolup veriler gozlem yoluyla toplangtir.
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Calisma  sonucunda  sesli  ginen okuyucu tiplerinin metinlerin
anlamlandiriimasinda genicapta okuma stratejilerini kullandiklari belirlerytir.
Ogrencilerin sozel ifadelerinde gir stratejilerden daha sik olarak kesin ve agik ola
stratejileri kullanma gliminde olduklari, zaman zaman okuma sirecindeysel

(6zgun) tekniklerin gerledigi, ¢esitlendigi gozlenmstir.

Nelson (2003), st bilis stratejilerinin @rencilerin aciklayici metinleri anlama
duzeyi Uzerindeki etkisini agarmaya calmistir. Arastirmada 39 @renciyle
calisiimis, bunlardan 20’si deney grubunda 19'u da kontralbginda yer almgtir.
Deney grubundaki grencilere sesli dfiinme, metinlerarasi BRntilar kurma,
gorsellgitrme, sorgulama gibi bgbtesi stratejileri kullanmanin amaci ve dnemi
Ogretilmistir. Deney ve kontrol grubu gencilerinin 6n test puanlarl arasinda
anlaml fark bulunmangtir. Deneysel ¢cagmalar yapildiktan sonra yapilan son testte
bilisotesi stratejilerinin etkiligini gosterecek bicimde deney grubu ile kontrol grub
ogrencilerinin okudgunu anlama puanlari arasinda anlamh farkhhk buotustur.
Arastirma sonucunda bidtesi stratejisi kullaniminin giencilerin  okudgunu
anlama testi puanlarinda anlamli bir srggsladigi ve anlama yetersigi olan
Ogrencilerin okudgunu anlama bakimindan yuksek duzeyde bir yetgelili

ulasmalarini sgladigi sonucu ortaya ¢ikrtir.

Hogewood (2004)Palincsar ve Brown (1984) tarafindan gedilmis olan kasilikl
Ogretim teknginin degisik versiyonlarinin 9. sinifta okuyan, ancak okumaasyif
olan @rencilerin sosyal bilgiler dersinde ders ve gala kitaplarini okuma
esnasindaki duwsal tepkilerine ve okudiunu anlama becerilerinin ggilinine olan
etkisini argtirmistir. Bunun icin on test son test kontrol gruplu egsel yonteme
basvurulmuwstur. Arastirma sonucunda kgtikli dgretim tekniklerinin uygulamada
daha kolay olmasi icin kka sekillerde de uyarlanabilege ve Ggrencilerin

okuduysunu anlama becerilerinin ggilmine katki sglayabilecei vurgulanmstir.

Sheldon (2004), yaptgl nitel bir calsmada ortaokul sosyal bilgiler dersinde
okuduunu anlama duizeyini, okudunu anlamayi gedtirici ve kendi kendine

ogrenmeyi sglayici olasi stratejileri agarmistir. Gozlem, géréme ve @rencilerin
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calismalarinin analizi olan betimsel bir yontem izlegtimi Bu yOntem aracignyla
tum katilmcilarin @renme duzeyleri ve oku@unu anlamayi artirici gietimsel
stratejilerin  etkileri dgerlendirilmistir. Arastirmada cok sayida katilimcinin
kavrama duzeylerinde agtioldugu belirlenmg, ancak hicbir katilimcinin bu

stratejileri kendi kendine biréiremedikleri gozlenmnsitir.

Chang (2005), yapms oldugu deneysel calmada, geleneksel olan ve geleneksel
olmayan okuma gretiminin (etkilgimli okuma @retimi) ingilizceyi ikinci dil olarak
Ogrenen Tayvanli grencilerin okudgunu anlama dizeyleri, Ust Bili strateji
kullanmalari ve etkilgmli okuma @retiminin ingilizce yeterlik algilamalari tizerindeki
etkisini aratirmistir. Arastirmada etkilgimli okuma @&retimi algisi ile Ust bil
stratejileri kullanma ve okugunu anlama dizeyi algisi arasindakjkiliaciklanmaya
calsilmistir. Calsmada kontrol grubunda gelenekseiréiim, deney grubunda ise
etkilesimli okuma @retimi uygulanmy, calsma 12 hafta surmgtiir. Her iki gruba da
okuma vyeterliliklerini sglamak icin okuma stratejileri goetilmistir. Ogrencilerin
Ingilizce okudgunu anlama diizeyleri veingilizcede st bili stratejileri kullanma
surecleri 0n test ve sontestlerle dl¢uftd. Sonuclar her iki grubun da okuglunu
anlamalarini ve biibtesi stratejileri kullanma duiizeylerini ggirdiklerini gostermstir.
Ogrenciler ayni bgariyr gostermelerine gmen, etkilgimli okuma @&retimininin
ogrencilerin bgeni ve ilgisini daha cok celkii gorilmistir. Ogrencilerin etkilgimli
okuma @retimine iliskin algilari, okudgunu anlama duzeyleriyle @nisal yonde
anlamh bir iliski gostermgtir. Ancak etkilgimli okuma @retimiyle Ust bilg stratejileri

kullanma arasinda anlamh birsii bulunmamgtir.

Diehl (2005),okudigu halde anlama gugtil ceken 6 tane 4. sinifkencisiyle okudgu
anlama stratejilerinin genci performansi Uzerindeki etkisini belirlemeyaignistir.
Belirlenmis olan @&renciler kagilikli Ogretim cercevesinde, sorgulama, tahminde
bulunma, aciklama ve gbzden gecirme stratejilebaiindiran 20 derslik goudan
Ogretim okuma programina katilghardir. Ayrica kagihkh 6gretim cercevesinde
Ogretmen diyaloglarla, grencilere metni okuduklarinda her bir stratejiysthane zaman
ve nigin kullanacaklarini aciklagtir. ilk uygulama ve modellemelerden sonra

ogrenciler akranlarina stratejileri kullanmayla ilgilarak donutler vermeye fayinca
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Ogretmen yava yavg destgini cekmstir. Uygulamadage kosulan d@rudan @retim
stratejisinin etkililgini belirlemek icin 6n test ve son testler yapgme okudgunu
anlama performansinda 6énemli bir etkiye sahip gidgaptannstir. Ayrica bu alti
ogrencinin tahmin etme stratejisi aragilla sozciuk hazinelerine glvenmeye
basladiklari; soru sormanin, metindeki anlamin yapllaldigi grup tartgmlarina
katilmak icin 6nemli bir etkinlik oldgu gortulmgtar. Bu aratirmanin, Ozellikle
sozcukleri kodladiklari ve okuduklart halde anlaggan @&rencilerin okuma

Ogretimleri icin 6Gnemli bir calma oldgu saptanngtir.

Chun Ou (2006), tzetleme stratejisininingizliceyi  &renme guclgl ceken
Tayvanli  @rencilerin okudgunu anlama gefimlerine etkisini argtirmistir.
Arastirmada Ozetleme stratejisinin etkifiini belirlemek icin Ontest—sontest
deneysel deseni kullanilgmnve 124 birinci sinif grencisiyle ¢algilmistir. Arastirma
sonucunda, 6zetleme stratejisi uygulamalariingilizce @&renme glclgu ceken
Tayvanli Universite grencilerinin okudgunu anlama duzeylerini artirmada etkili
oldugu gorulmigtar. Ayrica aratirmada ayrintili sorularin yanitlanmasindagkaa
Ogrencilerin ana dgiinceyi kavrama ve pargcadan c¢ikarimlarda bulunma

yeteneklerinin getigi aciga cikmstir.

1.3.2.2. Yurticinde Yapilmis Arastirmalar

Cakir (1995), van Dijk ve Kintsch tarafindan gstirilen etkilesimli okuma kurami
cercevesinde buyuk o6lcekli okuma stratejilerinikdgretim 4. sinif grencilerinin
okudugunu anlama becerileri Uzerindeki etkisini giranistir. Arastirmada kontrol
gruplu 6n test son test deneysel deseni kullshmiArastirma sonucunda buyuk
Olcekli okuma stratejilerinin deney grubugréncilerinin okudgunu anlama

becerilerini olumlu yonde etkilegini belirlemistir.

Guzel (1998),“Alt Ozel Siniflardaki Grencilerin Sesli Okuduklari Oykiyii Anlama
Becerisini Kazanmalarinda Quoudan  Qretim  YoOntemiyle  Sunulan
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Bireysellsstirilmi s Okudysunu Anlama Materyalinin Etkilii” bashkli ¢alismasiyla
dogrudan @retim yodnteminin deneye tabi tutulangréncilerin o6ykid yapisi
unsurlarina gére dizenlenen tek olayli 6ykileraamlarina ve sonra 15 ile 30 gun
sonra anlamalarinin devam etmesine yol acip agimadbelirlemeye cagmistir.
Arastirma tek denekli deneysel desen ydntemiyle uygulghr.  Arastirma
sonucunda dgrudan @retim yontemiyle sunulan okugunu anlama gretim
materyaliyle yapilan gretimin alt 6zel sinifta bulunan zihinsel engelgréncilerin
Oyku yapisi unsurlarina gore diazenlenen tek olaykileri anlamalarina ve 15 ile

30 gun sonra anlamalarinin sirmesine katglaghgi belirlenmitir.

Dogan (2002), strateji @retiminin, isbirlikli ve geleneksel siniflarda okugunu
anlama becerileri, gidu ve hatirda tutma Uzerinagkileri ve bu etkilerin cinsiyet
ile olan iligkilerini incelemitir. Arastirma sonunda, stratejigéetiminin okudgunu
anlama becerileri, gudi ve hatirda tutma Uzerindamlu etkileri olduu
belirlenmtir. Isbirlikli ve geleneksel siniflarda yapilan stratéfiretiminin etkileri
arasinda, oOnemli bir fark olmax) strateji @retiminin, okudgunu anlama
becerileri, gudu ve hatirda tutma Uzerindeki etki@ cinsiyete gbére dnemli bir
farkhlik gostermedii saptanmytir.

Gelen (2003),“Bili ssel Farkindalik Stratejilerinin Tiurkce Dersidkskin Tutum,
Okuduyzunu Anlama ve Kalicigja Etkisi” isimli calsmasinda BFOA stratejisinin
uygulandgl deneysel yapidaki Turkcegketimi ile kontrol grubunda uygulanan
geleneksel vyapidaki Turkgce g@timinin Ggrencilerin  bilgsel farkindalik
becerilerinin gekimine, okudgunu anlama bgrilarina ve derse gkin tutumlarina
olan etkisi ve bunlarin kalicgini kagilastirmistir. Sonug olarak bijisel farkindalik
stratejisinin  Turkce dersinde; grencilerin  bilssel farkindalik becerilerini,
Ogrencilerin okudgunu anlama bgrisini, @&rencilerin derse ikkin tutumlarini
olumlu yonde geftirdigi ve buna ek olarak bisel farkindalik becerileri ve

okuduygunu anlama bgarisi acisindan kalicilik g&digi vurgulanmstir.

Ay (2003), “Okuma Stratejileriile Coklu Zeka Kuraminniliskilendiriimesi”

baslikla aragtirmada farkli zekalari baskin olangréncilerin okudgunu anlama
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amaci ile kullandiklari stratejileri belirleme vadkin olan zekalarinin 6zellikleri ile
ili skilendirilmesi Uzerine bir durum c¢amasi yapmgtir.  Arastirma sonucunda,
farkl zekalari baskin olan okuyucular farkli s&jder kullanmakla birlikte
kullandiklari ortak stratejilerin sayisinin da dkga fazla oldgu, calsma
grubundaki okuyucularin bellek ve telafi edici s¢éjderden cok, bisel stratejileri
kullandiklari belirlenmgtir. Farklh zekalari baskin olan okuyucularin kualtiklari
stratejiler bakimindan zeka 06zelliklerinden fazlgilenmedikleri, aralarindaki
farkhligin daha cok, kullandiklari stratejilerin sgiili ginden kaynaklang
saptanmygtir. Calsma sonucunda, karili okuyucularin, farkli zekalari baskin olsa
da benzer okuma stratejileri kullandiklari vurgutastir.

Sen (2003),doktora tez cagmasinda ilkgretim okullari birinci kademede okuyan
ogrencilerin okudgunu anlama dtzeyleri ile Ust Bilistratejiler arasindaki etkiyi
belirlemeye, @rencilerin Ust bil§ stratejileri kullanma farkindaliklarini gamaya
ve artirmaya cagmistir. Arastirmada kontrol gruplu ©ntest sontest deseni
uygulanmsgtir. Arastirmada veriler, okudgunu anlama testi, Ust hilistratejilerin
farkindalik Olcgi ve @Gsretmen gozlem formu kullanilarak toplargtm. Deneysel
calismalar sonucunda agarmaci gagidaki bulgulara ulgmistir:
< Ust bilis stratejileri kullanarak ana fikri bulmayi ve sontahmini yapmayi
o0grenen deney grubugéencileri ve gelenekselgdetimin uygulandgl kontrol
grubu @rencilerinin okudgunu anlama duzeyleri bakimindan, ana fikri
bulmaya ydnelik puan ortalamalari arasinda anldmlifark bulunmazken,
sonu¢ tahmini yapmaya yoOnelik puan ortalamalaaserda deney grubu
lehine anlamli fark oldgu belirlenmitir.
% Ust bilis stratejileri kullanma becerisine yoneligrétim alan deney grubu
dgrencileri ve kontrol grubu grencilerinin planlama, izleme, gerlendirme
ile genel olarak bik 6tesi stratejileri kullanma becerilerine skin erisi

puanlarinda deney grubu lehine anlaml farkllidtugu saptannstir.

Kilig (2004), isbirlikli 6 grenme ve gelenekselgietim yontemlerinin, ilk@retim
Ogrencilerinin okudgunu anlama bgarisi, strateji kullanimi, okumaya yonelik

tutumlari Gzerindeki etkileri ve okug@unu anlama hgarilari Gzerindeki etkilerinin
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cinsiyet ile iligkilerini aragtirmistir. Arastirmada kontrol gruplu dntest sontest deseni
uygulanmg, deney gruplarindghirlikli 6 grenme tekniklerinden “birlikte grenme”,
kontrol grubunda ise, geleneksegrétim yontemleri uygulanngiir. Arastirmada
veriler, okudgunu anlama stratejileri 6lge okumaya yonelik tutum Ol@ge ve
okudusunu anlama testleri uygulanarak toplagtmi Arastirmanin sonundasbirlikli
0grenme yonteminin, gencilerin Turkce dersi okugunu anlama hbgrilari ve
okumaya yo6nelik tutumlari Gzerinde geleneksgiedime gore daha etkili olgu
belirlenmg ve ibirlikli 6 grenmenin okudgunu anlamada cinsiyete dayall

farkhliklar ortadan kaldirdy saptanmtir.

Cakici (2005),6n orgutleyicilerin grencileriningilizce okumaya yonelik tutumlari
ve okudgunu anlama hgarilari tzerindeki etkilerini ve bu etkilerin ciysile
ili gkilerini incelemgtir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test — son test deneysel
deseni kullanilmy, deney grubuna 6n orgutleyiciler verignikontrol grubuna ise
verilmemstir. Arastirmada 62 9. sinif @encisiyle cagilmis ve argtirma verileri
“Ingilizce Okumaya Yonelik Tutum” ve “Coktan Secméikuduysunu Anlama
Basari Testi” ile toplanmytir. Arastirma sonucundasagidaki bulgulara ulgilmistir:

< On orgltleyiciler @rencilerin ingilizce okumaya yonelik tutumlarini geer
verme alt boyutunda etkilerken; ilgi alt boyutunet&ilememistir.

% On orgutleyiciler kiz @rencilerin Ingilizce okumaya yo6nelik tutumlarini
istatistiksel olarak anlamli bi bicimde etkilegtit. Deney grubundaki kiz
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari ger verme alt boyutunda gbr
ogrencilerden daha olumludur. Ancak alt ilgi boyutankbntrol grubundaki kiz
ogrencilerin lehine anlamh bir farkhlik tespit edilstir.

s Deney ve kontrol gruplarindaki géencilerin okudgunu anlama hgrilari
arasinda anlamh bir fark belirlenmemidiger bir deysle O0n o6rgutleyiciler
Ogrencilerin  okudgunu anlama bgrilari arasinda anlamh bir fark
yaratmamgtir.

s Deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkekréncilerin okudgunu anlama
basarilari arasinda anlamh bir fark bulunmamin 6rgutleyicilerin grencilerin
cinsiyetlerine gore okudwnu anlama bgrilari arasinda anlamh bir fark
yaratmadgl saptanmytir.
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Belet (2005), O0grenme stratejilerinin okudiwnu anlama ve yazma becerileri ile
Turkce dersine ifkin tutumlarina etkisini, kontrol gruplu 6n testrstest deneysel
modelli bir aratirmayla belirlemeye camistir. Arastirma ilkégretim 5. sinif

ogrencileriyle gerceklgirilmis olup sonugta, okudiunu anlama ve yazma becerileri
ile Turkce dersine igkin tutum acisindan gienme stratejilerinden not alma,
Ozetleme ve kavram haritalarinin kullangdideney grubunun lehine anlaml

farkhliklar ¢iktigi saptanmytir.

Yukarida verilmg olan aratirma 6rneklerinde goruldiii tzere okudgunu anlama
stratejilerine ilgkin olarak hem yurt ici hem de yurtstnda son zamanlarda bir¢cok
aragtirma yapildgl soylenebilir. Ancak yapilngi olan aratirmalar incelendiinde
ITS (Coop-Dis-Q) ve TOD (POSSE) okudtunu anlama stratejileri (izerinde pek
argtirma yapilmadii ve bu stratejilere i§kin olarak Ulkemizde henilz higbir
calisma yapilmamy oldugu gorilmektedir. Bu nedenle bu gahayla, hemiTS hem
de TIOD okudwunu anlama stratejisinin géencilerin bilssel ve duyssal

ogrenmeleri Uzerindeki etkiliiinin saptanmasina calimistir.

Ayrica hem yurt di hem de yurt icinde yapilan gtamalarda daha ¢ok okugunu
anlama stratejilerinin okugunu anlama hgrisi ve derse kartutuma olan etkisi
Uzerinde cakilmisken; bu arstirmada, deney gruplarindaei kosulan stratejilerin
okudwunu anlamaya i$kin bagart ve tutumla beraber,gencilerin okudgunu
anlama 06z vyeterlik algilarinin ggini Gzerindeki etkisi de belirlenmeye

calisiimistir.
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1.4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okudyunu anlama, insagtunun vazgecilmez temel algllama ve Heti
becerilerinden biridir. Bu becerinin gghislik diizeyi ile insanin bulundiu ortam veya
cevrede kendini kabul ettirme, cevresiylglddi iletisim kurma ve Ustlendi is veya
gorevleri baariyla yerine getirme arasinda anlamh birskili vardir. Okudgunu
anlayabilen bireyler, kadasmis olduklari sorunlari daha rahat vegslli bir bicimde
cozebilmekte, okuduklann yazili veya gorsel metinledogru bir bicimde
anlamlandirarak bilgi ve niteliklerini artirabilmigklirler. Ancak okudgunu anlama
becerisi kendi kendine gegmmediinden bu becerinin galinesini sglayan strateji,
yontem ve tekniklerin bilinmesi ve uygulanmasi itidir. Bu amagla gunimizde
yurt icinde ve yurt dinda bireyin grenme dizeyini artirmayaggencilerin okudgunu
anlama becerilerini gelirmeye yonelik stratejileri belirlemeye, yeni dagler
gelistirmeye donuk cokca cama yapilmaktadir. Okuma gtamalari paradigmasi,
okuduyunu anlamayi artiran bireysel ve tekli strateji lggknlari kullanan @retimi
deserlendirmekten ziyade, okugunu anlamayl artiran coklu yakimlardaki
stratejileri birlgtiren kompleks gretimleri dggerlendirmeye yonelngiir (Mason, 2004).
Bu argtirmada da grencilerin okumaya ifkin bilissel ve duyssal gelgsimlerine katki
saglamalari beklenen biitlirgié iki farkli okudugunu anlama stratejisiTS ve TOD)

ise kasulmustur.

Bu calsma, Isbirlikli — Tartisma — Sorgulama{S) ve Tahmin dnceleme — Ozetleme
— Orgutleme — Degerlendirme (TOD) okudgunu anlama stratejilerinin iligetim
birinci kademe 5. sinifgencilerinin okudgunu anlama dizeyleri, okugunu anlama
0z yeterlik algilar ve Turkce dersineskin tutumlarina etkililgini belirlemek amaciyla
yapiimstir. Bundan o6tirt bu agarma d@rencilerin bilgsel ve duyssal @Grenme
becerilerinin gekimine katki sglayaniTsS ile TIOD okudgunu anlama stratejilerinin
uygulandgl 6ncl bir cagma nitelgindedir.
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1.5. Problem Cimlesi

ITS (isbirlikli — Tartisma — Sorgulama) ve I®D (Tahmin —inceleme — Ozetleme —
Orgutleme- Dgerlendirme) okudgunu anlama stratejileri bsel ve duyssal Grenme

drtnlerini nasil etkilemektedir?

1.1.1. Alt Problemler

1. Deney gruplari ile kontrol grubugéencilerinin okudgunu anlama egi puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney gruplari ile kontrol grubugéencilerinin Turkce dersi tutum gripuan
ortalamalari arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Deney gruplari ile kontrol grubu géencilerinin okudgunu anlama 6z
yeterlilik algisi ergi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark vadin?

4. Deney gruplarn grencileri ile kontrol grubundaki giencilerin okudgunu
anlama sontest puan ortalamalariyla olgutw anlama 6z yeterlilik algisi
Olcesi sontest puan ortalamalari arasinda anlamli igki var midir?

5. Deney gruplari ile kontrol grubugéencilerinin okudgunu anlama kalicilik
puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark variraid

6. Deney gruplarindaki bisel ve duyssal @Grenme Urinlerine gkin gozlem
sonuclari nelerdir?

7. Deney gruplari sinif getmenlerinin denelsiemlerin etkililigi hakkindaki
gorisleri nelerdir?

8. Deney grubu grencilerinin denel gslemlerin etkililigi hakkindaki gorgleri

nelerdir?

1.1.2. Denenceler

1. Deney gruplari ile kontrol grubugtencilerinin okudgunu anlama egi puan

ortalamalari arasinda deney gruplari lehine anlamfark vardir.
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2. Deney gruplari ile kontrol grubuggencilerinin Tirkge dersi tutum gripuan

ortalamalari arasinda deney gruplari lehine anlamfark vardir.

3. Deney gruplari ile kontrol grubugéencilerinin 6z yeterlilik algisi i puan

ortalamalari arasinda deney gruplari lehine anlamfark vardir.

4. Deney gruplari ile kontrol grubugéencilerinin okudgunu anlama sontest

puan ortalamalari ile okugunu anlama 6z yeterlik algisi dfgesontest puan

ortalamalari arasinda anlaml bigki vardir.

5. Deney gruplari ile kontrol grubuggencilerinin okudgunu anlama kalicilik

puan ortalamalari arasinda deney gruplari lehifevanbir fark vardir.

Sayiltilar

1. Kontrol edilemeyen deskenler deney gruplari ile kontrol grubunu benzer
derecede etkilengir.

2. Veri toplamada kullanilan gozlem ve gémie formlari icin bgvurulan uzman
gorisleri yeterlidir.

3. Ogretmen ve grencilerin gorgmede yer alan sorulara verdikleri yanitlar

dogruyu yansitmaktadir.

Sinirhhklar

Bu aratirma;

2007- 2008 birinci gretim yari yih ile,

Siirt ilindeki MEB’e balhi Mehmetcik Ilkogretim Okulu'nun 5. sinif
ogrencileriyle,

Haftada 6 saatlenen 6 haftalik Turkce dersiyle,

5. Sinif Turkge dersigetim programinin sk ve cevre temasiyla,

ITS (ishirlikli O grenme-Taryma-Sorgulama ) okugunu anlama stratejisi ile,
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« TIOD (Tahmin - inceleme — Ozetleme - Orgltleme - gedendirme)
okudugunu anlama stratejisiyle,

» Turkce dersi bikisel gir davranglari testinden elde edilen veriler ile,

e Okuduyunu anlama testinden elde edilen veriler ile,

»  Okuduygunu Anlamaydliskin Oz Yeterlik Olcgi'nden elde edilen verilerle,

» Turkce Dersi'ne Kan Tutum Olcgi’'nden elde edilen veriler ile,

» Sirece yonelik gretmen ve @renci gorglerinin saptanmasi igin ofturulan
gorisme formlarindan elde edilen veriler ile,

e Sdrecin leyisine iliskin olarak geltirilen gbzlem formundan elde edilen veriler

ile sinirhdir.

1.8. Tanimlar

Ogrenme: Tekrar ya da y@anti yoluyla organizmanin davralarinda meydana gelen
oldukca kalici dgisiklikler.

Ogrenme Stratejileri:  Bireyin, cevresindeki uyaricilari kisa sireli blkten
anlamlandirarak uzun sureli bedee aktarmasini ggayan ve @renme ile birlikte
kaliciligi sgzlayan glemler.

Tutum Olgegi: Ogrencilerin Tlrkce dersine karolan ilgi ve tutumlarinin dizeyini
belirlemeyi amaclayan 6lcek.

Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algisi: Ogrencilerin Turkce dersinde okumu
olduklar bir metni anlayabilme yeterliliklerinagkin algilari.

Okudugunu Anlama: Okunan herhangi bir betimleyici, dyklleyici veyarsel bir
metinde verilmek istenen mesajigdo algilayabilme, metinden sonuclar ¢ikarabilme ve
degerlendirme yapabilme etkirgi.

Okudugunu Anlama Testi: Ogrencilerin okuduklari bir soru metnini anlamsalrala
yanitlamalarini isteyen ¢oktan se¢cmeli soru testi.

Okudugunu Anlama Stratejisi: Okuyucunun metni basigrmesi ve anlamasini

sglayan @retim strateji, yontem ve teknikler.



1.9. Kisaltmalar

ITS: Isbirlikli — Tartisma — Sorgulama
TiOD: Tahmin —inceleme- Ozetleme — Orgiitleme -g@dendirme
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2. BOLUM

YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Bu argtirma ITS ve TOD okudwunu anlama stratejilerinin goencilerin bilisel
(okudyzunu anlama dizeyi) ve dwgal (okudgunu anlamaya gkin 6z yeterlik
algisi ve Turkce dersine gkin tutum) @&renme Urdnlerine etkilerini belirlemek
amacityla yapilngtir. Bunun icin de deneysel modelestarulmustur. Cinki deneme
modelleri, neden — sonuc skilerini belirlemeye cabmak amaciyla, dgudan
argtirmacinin kontrolli altinda, gézlenmek istenen leen elde edilmeye calldigi
modellerdir (Karasar, 2005: 87). Deneme modelleximdutlaka bir kanlastimanin
yapilmasi s6z konusudur. Bu strtenada da deney gruplarindg ikgsulan okudgunu
anlama stratejilerinin etkili@i, kontrol grubunda uygulanan gelenekseiraiimle

karsilastirilmaya calgiimistir.

Arastirmadakontrol gruplu 6n test — son test deneysel modekullaniimistir. Clnku
bu model, daha 6nce ghlus gruplarin aynen alinmioldugu deney ve kontrol
gruplarininsans yoluyla (random) atar@l) gruplarin bir kez deney gamadan 6nce,
bir kez de deney bittikten sonra dl¢igdliesasina dayanir. Ayrica bu tirsaranalarda
Ic gecerlgi tehdit edebilecek tarih, olgunluk, test etme vagagibi kaynaklardan gelen
hatalar ya da etkiler olduk¢a kontrol edilebilmektgKaptan, 1998: 85). Bu deneysel
desen modelinde 6n testlerin bulunmasi, gruplaemegl 6ncesi benzerlik dizeylerinin
bilinmesine ve son test sonuclarinin buna gore ldiimesine yardim eder (Karasar,
2005: 88).

Arastirmanin bu amaclarini gercektiemek icin hem nicel hem de nitel veri toplama
araclarindan yararlanilgtir.  Arastirmanin nicel verileri, Turkce dersi lydiel girs
davranglar testi, okudgunu anlama testi, okugunu anlamaya gkin 6z yeterlik

algisi olcgi ve Turkce dersine yonelik tutum 6fgein uygulanmasiyla elde edilgtir.
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Arastirmanin nitel verileri ise, genme — @retme sireci hakkindakigtetmen ve
ogrenci gorglerinin saptanmasini giayan gorgme formu ve surecinleyisine iligskin

bilgi sgglayan gozlem formu kullanilarak toplargtr.

Arastirmada ge kasulan deneysel dgskenler, argtirma yontemi ile nicel ve nitel veri
toplama araclarina gkin bilgiler asagida tablo halinde verilmektedir:



Tablo 2. Arastirma Deseni Tablosu
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Gruplar Bilis.
Giris. On Test Denelislemler Son Test Kalicilik Testi Gozlem GOrasme
Dav. Formu Formu
Testi
Deney-1 X ITS’nin Uygulandg Okuduzunu X X
Grubu Okuduyzunu Ogretme-Ggrenme Okud@gunu Anlama Testi
Anlama Ortami Anlama Testi
Deney-2 X Testi X X
Grubu
TIOD Stratejisinin Okuduzunu
Uygulandg Ogretme- Okudugunu Anlama Testi
Okuduzunu Ogrenme Ortami | Anlamayailiskin
Anlamaya Oz Yeterlik
fliskin Oz Olcegi
Kontrol X Yeterlik X
Grubu Olgegi
) Geleneksel @etme- )
Tutum O|Q@I Ogrenme Ortami Tutum O|Q@I Okudugunu

Anlama Testi




2.2. Arastirmanin Calisma Grubu
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Deneysel desen kullanigindan, evren ve 6rneklem tayinine gidilmetini Arastirma

MEB’e bali,
gerceklgtirilmi stir.

Siirt  Mehmetcik Ilkogretim Okulu'nun 5.

sinif  grencileriyle

Arastirma oncesinde seckisiz yolla birgcok okul belirtag ve bu okullarin yoneticileri

ve 5. sinif @retmenleriyle argirmanin yapilabilmesi icin gonulli olup olmadiklar

konusunda tek tek gagilmistiir. Bu okullardan Mehmetciklkogretim Okulu ve

Hayrettin Sisman ilkogretim Okulu yonetici ve gretmenlerinin gonillii olduklari

belirlenmitir. Bu her iki okuldan da Mehmetcikkogretim Okulu'ndaki 5. siniflarin

ders gleme takvimleri ve ders programlari gttemaya daha uygun olgundan

uygulamalarin MehmetciKlkogretim Okulu'nda yapilmasina karar verikti. Bu

okuldaki dort tane 5. siniftan ¢l de seckisizadagalsma gruplari olarak atangve

yine seckisiz olarak, deney ve kontrol gruplariraka belirlenmglerdir. Asagidaki

tabloda deney gruplari ile kontrol grubundagréncilerin sayisi verilngtir:

Tablo 3. Deney Gruplariile Kontrol Grubu O grencilerinin Sayisi

Cinsiyet 1. Deney Grubu 2. Deney Grubu 3. DeneyoGru
Kiz 18 16 23
Erkek 24 25 17
Toplam 42 41 40

Arastirmaya katillan grencilerden dg@sik nedenlerden 6tlri oOntest veya sontest

sinavlarinin yapilgg giin okula gelmeyenler ayiklandiktan sonra venlanalizi igin

her gruptan 38 grenciden yararlanilngtir.

Calismada, deney gruplar ile kontrol grubundagiéncilerin, bilgsel giris davranglar

testi ve okudgunu anlama 6n testinden aldiklari puanlar olcimashk denklikleri

saptanmgtir.
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2.2.1. Gruplarin Bilissel Giris Davranislari Agisindan Denkligi

Deney gruplan ile kontrol grubu géencilerinin okudgunu anlama ve 6n kal
O0grenmeler acisindan denk olup olmadi belirlemek amaciyla; 4. sinif Tidrkce
dersinde ulgmis olmalari beklenen kazanimlar 6lcut alinarak hammis olan “bilissel

giris davranglan testi” acisindan denk olup olmadiklarina bralkgtir.

Tablo 4. Deney Gruplariile Kontrol Grubu O grencilerinin Bili ssel Giris

Davranislar Testi Ortalama ve Standart Sapmalari

Gruplar N X Ss

Deney-1 Grubu 38 35,76 7,82
Deney- 2 Grubu 38 34,31 8,71
Kontrol Grubu 38 34,10 10,21

Yukaridaki tabloya bakilginda tum gruplarin bigsel girs davranglari testinden

aldiklar aritmetik ortalamalarinin birbirine cokkin oldgu goéraltr.

Tablo 5. Levene Varyans Homojengi Testi

Leveneistatistpi Sd1 Sd2 p
1,407 2 111 ,249
"p<0,05

ikiden fazla grubun puanlarinin kdastirimasinda tek yonli varyans analizinin
kullanilabilmesi icin varyanslarin homojegilhin sglanmasi gerekir. Tek yonlu
varyans analizinin temel varsayimi olan homojentiésti Levene istatigtiyle
gorulebilir. Levene istatigtinde p dgeri (0,249) (0,05)ten buylk olgundan
varyanslarin homojen olgu soylenebilmektedir. Bu durumda varyanslarin h@nigji
salandgindan, tek yonli varyans analizinden elde edilest $enuclarinin gecerli ve

glvenilir oldygu séylenebilir.

Deney gruplari ile kontrol grubundakg@ncilerin bilssel gir davranglar testinden
aldiklar puanlara ifkin tek yonli varyans analizi sonuglari tablo S&zilmistir.
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Tablo 6. Deney Gruplariile Kontrol Grubunun Bili ssel Giris Davranislari Testi
Puanlarinin Tek Yonlu Varyans Analizi

Varyansin Kaynagl Kareler Toplami  Sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 61,91 2 30,95 ,385 ,682
Gruplar i¢ 8934,65 111 80,49
Toplam 8996,57 113
. p<0,05

Analiz sonuclari, biksel girg Ozellikleri bakimindan grencilerin diizeyleri arasinda
anlamh bir farklihk (p=0,682>0,05) olmagini gostermektedir. [@er bir deysle hem
deney gruplarindaki gienciler hem de kontrol grubundakgrénciler bilssel girk

yeterliligi bakimindan birbirine denk dizeydedir.

Bu bulgudan hareketle, hem deney gruplarindaki heéen kontrol grubundaki
Ogrencilerin Turkce dersi 4. sinifta kazanilmasi gerekazanimlar agisindan birbirine

yakin diizeyde bigsel girs becerilerine sahip olduklari séylenebilir.

2.2.2. Gruplarin Okudugunu Anlama Becerileri Agisindan Denklgi

Deney gruplari ile kontrol grubugéencilerinin okudgunu anlama acgisindan denk olup
olmadgini belirlemek amaciyla ayrica okygltnu anlama becerileri bakimindan denk
olup olmadiklarina bakilrgtir. Bunun icin de okudiunu anlama testinin 6n testinden

yararlaniimgtir.

Tablo 7. Deney Gruplariile Kontrol Grubu O grencilerinin Okudu gunu Anlama

OnTest Ortalama ve Standart Sapmalari

Gruplar N X Ss
Deney-1 Grubu 38 32,71 6,34
Deney-2 Grubu 38 32,92 8,03

Kontrol Grubu 38 31,47 9,83
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Yukaridaki tabloya bakil@ginda tim gruplarin okugwnu anlama 6n testinden aldiklari
aritmetik ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin ofglugdrultr.

Tablo 8. Levene Varyans Homojen§i Testi

Leveneistatistigi Sd1 Sd2 p
2,735 2 111 ,069
"p<0,05

Ikiden fazla grubun puanlarinin kaastirimasinda tek yonlu varyans analizinin
kullanilabilmesi icin varyanslarin homojegilhin sglanmasi gerekir. Tek yonlu
varyans analizinin temel varsayimi olan homojetditi levene istatistiyle gorilebilir.
Levene istatisfiinde p dgeri (0,069) 0,05ten buyidk olgundan varyanslarin
homojen oldgu sdylenebilmektedir. Bu durumda varyanslarin ha@nigji
saglandgindan tek yonliu varyans analizinden elde edileesk sonuclarinin gecerli ve
guvenilir oldyzu soylenebilir.

Deney gruplari ile kontrol grubundakigi@ncilerin okudgunu anlama tesiden

aldiklar puanlara ifkin tek yonli varyans analizi sonuglari tablo 8/&zilmistir.

Tablo 9. Deney Gruplari ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudu gunu Anlama

On Test Puanlarinin Tek Yonlu Varyans Analizi

Varyansin Kaynagl Kareler Toplami  Sd  Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 46,47 2 23,23 ,346 ,708
Gruplar i¢ 7454,05 111 67,15

Toplam 7500,52 113

" p<0,05

Tek yonlu varyans analizi sonucu, deney gruplag kbntrol grubu grencilerinin
okuduyunu anlama testi 6n test puan lari arasinda anlaimfarkhlik (p=0,708>0,05)

olmadgini gostermektedir. [@er bir deysle; hem deney gruplarindakgi@nciler hem
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de kontrol grubundakigienciler okudgunu anlama diizeyi bakimindan birbirine denk
duzeydedir.

Tam gruplardaki grencilerin hem bikisel girs davranglari testi hem de okugunu
anlama on testinden aldiklari puanlar arasindadntar farkliligin olmamasi, deneysel
calismalarin yapilabilmesi igin birbirine denk gruplamseciimi olduzunu gostermesi

acisindan énemlidir.

2.3. Veri Toplama Araclari
Arastirmada hem nicel hem de nitel veriler toplagtmi Nicel veriler deney ve kontrol

gruplarinda kullanilngi olan 5. sinif Turkce bisel girs davranglar testi, okudgunu
anlama testi, okudiunu anlamaya gkin 6z yeterlik algisi 6lga ve Turkce dersine
iliskin tutum Olcginden elde edilmgtir. Nitel veriler ise, deney gruplari ile kontrol
grubunda yapilmiolan gozlemler ve deney gruplagirétmen ve grencileriyle yapilan

gorismelerden yararlanilarak toplaniktr.

2.3.1. Nicel Veri Toplama Araglari

Nicel verileri toplamak icin 5. sinif Turkce bisiel girs davranglari testi, okudgunu
anlama testi, okudiunu anlamaya gkin 6z yeterlik algisi 6lga ve Turkce dersine

ili skin tutum ol¢ginden yararlanilngtir.

2.3.1.1. Bilssel Giris Davranislari Testi

Deney gruplari ile kontol grubugtencilerine 4. sinifta kazandrilmasi amagclanan
kazanimlar, 2005 MEB 4. sinif Turkgce dersgrétim programina dayali olarak
saptanmytir (Ek: 1). Deney gruplari ile kontrol grubugéencilerinin 4. sinif Turkce

dersi ile, belirlenmi olan kazanimlara wg ulasmadiklarini belirlemek amaciyla
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Turkce dersi bilsel girs davranglarn testi (Ek:2) hazirlanmgtir. Testte, belirlenen
kazanimlar 6lgmek amaciyla, her bir kazanim icirddn fazla ¢coktan secmeli test
maddesi yazilmtir. Hazirlanmg olan test maddelerinin kapsam geganii saslamak
icin 11’i egitim bilimci, 7’si Turkce alan uzmani ve 3’U sirdgretmeni olmak Uzere 21
uzmanin gorglerine bgvurulmwtur. Uzmanlardan gelen oneriler @altusunda 65

sorudan olgan teste sogekli verilmistir.

Bili ssel girs davranglari testinin glvenirgiine iliskin 6n uygulama, 2007-200&&tim
yihnin birinci yari yilinda, Siirtil Milli E gitim Madurligi'ne bah olup uygulama
kapsaminda olmayan Fevzi Cakmitikogretim Okulu, Ataturkilkogretim Okulu ve
Sancaklar Ilkogretim Okulu'nun 5. siniflarinda toplam olarak 234srénciye
uygulanmgtir. Testin guvenirfii icin KR- 20 guvenirlik katsayisina bakilgnive
guvenirlik katsayisi 0,88 olarak saptagmm Bu sonugla, testin gencilerin bilssel
giris dizeylerini belirlemek icin yeterli bir glivenigé sahip oldgu sdylenebilir. On
uygulama sonuclari, ITEMAN testiyle elde edigtm. Madde ve test istatistiklerinin
belirlenmesiyle madde gucluk indeksi 0,29 ve Uzbgki maddeler secilerek nihai test
olusturulmustur. Soru maddelerinin madde guglik indeksinin 0;29,77 arasinda
degistigi goralmistur. Analiz sonucunda madde gucliuk indeksi 0, A%itinda olan 13
soru atilmgtir.  Nihai testin ortalama gugtiinin 0,50 civarinda olmasina dikkat

edilmis ve buna ilgkin bilgiler asagidaki tabloda verilmtir.

Tablo 10. Bilissel Giris Davranislari Testi ITEMAN Analizi

Madde Sayisi 65
Ogrenci Sayisi 234
Aritmetik Ortalama 33.76
Varyans 105.06
Standard Sapma 10.25
Medyan 32.000
KR-20 Guvenirlik Katsayisi 0.88
Minimum 13. 00
Maksimum 57.00

MaddeGiigliik indeksi Ortalamasi 0.43
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Tablodan da goruldii gibi bilissel girg davranglari testinin givenirlik katsayisi 0.88
ve madde guclik indeksi ortalamasi da 0.43 bulytunu Madde gugclik indeksi,
maddenin gruba gore zorluk — kolaylik derecesi Inadkk bilgi verir (Erky, 2003, 123).
Madde gucluk indeksi sadecesha tesleri icin s6z konusudur. §au testlerinde testin
ortalama guclgunin 0,50 civarinda olmasi makul goéralur. §&él girs davranglari
testinin madde gucluk indeksinin 0,43 civarindaubohus olmasi testin geceginin
sglanms olmasi acisindan 6nemlidir. Ayrica bu testin icegéligini saptamak icin her
bir maddenin ayirt edicilik gtct indeksine bakgtm Soru maddelerinin madde ayirt
edicilik gucu indeksinin 0,22 — 0,58 arasind&igkesi gorulmuistir. Asagidaki tabloda
nihai teste alinan soru maddelerinin madde gucléknvadde ayirt edicilik gicu

indeksleri birlikte verilmgtir:

Tablo 11. Bilissel Giris Davranislar Testi Madde istatistikleri

Madde Madde Ayirt Madde
- Madde Ayirt
Gugluk Edicilik Gucu Gugluk L
Maddeler . ] Maddeler ] Edicilik Guctu
Indeksi Indeksi Indeksi . o
_ ] _ Indeksi (rjx)
(pi) (rix) (pi)
1 0.467 0.36 27 0,45 0,36
2 0.52 0,30 28 0,30 0,24
3 0,31 0,25 29 0,54 0,39
4 0,49 0,39 30 0,56 0,43
5 0,52 0,38 31 0,59 0,44
6 0,74 0,49 32 0,35 0,28
7 0,57 0,41 33 0,55 0,44
8 0,42 0,31 34 0,49 0,39
9 0,57 0,46 35 0,58 0,46
10 0,72 0,53 36 0,53 0,42
11 0,29 0,22 37 0,49 0,39
12 0,65 0,52 38 0,59 0,47
13 0,63 0,41 39 0,38 0,29
14 0,49 0,39 40 0,44 0,35
15 0,30 0,23 41 0,50 0,40
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16 0,55 0,43 42 0,33 0,25
17 0,48 0,35 43 0,60 0,48
18 0,39 0,31 44 0,77 0,58
19 0,65 0,49 45 0,65 0,51
20 0,56 0,43 46 0,52 0,41
21 0,59 0,45 47 0,32 0,25
22 0,52 0,41 48 0,54 0,43
23 0,53 0,42 49 0,49 0,39
24 0,70 0,54 50 0,48 0,37
25 0,36 0,27 51 0,59 0,47
26 0,47 0,38 52 0,49 0,38

Tabloda da gorildiu Gzere madde guclik indeksi en az 0,29 — 07 7ratasigisen 52
soru maddesi Bgsel Girs Davranglarl Testine alinngi ve bu sorularin madde ayirt
edicilik indeksleri de verilngtir.

2.3.1.2. Okud@gunu Anlama Testi

Denel kleme balamadan o©nce, ilkgretim 5. Sinif Tirkce gretim programi
incelenerek, deneklem siresince gencilere kazandiriimasi hedeflenen kazanimlarin
listesi belirlenmgtir (Ek: 3). Belirlenen her bir kazanimi 6lgmek i¢in en az kg, veya
dort tane ¢coktan se¢cmeli test sorBk: 4) hazirlanmgtir.

Denel slemler, “Sa&lik ve Cevre” temasi esas alinarak gercgkiidi ginden; coktan
secmeli test sorulart bu temanin kazanimlari dié&kahnarak, igkili metinlerden
yararlanilarak hazirlanstir.

Coktan secmeli okugwinu anlama testi icin hazirlanan sorularin gecesilgtvenirlik
calismalarinin yapilabilmesi igin test sorularinin kapsaecerlgine iliskin olarak
uzman gorglerine bavurulmus, bu yolla testin programin kazanimlarina dayalipol
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olmadgl ve kullanilan @retim materyaliyle oOrtgiip ortsmedisine iliskin gorss

alinmstir.

Uzman gorgleri dogrultusunda test yonerge ve sorularinda gerekli clépeeler
yapildiktan sonra 59 soruluk okugltnu anlama testinin 6n denemesi Mehmetcik
flkogretim Okulu 6. ve 4. sinifgiencileriyle gercekigirilmistir. On deneme sonuglari
Uzerinde ITEMAN ile madde ve test istatistik anlgiz yapiimstir. Madde ve test
istatistiklerinin belirlenmesiyle madde giclik ikde 0,30 ve Uzerindeki maddeler
secilerek nihai test ojturulmustur. Soru maddelerinin madde guglik indeksinin G;31
0,84 arasinda dgestigi gorulmistir. Maddelerin seciminde madde gucluklerisiak)
orta ve yuksek maddelerinsie dagilmasina ve nihai testin ortalama gigiain
cogunlukla 0,50 civarinda olmasina dikkat ediktni. Madde guclik indeksi 0,30°un
altinda olan 11 soru maddesi atgtm

Tablo 12. Okudugunu Anlama Testi ITEMAN Analizi

Madde Sayisi 59
Ogrenci Sayisi 158
Aritmetik Ortalama 33.01
Varyans 124.25
Standard Sapma 11.14
Medyan 34.000
KR-20 Givenirlik Katsayisi 0.91
Minimum 10.00
Maksimum 56.00
Madde Giiglilk Indeksi Ortalamasi 0.51

Yukaridaki tablodan da goruldi gibi okud@gunu anlama testinin guvenirlik katsayisi
0.91, madde gugclik indeksinin ortalamasi da 0.9uLnvowtur. Testin madde gucluk
indeksi ortalamasinin 0,51 bulunmasi testin kalilebilir bir orta giclik dizeyinde
oldugunu gostermektedir. Okugdunu anlama testinin i¢ gecer§ini saptamak icin
ayrica her bir soru maddesinin madde ayirt edidliici indeksine bakilstir. Soru
maddelerinin madde ayirt edicilik gict indeksinirR®- 0,65 arasinda gstigi
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gorulmistir. Asagidaki tabloda nihai teste alinan soru maddelermadde guglik ve
madde ayirt edicilik glct indeksleri birlikte venilstir:

Tablo 13. Okudugunu Anlama Testi Maddelstatistikleri

Soru Madde Madde Ayirt Soru Madde Madde Ayirt

Maddeleri Gugluk Edicilik Gucu Maddeleri Gucluk Edicilik Gucu

Indeksi Indeksi Indeksi Indeksi (rjx)

) (rjx) (pi)

1 0,48 0,26 25 0,65 0,50
2 0,34 0,26 26 0,71 0,55
3 0,39 0,28 27 0,76 0,56
4 0,51 0,39 28 0,59 0,46
5 0,35 0,25 29 0,63 0,49
6 0,52 0,41 30 0,60 0,47
7 0,55 0,43 31 0,58 0,46
8 0,40 0,32 32 0,49 0,37
9 0,48 0,38 33 0,59 0,47
10 0,59 0,45 34 0,84 0,63
11 0,57 0,45 35 0,81 0,61
12 0,49 0,33 36 0,83 0,65
13 0,52 0,40 37 0,62 0,48
14 0,50 0,40 38 0,71 0,55
15 0,61 0,48 39 0,38 0,29
16 0,51 0,40 40 0,71 0,56
17 0,31 0,25 41 0,54 0,43
18 0,69 0,55 42 0,61 0,49
19 0,63 0,49 43 0,59 0,47
20 0,45 0,36 44 0,58 0,46
21 0,76 0,56 45 0,67 0,51
22 0,67 0,53 46 0,73 0,57
23 0,43 0,34 47 0,71 0,55
24 0,66 0,51 48 0,64 0,51
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Testin yapi gecegini saglamak igin 6. ve 4. siniflarin puanlar arasindeh bir fark
olup olmadgl belirlenmeye cagilmis, istatistiksel yontemlerden gkisiz gruplarda t
testi uygulanmytir. Ulasilan sonuclarin okudiunu anlama dizeyi yiuksek olan grubun
(6. sinif) lehine anlamli olmasi, okuma becerilefilgmede kullanilan testin yapi

gecerlginin bagka bir kaniti olarak kabul edilstir.

Tablo 14. 6. ve 4. Siniflara Yapilan Pilot Uygula@nin Bagimsiz Gruplar T Testi

GRUPLAR N X Ss t Sd p

6. SINIF 82 37,39 10, 45 5,92 162 0,000
4. SINIF 82 28, 10 9,59

" p<0,05

Okudyunu anlama testinin pilot uygulamasinda yapilargirnaiz gruplar t testi
sonucunda altinct siniflarin lehinstatistiksel acidan 0,05 dizeyinde manidar bir
farkhlik oldugu gorulmektedir(t=-5,92; p=0,000<0,05)Okudygunu anlama testinin
sonucunda altinci siniflar lehine anlamli bir fdrklbeklenmekteydi. Bamsiz gruplar

t testi sonucunda da altinci siniflarin puanlaridérdinct siniflarin puanlarindan 9,29
dizeyinde daha yiksek olglu gérilmi, boylece testin altinci siniflar icin kolay ve
dordincu siniflar icin daha zor gelmesi gergkbeklentisi de dgrulanmstir. Bu

sonugcla, okudgunu anlama testinin yapi gecgrhiin sgslanms oldugu sdylenebilir.

2.3.1.3. Okudgunu Anlamaya iliskin Oz Yeterlik Algisi Olcegi

Ogrencilerin yapilan cajmalarla ilgili duyysal o6zelliklerinden olan okugunu
anlamaya ikkin 0z yeterlik algisi duzeylerini belirlemek i¢cinByrd, McClelland ve
Unsworth’'un (2003) Oz Yeterlik Olggi’, Waddoups’un (2005) (Akt: McMurray,
2006)‘Okuryazarlik Becerisi Olcgi” ve okuduzunu anlama becerisi ile 6z yeterlik
iliskisine yonelik kuramsal kaynaklardan yararlanilargdni bir 6lcek gektirme
calismas! yapilmgtir (Ek: 5). Hazirlanan bu élcekte 3®ru maddesi yer algtir. Olgek
maddeleri; “Hi¢ Emin Dgilim”, “Cok Az Eminim”, “Biraz Eminim”, “Oldukca
Eminim”, “Tamamen Eminim” bgi likert tipinde duzenlenngtir. Olgegin

gelistiriimesinde uzman gosglerinden yararlaniling; 6lcek maddeleri gaediirildikten
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sonra 6l¢gin gecerlik ve guvenirlik cajmasi icin yapilan 6n uygulamada Siirt'te farkh
sosyo-ekonomik cevrelerde bulunan 9 #k&im okulunun birinci kademe 5.
siniflarinda okuyan 52%oenciye uygulanngtir. Olgesi yanlis veya eksik dolduran
ogrencilerin anketleri ayiklandiktan sonra 500sréncinin  anketi uygulamada

kullaniimistir.

Olgegin yapi gecerfii faktor analizi ile ortaya konnstur. Faktor analizi yapiimadan
once verilerin faktér analizine uygugu KMO ve Bartlett Sphericity testiyle
belirlenmgtir.  Cunku veriler Gzerinde faktor analizinin yhgiilmesi icin KMO
degerinin en az 0.60 olmasi ve Bartlett Sphericity tites anlamh c¢ikmasi
onerilmektedir (Buyukdzturk, 2004: 120). KMO Ted#geri 0.918; Bartlett Sphericity
testi dgeri 2829,90 (p=.000<0,05) olarak bulungtur. Bu da verilerin faktor analizi
icin uygun oldgunu gosterngiir.

Yapilan tekrarh faktor analizleri sonucunda 35 nheden olgan olgekten, faktor yuki
0,350’in altinda olan maddeler atikn27 maddeden ofan ve ¢ faktdrde toplanan bir
Olcek yapisina ufamistir. Tum maddelerin faktor yik derlerinin ,35 ile ,74 arasinda

oldugu saptannstir.

Olgegin faktor sayisini belirlemek icin 6z ger faktor grafgine bavurulmustur.
Grafige gore 1. Faktorden itibaren keskin big@iin oldigu ve bu digistin 3. Faktore
kadar surdgu gorulmektedir.

Yapilan tekrarh faktor analizleri sonucunda 35 nheden olgan olgekten, faktor yuki
0,35’in altinda olan maddeler atign27 maddeden ofan ve ¢ faktdrde toplanan bir
Olcek yapisina ufaimistir. Tum maddelerin faktor yik derlerinin ,35 ile ,74 arasinda

oldugu saptannstir.
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Tablo 15. Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algisi Olcesi Oz Deger
Faktor Grafi gi

Aciklanan kimulatif varyans orani % 51, 16 olatakunmutur. Olgesin toplam
faktor yukianin de 34,31 dizeyinde olup 3 faktordestugu saptanngtir. 1. Faktorin
0z degeri 6,69 ve aciklanan varyans yluzdesi toplam fakt®624,80'nini ; 2. Faktorin
0z deseri 1,29 ve aciklanan varyans yluzdesi 4,77’sini;F&ktorin 6z deeri 1,27 ve
aciklanan varyans yuzdesi 4,73'UnUstluur. Bu sonuglar, 6lgn yapisal olarak ¢

faktorden olgabileceini gostermektedir.
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Tablo 16. Dondurtulmis Faktor Yukleri

Maddeler 1. Faktor 2. faktor 3. faktorn

S29 ,613
S26 ,613
S33 ,587
S8 575
S24 ,522
S11 474
S20 467
S25 431
S35 416
S12 415
S32 ,360
S13 ,682
S2 ,682
S14 ,529
S15 ,513
S4 ,510
S23 ,503
S10 ,482
S28 457
S27 ,430
S17 , (44
S31 ,545
S22 744
S6 ,500
S9 ,485
S21 375
S16 ,357

Olcekte saptanmiolan faktorleri isimlendirebilmek icin bir faktoaltinda buyik
agirhklar olan dgiskenlerin gruplanmasi gerekir ( Kalayci, 2008: 33). 6lcute gore
okuduyzunu anlamaya gkin 6z yeterlik 6lcginde 1. Faktor altinda yer alan S29 (,613),
S26 (,613), S33 (,587), S8 (,575), S24 (,522)1 §474), S20 (,,467), S25 (,431), S35
(,416), S12 (,415) ve S32 (,360) maddelériazih ve Gorsel Anlama’temasi altinda
isimlendirilebilir. 2. Faktorde yer alan S13 (,683p (,682), S14 (,529), S15 (,513), S4
(,510), S23 (,503), S10 (,482), S28 (,457) ve S2B0) maddeleri‘Okumada Oz
Duzenleme”temasi altinda toplanabilir. 3. Faktérde yer ald¥ $744), S31 (,545),
S22 (,744), S6 (,500), S9 (,485), S21 (,375) ve §3%7) maddeleriOkumaya liskin

Yiiksek Oz Giiventemasi altinda toplanabilir.
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Olcekten faktor analiziyle faktor yiki .350'nintiada olan maddeler atilmadan énce
yapilan guvenirlik analizinde 35 maddelik Gige cronbach alpha guvenirlik katsayisi
0.90 olarak belirlenngtir. Olcesin yapi gecerlilgini belirlemek amaciyla faktor yuki
0,350’nin altinda olan soru maddeleri atildiktamrso 27 maddelik esas Ofgn

guvenirlik katsayisi ise 0.88 bulungtur.

Okudyunu anlama 6z yeterlik algisi 6fgein i¢ tutarhligini belirleme kapsaminda
basvurulan yollardan bir tanesi de testin toplam paana gore olgturulan alt %27’lik

ve Ust % 27’lik gruplarin madde ortalama puanlaasandaki farklarin ikkisiz t testi
kullanilarak sinanmasidir. Analiz sonucunda gruptasinda istendik yonde anlamli bir
farkhligin c¢cikmasi, testin i¢c tutarlginin bir gostergesi olarak gerlendirilir
(Buyukozturk, 2004: 165). #egidaki tabloda alt ve st gruplarin madde toplam
ortalamalari arasinda anlaml bir farkllik olupnaldgini gostermektedir.

Tablo 17. Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algisi Olcesi ic Gegerlik Bagimsiz

Gruplar T Testi
GRUPLAR N X Ss F t Sd p
Alt 135 115,33 11,99 81,69 4097 268 0.000
Ust 135 160,17 4,21

"p<0.01

Blyuk gruplarda kicuk farklarin anlamli ¢cikmasiintdline kasilik, o anlamhlik
degeri, hem 0,05 hem de 0,01gdei Olcut alinarak t testi analizi yapilgtir. Her iki
analiz sonucunda ust gruplarin madde toplam ort@Emile alt gruplarin madde
toplam ortalamalari arasinda (p=0,000<0,01)ust Igrufehine anlamlh bir farklilik
oldugu gortlmigtir. Bu sonug, 6z yeterlik dlgain ic tutarliliginin yiksek oldgunu ve
maddelerin bireyleri oOlctlen davranbakimindan bilyuk olcide birbirinden ayirt

ettigini gostermektedir.
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2.3.1.4. Tutum Olcgi

Ogrencilerin deneysel ¢cama 6ncesi ve sonrasi Turkce dersleringkiiti tutumlarini
belirlemek icin tutum 6lganden yararlanilngtir. Tutum 6l¢gi olarak Demirel (2002)
tarafindan gegtirilen “Tirkce Dersineiliskin Tutum Olcgi” (Ek: 5) kullaniimsstir.
Kapsam gecerli uzman kanilariyla belirlenen olgi@ 6lcezin cronbach alfa guvenirlik

katsayisi 0.85 bulunngtur.

2.3.2. Nitel Veri Toplama Araclari

Denel glemler suresince deney gruplarindge i kagulan okudgunu anlama
stratejilerinin @rencilerin okudgunu anlama egileri, Turkce dersine ikin tutumlari

ve okudgunu anlama 6z yeterlik algilari Gzerindeki etkiesaptamak icin ayrica nitel
veri toplama araclari olan g@rae ve go6zlemden yararlanilghr. Bunun icin de

gorisme ve gozlem formlari hazirlanghr.

2.3.2.1. GOrisme

Deney gruplarinda hem getmenler hem de gdencilerle yapilan go6ginelerde
yapilandiriimg goérisme formlar (Ek: 6) kullaniimsstir. Veri kaybini engellemek
amaclyla gorgmelerin timd gorgmecilerin  izni  alinarak video kameraya

kaydedilmitir.

2.3.2.1.1. @renci Gorusme Formu

Ogrencilerin deney gruplarindasei kosulan okudgunu anlama stratejilerinin
ogrencilerin bilgsel ve duygsal d@Grenme drdnlerine etkilerine gkin gorislerini
belirlemek amaciyla yari yapilandirilgrgdérisme formlari olgturulmustur.
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Yapilandirilmg gorisme formlari, argtirma sorularina yanit bulabilmek amaciyla belli
bir dizende yapilandirilstir.

Sorular aracifiyla ITS ve TOD okudgunu anlama stratejileri cercevesinde
yapilandirlan @retim etkinliklerine ilskin Ogrencilerin duygu, d§iince ve gorgleri
alinmstir. Boylelikle okudgunu anlama becerisini ggirmek Uzere yapilandirilan
okudyunu anlama stratejilerinin gucli ve zayif yonlerkkinda gor§i alinmasi

salanmstir.

Arastirmaci tarafindan hazirlangniolan gorgme formunda geleneksel Turkce
dersleriyle benzer veya farkl 6geleri aciklamalaristeyen acik uclu sorular yer

almstir.

Gorisme sorularinin kapsam gecentie iliskin olarak uzman gosiine bavurulmus,

yapilan elgtiriler dogrultusunda gerekli dizenlemeler yapgtm

Gortsme sorularinin  net ve aglar olup olmadgini test etmek icin grencilerden
donut alinmgtir. Bunun icin de gorimeye katilmayan ¢ gbenciye sorular sesli
okutularak, anlglmasi gic¢ olan ve yaglanlamalara sebep olan soru kokleri, alinan bu

donutler d@rultusunda dgistirilmi stir.

Ayrica gorigme oOncesi birkag gienci ile deneme gogineleri yapilmg, dgrencilerin
sorulari beklendii gibi algilayip algilamadiklari saptanmaya géinistir. Gorigme
yapilan @renciler maksimum gdlilik 6érneklemesi yoluyla secilmgtir. Bunun icin de
deney gruplarindaki giencilerden en Barili, orta ve en az barili dizeyde olmak
Uzere her siniftan toplam 6gr@nci ile gorgme yapiimgtir. Video kamerayla

kaydedilen gorgmeler, betimsel analiz yoluyla ¢c6zimlemtii

2.3.2.1.2.@retmen Gorisme Formu
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Ogretmen goréme formu da grenci gorgme formuna benzer birsekilde
yapilandiriimgtir. Ogrenci gérigme formuna paralel olarak hazirlanagréimen
g6risme formu yoluyla, gretmenlerdeniTS ve TTOD okudw@gunu anlama stratejileri
dogrultusunda dizenlenengi@tim etkinlikleri ve @renci tepkilerine igkin goris
alinmasi amaglanmtir.

Gorlsme formu, gorgmeye katilmayan 2gietmene gosterilerek, bu yolla sorularin net
ve anlallir olup olmadgina iliskin donat alinmgtir. Bu &sretmenlerden alinan donatler
ve sorularin kapsam gecgihe iliskin uzman kanilari dgultusunda goérime

formunda gerekli diizeltmeler yapilgtir.

2.3.2.2. GOzlem Formu

Deney gruplari siniflarinda géetim ortamlarinin goézlenmesine rehberlik etmesi
amaciyla gozlem formlar getirilmistir (Ek: 7). Gelsstirilen gozlem formlarina, uzman
goristi alinarak sonsekli verilmistir. ITS ve TOD okudgunu anlama stratejileri
dogrultusunda hazirlanan etkinliklerin gkencilerin  bilssel ve duyssal @&renme
duzeylerini geltirmeye iliskin etkililigini ortaya koymak igin godzlem esnasinda
O0gretme @renme ortami bir buttn olarak ele aligtm Godzlemlerde, deney gruplarinda
ise kasulan ITS ve TOD okudw@unu anlama stratejilerinin ggencilerin okudgunu
anlama becerileri, Turkce dersine yonelik tutumiagiokudgunu anlama 6z yeterlik
algillarini ne dizeyde etkiledi saptanmaya cahlimistir. Her iki deney grubunda
arggtirmaci tarafindan 30’ar saatlik gozlemler yapstnni
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2.4. Denelislemler

Arastirmaya ilskin calsmalar iki ayri bolimde gercekd@rilmistir. ilk bolimde denel
islemler 6ncesinde gercekteilen etkinliklere deinilmistir. ikinci bolimde ise asil

uygulamanin yapilgh denel glemlere yer verilmitir.

2.4.1. Denelislem Oncesi Calsmalar

Bu boélumdeki etkinlikler de iki kisimda ele alingimr. Birinci bdlimde deney
gruplarinda ge kosulan ITS ve TIOD okud@gunu anlama stratejilerinin uygulamalari
esnasinda dmbilecek sorunlari dnceden gorebilmek amaciylalgagilot uygulamaya
yer verilmitir. ikinci alt bolimde ise denejlemler ncesinde yapilan etkinliklere yer

verilmistir.

2.4.1.1ITS ve TIOD Okudugunu Anlama Stratejilerinin Giiclii ve Zayif Yonlerini
Belirlemeye Ydnelik Pilot Calsma

Aslil uygulamadan iki hafta dncesinde, Siirt MillgiiEm Mudurligd’nden alinan izin
dogrultusundaSehit Polis HayrettinSisman Ilkogretim Okulu'nda bgari duzeyleri
birbirine yakin olan iki tane 5. sinifta pilot gaha yapilmgtir. Boylelikle ise kaulacak
olaniTS ve TIOD okudgunu anlama stratejilerinin glcli ve zayif yonlemiiinceden
gorulmesi ve buna ikin olarak stratejilerin uygulanmasi yontemindgiglié&lerin veya
dizeltmelerin yapilabilmesi amaclargtm. Cunkd pilot uygulamalar, esas caia
oncesinde dgabilecek olumsuzluklari gorebilmeye ve gerekli diuemeleri
yapabilmeye olanak gmmaktadir. Ayrica pilot uygulamalar, gercek demdys
calismalarda dg@abilecek surprizleri ve beklenmeyen problemlerigien gorebilmeyi
ve bunlara kar 6nlemler alabilmeyi sgdamaktadir. Dahasi agirmacidan, deneklerden
ve argtirmanin konusu olan Bamsiz dgiskenin dzellginden d@abilecek sonuglari da

Onceden gosterir.
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Pilot uygulama icinSehit Polis HayrettinSisman ilkdgretim Okulu’'ndaki 2 tane 5.
sinifin secilmesinin nedeni, kendilerine uygulagumian bilissel girs davranglar testi
puan ortalamalarinin birbirine oldukca yakin olmésiceden bilgilendirilngi olan sinif
dgretmenlerinin uygulama icin istekli olmalaridir. Aya diger 6nemli bir neden de bu
siniflarin glenen okuma parcgalari bakimindan esas uygulamauotaki 5. siniflardan
iki hafta 6nde olmalarndir. Pilot caina ©ncesinde, a@rmaci tarafindan sinif
ogretmenleri ITS ve TOD okud@gunu anlama stratejileri hakkinda bilgilendirikni
siniflara gidilip @rencilere de gerekli bilgilendirmeler yapiktir. Bilgilendirmeler
sonunda etkinliklere gegilgtir. Yapilan etkinlikler sirasindfl'S ve TTOD okudgunu
anlama stratejilerinin  uygulani asamalarinda ve biciminde bazi gigkliklere
gidilmesinin daha uygun olaga gortimistir. Buna gore;iTS okudgunu anlama
stratejisinin orijinalinde her grup sadece kendisugrilen sorulari ¢ozmekteydi, ancak
bu sekilde bir uygulamada gruplarin sadece kendi paydadigen sorulari yanitlamaya
yogunlastiklari ve odaklandiklari; okuma parcasini anlamagaelik diger sorulara
karsi kayitsiz kaldiklar gozlenngtir. Gercek cahmada bunu 6nlemek icin tim gruplar,
okuma parcasini anlamaya yonelik tum sorulari {@mdkla yuokimli tutulmg) ayrica
ITS okudgunu anlama stratejisinin orijinalinde olglu gibi @srencilerin sorulari
yanitlamaya gecmeden ©6nce onlari ktiltimelerinin onlarin kolay gibi gdztken
sorulari secmeye caitnalarina yol ac gorulmitir. Bunu da 6nlemek icin gercek
uygulamada tum sorular gruplar tarafindan yazilarakt yanitlandiktan sonra

paylatiriimistir.

Pilot uygulama gamasinda her okuma parcas! icin 4 ders saati oldiglntlen
etkinliklerin 4 saatte yafiirilemeyece&i bunun icin de deneysel cahalardaiTS ve
TIOD okudgunu anlama stratejilerine uygun olarak etkinlikiehier bir okuma parcasi
icin 6 ders saatsienmesi gerek@i gorulmustir.

2.4.1.2. Denelslem Oncesi Yapilan Etkinlikler

Arastirma suresince yapilan tum gahalar islem — Zaman Cizelgesinde gdsterigmi
(Ek: 9), izlenen denelslemler gagida belirtilen sira ile gercekderilmi stir:
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Ilkogretim 1. Kademe Turkce Dersigigtim Programi incelenerek, deneysel
calismanin yurutuleca sure boyunca ($hak ve Cevre Temasr’nin) genme
amaclari ve grencilere kazandirilmasi planlanan kazanimlar sapidur.

ITS ve TOD okudwunu anlama stratejilerinin temel ilkeleri vgaanalari
belirlenerek, bu ilkeler vesamalar d@rultusunda bir gretim plani, aki semasi
olusturulmustur.

Deneysel glemlerde kullanilacak olan veri toplama arac¢larmdzskudgunu
anlama 0z vyeterlik algisi Olge literatir taramasi yapilarak ilgili kuramsal
kaynaklardan ve vyapilgu doktora tez caymalarindan yararlanilarak
hazirlanmgtir.

Deneysel glemlerde yararlanilan deney ve kontrol gruplaricienkliklerini
belirlemek tzere ilkgretim 4. sinif Turkce dersinde kazanilmasi gerekamma
ve okudgunu anlamaya gkin kazanimlar temel olgut alinarak, kdel girk
davranglari testi hazirlanngtir.

ITS ve TIOD okudwunu anlama stratejileriningéencilerin  okudgunu anlama
duzeyleri Gzerindeki etkisini belirlemek UzereglHla ve Cevre Temasi’'nda
Ogrencilere kazandiriimasi hedeflenen kazanimlar tofginarak okudgunu
anlama testi hazirlangtir.

Deneyselglemlerdei TS ve TTOD okudgunu anlama stratejileriningoencilerin
bilissel ve duysgsal @renme drtnlerine olan etkisini ayrica gozlem veligiie
yoluyla belirlemek Gzere, gbzlem formu ilegrétmen ve @rencilere yonelik
gorisme formlari hazirlanngtir.

Yukarida anilan veri toplama araclarinin tamamiskap gecergiini saglamak
Uzere uzman gosterine sunulmg, uzmanlardan alinan g@&tér dagrultusunda
veri toplama araclarina sogekilleri verilerek pilot uygulamalara hazir hale
getirilmiglerdir.

Arastirma Onerisi raporu, Siifl Milll E gitim Mudurligi'ne sunularak deneysel
calisma icin gerekli izinler alinnstir (Ek: 10).

Deneyselglemler icin hazirlanan taslak programda yer alaa@m kazanimlar,
icerik, esitim durumlari, sinama durumlari, uygulayici konurdaki deney
grubu sinif gretmenleri ile hazirlik toplantilar yapilarak ayrl bir sekilde ele

alinmstir. Bu toplantilarda,iTS ve TOD okudgunu anlama stratejileri
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cercevesinde hazirlanargrétim etkinliklerinin @rencilerin dizeylerine uygun
olup olmadg! tartsiimis, gelistirilen dgretim modeline sogekli verilmistir (Ek:
11).

ITS ve TOD okud@gunu anlama stratejilerinin  uygulanabiliini  ve
yasanabilecek sorunlar dnceden belirlemek icirstanma kapsami dinda olan
ve deneysel cailmanin yapilagd Mehmetcik ilkgretim Okulu'ndan okuma
parcalarininglenisi bakimindan iki hafta énde olan Sigehit Polis Hayrettin
Sisman ilkogretim Okulu 5. sinif gretmenleriyle goriilmis ve bu okulda 2
haftalik pilot uygulama yapilrgtir.

Sehit Polis HayrettinSisman ilkogretim Okulu'nda yapilan pilot uygulamalar
sonucundaiTS ve TIOD okud@gunu anlama stratejilerinirslenis yontem ve
asamalarinda yapilmasi gerekli gorulerggelik ve dizenlemeler yapilngiir.
Okudusunu Anlama Ozyeterlik Algisi Olginin pilot uygulamasi, farkli sosyo-
ekonomik cevrelerde yer alan 9 ifk@tim okulunun 5. siniflarinda okuyan 521
ogrenciye yapilmgtir. Bu &rencilerden 6lcg eksik birakanlar elenerek toplam
500 @&renciden alinan veriler, 6lgm gecerlik ve glvenirlik caimasi icin
toplanmstir. 500 @renciden elde edilen veriler Gizerinde gecerlik ugemirlige
iliskin yapilan istatistiksel slemler sonucunda 35 madde olan Olcek, 27
maddelik bir dlcek haline getirilerek, Olge son sekli verilmis, 6n test
uygulamasina hazir hale getiriktr.

Ogrencilerin bilssel girs dizeylerini belirlemek tizere hazirlagnolan bilissel
giris davranglari testi Atatirk ilkogretim Okulu, Fevzi CakmakKlkogretim
Okulu ve Sancaklailkdgretim Okulu 5. siniflarinda okuyan 234rénciye
uygulanmg, ardindan 65 sorudan @an test, ITEMAN ile madde analizi
yapilarak madde guclik indeksi ,30’un altinda adaru maddeleri atilarak 52
soru maddesine indirilpive teste sogekli verilmistir.

Okudusunu Anlama Bgari Testi’nin pilot uygulamasi Mehmetcilkkogretim
Okulu 4. ve 6. siniflarinda okuyan 15%rénciye uygulanmgj ardindan 59
sorudan olgan test, ITEMAN ile madde analizi yapilarak maddelgk indeksi
,30’un altinda olan soru maddeleri atilarak 48 soaddesine indirilngi ve teste

sonsekli verilmistir.
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2.4.2. Denelslemler

1- Deneysel dlemlere bglamadan 6nce deney gruplari ile kontrol gruplamiigssel
giris davranglar testi (denkliklerini belirlemek amaciyla), akugunu anlama bari
testi, okudgunu anlama 6zyeterlik algisi Ofgeve tutum 0&lcgi 6n test olarak
verilmistir.

2- Deney gruplari ile kontrol grubugtencilerinin Turkce dersine gkin tutum
Olceginden aldiklari 6n test puanlaringkiin yapilan givenirlik cagmasinda tutum
Olceginin 6n test cronbach alpha glvenirlik katsayisB80olarak bulunmgiur.
Okudyzunu anlama 6z yeterlik algisini 6lcemeye yoneldeak hazirlanngiolan 6z
yeterlik algisi Ol¢ginin 6n test uygulamasinda cronbach alpha guvkrkdiisayisi
0,84 olarak bulunmgiur Ayrica testin toplam pulanlarina goére glwulan alt
%27’lik ve Ust %27’likgruplarin madde puanlar araiaki farklar ilgkisizgruplar t
testi kullanilarak sinanmtir (Bayukoztiurk, 2004, 165). Gruplar arasindaridik
yonde ¢ikan sonug¢ okugunu anlama 6z yeterlik algisi o6fgrin i¢ tutarhiliginin bir
gOstergesi olarak kabul edilgtir.

3- 03.12. 2007 tarihinden itibaren haftada 6 saat klizere 11. 01. 2008 tarihine
kadar denelsiemler deney gruplarinda yapilgtir.

4- Denel slemler suresincéTS ve TTOD okudw@gunu anlama stratejilerinin etkilgini
ve ders etkinliklerini gbzlem yoluyla belirlemekeie, argtirmaci tarafindan her iki
deney grubunda toplam 30’ar saatlik gézlemler yaptir.

5- Arastirmaci tarafindan, kontrol grubunda da zaman zamers etkinliklerinin
islenisini belirlemek amaciyla gozlemler yapiktr.

6- Deneysel dlemler stresince kontrol grubunda ders etkinlikl@®05 yilindan bu
yana uygulanmakta olan ilgtetim Tirkce dersi gretim programi cercevesinde
gerceklgtirilmi stir.

7- 14 — 17. 01. 2008 tarihleri arasinda deney gruplearkontrol grubunda son testler
uygulanmgtir. Deney gruplari ile kontrol grubigrencilerinin Turkge dersine gkin
tutum Olcginden aldiklari son test puanlarina skin yapilan guvenirlik
calismasinda tutum o6lgmnin son test cronbach alpha guvenirlik katsayds80

olarak bulunmstur. Okud@gunu anlama 6z yeterlik algisini dlcemeye ydnelik
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olarak hazirlanmi olan 6z yeterlik algisi 6lgnin son test uygulamasinda ise
cronbach alpha guvenirlik katsayisi, 0,91 olarakionustur.

8- Deney gruplarinin sinif gietmenleri ve grencileriyle ITS ve TOD okudwgunu
anlama stratejilerinin etkilifiini gorismek Uzere gorimeler yapilmgtir.

9- Uygulamanin bitiminden 4 hafta sonra deney ve labngruplarinda okudgunu
anlama bgari testinin kalicilik testi uygulangtir.

10-Ogrencilerin yapmy olduklar calsmalara ilskin fotograflardan secki yapilarakk-

12'de sunulmstur.

2.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin alt problemlerine uygun olarak hem niceinhde nitel veriler Gzerinde

¢cbzimlemeye donuksagidaki islemler uygulanmstir.

2.5.1. Nicel Verilerin C6zimlenmesi

Deney gruplar ile kontrol grubugéencilerinin denklgtirilmesi icin yapilan bilgsel
giris davranglari testi verileri argtirmada iki deney ve bir kontrol grubu yer ghdan
tek yonlu varyans analizine paurulmuwstur. Clnkid varyans analizi iki ya da daha fazla
ortalama arasinda anlamh bir fark olup olngaai test etmek icin kullaniimaya daha
uygundur. Bgimsiz gruplar icin t testi iki ortalama arasinddaami bir fark olup
olmadgini  belirlemek i¢cin  kullanilabilse de ikiden fazlaortalamanin
karsilastirilmasinda  sorunlar  yanabilmektedir. ikiden fazla ortalamanin
karsilastirilmasi gereken durumlarda gkr ikiser ortalamalari karlastirmak miamkin
olabilir. Ancak bu durum 1. tip hata oraninin yiksg#masina neden olabilir. Bilingii
gibi 1. tip hata, dgru olan bir sifir hipotezin reddedilmesidir. Vargaanalizi 1. tip hata
oranini yukseltmeden, ikiden fazla ortalamanirgikagtiriimasina olanak gamaktadir

( Kalayci, 2005: 131). Bu nedenle deney gruplas kbntrol grubu grencilerinin
bilissel grs davranglari testi ile okudgunu anlama testinden aldiklari puanlar

bakimindan denkliklerini belirlemek icin tek yonlaryans analizine aurulmustur.



95

Okuduwunu anlama testinin yapi gecedihi saslamak icin 6 ve 4. siniflarin aldiklari
puanlarin kaglastirilmasinda b@msiz gruplar t testine paurulmustur.

Okudyunu anlama 06z yeterlik algisi Ofgein guvenirliligini  kuvvetlendirmek
amaciyla 6n uygulamada@ncilerin almg oldugu toplam puanlarina gore eturulan
alt %27'lik ve st %27’likgruplarin madde puanlarasindaki farklar ikisiz gruplar t
testi kullanilarak sinanstir (Blyukoztrk, 2004: 165).

Deney gruplari ile kontrol grubu gtencilerinin okudgunu anlama testi @i
ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olngadtek yonli varyans analizi
kullanilarak test edilngj analiz sonucunda hangi gruplar arasinda anlamfakklilik
ciktigl Post Hoc Tukey HSD testinegvarrularak saptanrgiir.

Deney gruplarn ile kontrol grubuggencilerinin Turkge dersine gkin tutum testi esi
ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olngadiek yonli varyans analizi
yapilarak belirlenngi ve hangi gruplar arasinda anlamli farklilik gikin belirlemek igin

de Post Hoc Tukey HSD Testinesbarulmustur.

Deney gruplari ile kontrol grubuggencilerinin okudgunu anlama 0z yeterlik algisi
Olcegi erisi ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olngadek yonlu varyans
analizi yapilarak test edilgive hangi gruplar arasinda anlamli farkhlik gikti

belirlemek icin de Post Hoc Tukey HSD Testingvoaulmustur.

Deney gruplari grencileri ile kontrol grubu grencilerinin okudgunu anlama testinden
aldiklan puanlarla, 6z yeterlilik algilar arasandasil bir ilgki oldugunu belirlemek icin

pearson momentler carpimi korelasyon katsayisakuihstir.

Deney gruplari ile kontrol grubu géencilerinin okudgunu anlama kalicilik testi
puanlari arasindaki farkin anlamli olup olnfadek yonli varyans analizi kullanilarak
test edilmg, analiz sonucunda hangi gruplar arasinda anlambfalkllik ¢iktigi Post
Hoc Tukey HSD testine baurularak saptanrsiir.
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Yukaridaki glemler icin SPSS 13.0 paket programindan yarartagtir. Test sonunda
ctkan sonuglara gore yorumlar yapigtm. Verilerin yorumlanmasinda 0.05 duzeyi ile

%95’lik giiven aralgi kullaniimistir.

2.5.2. Nitel Verilerin Cozumlenmesi

Ogretim surecine ikkin olarak deney gruplarindaki gietmen ve @rencilerle
gorismeler yapilmgtir. Ayrica deney gruplari ile kontrol grubunda rgeklestirilen
Ogretim surecleri gozlenmgtir. Gorisme ve gbzlemler sonucunda elde edilen veriler,
argtirmanin nicel bulgularini destekleyecek ve bir Uliik olwturacak bigcimde

betimsel analiz yoluyla ¢cbzimlengtir.

Betimsel analizde, elde edilen veriler daha oncduinlenen temalara gore Ozetlenir
ve yorumlanir. Veriler, agirma sorularinin ortaya koydu temalara gore organize
edilebilecgi gibi, gorisme ve gozlem sureclerinde kullanilan sorular yabdgutlar
dikkate alinarak sunulabilir. Betimsel analizde igéten ya da gozlenen bireylerin
gortslerini carpict bir bicimde yansitmak amaciylagdadan alintilara sik sik yer
verilir. Bu tur analizde amag, elde edilen bulguldiizenlenmi ve yorumlanmy bir
bicimde okuyucuya sunmaktir (Yildirim $emsek, 2005: 225).

Gozlem ve gorgme yoluyla toplanan ve bitlincul bir ankdsiincelenen nitel veriler
uzerinde olgturulan genel tematik cercevgagida verilmatir.

Deney gruplari sinif getmenleri ve grencilerininITS ve TIOD okud@gunu anlama
stratejilerinin

o Ogrencilerin okudgunu anlama becerilerinin ggilini

o Ogrencilerin Turkge dersine kin tutumlari

o Ogrencilerin okudgunu anlama 6z yeterlik algilarinin gt

tzerindeki etkileri hakkindaki gogieri
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Deney gruplarindae kasulaniTS ve TTOD okudwgunu anlama stratejilerinin
o Ogrencilerin okudgunu anlama becerilerinin ggilini
o Ogrencilerin Turkge dersine kin tutumlari
o Ogrencilerin okudgunu anlama 6z yeterlik algilarinin gt

tzerindeki etkilerline ikkin gézlem sonuclari

Yukaridaki cerceveye gore elde edilen verilerderayanilarak bulgular tanimlangi

ve yorumlanmytir.



98

3. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, ileri surdlen denenceleri test etmeka@gia bavurulan istatistiksel
analizler sonucunda elde edilen bulgular ve bunlagln yapilms olan yorumlara yer
verilmistir. Buna gore deneysejlemler siiresince 1. deney grubundg kosulan iTS
ve 2. deney grubunda uygulanaiOD okudw@unu anlama stratejilerinin, geleneksel
Ogretime kasilik; ilkdogretim 5. sinif @rencilerinin Turkge derslerindeki higel ve
duywsal @&renme Urlnlerine ne dizeyde anlamh Kkatkigla#igi saptanmaya
calisiimistir. Nicel verilerin ¢c6zimlenmesi istatistiksellemlerle gerceklgirilirken,

nitel verilerin c6ziimlenmesi betimsel analiz yolugerceklgtirilmi stir.

3.1. Birinci Denenceydliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci denencesi “Deney gruplari ile kaht grubu @rencilerinin
okudyunu anlama egi puan ortalamalari arasinda deney gruplari lelinmi bir
fark vardir.” seklindedir. Bu denenceyi test etmek icigréncilere okudgunu anlama
testi uygulanmgtir. Oncelikle, Ontest ile sontest arasindaki fgaki erkileri tablo ile
belirlenmg ve bu esgiler arasinda anlamli farklilik olup olmaaini belirlemek igin tek

yonlu varyans analizine paurulmustur.

Batlincul bir yaklaimla; okudgunu anlama egi testinden elde edilen nicel veriler
Uzerinde yapilan istatistiksel analizlesidda; deney gruplari sinifgietmenleri ve
deney gruplarindan segilen farklisha diizeyindeki grencilerle yapilan gogineler ve
deney gruplarinda yapilan goézlemlerden hareketfgentilerin okudgunu anlama
becerilerinin geliminine iliskin nitel bulgular elde edilrgiir. Elde edilen nicel ve nitel

bulgular gagida birlikte sunulmstur.
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Tablo 18. Deney Gruplariile Kontrol Grubu O grencilerinin Okudu gunu Anlama
Ontest, Sontest ve E&i Puan Ortalamalari

Okudugunu Anlama Testi Deney Grubu-1 Deney Grubu-2 Kontrol Grubu

Ontest 32,71 32,92 31,47
Sontest 39,21 40,47 35,63
Erisi 6,50 7,55 4,15

Tablo 19. Okudugunu Anlama Testi Erisi Puan Ortalama ve Standart Sapmalari

Gruplar N X Ss
Deney Grubu-1 38 6,50 2,60
Deney Grubu-2 38 7,55 3,82
Kontrol Grubu 38 4,15 5,00

Tablo 18'de goruldgi gibi okud@gunu anlama testi afipuani en yiksek olan grup
deney grubu-2 dir. Ardindan deney grubu-1'in pugeimektedir. Kontrol grubundaki

Ogrencilerin okudgunu anlama egi puan ortalamalari her iki deney grubunursieri
puan ortalamalarindan anlaml kakilde diguk ¢cikmstir.

Tablo 20. Deney Gruplariile Kontrol Grubu O grencilerinin Okudu gunu Anlama

Testi Erisi Puan Ortalamalarinin Tek Yonlu Varyans Analizi

Varyansin Kareler  Serbestlik Kareler F p* Farkin Kaynagi
Kaynagi Toplami Derecesi  Ortalamasi (TUKEY HSD)
Gruplar arasi 229,49 2 114,74
— 7,40 0,001 DG1- Kontrol
Gruplarici  1719,94 111 15,49
DG2-Kontrol
Toplam 1949,43 113
" p<0,05

Analiz sonuclari okudiunu anlama egi puanlari gruplar arasinda (p=0,001<0,05)
anlamh fakllk oldgunu gostermektedir. Farkin kayhal belirlemek amaciyla yapilan

Post Hoc Tukey HSD Testinde deney grubu-1 ile degieyou-2 arasinda okugu
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anlama egi puan ortalamalarn bakimindan anlamli bir farkhl(p=0,476>0,05)
olmadgl gorulmektedir. Ancak deney grubu-1 ile  kontrolrulgu arasinda
(p=0,029<0,05) deney grubu-1 lehine; deney grubile2 kontrol grubu arasinda
(p=0,001<0,05) deney grubu-2 lehine okguahu anlama testi afipuan ortalamalari
bakimindan anlamh bir farkhlik olgw gorilmektedir.

Analiz sonuclarina gordTS ve TIOD okudw@unu anlama stratejileri goultusunda
islenen Tirkce ders etkinliklerininggencilerin okudgunu anlama egileri tGzerinde

olumlu bir etkiye sahip oldiu sdylenebilir.

ITS okudgunu anlama stratejisini ilk defa yapilandiran Garth(2001), iTS
dogrultusunda yapmgi olduklari ders etkinliklerinin grencilerin derse ilgilerinin

yaninda okudgunu anlama duzeylerini arttiggni belirtmistir.

Kilic (2004), birlikli 6 grenme ve gelenekselgietimin ilkdgretim Ggrencilerinin
okudugunu anlama bgarisi, strateji kullanimi, okumaya yénelik tutumléeerindeki
etkileri ve okudgunu anlama hbgarilari Gzerindeki etkilerinin cinsiyet ile gkilerini
argstirmistir.  Arastirmanin sonundasbirlikli 6 grenme yonteminin, grencilerin
Turkce dersi okudgunu anlama hbgarilari Gzerinde geleneksefr@time gore daha
etkili oldugu belirlenmitir. Sucuglu (2003), sbirlikli 6 grenmenin ve geleneksel
Ogretimin &grencilerin ytuklemeleri, edimi vegienme stratejisi kullanimi Gzerindeki
etkilerini ve kbirlikli 6 grenme gruplarindaki etkijen Orintulerini incelemeye
calismistir. Arastirma sonunda, sbirlikli 6 grenme yontemlerinin gencilerin

biyoloji basarisini artirdgl saptanmtir.

Croce (2007), Isbirlikli O grenmeninilkokul Ogrencilerinin Akademik Bsgarilari ve
Sosyal Davraglari Uzerindeki Etkisi” baikli calismasinda sbirlikli 6 grenme
modellerinin etkisini argirmistir. Arastirmaci gbirlik 6grenmeyi kapsayan bircok
strateji arasinddTS okudgunu anlama stratejisi hakkinda bilgi vestiti Arastirma
sonucunda sbirlikli 6 grenmeyi sglayan “Grenci calgma takimlan”, “ grup
argtirmalar!”, “jigsaw”,yapisal yakkam”,”ITS” gibi 6grenme stratejilerinin ilkgretim
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3. sinif @rencilerinin akademik arilari Gzerinde yeterli dizeyde etkili, ancak sbsy
davranglar Gzerinde az etkili oldiu saptannstir.

Englert ve Mariage (1991), IDD (POSSE) icin sentez bir okuma stratejisi
duzenlemglerdir. Bu sentez strateji; kavram haritalanylasiaticeleri tahmin etme,
orgutleme, metnin yapisina dayanarak angidceleri 6zetleme ve kavrama dizeyini
deserlendirmeden okan bir birgimdir. Arastirmacilar, @enme yetersizfi olan
besinci ve altinci sinifta olan 28 geencinin kavrama becerileri tizerinddOD’iin
etkisini incelemylerdir. Sonuclar TOD okudgunu anlama stratejisinin icinde yer alan
etkinliklerin, @srenme yetersiz$i olan @rencilerin agiklayici metinleri kavramalarini
kolaylastirdigini gostermtir.

Mariage (1995), yiksek karili siniflarla dgik baarili siniflarda TOD okudwgunu
anlama stratejisine dayandirigrolan diyaloglarin kullanimini aggarmistir. Arastirma
sonucunda diilk baarili siniflarda @gretmenlerin kongmanin cgunu surdirdgi
ortaya cikmgtir. Yiksek baanli siniflarda sinif gretmenlerinin  okuma sireci
kontroliiniin @rencilere transfer edilmesindegréncileri risk almaya t&ik etmede,
okuma stratejilerini modellemedegrénci cevaplarindan bir yapi-iskeleti giurmada
oldukg¢a ¢ok zaman harcadiklari;stid baarili 6gretmenlerin ise zamanlarinin @ou
ogrencilerin cevaplarini derlendirerek harcadiklari saptagnmie TIOD okudwgunu
anlama stratejisine dayandirignplan diyaloglarin kullanimininin yiksek gaauli

siniflarda daha verimli gegiisonucuna ukalmistir.

TIOD okudw@unu anlama stratejisi ile benzer bir galada Lederer (2000) sosyal
bilgiler dersi @retiminde 25'i @renme yetersizli ceken 4. ve 6. siniflardan secikmi
128 ilkdgretim @grencisiyle yap#i calsmada kagihkh  ogretimin  etkililigini
kesfetmistir. Farkli ggrenme duizeylerinde olangi@ncilerden secilen deneysel grup
ogrencileri sorgulama, 6zetleme, tahmin etme ve amhkl stratejilerini renmsglerdir.
Kontrol grubundaki grenciler ise @retmen yonetiminde doudan @retimi almslardir.
Kavrama performansi, kisa cevapli sorulari yandldracerisi, soru ofturma becerisi
ve Ozetleri birlgtirme becerisi olmak Uzere Uc¢gmli desisken tUzerine odaklansitir.
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Englert ve Mariage’nin calmasinda oldgu gibi deneysel grup gdencilerinin
okuduunu anlama barilari kontrol grubu grencilerinden daha yuksek olgtur.

Rotruck (2001), “TOD Okudw@gunu Anlama Stratejisinin genme Yetersizfi Olan
Ogrencilerin Gretiminde Aday @retmenlerin Algilamalari Uzerindeki Etkisi” ekl
doktora cagmasinda, genelggim siniflarinda @renme yetersizgi olan @Grencilerin
Ogretiminde baariyr etkileyen faktorleri anlamada adaygrétmenlerin algilama
kabiliyeti tizerinde odaklangtir. Ogrenme yetersiz#i olan @rencilerin @retiminde
genel gitimcilerin daha fazla yardima ihtiyaci olglunu gosteren bu atarma, gery
boyutuyla doért aday gietmenle yapilngtir. Arastirma sonunda 6zellikle agiklayici
metinlerde tahmin etme, inceleme, Ozetleme, orgigleve dgerlendirme (TOD)
islevli bu tekngin etkili bir okuma 06zelgine sahip oldgu, aday @retmenlerin

yansitici gorgleri, ginluk kayitlar aracgyla saptanngtir.

TiOD okud@gunu anlama stratejisinin géencilerin baarilari Uzerindeki etkisine
iliskin dnceden yapilmiaratirma sonugclari ile bu aggarmanin sonuclari birbirini
destekler niteliktedir. TOD okudgunu anlama stratejisi kombine bir strateji
oldugundan iginde birden c¢ok strateyi kapsamaktadiOO okud@gunu anlama
stratejisi kapsaminda ele alinabilecek kavram asritcikarma, oOrgutleme ve
O0zetleme yapma gibi stratejilerin okuyglinu anlama bgarisi Uzerindeki etkiliine
iliskin yapilms bircok calsmada da bu stratejilerisé kosuldugu deney grubu
Ogrencilerin baar testi puanlarinin kontrol grubugr@ncilerinden daha yuksek
oldugu gorilmigtiar. Ornegin; Ertem (2003) tarafindan yapilan stramada
“Orgutleme stratejisini” kullanan deney grubgréncilerinin baarilari drgutleme
stratejisini @renmeyip kullanmayan kontrol grubugr@ncilerinden daha fazla
oldugu belirlenmitir. Chun Ou (2006), 6zetleme stratejisirimgilizceyi @Grenme
arastirmistir. Arastirmada Ozetleme stratejisinin etki§ini belirlemek icin dntest —
sontest deneysel deseni kullangnwe 124 birinci sinif grencisiyle caliimistir.
Arastirma sonunda, 6zetleme stratejisi uygulamalaringilizce @&Grenme giclgu
ceken Tayvanl uUniversitegéencilerinin okudgunu anlama duzeylerini artirmada

etkili oldugu goralmittr.
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Gorgen (1997), yaph argtirmada, 6zetleme kurallari (anlamlandirma strsifeje
orgutleme stratejisi @etiminin lise 1. sinif grencilerinin bir metni grenme ve
hatirlama dizeyi ile metni caina icin harcadiklari sitreye etkisini incelgtmi
Arastirma sonucunda, 0zetleme becerissithl orta ve yuksek olan géencilerin
O0grenme ve hatirlama duzeyleri arasinda anlaml &ik foulunmgtur. Buna goére,
Ozetleme beceri dizeyi yiksek olagréncilerin @renme ve hatirlama dizeyi de
yukselmitir. Bilgi haritasi olgturma beceri dizeyi dik, orta ve yuksek olan
Ogrencilerin @renme ve hatirlama dizeyleri arasinda anlamli ark foulunmy,
orgutleme yapabilme beceri dizeyi yuksek olameticilerin @renme ve hatirlama

diuzeyleri de yukselngiir.

Chang, Sung ve Chen (2002) tarafindan 126 5. sgrgncisiyle kavram haritalar
destekli yapilan calmada, kavram haritasi hazirlamanigrancilerin okudgunu
anlama becerilerini galirmek icin oldukca yararli gorsel araclar ofgdusaptannsgtir.
Luebke (2005), yapmioldugu bir durum calkmasinda grenme yetersizgi ceken dort
Ogrenciyle calgmistir. Arastirmaci, bu @renciler igin akici okuma, anlama ve kendi
gudulenmeleri icin hangi strateji ve becerilere egsmim oldgunu belirlemeye
calismistir. Her bir @&renci kendi okuma akicgi ve anlamasi ile gkili benzer
stratejilere gereksinim duyngtur. Ogretim siresince, tahmin etme, zihinsel gorseller
olusturma, metin icinde s6zcuk anlaminisie@me, olaylari kronolojik olarak siralama,
ve Ozetleme gibi stratejiler Uzerine gmlagilmistir. Her bir durum cajmasinda
Ogrencilerin kendi yollanyla bgari sgladiklar saptanmgtir. Belet (2005), yapmi
oldugu calsmada, ilk@retim beginci sinif Tlrkce dersindegdenme stratejilerinden not
alma, Ozetleme ve kavram haritalarinin kullalddeney grubu ile geleneksel
Ogretimin uygulandil kontrol grubundaki grencilerin okudgunu anlama puanlari
arasinda deney grubgr@ncileri lehine anlamli farkhlik ¢ikgini saptamtir.

Yukarida verilmg olan drnek argirmalarin sonuclari bu cammada buldgumuziTS ve
TIOD okudgunu anlama stratejilerinin, ilgdetim birinci kademe 5. sinif
Ogrencilerinin  okudgunu anlama barn dizeylerini artirggna iliskin  sonugclari

desteklemektedirisbirligi icinde tartsarak, sorgulayarak okuma parcalarina yonelik
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etkinlikleri yapmanin @rencilerin okudgunu anlama duizeylerinin artmasina katki
sggladigl sOylenebilir. TOD okudwunu anlama stratejisi @oultusunda tahmin,
inceleme, 6zetleme, oOrgltleme vegddendirme gamalari héalinde slenen ders
etkinliklerinin égrencilerin okudgunu anlamaya katki glyan tahminde bulunma,
tahminlerle hayal gucinu gglirme, tahminlerini kavram haritalari, tablo veya
gorsellerle drgutleme, parcay! bir butinlik icinieetleme gibi birgok becerilerinin
gelismesine katki sgadigi soylenebilir. iInceleme gamasinda parcayr anlamaya
yonelik sorulmyg olan sorulari, 6énce s6zli sonra da yazili olarakiamanin
okuma parcasini daha iyi anlamayglsgan bir gama oldgu sdylenebilir. Okunan
parcayl anlamaya yoOnelik kavram haritalar ve Ogkidi metinlere yonelik 6yki
haritalari, sebep — sonucskisi tasiyan parcalari balik kilg kavram haritasiyla
gostermenin grencilerin okudgunu anlama becerilerinin gefhesini sglayici birer

etken oldgu soylenebilir.

Batincul bir yaklaimla, nicel veriler Gizerinde yapilan istatistikeglalizler sonucunda
elde edilen nicel bulgular, betimsel analizler smmda gorime ve gozlemlerden elde

edilen nitel bulgularggida birlikte sunulmsgtur.

Gozlem bulgularinin verilmesinde deney grubu 1 1€i&-1", deney grubu 2 icin “DG-
2" kisaltmalari kullanilngtir. Ayrica okuma parcasinin ismi, kacinci dergielendgi

verilmistir.

Gorlsme bulgulari ise, deney grubu; DG-1 veya DG-2 dargbrisme yapilan
ogretmen isimleri O.1. ve O.2. olarakgrénci isimlerinin de bga harfi verilerek

kodlanmstir.

Toplanan gozlem ve gdnine verileri, argtirmanin alt problemleri 6lgut alinarak
betimsel analiz icin bir cerceve gturulmustur. Bu ¢erceve yapinin birinci béliminde
deney gruplarindasé koulan ITS ve TOD okudgunu anlama stratejilerinin
Ogrencilerin okudgunu anlama becerilerinin ggiini Gzerindeki etkilerine ikkin

g6zlem sonuclari ve deney gruplari singfgimenleri ve grencilerininiTS ve TOD
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okuduunu anlama stratejilerininggencilerin okudgunu anlama becerilerinin gglini

uzerindeki etkileri hakkindaki gogierine iliskin bulgular betimlennstir.

Deney grubu-1 de yapilan gozlemlerde deneysefngalarin bglamasindan bitimine
kadar, @rencilerin okudgunu anlama becerilerinin olumlu ydnde bir gele
goOsterdgi gozlenmitir. Ozellikle 1, 2, 3 ve 4. gruplarda yer alagréncilerin uyumilu
grup c¢alsmasinin bir sonucu olarak hem grupca hem de bireyasmk derse daha c¢ok
katildiklari, s6zli anlatimlarda daha rahat davidad, sorulari daha anidr bir
sekilde yanitladiklar gozlenstir. Ogrencilerin birbirlerinin eksiklerini tamamlama
konusunda deneysel gaha Oncesinde s6zIU anlatimlarda bile, zayif olgresicilerin
grup arkadglarinin destgiyle derse katilma isgg gosterdikleri , sorular daha iyi
kavramaya cajarak grubun sorulari gou yanitlamasina katki gamaya caktiklari
belirlenmgtir. Sorularin grupga yazili olarak yanitlanmaskirdikleri sirasinda,
sorularin grup icinde tagtlarak yanitinin bulunmasinin, g@ncilerin anlama
becerilerinin daha da ggiesine katki sdamistir. Her sorunun yaniti icingdetmenin
bircok gruptan yanit almaya cahasi, @rencileri daha anlamli ve mantikli yanitlar
bulmaya zorlanyi ve bu zorlamanin bir sonucu olarak daemnciler grupca en dou
yanita ulamaya cakmiglardir:
“...Gruplar sirasiyla kendilerine di&n sorulan  yanitlamaktadirlar.
Cevaplamalar esnasinda 6zellikle 1, 2 ve 3. gruplakuma par¢asini daha iyi
kavradiklari ve sorulari daha @gou yanitladiklari gézlenmektedir. (DG-1
Kedilere Ad Koymak —4. Ders)
“...Ogrencilerin grupca bulduklari cevaplari defterleringazmalari, onlarin
okudgunu anlama becerilerinin galimine katki sglamaktadir. (renciler
yanitlari kendi defterlerinden okumaktadir.(DG-1 Haydi Banyoya— 5. Ders)
“...Gruplar sirasiyla kendilerine di&n sorulari  yanitlamaktadirlar.
Cevaplamalar esnasinda 6zellikle 1, 2 ve 3. gruplakuma par¢asini daha iyi
kavradiklari ve sorulari daha gou yanitladiklari gézlenmektedir...{DG-1
Kedilere Ad Koymak —4. Ders)
“...Ogrencilerin grupca bulduklari cevaplari defterleringazmalari, onlarin
okudwunu anlama becerilerinin gelmine katki sglamaktadir. (renciler
yanitlar1 kendi defterlerinden okumaktadir.(DG-1 Haydi Banyoya —5. Ders)
“...Ogrencilerin sozlu anlatimlarda tam ve kurall ciifelde konymaya dikkat

ettikleri gbzlenmektedir”. (DG-1 Bir Yer Dustniyorum —2. Ders)
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Deney grubu-2'de MOD okud@gunu anlama stratejisinirsé kasuldugu ilk derslerde
ogrencilerin slenecek okuma parcasinin konusungkiti tahminlerde zayif olduklari,
ancak etkinlikler yapildikca ilerleme kaydettikledaha anlamli ve konunun icgne
yakin tahminlerde bulunduklari gozlerstim. Okuma 6ncesi tahmin yapma etkinlikleri
Once sozlu olarak yapilg) ardindan da tahminler defterlere yazsimi Okuma
parcasinin konusunu tahmin etmgraasinda grencilerin beyin firtinasi yaptiklari,
sinif icinde zaman zaman g&rayriliklarindan 6tiri tagmalar oldgu, dsrencilerin
dogru tahminlerde bulunmak icin caba sarf ettikleriazen de @gretmenin
yonlendirmeleriyle tahminlerde bulunduklari g6zlestm:

“...Ogrenciler, resimlere bakip parmak kaldirarak, g¢o siirin  konusunun

kedilerle ilgili olabilecgini sdyleyince, gretmen @rencilere, “O halde herkes

tahminini defterine yazsin.” dedi.&enciler tahminlerini defterlerine yazdiktan

sonra, @&retmen onlara tahminlerini okuttu. gencilerin ortak tahminlerde

bulunduklari gézlenirken, ¢ok daha farkli tahminlerbulunan grencilerin de

oldugu goruldd...(DG-2 Kedilere Ad Koymak — 1. Ders)

“...Ogrenciler, resimlere bakip ilk resimdeki skiin eski bir Avrupali

olabilecesini sdylemektedirler. @rencilerden bazilari eski hamamlarla

glinimiz banyolarinin kafastirilabilecegini tahmin etmekte, bazigtenciler

de yikanmanin tarihgesinden bahsedilebig@uiesylemektedir. Bazigbenciler

de eski hamamlardan stz edgoe tahmin etmektedir...” (DG-2 Haydi

Banyoya — 1. Ders)

“...(")grenciler, tahmin samasinda farkh farkh tahminlerde bulunmaktadirlar

Ogrenciler resimlere bakarak farkh farkh oykiler latmaktadir...” (DG-2 Sel

— 1. Ders)

“...(")grenciler, hem bgiktan hem de resimlerden hareketle, tahminlegiimin

yapisina uygun olarak yapmaktadirlar... gi®tmen @rencilerden,

tahminlerinin gerekgeleriyle, kabul edilebilir bigde anlatmalarini istemekte,

“nigin, nasil, niye?” gibi sorularla @rencileri yénlendirmektedir...”(DG-2

Kirlara Gidiyorum — 1. Ders)

“...Ogrenciler, resimden neler anladiklarimijrin konusunun ne olabilegine

iliskin tahminlerini sozlii olarak anlatmaktadirlar. géencilerin tahminleri

arasinda farkliliklar oldgu gozlenmektedir..."(DG-2 Bir Yer Dustntyorum

— 1. Ders)
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“...Ogrenciler resimlere bakarak resimlerden anladiklariifade etmeye
calismaktadirlar. Resimlere bakarak dnceleri sanki banjmadgini sonradan
banyo yapmanin getigini tahmin etmektedirler... Banyonun gegten

gunimuze tarihinin anlatilgini tahmin etmektedirler...(DG-2 Banyoya — 1.
Ders)

“...Ogretmen @rencilere calsma yapraklarini dgitmadan énce, grencilerden
resme bakaraksiirin konusunun ne olabilegai tahmin etmelerini istedi.
Ogrenciler tahminlerini 6nce soézli sonra da yazilamak anlattilar. Bazi
Ogrenciler siirin kir hayatiyla ilgili olabilecegini sdyledi. Bazi grenciler,

piknige gitmk bir cocyzun bgindan gecenlerin anlatilagani belirtti...” (DG-2

Kirlara Gidiyorum — 1. Ders)

Tahmin gamasinda yapilan orgitlemeler, 6zetlemeler, kavraritalari, tablolgtirma
siniflama vb. etkinliklerde giencilerin ilk bglarda oldukca zayif olduklari, 6rgitleme,
gruplama, siniflama ve kavram haritasi hazirlamaukanda da yeterli bir 6n bilgiye
sahip olmadiklar gozlengtir. Ancak TIOD okudgunu anlama stratejisininse
kosulmasiyla birlikte, gretmenin @rencilere rehberlik etmesigtencileri dizeylerine
uygun orneklerle orgitleme, 6zetleme ve siniflammag kavram haritalar hakkinda
bilgilendirmesi sonucundagéencilerin zamanla daha ¢aail olduklari her iki gézlemci
tarafindan da belirlenrtir:

“...Ogrencilerin tahminlerine ilfkin yapmy olduklari siniflamalar ve

ozetlemelerde heniiz ¢cok zayif olduklagiretmen tarafindan yonlendirilmeleri

gerektgi gorulda...” (DG-2 Kedilere Ad Koymak — 1. Ders)

“...0Ogretmen, @rencilerin, yaptiklari tahminlerden birkagiyla ilgi 6ykii

haritalarini tahtada da yazmalarini istemektgrénciler de yapnsi olduklar

Oykl haritalarini tahtada cizmektedirler..(DG-2 Sel — 1. Ders)

“...(")g’renciler, hem bgiktan hem de resimlerden hareketle, tahminlesiitin

yapisina uygun olarak yapmaktadirlar. Orgiitlemelekavram haritalari, tablo

veya gorselekillerle anlatmaya ¢cagmaktadirbr...” (DG-2 Kirlara Gidiyorum

— 1. Ders)

“...Ogrencilerin, tahmin g@amasindaki orgiitleme ve o6zetlemelerde kavram
haritalarini, siniflama ve karlasgtirmalari artik daha anlamli birsekilde

gerceklgtirdikleri gorulmektedir...”(DG-2 Bir Yer Dustnlyorum — 1. Ders)
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TIOD okudgunu anlama stratejisi @aultusunda yapilan etkinliklerin goencilerin
sozlu anlatim becerilerinin yaninda hayal gucleridie gemesine katki sgadigl
goralmistir. Ozellikle tahmin gamasinda yapilan tahminler, incelemgamasinda
kosul ve olasilik anlami tayan ve @rencileri diginmeye ve hayal etmeye yonelten
sorular, @rencilerin yaratici d¢ilnme becerilerinin de geinesine katki sgamistir:
“...Ogretmenin @rencilere“bir ay temizlenmeginizi hayal edin, kendinizi
nasll hissedeceksinizgorusuna grenciler,
» Kendimi sakiz gibi hissederdim. Kendimi cok kosdderdim.
» Derim kapkara, dierim sapsari, saclarim yapyaps olurdu.
* Cok parfum sikmaktan herkes benden kacar.
» Kendimi sulu boya gibi civik civik hissederdim.
» Derimdeki gbzenekler kapanirdi.
» Kendimi kaimaktan uyuz gibi hissederdim.
* Tirnaklarimin arasina pislik girerdi.
* Kendimi ta devrinde ygayan bir vaki gibi hissederdim.
e Saclarimin bitlendjini hissederdim.
* Sprey sikmaktan gadaki denge bozulurdu...(DG-2 Haydi Banyoya 3.
Ders)
Yukaridaki gibi ilging ve farkli yanitlari vergierdir.
Tahmin gamasinda oldiu gibi, gerek incelemesamasindaki bazi sorular icin yapilan
orgutleme ve siniflamalarda gerekse etkinlik somunglapilan Ozetleme ve
orgutlemelerde grencilerin deneyseklemin ilk baglarinda zayif ve yetersiz olduklari
ancak 2. okuma parcasindan itibaren Ozetleme, lérgét ve siniflama yapabilme
konusunda ilerleme kaydettikleri, bazgréncilerin 6zetleme ve o6rgutlemelerini ¢ok
guzel ve anlaml gorsekkiller, tablolar ve kavram haritalariyla yaptiklgbzlenmstir.
Yazili olarak yapilan 6zetleme, oOrgutleme ve sanmfhlarin fotgraflari Ek- 12'de
gosterilmitir.

Deney grubul’in sinif gretmeni, ITS okudgunu anlama stratejisiyle yani grupla
isbirligi icinde, tartsarak ve sorgulayarak cananin @rencilerin  baarilarini
geleneksel Turkce derslerinden daha fazla aglidistiincesindedir:
“...Grup calymasiydi. Grup catmasinda c¢ocuklar birbirlerinden
etkilendikleri icin daha da bari saslandi, fayda sglandi...” (O.1.)
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OgrencilerITS 6ncesi derslerde okuma pargasi okunduktan sgikma kitabindaki
etkinliklerin yapildgini, herkesin tek Bana calgtigini, kimsenin kimseye yardim
etmedgini belirtmislerdir. Ancak ITS okudgunu anlama stratejisiyle birliktéTS
sorularinin  zorlamasina g@en, birlikte c¢akarak sorulari ¢ozduklerini, fikir
alisverisinde bulunmaya B#adiklarini, grupla, yardimarak calgmaya baladiklarini
belirtmislerdir:

“...Daha 6nce okuma parcasini okuyorduk, sonra dasma kitabindan

calistyorduk. Amaimdi /TS ile cok zevkli gectiTS'de ise hep beraber sorulari

¢ozlyorduk, fikir akverisinde bulunuyorduk, 6yle daha c¢ok sbhmuza

gidiyordu...” (DG-1 Al- E)

“...Onceden cajma kitabinda herkes kendi faa calyiyordu. AmaiTS

sorulari bizi zorluyordu, diiinmeye zorluyordu. Cok basit geliyordu. Sorulari

beraber ¢ozdukcegdeniyorduk...”(DG-1 S- F)

“...Daha 0Onceden caima kitabindan cafiyorduk. Ama simdi

arkadalarimizla, grupla yardimlgarak calsiyoruz. Onceden hi¢ kimse yardim

etmiyordu, kim ne yaparsa onu ortaya koyuyorduDG-1 A2-1)

Deney grubu-1 sinif @ietmenine goreiTS okud@gunu anlama stratejisi,géencilerin
birbirine yardim ederek, birbirinin ek@ni tamamlamasini ve genciler arasinda
surekli bir etkilgimin var olmasini slamaktadir:
“...Sonuclarina bakarak soyleyecek olursak, coculdeupla calstiklari icin
birbirlerinin  eksikliklerini  tamamlamaktaydilar, thirlerinin  aciklarini

tamamladilar ve grenciler birbirlerinden etkilendiler...(O.1.)

Deney grubu-1 sinif @ietmenine gorelTS okud@gunu anlama stratejisi grultusunda
etkinlikler dizenlendikce gencilerin baarilari artmgtir. Kendisi 6n test ve son test
sonugclarl arasindaki farki olgut alaraim @rencilerin en az % 10 — 15 oraninda bir

bagari gosterdgini belirtmistir.

Deney grubu-1 grencileri ITS okudgunu anlama stratejisinin gruplsbirligi icinde
calisma, okuma agkanlgl kazanma, okuduklarini daha iyi anlamada kendiékatki

sagladigini belkirtmglerdir:
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“...Grupla calstik, hep beraber caltik, grupla calgmay! beraber hgarmayi
dgrendik...” (DG-1 Al- E)
“...Grupla ¢alymay! @&rendik. Bizim agiklarimizi arkagkarimiz kapatiyordu.
Birbirimize dangiyorduk. ...”(DG-1 S- F)
“...Evet daha anlamli cimleler kurmayaslzadik. Daha 6nceden okugumuz
kitaplari tam anlamiyorduk. Ama bu (initede anladik. (DG-1 A2- 1)
“...Derse kayi ilgimiz arttl....Okuma afkanligimiz her zamankinden ¢ok daha
arttl... " (DG-1 Al- E)
“... Turkce dersini daha ¢cok sevmeyegladik.
“...Baskalarina giivenmeyi ve onlarin bize givenmesineiidik, hissettik. Bunu
hissedince de kendimize olan glvenimiz artti. Heraber herkes kendi
disiincesini sdyledinden kendimize daha da guvendik. (DG-1 A2-1)

“... Kendimize olan givenimiz artti. ..(DG-1 S- F)

TIOD okudw@gunu anlama stratejisinin uygulagdideney grubunun sinifgéetmeni,

TIOD okudgunu anlama stratejisinin geleneksatrétime gore grencilerin sozlii

anlatim becerilerinin gsfiriimesinde daha fazla etkiye sahip ofdudistincesindedir:
“...Daha 6nce §ledigimiz derslerde sadece direk okuma parcasina gecdiy.
Okuma parcasi okunduktan sonra gorsel okumagmaliarina geciliyordu.
Sizin yaptiniz calyma ise tamamen tersiydi, 6nce resimler incelendi,
tahminler yapildi, notlar alindi. Daha sonragdr asamalara gegcildi. Sizin
yaptginiz calyma ile @rencilerin s6zli anlatim becerileri daha ggnbir

yelpaze icinde gefii...” (0.2.)

Tum @renciler, TOD o6ncesi derslerde okuma parcasi okunduktan soahsma
kitabindaki etkinliklerin yapildini ve @retmenin kontrol etfiini, ancak TOD
okudusunu anlama stratejisiyle birlikte derslerin dahaeajive h@ gegmeye bgadigini
belirtmislerdir:
“... Ogretmenin verdji calisma kitabindaki sorulari yapiyorduk.gtetmen de
bakiyordu...”(DG-2Y)
“...Calsma kitabindaki etkinlikleri yapiyorduk. getmen kontrol
ediyorduk.Calkma kitabindan hgka bir sey calymiyorduk. Yapsak bile ana
fikir, ana dijiince ve ne anlagimizi yapiyorduk. Ama/®D’deki sorular bize
katki sgladi...” (DG-2 A)
“...Resimlerden, okuma parcasini anlamaygldwdik...” (DG-2 H)



111

Sinif &gretmenine gore, TOD okudgunu anlama stratejisi ilédk ve son tahminler
arasindaki kagilastirmalarla dgrencilerin parcayi bir butiin olarak gérmelerini ganmistir.
Ayrica TIOD'Un Ggrencilerin sozIi anlatimlarda daha aktif olmalgriégrencilerin
rahatlkla diizeylerine uygun kavram haritalarinziHamalarini, grencilerin duygu ve
diUstncelerini cagymalara katmalarini, orgitleme ve 6zetlemesgadiarinin cocgun i
diinyasindaki birikimleri aga cikarmasini sgadigi distincesindedir.
“...llk tahminler ve son tahminlerle pargayi bir bitilarak goérmeyi sgladi.
Okuma parcasini bir bitin olarak daha iyi kavranrala sagladi. So6zIu
anlatimlarda daha aktif hale geldiklerini goézlemilmd Cok rahatlikla okuma
parcasinin ozelfine gore kavram haritalari ¢ikarmaya fadilar. fyi bir
calisma oldguna inaniyorum. Butin sinif géencileri kendi duygu ve
disiincelerini  katarak cajmalara katildilar. Orgitleme ve 6zetleme
calismalariyla ¢cocgun i¢c dinyasindaki bilgi ve birikimleri at@a ¢ikmg oldu.
.."(0.2)

Deney grubu-1 sinif @ietmeni, TOD okud@gunu anlama stratejisinin géencilerin
okuduysunu anlama becerilerinin ggininde dnemli bir katkisi oldtu distincesindedir.
Ona gore, TOD okudw@gunu anlama stratejisi 6zelliklezienciler acisindansagidaki
gelisimleri sgslamistir:

« Ogrencilerin hayal giiclerinin getimine,

. (")grencilerin tahminlerini rahatlikla aktarmalarina,

e Duygularini rahatlkla ifade etmelerine,

« Ogrencilerin gorsel okuma becerilerinin gghnine,

* Kendini sozlii veya yazili olarak ifade etme beedrie katki sglamaktadir.

©6.2)

Gorisllen deney grubu-2ggencileri TIOD’le hedeflenen amaca gliligl noktasinda
hem fikirdirler. Hatta E. gier &sretmenlerin de TOD okudw@gunu anlama stratejisi
dogrultusunda dersieme temennisinde bulunstur.

“... Beynimizi gelitiriyordu, okudigumuzu anliyorduk...{DG-2 Y)

“... Okudgumuzda hemen anlayabiliriz..(DG-2 E)

“...Daha fazla bilgilendik, tahtaya kavram haritalari izebiliyorduk,

anlatabiliyorduk...”(DG-2 H)
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“...Kendimiz kavram haritalari cizerek anlamamiz datia gelti. T/OD
olmadan o©nce cok basit geciyordu. Amendi daha gekmis calimalar
yapiyoruz...”(DG-2 F)

“...Keske dger dgretmenler de boyle dersleyebilse. Okulumuz Turkge'de
birinci olur...” (DG-2 E)

“...Okuma ve anlama becerim ggiiokudwum seyi daha iyi 6zetleyebiliyorum,

duygularimi, diincelerimi daha iyi aga vurabiliyorum...”(DG-2 A).

Sonu¢ olarak; nicel veriler Uzerinde yapilan istdsel analizler, aggirmacinin
yaptgl gbzlemler, deney gruplarinin sinigrétmenleri ve grenci goriglerine dayal
olarak elde edilen bulgulara gore her iki deneybgnda uygulanan denealemlerin -
ise kasulan ITS ve TIOD okudigunu anlama stratejilerinin-ggencilerin okudgunu

anlama becerilerinin gglmine olumlu katki sgladigi sdylenebilir.

3.2.1kinci Denenceydliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin ikinci denencesi “Deney gruplari ile kontgsubu @&rencilerinin Turkce
dersi tutum egi puan ortalamalari arasinda deney gruplar let@nemh bir fark
vardir.” Seklindedir. Bu denenceyi test etmek icigréncilere Turkce dersi tutum Olge
uygulanmg ve @rencilerin ontest puanlari ile sontest puanlarisiadaki fark yani
tutum ergi ortalamalar tablo ile belirlenmive bu eri ortalamalari arasinda anlamli

farkhlik olup olmadgini belirlemek igin tek yonli varyans analizing\aaulmustur.

Nicel veriler Uzerinde yapilan istatistiksel ankdiie birlikte; deney gruplari sinif
ogretmenleri ve deney gruplarindan secilen farklsaba diizeyindeki grencilerle
yapilan gorgmeler ve deney gruplarinda yapilan gozlemlerdeakedle, ITS ve TTOD
okuduyzunu anlama stratejilerinin géencilerin  Turkce dersi hakkindaki tutumlar
Uzerindeki etkisine ifkin niteliksel bulgular elde edilrstir. Elde edilen bu nicel ve

nitel bulgular gaagida birlikte sunulmsgtur.
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Tablo 21. Deney Gruplariile Kontrol Grubu O grencilerinin Tiirkge Dersi Tutum
Olcegi Ontest, Sontest ve Egi Puan Ortalamalari

Tirkce Dersi Tutum Olgegi  Deney Grubu-1  Deney Grubu-2  Kontrol Grubu

Ontest 126,13 114,65 126,86
Sontest 139,23 135,73 113,18
Erisi 13,10 21,07 -13,68

Tablo 20’de goruldgi gibi deney 1 grubu 0n testte 126,13 puan alirdengy 2 grubu
114,65 ve kontrol grubuda 126,86 ortalama puansédnalir.

Tablo 22. Turkge Dersi Tutum Olcegi Erisi Puani Ortalama ve Standart

Sapmalari
Gruplar N X Ss
Deney Grubu -1 38 13,10 16,62
Deney Grubu -2 38 21,07 24,54
Kontrol Grubu 38 -13,68 22,06

Tablo 23. Deney Gruplariile Kontrol Grubu O grencilerinin Tirkce Dersi Tutum

Erisi Puan Ortalamalarinin Tek Yonlu Varyans Analizi

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p* Farkin Kaynagi

Kaynagi Toplami Derecesi  Ortalamasi (TUKEY HSD)
Gruplar arasi  25203,28 2 12601,64 27,6800

DG1-Kontrol

Gruplar ici 50532,55 111 455,24 DG2-Kontrol

Toplam 75735,83 113

" p<0,05
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Analiz sonuglari, grencilerin Turkge dersine gkin tutum Ol¢&i  erigi puan
ortalamalari arasinda anlamh bir farklilik (p=0080,05) oldgunu gostermektedir.

Farkin kayngini belirlemek amaciyla yapilan Post Hoc Tukey HB&stinde deney
grubu-1 ile deney grubu-2 arasinda tutunsiguan ortalamalari bakimindan anlamli
bir farklik (p=0,238>0,05) olmag@ gortulmektedir. Ancak deney grubu-1 ile kontrol
grubu arasinda (p=0,000<0,05) deney grubu-1 leldaagy grubu-2 ile kontrol grubu
arasinda (p=0,000<0,05) deney grubu-2 lehine, ¢&itktum esi puan ortalamalari
bakimindan anlamh bir farkhlik olgw gortlmektedir.

Analiz sonuclarina gordTS ve TIOD okudw@unu anlama stratejileri goultusunda
islenen Turkcge ders etkinlikleriningéencilerin Turkce dersine gkin tutumlari Gzerinde

olumlu bir etkiye sahip oldiu sdylenebilir.

Kontrol grubunun Tirkce dersine siin tutum puanlarinin dinesinin nedeni, tez
calismalar yapilirken kontrol grubu sinigetmeninin dgismesi gosterilebilir.

ITS okudgunu anlama stratejisini ilk defa yapilandiran Garth(2001), ITS

dogrultusunda yapmgi olduklari ders etkinliklerinin grencilerin hem derse ilgilerini
hem de okudgunu anlama duzeylerini arttiggdni belirtmitir. Gok (2006), fizik

egitiminde isbirlikli 6 grenme gruplarinda problem ¢6zme stratejileringmedcilerin

basarisi, gudisiu ve tutumu dzerindeki etkisini betiteye calgtigi aratirmasi

sonucunda sbirlikli problem ¢6zme stratejilerinin g encilerin Fizik dersindeki
basarisi, problem c¢6zmeye yonelik tutumu vesdra gudisu Uzerinde olumlu

etkilerinin oldygunu belirlemsgtir.

Kilig (2004) isbirlikli 6 grenme ve gelenekselgtetim yontemlerinin, ilk@retim
Ogrencilerinin okudgunu anlama bgarisi, strateji kullanimi, okumaya yonelik
tutumlari Gzerindeki etkilerini agairmistir. Arastirmanin sonundsalbirlikli 6 grenme
yonteminin, @rencilerin Tlrkce dersi okugunu anlama bgarilari yaninda
okumaya yonelik tutumlar tzerinde geleneksgtetime gore daha etkili olchu

belirlenmitir.
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Belet (2005), yapmi oldugu calsmada, ilk@retim beainci sinif Turkge dersinde
O0grenme stratejilerinden not alma, 6zetleme ve kavinantalarinin kullanildyi deney

grubu ile geleneksel gietimin uygulandil kontrol grubundaki 6grencilerin Turkce
dersine ilgkin tutumlari arasinda deney grubgréncileri lehine anlamh farklihk

ciktigini saptanstir.

Cerci (2005), okunan parcaya dikkatini toplamdgikeri 6rgutleyerek cadma, not
alma, Ozetleme, oOrgutleme, kavram haritasi cikargia o6grenmeyi @renme
stratejilerinin  @rencilerin  okudgunu anlama ve okumaya skin tutumlar
Uzerindeki etkisini incelemiir. Deney grubundase koulan @Grenmeyi @renme
stratejilerinin  kontrol grubunda sé kaulan geleneksel getime gore hem
ogrencilerin okudgunu anlama bgaarilarinda hem de Tirkce dersine yonelik

tutumlarinda deney grubu lehine anlamli farkldidugu saptannstir.

Corek (2006), tarafindan yapilan deneyselsgahida Tlrkce dersine yonelik tutum
acisindan, sbirlikli 6 grenme yonteminin geleneksegrénme yodnteminden daha

etkili oldugu saptannstir.

Ozcelik (2007) yapmgioldugu aratirmada gbirligine dayali @renmenin Fen Bilgisi
dersinde bgari, tutum ve kaliciina etkisini argtirmis, argtirma sonucunda
isbirligine dayali @renmenin Fen Bilgisi dersinde ¢ainin yaninda tutum ve

kalicihigl da olumlu yonde etkiledini belirlemistir.

Kaya (2006), ilk@retim 4. sinif Turkce dersinde orgutleme, 6zetlethki haritasi,
not alma, BO (Ne Biliyorum, Ne @renmekistiyorum? Ne @rendim?) gibi farkl
okudwunu anlama stratejilerinin goencilerin okudgunu anlama duzeyleri ve
Tuarkce dersine ifikin tutumlari Gzerindeki etkilerini incelegliarastirmasinda bgari
testinde deney grubu Iehine anlamli fark bulunurkatum puani bakimindan deney

ve kontrol grubu arasinda anlaml fark bulunamgmi

Yukarida verilmg olan aratirmalarin sonugclariyla bu ¢atnada elde edilen bulgular

birbirini destekler niteliktedir.ITS ve TOD okudgunu anlama stratejilerinin
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ogrencilerin Turkce dersine gkin tutumlarinin olumlu yonde geinesinde dnemli birer
desisken olduklari soylenebilir.iTS ve TOD okudgunu anlama stratejilerinin
ogrencilerin derse kar olan ilgisinin ve katiliminin artmasinda 6énemili étkiye sahip
olduklari ve bu ilgi ve katilimin sonucunigréncilerin okudgunu anlama testinde
gostermg olduklari % 20’lik baari oraniyla da somutfarmis olduklari sdylenebilir.
Istatistiksel analizler sonucunda her iki deney gnaa e kosulan ITS ve TOD
okudygunu anlama stratejilerinin géencilerin - Tulrkce dersine $kin  olumlu
disinmelerine katki sgadigi gorilmistir. Ancak nicel bulgularin nitel bulgularla
desteklenmesi amaciyla gr@tmenlerle bireysel ve géencilerle de odak grup
gorismeleri yapilmg ve denelglem sireci gézlenmgiir Gorisme ve gbzlemlerden elde

edilen verilerin betimsel analizi sonucundasuén bulgular gagida sunulmstur.

Nitel verilerin betimsel analizi igin ofturulan ¢ergeve yapinin ikinci bolimunde deney
gruplarinda e kosulan iTS ve TOD okud@gunu anlama stratejilerinin géencilerin
Tarkce dersine ifkin tutumlar Gzerindeki etkilerine gkin gbzlem sonuclari
irdelenmitir. Ardindan deney gruplari sinifgietmenleri ve @grencilerinin iTS ve
TIOD okudgunu anlama stratejileriningoencilerin Tirkge dersine gkin tutumlari
uzerindeki etkileri hakkindaki gogierine iliskin bulgular betimlennstir.

Deney grubu-1'ddTS okudgunu anlama stratejisinigé kosuldugu deney grubunda
ogrencilerin tamaminin derse karilgi ve tutumlarinda olumlu yonde gginelerin
oldugu gozlenmgtir. Denel slemlerin, @rencilerin Tirkce dersine karolan ilgisini
artirdigl, 6grencilerin hem gruplasbirligi icinde galgmaktan hem de sinif icinde soru—
cevap, tarima yoluyla yapilan etkinliklerden oldukcadtendiklari, derslerden biyuk
keyif aldiklari, sinifta olgan olumlu rekabet duygularnyla, @aolduklar grubun sinif
icinde daha bgarili olmasi igin istekle ¢aba sarf ettikleri blirmistir:

“...Ogrencilerin grup icinde sorularin cevaplanmasina kasaslamak igin

oldukca istekli olduklari g6zlenmektedBu derste degiencilerin genel olarak

derse kagi oldukca ilgili olduklari, sorulari cevaplamaktastekli olduklari

g6zlenmektedir...{DG-1 Kedilere Ad Koymak —-5. Ders)

“...Tum gruplarda @rencilerin blyuk bir ¢gunlugunun sorulari yanitlamak

icin oldukca gayretli olduklari gézlenmektedirGrup s6zcist olmanin vegdi

sorumlulukla, sinif gretmeninin deyiyle “6nceden ilgisiz ve yaramaz olan”
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bazi @rencilerin derse daha ilgili olmaya bkdiklari g6zlenmektedir...(DG-

1 Haydi Banyoya 5. Ders)

“...Ogretmenle sinifa girgimizde @renciler bizi @&retmenle goérmekten
duyduklari memnuniyeti alfa ve bairmayla ifade ettiler...”(DG-1 Kirlara
Gidiyorum —1. Ders)

“...Ogrenciler yazmy olduklar yazilari sinifta okumak ve 6zellikle l&iin
onayina sunmak icin buydk bir istek icindedirler.eri®@ysel cafmalar
basladigindan bu yana, grencilerin derse kan ilgi ve katilimlarinin biydk bir
Olctde arttg1 gozlenmektedir...{DG-1 Kirlara Gidiyorum —5. Ders)
“...Ogrenciler hem bireysel, hem de grup olarak dersalrkaikta oldukca
isteklidirler, sorulan sorulari yanitlamak icin heparmak kaldirarak hem de
“0 gretmenim, gretmenim!” diyerek sdz hakki istemektedirler.(DG-1 Bir

Yer DUstntyorum =5. Ders)

Deney grubu-2’de MOD okudgunu anlama stratejisinin  uygulagdi deney-2
grubundaki @rencilerin derse kar olan ilgisi, tutumu ve katiimi deneysel gatia
slresince hep olumlu yonde gatistir. TIOD’tUn her agamasinda grenciler, derse kar
oldukca istekli olduklarini parmak kaldirarakhgtetmenim, gretmenim!” diyerek,
sozli yanitlany olduklari tim sorularin yanitlarini defterlerineazarak, okuma
parcaslyla ilgili olarak yapilan 6rgutleme ve testklerde anlamli ve gorsel kavram
haritalar, tablolar ve resimler cizmeye gatak somutlgtirmislardir. Zaman zaman
derse kay ilgisiz olan, dersten kopanggencilerin de oldgu goézlenmy, ancak bu
ogrenciler @retmen tarafindan fark edilginde derse katilmayaseék edilmis, bazen de
Ogretmen tarafindan ilgisizliklerinden 6turt azarlaglardir. Denel ylemler suresince
sinifta derse kar olumlu bir havanin hakim olgu gozlenmgtir. Ozellikle
ogrencilerin, sorulan sorulara verdikleri yanitlardogru olduysunu, 6rgutleme ve
Ozetleme amaciyla yaptiklari kavram haritalaringnetimen tarafindan Eenildigini
gorduklerinde derse karolan tutumlarinin da olumlu yonde g#ilgi saptanmytir:
“...Ogrencilerin derse katihmi ve ilgisi oldukca iyidi©grencilerin biiyiik bir
cogunlugu s6z hakki almak icin hem parmak kaldirmakta, bderfdgretmenim,
Ogretmenim!” diye seslenmektedir..(DG-2 Kedilere Ad Koymak — 1. Ders)
“...Ogrencilerin derse kan olan ilgisi ve katihmi oldukca iyidir ve hemen
hemen siniftaki tim goenciler derse katilmaya, sorulara cevap vermeye
calismaktadir...” (DG-2 Kedilere Ad Koymak — 2. Ders)
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“...Ogrenciler, sinif ici tartymalara buyiik bir istek ve ilgiyle katiimaktadirlar.
Ancak bazi grencilerin @retmenin uyarilar ve azarlamalarina gmen derse
karsi ilgisiz kaldiklar da gozlenmektedir..(DG-2 Kedilere Ad Koymak — 4.
Ders)

“...Her bir soru icin sinifin blytk bir gunlugu parmak kaldirmaktadir.
Ogretmen de her bir soru icin en az 4-Brénciye soz hakki vermektedir...”
(DG-2 Haydi Banyoya — 4. Ders)

“...Tum @renciler giiri okumak icin oldukca istekli gorinmektedir.
Ogrencilerin, grup halinde sinif 6niindéir okumaktan oldukca zevk aldiklari
bir ulusal bayram térenindeymigibi okuduklari gozlenmektedir...(DG-2
Kirlara Gidiyorum — 1. Ders)

“...Ogrencilerin derse katilimi ve ilgisi oldukca iyidi©sretmenin sorularina
cevap vermek icin buydk bir istek icinde gorinndikir. Bununla birlikte
dersten kopmuilgisiz gibi goziken birkag gencinin varlgi da gozlerden
kacmamaktadir(DG-2 Bir Yer Distntuyorum — 1. Ders)

“...Inceleme gamasindaki sorulara gecilginde, derse kar ogrencilerin
ilgisi oldukca iyi olmasina r@men, hélen derse ilgisiz duran tek tiikenciler
de gozlenmektediOgretmen zaman zaman bgréncileri de uyarmaktadir...”
(DG-2 Kirlara Gidiyorum — 2. Ders)

Deney grubu-1 sinif @ietmeni,iTS okudgunu anlama stratejisiningtencilerin derse
olan ilgilerini olumlu yonde etkiledi, 6grencilerin derse daha fazla katilmalarina, dersi
daha cok sevmelerine katkigtadigi distincesindedir. Daha 6nceleri bu tlr grupla
calisma etkinliklerini diizenlemediklerinden 6turigréncilerin derse olan katilimlarini
ve dolayisiyla bgarilarini artiramadiklari giincesinde olan sinifgtetmeni, ITS’nin
grupla calgmayi getirmesiyle, grencilerin daha fazla ilerleme gdstermesine olanak
sgladigl distincesindedir. Sinif @etmeninin belirtmi oldugu 6nemli bir nokta da
grupla sbirli gi icinde calsma sayesindegiencilerin kendilerini bir grubun Gyesi olarak
goérmeye bglamlardir:

“...Etkinliklerin temel 0Ozelfii bireyin kendini bir grubun Uyesi olarak

goérmesini sgladigl icin dgrenci daha fazla cafiyor. Turkce dersinde daha

onceden grupla c¢calma yapmadiimizdan, @rencilerin derse katihimlarini

artiramiyorduk, olumlu sonuclar alamiyorduk. Amaupgla calsmalarda
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gorduk ki 6grenciler derse daha fazla katiliyor. Cocuk gruptahd fazla
ilerliyor...” (0.1.)

Yapilan gorgmede her 6 grenci deiTS dgrultusunda glenen Tirkce dersinden
memnun olduklarini, derslerin $larina gittgini belirtmislerdir:
“Kesinlikle cok hgumuza gitti..."(DG-1 Al-E)
Cok guzeldi, grup c¢almasi yapiyorduk, fikir ajverisinde bulunuyorduk...”
(DG-1 S —F)

Deney grubu-2 sinif getmeni, TOD’tUn Ggrencilerin Tirkce dersine karolan ilgisi
ve tutumunun olumlu yonde etkilgiidisiincesindedir:
“...Derse kayi ilgilerini artirdigini distndyorum. Cok rahatlikla duygu ve

diisiincelerini dile getirmeye catlar...”...” (0.2.)

Deney grubu-1'de gosineye katilan grencilerin altisi da TOD dagrultusundaglenen
Tiurkce dersinden memnun olduklarini, derslerigldrana gittgini belirtmiglerdir.
Ayrica her biri 6zellikle TOD’Un bir aamasini bgendiklerini belirtmilerdir:
“...Beni 6rgitleme ve 6zetleme gatalari mutlu etti. Clnkl parcadaki yazilari
kendin Ozetliyorsun, kendi gdincelerini agga vuruyorsun...(DG-2 A)
“...Tahmin gamasini bgendim. Cinkl Oyle olunca kendi sdiicelerimi
gelistiiyordum, daha guzel diintyordum, fikirlerimi séyliyordum.. (DG-2
F)
“...Ben de Ozetlemeyi cok gendim. Clnki oykuyld okuglumuzda ozetlemeyi
kendimiz yapiyorduk.. (DG-2 E)

Yukarida verilmg olan gdzlem ve gdsine bulgularinin, ukalan istatistiksel sonuclari
destlekler nitelikte olduklarini séylemek mimkundtmNicel veriler Gzerinde yapilan
istatistiksel analizler, agarmacinin yapfii gozlemler, deney gruplarinin  sinif
Ogretmenleri ve @rencileriyle yapilan gogime verilerine dayall olarak elde edilen
bulgulardan hareketle; her iki deney grubunga kasulan iTS ve TIOD okudgunu
anlama stratejilerinin gencilerin TUrkce dersine karolumlu tutum gelitirmeleri

konusunda olumlu katki gadig1 sdylenebilir.
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3.3. Uciincii DenenceyHiskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin Uguncu denencesi, “Deney gruplari ile kangrubu @&rencilerinin 6z
yeterlilik algisi ergi puan ortalamalari arasinda deney gruplari lelamamli bir fark
vardir."seklindedir. Bu denenceyi test etmek icigréncilere okudgunu anlama 6z
yeterlik algisi 6l¢cgi uygulanmg ve @rencilerin dntest puanlar ile sontest puanlari
arasindaki fark yani okugunu anlama 6z yeterlik algisi griortalamalari tablo ile
belirlenmg ve bu esgiler arasinda anlamli farklilik olup olmaaini belirlemek igin tek

yonlu varyans analizine paurulmustur.

Deney gruplari ile kontrol grubunda uygulanan okiwdw anlama 0z yeterlik algisi
Olceginin son testi ile 6n testi arasindaki farkin aatahsindan elde edilen nicel veriler
Uzerinde yapilan istatistiksel analizlesidda; deney gruplarl sinifgéetmenleri ve
deney gruplarindan secilen farklisha dizeyindeki grencilerle yapilan gogineler ve
deney gruplarinda yapilan goézlemlerden harekeile§ ve TIOD okud@gunu anlama
stratejilerinin @rencilerin okudgunu anlama 06z yeterlik algilari Gzerindeki etkisine
iliskin nitel bulgular elde edilngiir. Elde edilen bu nicel ve nitel bulgulasagida

birlikte sunulmytur.

Tablo 24. Deney Gruplariile Kontrol Grubu O grencilerinin Okudu gunu Anlama

Oz Yeterlik Algisi Olcegi Ontest, Sontest ve Egi Puani Ortalamalari

Okudugunu Anlama Deney Grubu-1 Deney Grubu-2 Kontrol Grubu
Oz Yeterlik Algisi Olcegi

Ontest 109,86 103,86 115,10

Sontest 120,10 116,68 116,47

Erisi 10,24 12,18 1,37
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Tablo 25. Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algisi Olgesi Erisi Puan Ortalama ve

Standart Sapmalari

Gruplar N X Ss
Deney Grubu-1 38 10,24 13,05
Deney Grubu-2 38 12,18 14,35
Kontrol Grubu 38 1,37 13,90

Tablo 26. Deney Gruplariile Kontrol Grubu O grencilerinin Okudu gunu Anlama

Oz Yeterlik Algisi Erisi Puan Ortalamalarinin Tek Yonli Varyans Analizi

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p* Farkin Kaynagi
Kaynagi Toplami Derecesi  Ortalamasi (TUKEY HSD)
Gruplar arasi 2740,33 2 1370,16 7,241,001 DG1-Kontrol
DG2-Kontrol
Gruplar ici 21079,42 111 189,90
Toplam 23819,75 113
" p<0,05

Analiz sonuglari, grencilerin okudgunu anlama 6z yeterlik algisinaskin erisi puan

ortalamalari arasinda anlamh bir farklilik (p=0160,05) oldgunu gostermektedir.

Farkin kayngini belirlemek amaciyla yapilan Post Hoc Tukey HEE3tinde deney-1
grubu ile deney-2 grubu arasinda ok@ulw anlama 0z yeterlik algisi gripuan
ortalamalari bakimindan anlaml bir farkhlik (p604>0,05) olmady gorilmektedir.
Ancak deney grubu-1 ile kontrol grubu arasinda (p£6<0,05) deney grubu-1 lehine;
deney grubu-2 ile kontrol grubu arasinda (p=0,@00%5) deney grubu-2 lehine,
okuduyunu anlama 6z yeterlik algisi grpuan ortalamalari bakimindan anlaml bir

farkhlik oldugu gorilmektedir.
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Tek yonlu varyans analizi sonuclarina gére deneyplgrinda ¢e kasulan okudgunu
anlama stratejilerinin @encilerin okudgunu anlama 6z yeterlik algilarinin olumlu bir
bicimde gelsmesine katki gdadigl, deney gruplarindage kosulan gelenekselgietimin
ise @rencilerin okudgunu anlama 6z yeterlik algilarinin olumlu yéndeigeésinde

onemli bir etken olmagh soylenebilir.

Bandura’ya (2006: 4) gore, bireyin kendi yetg@rlhakkindaki inanci, 6z gslm,
basarill olma ve dgisimi Gzerinde 6nemli bir etkendir. Yeterlik inanbilissel, gudusel,
duywsal ve kararsal siirecler tizerindeki etkisiyle ganh hissettirir. Oz yeterlik inanci
bireyin herhangi birsi yapma / bgarma konusunda kendisi hakkinda iyimser veya
kotimser olmasini etkilemektedir. Ancak bireyin d#enyeterliligi hakkindaki
diUstncelerini de etkileyen doért temel kaynak vardianBura'ya gére (1977: 195) 6z
yeterlik algisini etkileyen bu kaynaklar, bireyiasgms oldugu baarili veya bgarisiz
durumlar, bskalarinin deneyimlerinden edirgli dolayli yasantilar, sozel ikna ve
psikolojik / duygusal 6zelliklerdiriTS okudgunu anlama stratejisi doultusunda ge
kosulan etkinliklerle, @rencilerin arkadgariyla isbirligi icinde calsarak, tartyarak
sorulari ¢bzmeye camalari, grup etkinliklerinde grup s6zcusu goérevistlenmeleri,
konuyla ilgili sorulara grup iginde ve sinif ici kdesimlerde sozli olarak cevap
vermeleri, onlarinyasamis olduklari bgarili durumlar olarak kabul edilebilir. Bu
basarili durumlarin @rencilerin kendilerine olan gtivenlerinin ve okubirk okuma
parcasini anlamaya gkin 6z guvenlerinin olumlu yénde ggiesine katki gdadig
soylenebilir. Aynisekilde TIOD grubunda sie kasulan etkinliklerle @&rencilerin okuma
parcalarina ikkin tahmin etme becerilerinin, hayal guclerini g@lmesi, inceleme
asamasinda 6nce s6zIi sonra yazili olarak parcagnaya ilgkin sorulari sinif igcinde
yanitlamalari, parcay! bir botinlik icinde gormegeaslayacak Ozetlemeleri ve
orgutlemeleri yapmalari, orgitlemelerdeggék kavram haritalari, tablolar ve gorsel
sekilleri kullanmalar onlarinyagamis olduklari bgarili durumlar olarak kabul
edilebilir. Bu baarili durumlarin da Bandura’nin (1977) beliitigibi, dgrencilerin
okudygunu anlama 6z yeterlik algilarinin gatiesinde 6énemli bir kaynak olgu

soylenebilir.
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Durham (2006), gelimsel okuma ve calma becerileri dersinde BICUM (Bgbtesi
Stratejileri Kullanirken Dikkatli Ol) ile kullanila agiklamali @retimin Universite
birinci sinif @rencilerinin okudgunu anlama ve 6z yeterlik algisi duzeyleri Uzerinde
artirici bir etkisi olup olmadini argtirmistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test — son
test deneysel desen kullaniym. 19 @&renciden olgan deney grubunda BICUM
Ogretimsel Okuma Stratejisi, 15 skilen olyan kontrol grubunda ise, geleneksel
Ogretim uygulanmytir. Arastirmada okudgunu anlama ve 6z yeterlik algilari gibi iki
bagiml degisken Uzerinde callmistir. Arastirmada hem nitel hem de nicel veri
toplama araclarn kullanilmgtir.  Arastirma nicel sonuglarinda hem deney grubu hem de
kontrol grubu @rencilerinin okudgunu anlama ve 0z yeterlik algilarinda sdldugu
gorulmistar. Arastirmanin nitel sonuclari da her iki grugréncilerinin ¢cakmanin

sonunda kendilerini hem dahashali hem de daha yeterli gérduklerini gostermekted

Keer ve Verhaeghe (2005)gr@tmen rehberfinde batin sinifca yapilan etkinliklerle,
akran @rencilerle yapilan dgrudan @retim okud@gunu anlama stratejisinin
ogrencilerin okudgunu anlama becerileri ve 6z yeterlik algilari Uzédeki etkililigini
degserlendirmglerdir. Calgmada 2. siniflar igcin ¢oklu dizey analizleriyleglzantil
olarak, STRAT ve STRAT +CA etkisi anlaml olaraklidenmistir. Ancak program
bittikten sonra etkinin kaybolgu gortlmigtir. 5. siniflarda ise 3 deneyselskbtu grup
son testte kontrol gruplarindan daha anlamli sekilde performans gdstergterdir.
Programin bitiminden sonra 6 aya kadar bile 5.fsddrencileri icin STRAT ve
STRAT+ CA igin gittikce gelime goOstermsitir. Ayrica hem son testte hem de kalicilik
testinde 5. siniflar STRAT+CA deneysel grubundakiedacilerin okuma yeterlifiine
iliskin olarak daha az olumsuz gdinceye sahip olduklari, okumaya skin 6z

yeterlikleriningelistigi saptanmytir.

Nelson (2003), ust biistratejilerinin 5. sinif grencilerinin agiklayicr metinleri anlama
ve 0z yeterliklerine ikkin etkisini aratirmaya caltigi argtirmasinda, 20’si deney
grubunda, 19'u kontrol grubunda olmak Uzere 3®edciyle calgmistir. Deney
grubundaki @rencilerle sesli dgilinme, metin analizi, gérsejleme ve sorgulama gibi
stratejiler e kasulmus, kontrol grubunda ise, Ust Bilstratejiler §e kasulmaksizin,

dogrudan programda gecerli olan okumgaeiimi uygulanmgtir. Her iki grubun on test
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puanlari arasinda anlaml fark bulunmazken, setigt@leney grubu ile kontrol grubu
arasinda deney grubu lehine anlamh farklihk gldwsaptannstir. Her gruptan, 10'ar
ogrenci secilerek, Ust bilistratejilerinin kullanimi ve okuma becerisi hakdangorigme
yapilmstir. Ayrica denel slem siresince her iki grupta gozlem yapgm Gorisme
yapilan @renciler denelslem dncesinde ayni okuma davrgan gosterdiklerini, ancak
bilisotesi stratejisi gretiminden sonra yalniz deney grubundakremcilerin metin
analizi, gorsellgtirme, ve sorgulama gibi stratejileri okuduklarildgyici metinleri
anlamak icin kullandiklarini belirtglerdir. Deney grubundaki @encilerin bilsotesi
stratejilerden oldukca etkilendikleri saptagtm Bu argtirmanin sonunda bilidtesi
strateji @retiminin okudgunu anlama yetersigii olan @rencilerin, okudgunu anlama
testinde anlaml birsekilde gelsme go6sterdikleri belirlenngiir. Hatta bilsotesi
stratejilerinin 6z yetergi disuk olan @rencilerin okudgunu anlama noktasinda yiuksek

bir 6z yeterlge sahip olmalarinda anlamli bir etkiye sahip oldukbelirlenmgtir.

Mason (2004) da, gienme guclgl ceken @rencilerin okudgunu anlama ve 06z
yeterlik duzeylerini artirmak icin SRSD (Oz dizenk stratejisini) gejtirme
modelinin kullanildg! bir calsma yapmytir. Arastirmaci iki farkli devlet okulunda 32
ogrenciyi argtirma icin kullanmgtir. Islemler sirasinda gienciler okuma metinlerini
sesli ve sessiz olarak okughardir. Argstirmanin sonuglari, 6z diuzenlemeyirénen
ogrencilerin okudgunu anlama becerilerinin ggiigini go&stermgtir. Sonucta 6z
duzenleme stratejileri etkili davrafarin kazaniimasini geamaktadir. Oz yeterlik
kavrami, @rencilere @retildigi zaman, @rencilerde 6nemli bir etkiye sahip olan
dikkate dger bir dezisken olarak kabul edilmesi geregtsonucu ortaya ¢ikrgiir.

Nelson ve Williamson (2006) “Acik Oz Diizenleyici Gdusunu Anlama Stratejisi
Ogretiminin Okuma Yetersizii Olan Cgrencilerin Okuma Nitefii ve Oz Yeterlik
Algisi Uzerindeki Etkisi” bglikli calismada acik 6z duzenleyici okuma stratejisi
Ogretimi ile yeterince acik olmayan okuma stratejiler 6grencilerin okuma nitelikleri
ile 6z yeterlikleri Uzerindeki etkilerini keuastirmiglardir. Katihmcilar 4. ve 5.
siniflarda okuma yetersigliolan 20 @renciden olgmaktadir. Etkinlikler bire bir esasi
Uzerinde bg haftada, haftada dort gun ve ginde bir saat olgekeklatirilmi stir.

Okuma yetersizliklerini gidermede ac¢ik 0z duzerdeystrateji @retimi alan
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Ogrencilerin, okudgunu anlama agisindan, yeterince acgik olmayan éilarh
uygulandgl katihimcilara gore daha buyuk kazanimlar goskéedi belirlenmitir.
Yeterince acik olmayan strateji etkinliklerini alaigrenciler, son testte acik 6z
dizenleyici strateji etkinliklerini uygulayanggencilerden daha yiksek 0z yeterlik
dizeyi gostermekle beraber, okuma 0z yeterlik diagysindan gruplar arasindaki
anlamh farkliliklarin azalgy goralmutar.

Yukarida belirtiim§ olan aratirma sonuclari dgrudan dgruya iTS ve TOD
okudyunu anlama stratejilerinin etkildini belirlemek amaciyla yapilmicalismalar
degildir. Ancak bu argtirmalarda ge kagulmus olan stratejilerin her biri birer karma
strateji olaniTS ve TTOD okudw@gunu anlama stratejileriyle ¢kili veya onlarin §lenis
asamalarindan birinin se kasuldugu stratejilerdir. Yukarida sunulmguolan 6rnek
argtirmalardan elde edilen sonucglar, busarmmada elde edilen bulgulari destekler

niteliktedir.

Istatistiksel analizler sonucunda her iki deney gnaa $e kosulan ITS ve TOD
okudugunu anlama stratejileriningdencilerin okudgunu anlama 6z yeterlik algilarinin
gelisimine katki sgladigi gorilmekle beraber; bu nicel bulgunun nitel bildgia
desteklenmesi amaciyla gr@tmenlerle bireysel ve goéencilerle de odak grup
gortsmeleri yapilmg ve denel dlem sireci gozlenngiir. Hem @&retmenler hem de
deney grubu-1 ve deney grubu-2'de vyapilan gtdl ve gotzlemlerden betimsel

analizler sonucunda elde edilen bulgulgagada sunulmstur.

Nitel verilerin betimsel analizi i¢cin odturulan cerceve yapinin Ugunct boliminde
deney gruplarindasé koulan ITS ve TOD okud@gunu anlama stratejilerinin
ogrencilerin okudgunu anlama 6z yeterlik algilari Uzerindeki etkiteriiliskin goézlem
sonugclari irdelenngtir. Ardindan deney gruplari sinifgietmenleri ve @rencilerinin
ITS ve TOD okud@unu anlama stratejilerinin géencilerin okudgunu anlama 6z
yeterlik algilart Gzerindeki etkileri hakkindaki mgglerine iliskin  bulgular

betimlenmitir.



126

Deney grubu-1'ddTS okudgunu anlama stratejisiningéencilerin okudgunu anlama
0z vyeterlik algilarinin gealimine iliskin katkisi aagidaki gb6zlem bulgulariyla

gosterilmeye cagiimistir:

ITS okudgunu anlama stratejisinin uygulagdideney grubunda gdencilerin ders
etkinliklerine katildikga, kendilerine olan o6zgulemnin gelstigi gozlenmitir.
Arkadalarinin yardimiyla eksikliklerini tamamlayarg@ncilerin de derse katildikc¢a,
sozli anlatimlarda bulundukca kendilerine olan giemnin gelstigi gozlemlerle
belirlenmitir:
“...Ogrencilerin hem sinif arkagéar hem de gretmenleri tarafindan takdir
edilmeleri, onlarin  kendilerine olan dzgivenleriniolumlu  ybnde
gelistirmektedir...” (DG-1 Kedilere Ad Koymak —6. Ders)
“...2. grubun hazirlany oldugu 6yki en cok enilen dyki secildi vegtetmen
tim siniftan 2. gruptaki arkaglarini alkislamalarini istedi. @rencilerin
Ogretmenleri tarafindan takdir edilmeleri, onlarin rdilerine olan
6zguvenlerini olumlu ydénde gglrmekte, derse daha fazla katilmalarini, daha
fazla parmak kaldirmalarini sonuc vermektedir..(DG-1 Kedilere Ad

Koymak —6. Ders)

Deney grubu-2’de MOD okud@gunu anlama stratejisinin ggencilerin  okudgunu
anlama 0z yeterlik algilarinin gghine iliskin katkisi @agidaki gézlem bulgulariyla

gosterilmeye cagiimistir:

TIOD okudw@unu anlama stratejisinin, deney-2 grubgramcilerinin kendilerine olan
guvenleri, okudgunu anlamaya gkin 6zguvenleri ve yeterlilikleri konusunda olumlu
bir etki yaptgl, 0z yeterlik algisi olganden elde edilen bulgulardangka, yapilan
g6zlemler sonucunda da saptagtmi Ogrencilerin tahmin gamasinda yaptiklari
tahminlerin, incelemesamasinda dgru veya d@ruya yakin oldgunu gérmeleri, onlari
olumlu yonde motive etmj kendilerine olan giivenleri artgir. Ogrenciler, inceleme
asamasinda sorulan sorulara cevap verdikce, sozauiantbrda s6z hakki aldikca, derse
daha fazla katilng) daha fazla parmak kaldirsnve kendilerini sinifta daha c¢ok
gosterme duygusu igine girgherdir. Ozellikle konuyu daha iyi kavramak icinpyian
Ozetleme ve oOrgutleme cghalarinda @rencilerin yapmy oldugu kavram haritalari,
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tablolar veya gorselekillerden 6tur takdir edilmelerinin onlarin borgaki calsmada
daha anlamli ¢almalar yapmalarini sonu¢ vegdigozlenmgtir. Yapilan gozlemlerde,
konuwmaktan c¢ekinen, istenen bicimde anlamli cimlelemiakta zorlanan gencilerin
bile, sorulara cevap vermek icin gayret gosterdikieya defterlerine yazmiolduklari
tablo, resim ve sekilleri Ogretmen ve sinif arkadariyla paylamak igin
cesaretlendikleri gorilmtiir. Ogrencilerin yaptiklari kavram haritalari, tablo vérgel
sekilleri, kendilerinin ortaya koydiu bir eser gibi algiladiklari ve bu algilamayla &en
eserlerini sinifin onayina ve takdirine sunmakditeri gézlenmgtir. Sinif Gsretmeni
de bunun farkinda olgundan, @rencilerin bu ¢akmalarini her nasil olursa olsun
takdir etmg ve bunun sonucunda dgréncilerin kendilerine olan 6zguvenlerinin aitti
gorulmugtar.

“...Ogretmen, anlamh ve giizel cumleler kuragrencileri arkadalarina

alkislatmaktadir.  @retmenin  bu tutumu gencilerin  6zglivenlerinin

gelismesini, derse kar olan ilgilerinin ve katilimlarinin artmasini

saglamaktadir...” (DG-2 Kedilere Ad Koymak — 2. Ders)

“...Yaptiklan tablolari, kavram haritalarini, gorselsekilleri, resimleri

Ogretmenle ve sinif arkaglariyla paylasan ¢grencilerin kendilerine olan

Ozguvenlerinin de arigt gozlenmektedir...(DG-2 Kedilere Ad Koymak —6.

Ders)

“...Ogrenciler, parcayla ilgili yapmy olduklari 6zetlemeleri, érgiitlemeleri,

kavram haritalarini, gorsefekilleri sinifta sergiledik¢ce, soru — cevap yoluyla

derse katildikca derse karolan tutum ve ilgilerinin olduk¢a olumlu yénde

gelistigi, 6grencilerin kendilerine olan 0&zgtvenlerinin de aydogrultuda

arttigr gézlenmektedifDG-2 Haydi Banyoya — 6. Ders)

“...Ogrencilerin parmak kaldirdikca, sinif icinde kaotukca, @&retmen

kendilerine olumlu pekiirecler sundukca kendilerine olan 6z glvenlerioze

yeterlik algilarinin da artg gézlenmektedir...{DG-2 Sel — 2. Ders)

“...Ogretmen, @rencilerin yaptgi kavram haritalari, tablo ve gorsekkilleri,

dogru - yanls, eksik - tam olmasina bakmadagréncileri takdir etmekte,

onlara olumlu ydnde pedirecler sunmaktadir. Bu durum giencilerin

kendilerine olan 6zguvenlerinin artmasinigiamaktadir...” (DG-2 Kirlara

Gidiyorum — 6. Ders)
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Deney grubu-1'in sinif gretmeni ve gorgmeler icin secilmi olan @&rencilerin denel
islemler siiresinceseé kasulmus olan ITS okud@gunu anlama stratejisiningéencilerin
okuduunu anlama 6z yeterlik algilarinin gati Gzerindeki etkisine igkin gorisleri;
asagidakisekilde sunulmstur:

Sinif Geretmeni,ITS okudgunu anlama stratejisiningtencilerin okudgunu anlamaya
iliskin 6zglvenleri ve yeterlik algilari Gzerinde olwmgtki yarattg distincesindedir.
Kendisi ITS ile birlikte “6grencilerin kendilerine olan givenlerinin ggiigi” kanisina

sahiptir.

Sinif Ggretmeni,iTS okud@gunu anlama stratejisiningéencilerin sosyal becerilerinin
gelisimi Gzerinde de olumlu etkiler yagtidisiincesindedir. Ona goére@nciler grupla
calsma sonucunda arkadariyla calsma ve yardimlgmayi, kendilerini bir grubun
Uyesi olarak gorebilmeyi daha fazla benimsemeytbaslardir:
“...Mesela, @renciler, grup icinde birbirlerine daha fazla yardi etmeye,
birbirleriyle daha fazla ¢aimaya baladilar. Kendilerini grubun bir Gyesi

olarak gérmeye bdadilar. Arkadaliklari gelisti...”(0.1.)

Katilimecr @rencilerin hepsi ddTS okudgunu anlama stratejisinin gruplabirli gi
icinde calsma, derslerde kendine ve arkgldana givenme, grup icinde birlikte
ogrenmeyi @renme konularinda katki @adigi distincesindedirler:

“...Bagkalarina guvenmeyi ve onlarin bize givenmesigieiadik,
hissettik. Bunu hissedince de kendimize olan givenartti. Her beraber
herkes kendi diiincesini séyleginden kendimize daha da guvendik. (DG-

1 A2-1)
“... Kendimize olan givenimiz artti. ..(DG-1 S- F)

Deney grubu-2'nin sinif@etmeni ve gorgimeler icin secilmi olan @rencilerin denel
islemler suresincesé kasulmus olan TIOD okudgunu anlama stratejisiningéencilerin
okuduyunu anlama 6z yeterlik algilarinin gati Gzerindeki etkisine igkin gorisleri;

asagidakisekilde sunulmstur:
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Sinif Ggretmeni, TOD etkinlikleriyle birlikte, okudgunu anlama agisindagréncilerin
kendilerine olan guvenlerinin ggligi, O0grencilerin derslerde daha rahat kema
cesareti kazanmalarina katkgkaligl distincesindedir:

“...Ogrencilerin kendilerine olan givenlerinin ggligini gérdiim. Derslerde

daha rahat kongmaya baladiklarini gordiim...t0.2.)

Katilimci @gsrencilerin hepsi de IDD okudgunu anlama stratejisinin derslerde kendine
guvenmede kendilerine katkigadigi disincesindedirler:
“...Ben de Faruk’a katiliyorum, géenceli oldu, eskiden sikiliyorduk, ama
T/OD’le hi¢ sikilmiyoruz. TOD’le 5N1K'yi @&rendik. TOD'UG basladik,
bilgilerimiz daha cok gedti. Kendimize olan glvenimiz artti, coklenceli
gecti...” (DG-2 E)
“...Altl hafta bgu bosuna gecmedi...(DG-2 H)

Yukarida verilmg olan gdzlem ve gdsine bulgularinin, ukalan istatistiksel sonuclari
destlekler nitelikte olduklari sdylenebilir. Nicekriler tGzerinde yapilan istatistiksel
analizler, argtirmacinin yapgil gdzlem ve goérime verilerine dayall olarak elde edilen
bulgulardan hareketle; her iki deney grubungla kosulan ITS ve TIOD okudwgunu
anlama stratejilerinin  @encilerin  okudgunu anlama 06z yeterlik algilarinin

gelismesine olumlu katki $tadigl sdylenebilir.

3.4. Dordinci Denencey#liskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin doérdinct denence$Deney gruplar ile kontrol grubuggencilerinin
okudyunu anlama sontest puan ortalamalari ile 6z yktaelfjisi olcgi sontest puan
ortalamalari arasinda anlamh birski vardir.” seklindedir. Bu deneceyi test etmek
amaclyla ©6nce deney gruplarinin okgdiou anlama sontest puan ortalamalari ile
okuduunu anlama 6z yeterlik algisi ofgesontest puan ortalamalari arasinda anlamli
bir iliski olup olmadgini belirlemek icin pearson korelasyon katsayisapé&anmytir.
Ardindan kontrol grubu grencilerinin okudgunu anlama sontest puan ortalamalari ile
okuduunu anlama 6z yeterlik algisi 6fgesontest puan ortalamalari arasindakkiire
pearson momentler carpimi korelasyon katsayidalkelmstir.
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Tablo 27. Deney Gruplari Okudyunu Anlama Testi Puanlari ile Okudugunu

Anlama Oz Yeterlik Algisi Puanlari Arasindaki Korelasyon

DENEY N X Ss OKANSON OZYTRSON

GRUPLARI

OKANSON 76 39,84 5,64 Pearson Correlation 1 .36
Sig. (2-Tailed) ,002

OZYTRSON 76 118,3910,81 Pearson Correlation 36 1
Sig. (2-tailed) ,002

** Korelasyon 0.01 duzeyinde anlamlidir.

Analiz sonucunda @encilerin okudgunu anlama sontest puan ortalamalar ile
okudugunu anlama 6z yeterlik algisi sontest puan ortaiamarasinda dgrusal ve orta
diizeyde anlamli bir gki (r=0,36; p=0,000<0,01) olgu goértlmektedir. Bu sonuca
gore @rencilerin okudgunu anlama testinden aldiklari puanlari ile okivthu anlama
0z yeterlik algisi puanlari arasinda orta diizeydanali bir iliski oldugu séylenebilir

Tablo 28. Kontrol Grubu Okudugunu Anlama Testi Puanlari ile Okudugunu

Anlama Oz Yeterlik Algisi Puanlari Arasindaki Korelasyon

KONTROL N X Ss OKANSON OZYTRSON

GRUBU

OKANSON 38 3563 9,05 Pearson Correlation 1 7,54
Sig. (2-Tailed) ,000

OZYTRSON 38 116,47 14,14Pearson Correlation 54 1
Sig. (2-tailed) ,000

** Korelasyon 0.01 duzeyinde anlamlidir.
Analiz sonucunda g@encilerin okudgunu anlama sontest puan ortalamalari ile

okuduygunu anlama 6z yeterlik algisi sontest puan ortaiamarasinda dgrusal ve orta
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dizeyde anlamh bir gki (r=0,54; p=0,000<0,01) olgiu gorulmektedir. Bu sonuca
gore @rencilerin okudgunu anlama testinden aldiklari puanlari ile okivthu anlama

0z yeterlik algisi puanlari arasinda orta dizeydanali bir iliski oldugu sdylenebilir.

3.5. Bainci Denenceydliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin beginci denencesi “Deney gruplari ile kontrol grubu giencilerinin

okudusunu anlama kalicilik puan ortalamalari arasindaggnuplari lehine anlaml bir
fark vardir.seklindedir. Bu deneceyi test etmek icin tek yonléaryans analizine

basvurulmustur.

Tablo 29. Deney Gruplariile Kontrol Grubu O grencilerinin Okudu gunu Anlama

Kalicilhik Testi Puan Ortalama ve Standart Sapmalari

Gruplar N X Ss
Deney-1 Grubu 37 39,51 4,98
Deney-2 Grubu 38 40,71 6,50
Kontrol Grubu 38 34,73 9,13

Tablo 30. Deney Gruplariile Kontrol Grubu O grencilerinin Okudu gunu Anlama

Kalicilik Testi Puan Ortalamalari Tek Yonlu Varyans Analizi

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler Farkin Kaynagi

Kaynagi Toplami Derecesi  Ortalamasi F p*  (TUKEY HSD)

Gruplar 757,73 2 378,86 7,51 ,001
arasi
DG1- Kontrol
Gruplar 5542,42 110 50,38
o DG2- Kontrol
[o]
TOPLAM 6300,15 112
" p<0,05

Analiz sonugclari grencilerin okudgunu anlama kalicilik testi puan ortalamalari

arasinda anlamli bir farklihk (p=0,001<0,05) didau gbstermektedir.

Farkin kayngini belirlemek amaciyla yapilan Post Hoc Tukey HB&stinde deney

grubu-1 ile deney grubu-1 arasinda okguhw anlama testi kalicilik puan ortalamalari
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bakimindan anlaml bir farkhlik (p=0,281>0,05) @dgi gorilmektedir. Ancak deney
grubu-1 ile kontrol grubu arasinda (p=0,012<0,0&) el grubu-1 lehine; deney grubu-2
ile kontrol grubu arasinda (p=0,001<0,05) deneybgsR lehine, okudiunu anlama
kalicilik testi puan ortalamalari bakimindan anidir farklilik oldugu goértlmektedir.
Deney gruplarindaki gencilerin okudgunu anlama kalicilik testinden aldiklar
puanlarin kontrol grubundakiggencilerin puanlarindan anlamli bir bigcimde yutksek
cilkmasi sonucu ile;sé¢ kaulan iITS ve TOD okudgunu anlama stratejilerinin
ogrencilerin hem okudgunu anlama becerilerinin gghesine hem de gbenilen

bilgilerin yeterli bir bicimde hatirda kalmasinatkiasaladigini sdylemek mamkuinddr.
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4. BOLUM

SONUC VE ONERILER

ITS ve TIOD okudgunu anlama stratejilerinin iligietim 5. sinif @rencilerinin Turkce
derslerinde bilisel ve duyssal @&renme becerilerinin gaimine iliskin etkisinin
belirlenmeye caildigl argtirmadan elde edilen sonucldenenceler o6lgut alinarak

verilmistir.

Sonuglar verildikten sonrajTS ve TIOD okud@gunu anlama stratejilerinin atarma
bulgulari, program gefiirme calsmalari ve yapilacak agrmalara ilskin 6nerilerde

bulunulmutur.

4.1. Birinci Denenceydliskin Sonuglar

1. Okudyunu anlama egi puan ortalamalari bakimindan deney gruplar batkol
grubu arasinda anlamli fakhlik olup olmgwhi belirlemek icin tek yonli varyans
analizine bsvurulmus ve analiz sonucunda deney grubu-1 ile kontrol grub
arasinda deney grubu-1 lehine; deney grubu-2 ilgréb grubu arasinda deney

grubu-2 lehine anlamli bir farklilik olgu saptannstir.

2. Deney grubu-1'de sinif icindeki tagtnalara katihm, tim deneysel ¢aha
suresince oldukca yuksek dizeyde gei$, gruplar arasinda zaman zaman
yanitlarin d@rulugu konusunda tagmalar yganms, ancak bu tagmalar @retmen

tarafindan yonlendirilerek yararl hale getirikti.

3. Deney grubu-1'de deneysel gahalarin bglamasindan bitimine kadamgenciler,
okudusunu anlama bakimindan olumlu yénde bir gek gosterngierdir. Ozellikle
1, 2, 3 ve 4. gruplarda yer alagrénciler, uyumlu grup caimasinin bir sonucu

olarak hem grupca hem de bireysel olarak derse daia katilmg, so6zli



134

anlatimlarda daha rahat davragmisorulart daha anddir bir sekilde
yanitlamglardir. Sorularin grup iginde tagtiarak yanitinin bulunmasigtencilerin

anlama becerilerinin daha da gelesine katki gdamistir.

. Deney grubu-2’de MOD okud@gunu anlama stratejisininsg kosuldugu ilk
derslerde grenciler, glenen okuma parcasinin konusungkih tahminlerde zayif
olmalarina rgmen, etkinlikler yapildikca ilerleme kaydetnidaha anlamli ve

konunun iceikine yakin tahminlerde bulunnglardir.

. Deney grubu-2'de tahminsamasinda yapilan 6zetlemeler, orgitlemeler, kavram
haritalari, tablolgtirma siniflama vb. etkinliklerde ggencilerin ilk bglarda
orgutleme, gruplama, siniflama ve kavram haritazitama konusunda yeterli bir
on bilgiye sahip olmadiklari gozlengtir. Ancak TIOD okud@gunu anlama
stratejisinin §e kasulmasiyla birlikte, @retmenin @rencilere rehberlik etmesi,
Ogrencileri duzeylerine uygun olarak, orneklerle teaee, orgltleme ve siniflama
amach kavram haritalari hakkinda bilgilendirmesnucunda grenciler zamanla

daha bgarili olmuwtur.

. Deney grubu-2’de IOD okudgunu anlama stratejisi gaultusunda yapilan
etkinlikler, @&grencilerin s6zli anlatim becerilerinin yaninda Hagéclerinin de

gelismesine katki sgamistir.

. Deney grubu-2'de tahminsamasinda oldgu gibi, gerek incelemesamasindaki
bazi sorular icin yapilan orgitleme ve siniflan@ddargerekse etkinlik sonunda
yapilan orgutleme ve 0Ozetlemelerdgrénciler deneyselsiemin ilk balarinda
yetersiz olmalarina kan, @sretmenin rehberginde ikinci okuma pargcasindan
itibaren orgutleme, siniflama ve 6zetleme yapablmreusunda ilerleme kaydetmi
bazi @renciler 6zetleme ve orgutlemelerini ¢cok glizel vdamlh gorselsekiller,

tablolar ve kavram haritalariyla gerceitlemislerdir.

. Deney grubu-2’de grencilerin tahmin gamasinda hayal guglerini zorlamalari,
inceleme g@amasinda soru—cevap Yyoluyla konuysakih sorularin cevaplarina
ulasiimasi ve 0Ozetleme- Orgitlemesamasinda konuyu 0Ozetleyici etkinliklerin
yapilmasi, @rencilerin okudgunu anlama becerilerinin ggiesinde oldukca etkili

olmustur.
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9. Sinif @&retmeni, ITS okudgunu anlama stratejisinin geleneksel Turkce
derslerinden ayrilan temel 6zglhin grup calgmasina girlik vermesi ve boylece
ogrencilerin birbirlerinden etkilenerek daha fazlasda s&lamasi oldgunu
belirtmistir. Sinif @retmeni, ITS okudgunu anlama stratejisiyle yang birligi
icinde, tartgarak ve sorgulayarak csinanin, @rencilerin baarilarini geleneksel
Turkce derslerinden daha fazla artgrddistincesindedir.

10.Sinif Ggretmeni, ITS okudgunu anlama stratejisinin géencilerin  okudgunu
anlama becerilerinin gslminde olduk¢ca olumlu bir etkiye sahip olglu

dUstincesindedir.

11.Sinif Geretmeni, TOD okud@gunu anlama stratejisinin amacininjgtencilerin
okuma parcasini bir batin olarak gérmeleri ve eimaarini salamak” oldugu ve
TIOD okudgunu anlama stratejisinin hedeflenen amacailodasini sgladigi
distincesindedir. TOD’iin Ggrencilerin sozlii anlatimlarda daha aktif olmalarini
rahatlikla duzeylerine uygun kavram haritalari Hamalarini, duygu ve
diUstncelerini cakmalara katmalarini, 0Ozetleme ve orgitlemesgadiariyla ic

dunyalarindaki birikimleri aga ¢ikarmalarini ggadigini belirtmistir.

12.Sinif @eretmeni, TOD okud@gunu anlama stratejisinin géencilerin okudgunu
anlama becerilerinin galiminde 6nemli bir katkisi oldtu disiincesindedir. TOD
okuduyzunu anlama stratejisinin Ozelliklegi@nciler agisindan; gdencilerin hayal
glclerinin gelsimine, tahminlerini rahathkla aktarmalarina, dulggui rahatlikla
ifade etmelerine, gorsel okuma becerilerinin galine, katki sgladigini

belirtmistir.

13.her iki deney grubu gencileri ITS ve TOD okud@gunu anlama stratejilerinin

ogrencilerin okudgunu anlama becerilerini gglirdigini belirtmislerdir.

4.2.1kinci Deneceyéliskin Sonugclar

1. Ogrencilerin Turkce dersindeki tutumlarina skiin erisi puan ortalamalari

bakimindan deney gruplarn ile kontrol grubu arasinghlamh faklilik olup
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olmadgini belirlemek icin tek yonli varyans analizines\aarulmus ve analiz
sonucunda deney grubu-1 grubu ile kontrol grubsiada deney grubu-1 lehine;
deney grubu- ile kontrol grubu arasinda deney giilgnubu lehine grencilerin
Tiarkce dersine ifkin erisi tutum puan ortalamalari bakimindan anlamli arkfilik

oldugu saptannstir.

. ITS okudgunu anlama stratejisinirsé kosuldugu deney grubu-1’de giencilerin
tamamimin derse karilgi ve tutumlarinda olumlu yénde ggieler olmuytur.
Ogrenciler, hem gruplasibirligi icinde ¢alsmaktan, hem de sinif icinde soru—cevap,
tartisma yoluyla yapilan etkinliklerden oldukca glenms, sinifta olgan olumiu
rekabet duygulariyla, & olduklari grubun sinif igcinde dahagaauli olmasi icin,

istekle caba sarf etgierdir.

. TIOD okudgunu anlama stratejisinin uygulagdideney grubu-1’'de giencilerin
derse kay olan ilgisi, tutumu ve katilmi deneysel gata suresince hep olumlu
yonde gektigi gozlenmitir. TIOD’Un her gamasinda grenciler, derse kar
oldukca istekli olduklarini; parmak kaldirarak. Ebalarak yanitlany olduklari tim
sorularin yanitlarini defterlerine yazarak, okunaacpsina ikkin yapilan 6zetleme
ve orgutlemelerde anlamli kavram haritalari, tesloe resimler gizmeye cafirak
somutlgtirmiglardir. Zaman zaman derse katgisiz olan, dersten kopargienciler
de @Gretmen tarafindan fark edilginde derse katilmaya sk edilmis, bazen de

ogretmen tarafindan ilgisizliklerinden 6tiurt azarlaslardir.

. Sinif Geretmeni, ITS okudgunu anlama stratejisinin giencilerin derse olan
ilgilerini olumlu yonde etkiledii, 6grencilerin derse daha fazla katilmalarina, dersi
daha ¢ok sevmelerine katkiggadigini belirtmitir.

. Sinif Gretmeni, TOD’uin Ggrencilerin Tirkge dersine karolan ilgisi ve tutumunu

olumlu yonde etkiledii distincesindedir.

. Katilimci égrencilerin hepsi déTS okud@gunu anlama stratejisinin gruplgbirli gi
icinde calgma, derse kar daha ilgili olma, Turkce dersine karolumlu tutum

gelistirme gibi konularda kendilerine katkigadigini belirtmilerdir.

. Ogrenciler, TOD okudgunu anlama stratejisinin derse gadaha ilgili olma,
Turkce dersine kar olumlu tutum gektirme, konularinda kendilerine katki

sagladigl disuincesindedirler.
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4.3. Ucglincii DenenceyHiskin Sonuclar

1. Ogrencilerin okudgunu anlama 06z yeterlik algilarinaskin erisi ortalamalari
bakimindan deney gruplarn ile kontrol grubu arasinghlamh faklilik olup
olmadgini belirlemek icin tek yonli varyans analizineswaa&rulmus ve analiz
sonucunda deney grubu-1 grubu ile kontrol grubsiada deney grubu-1 lehine;
deney grubu-2 ile kontrol grubu arasinda deney w@ibehine @rencilerin
okuduyunu anlama 0z yeterlik algilarinaskin puanlari bakimindan anlamli bir

farkhlik oldugu saptanngtir.

2. Deney grubu-1'de grenciler ders etkinliklerine katildikca kendilerimdan 6z
glvenlerinin gektigi, grup calsmalariyla eksikliklerini tamamlayan gienciler
derse Kkatildik¢a, sozlu anlatimlarda bulundukcadkernine olan guvenlerinin

olumlu yénde artfii gozlenmitir.

3. Deney grubu-2’de grencilerin tahmin gamasinda yaptiklari tahminlerin, inceleme
asamasinda dgru veya dg@ruya yakin oldgunu gormeleri, onlari olumlu yonde
motive etmg, kendilerine olan giivenleri artstr. Ogrenciler, incelemesamasinda
sorulan sorulara cevap verdikce, sozli anlatimlad@a hakkl aldikca, derse daha
fazla katilmg, parmak kaldirngi ve kendilerini sinifta daha ¢ok gosterme duygusu
icine girmilerdir. Ozellikle konuyu daha iyi kavramak icinpiin 6zetleme ve
orgutleme capmalarinda @rencilerin yapmy oldugu kavram haritalari, tablolar
veya gorsekekillerden otura takdir edilmeleri, onlarin bir seki ¢calsmada daha

glzel ve dizeylerine gore anlamli galalar yapmalarini ggamistir.

4. Konusmaktan cekinen, istenen bicimde anlamli cimlelermiakta zorlanan
Ogrenciler bile, sorulara cevap vermek icin gayrestgimi veya defterlerine
yazmg olduklari tablo, resim vesekilleri O0gretmen ve sinif arkadariyla
paylasmak icin cesaretlenglerdir. Ogrenciler, yaptiklari kavram haritalari, tablo ve
gorsel sekilleri, kendilerinin ortaya koydiu bir eser gibi algilami ve bu

algilamayla kendi eserlerini sinifin onayina vedieke sunmak istenglierdir.
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5. Deney grubu-1 sinif gietmeni,ITS okud@gunu anlama stratejisinin,gtencilerin
okuduyunu anlamaya gkin 6zguvenleri ve yeterlik algilari Uzerinde olumétki

yarattgini belirtmitir.

6. Deney grubu-2 sinif g@ietmeni, TOD etkinlikleriyle birlikte, okudgunu anlama
acisindan grencilerin kendilerine olan guvenlerinin ggigi, 6grencilerin derslerde

daha rahat koryma cesareti kazanmalarina katkgladigi distincesindedir.

7. Deney grubu-1 sinifi @encileri ITS okudgunu anlama stratejisinin okuduklarini
daha iyi anlama, derslerde kendine ve arkiadaa givenme, grup icinde birlikte

ogrenmeyi @renme konularinda kendilerine katkgkaligl distincesindedirler.

8. Deney grubu-1 sinifi gencileri, IOD okud@gunu anlama stratejisinin derslerde

kendine glivenme konusunda katkgladigini belirtmilerdir.

4.4. Dordiincti Denenceydliskin Sonuclar

Deney gruplari ile kontrol grubundakigi@ncilerin okudgunu anlama sontestinden
aldiklan puanlari ile okudiunu anlama 0z yeterlik algisi 6fgesontestinden aldiklari
puanlari arasinda anlamli birski olup olmadgini belirlemek icin pearson korelasyon
katsayisi hesaplangtir. Once deney gruplarigéencilerinin okudgunu anlama sontest
puanlar ile okudgunu anlama 6z yeterlik algisi o6fgesontest puanlari arasindaki
ili skiye bakilmstir. Ardindan kontrol grubu gencilerinin okudgu anlama sontest
puanlar ile okudgunu anlama 6z yeterlik algisi Ofgesontest puanlari arasindaki
ili skiye bakilmstir. Analiz sonucunda hem deney gruplari hem detrkbrgrubu
ogrencilerinin okudgunu anlama sontest puanlari ile okgdou anlama 6z yeterlik
algisi Olcgi sontest puanlari arasinda orta duzeyde anlamliillyki  oldugu
saptanmytir.
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4.5. Bainci Denenceydliskin Sonuglar

Deney gruplari ile kontrol grubuggencilerinin okudgunu anlama kalicilik puanlari
arasinda anlamli bir farklihk olup olmaan belirlemek icin tek yo6nli varyans
analizine bgvurulmus ve analiz sonucunda deney grubu-1 grubu ile kbrgrabu
arasinda deney grubu-1 lehine; deney grubu-2 itgr&bgrubu arasinda deney grubu-2
grubu lehine @rencilerin okudgunu anlama kalicilik testi puanlari bakimindan
anlamli bir farklilik oldgu saptannstir. Ise kasulan ITS ve TTOD okudigunu anlama
stratejileri, @rencilerin hem okudgunu anlama becerilerinin ggiesine hem de

Ogrenilen bilgilerin yeterli bir bicimde hatirda kafsina katki sgamistir.

4.6. Oneriler

ITS ve TOD okudgunu anlama stratejilerinin géencilerin bilssel ve duyssal
ogrenmeleri tzerindeki etkilerini belirlemek Uzerepyenis olan bu argtirmadan elde
edilen sonuclardan hareketle, U¢ altslika altinda toplanabilecek o©nerilerde

bulunulabilir:

4.6.1. Bulgulara Doniik Oneriler

1. Turkce ders etkinliklerinde siniflarin oturma dizegbirlikli grup calismalarina
uygun olacak bicimde duzenlenmelidir.

2. Ogrencilerin hem bilisel hem de duywsal @&renmelerinin anlamli ve istenen bir
bicimde gelstirilebilmesi igin, Turkge ders etkinliklerinde shirlikli  grup
calismalarina, soru — cevap ve tamtia etkinliklerine yer verilmelidir.

3. Turkce ders etkinliklerinde genciler parcayl okumaya gamadan once okuma

parcasiyla birlikte verilngi resimlere ve gorsellere bakarak parcanin konusunu
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tahmin etmeye twik edilmelidir. Okuma parcgalari okunmadan 6ncgredcilerin
hayal guclerini zenginkgirici etkinlikler yapiimalidir.

4. Turkce ders etkinliklerinde gienciler okuma parcasinashkin yan diginceleri, ana
distnceleri, metinde gecen olaylarl énce so6zli somrayakili olarak 6zetlemeye
cesaretlendirilmelidir.

5. Turkgce ders etkinliklerinde genciler metne yonelik kavramalarini kavram
haritalariyla, gorsedekil ve tablolarla 6rgutlemeye yonlendirilmelidir.

6. Ogrenciler, okuma parcalarini anlamaya yonelik etkiaf sonunda kavramayi
pekistirici sorular olgturmaya ve yanitlamaya yonlendirilmelidir.

7. Ogrencilerde olgmasi hedeflenen anlamlgi@nme icin Tirkce dersinin ginda fen
ve teknoloji @retimi, hayat bilgisi ve sosyal bilgilergéetimi gibi derslerde de
ogrencileri konuya ikkin Ozetleme, gruplama ve 0orgutleme yapmayavilte
edilmelidir. Bunun igin de karikli 6gretim stratejisinden yararlanilarak, gosterme,
modelleme ve 0Ornek olma yoluylagr@éncilere O6zetleme, gruplama ve orgitleme

yapabilme becerisi kazandiriimalidir.

4.6.2. Program Gelistirmeye Doniik Oneriler

1. Deneysel dlemler sonunda yapilan okuglinu anlama testi, Turk¢e dersi tutum
Olcegi ve okudgunu anlama 0z yeterlik algisi Ofgrin statistiksel analizleri,
tutulan g6zlem ve yapilan g&me kayitlarinin betimsel analizi sonucunda
Ogrencilerin bilgsel ve duyssal @&Grenmelerinin anlamlisekilde gelgmesinde
onemli katkilari oldgu saptananTS ve TOD okudgunu anlama stratejilerine
Tilrkce dersi gretim programinda onerilen stratejiler arasindavgeiimelidir.

2. Ogrencilerin bilssel ve duygsal @&renmelerinin anlamlisekilde gelsmesini
salamak igin, Turkce gretim programina uygun olarak hazirlanacak olarkdeir
ders kitaplarindaki etkinlikleiTS ve TIOD okud@gunu anlama stratejileri dikkate
alinarak yeniden diizenlenmelidir.

3. Gorismeler esnasinda g@rieciler tarafindan 3&a derslerde de uygulanmasi icin

onerilen iITS ve TOD okud@gunu anlama stratejilerine, hayat bilgisgrétimi,
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sosyal bilgiler @retimi ve fen — teknoloji gretimi ders programlarinda, anlamli
O0grenmeyi sglayici stratejiler arasinda yer verilebilir.

4. Deneysel cajmalar esnasinda sinigi@tmenlerinin okudgunu anlama stratejileri
konusunda vyeterli bir bilgi ve deneyime sahip olmkd saptandiindan sinif
ogretmenleri ile brag 6gretmenleri, okudgunu anlama stratejileri ve o6zellikidS
ve TIOD okudwgunu anlama stratejileri konusunda bilgilendirilndéli Bunun igin

hizmet ici gitim seminerleri diizenlenebilir.

4.6.3. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. ITS ve TIOD okudgunu anlama stratejilerinin 5. Sinif Turkge densintla2, 3, 4,

6, 7 ve 8. Sinif Turkce derslerinde dgréncilerin bilssel ve duygsal Grenmeleri
uzerindeki etkileri incelenmeli.

2. ITS ve TOD okudgunu anlama stratejilerinin Tirkce dersiidda hayat bilgisi
Ogretimi, sosyal bilgiler @retimi, fen — teknoloji @retimi derslerinde de
ogrencilerin bilssel ve duysgsal Grenmeleri Gzerindeki etkileri incelenebilir.

3. Bu aragtirmada amaca uygun olarak bir okgdau anlama 6z yeterlik algisi 6fge
hazirlanmgtir. Ancak okudgunu anlama 06z yeterlik algisinin dl¢tlmesingkih
olarak, genel anlamda ve daha kapsamli Olcektgele calsmalarina gereksinim
vardir.

4. Arastirma esnhasinda yapilan yazinsal kaynak taramasiikiemizde okudgunu
anlama stratejileri ve 0zellikle okugunu anlama 6z yeterlik algisina yonelik ciddi
calismlarin  heniiz yeterli bir bicimde yapiimgdi saptanmgtir. Bu nedenle
okudyunu anlama stratejileri ve okuglunu anlama 6z yeterlik algisi konusunda
argtirmalarin yapilmasi gerekli gérilmektedir.

5. Ogrencilerin Turkce dersine §kin tutumlarinin ve okudiunu anlama 6z yeterlik
algilarinin -~ @rencilerin demografik 06zelliklerine godre ne Olguddegistigi

arastirilabilir.
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TURKCE 5. SINIF BILISSEL GIRiS DAVRANI SLARI TEST i KAZANIMLARI

K.
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11.K.
12.K.
13.K.
14.K.
15.K.
16.K.
17.K.
18.K.
19.K.

Okuduygu parcada yapilan yazim yaglarini belirler. (2)

K. Parcada gecen kauit anlamli s6zcukleri belirler.(3)
. Yazilglari farkli anlamlari ayni olan sézcikleri belirlgf3)
. Okuma sonrasi metinle ilgili sorulari cevapland(4)

Okuduygu metinle ilgili olarak 5N 1K sorularini yanitlar(2)

. Okudyu parcada vurgulanan yan gliinceleri belirler. (3)

. Eksik birakilan metinleri anlamli bir bicimde tamamlar. (2)
. Noktalama garetlerinin dgru kullanildig yerleri belirler.(3)
. SOzcuklerin gercek ve mecaz anlamlarini bilig)(

. Karisik olarak verilmg sézctiklerden anlamli ve kuralli ctimleler giuur.(1)

Karsilastigl bilgi yanlglarini belirler.(2)

Okudugu parcada vurgulanan ana dgtinceyi belirler. (3)
Yazilglari ayni anlamlari farkli olan sézcikleri ayirt ed(3)
Okuduklari arasinda kagilastirmalar yapar.(1)

Ekleri kullanarak yeni s6zcukler taretir. (2)

Betimleyici ve tanimlayici ifadeleri belirler.j1
Okuduklarinda sebep — sonugkiierini bulur.(1)

Okuduygu parcanin konusunu belirler.(2)

Okudyu parcada yapilan benzetmeleri belirler.(2)

20.K. Siirin ana duygusunu belirler. (2)

21.K.
22.K.
23.K.
24 K.

Sayl, renkgekil belirten s6zcukleri belirler. (2)
Okuduklarinda gecen 6znel ve nesnel yargilamt &ger.(2)
Duzeyine gore olan deyimlerin anlamlarini bili{1)

Gergek olaylarla hayal Grtni olaylari birbirindeayirt eder. (3)
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EK-2

TURKGE 5. SINIF BILISSEL GiRIS DAVRANI SLARI TEST i

K-1
1- Asagidaki cimlelerin hangisinde bir yazim_yanlsl yapilmistir?
A) Odadakilerden hicbir ses ¢ikmiyordu. C) Sendagmia inanmiyorsun?
B) Caddede toplanan kalabaliksdaniyor. D) Ggrenciler sinifi yavayava terk ediyor.

K-2

2- "Cok cirkinolsam bile bana katlanabilmelisiniz.”

Yukaridaki cimlede alti cizili s6zciBin karsit anlamlisi asagidaki cimlelerde gecen alti
cizili s6zcuklerden hangisidir?

A) Hasta ¢cocgun durumu guin gectikce ivéydgru gidiyor.

B) Marketten aldiimiz elmalar kotigikt.

C) Cocuk cektirdgi son fot@rafta cok glizetikmis.

D) Yeni komgularin yaramazocuklari var.

K-15
3- “Aradan gecen bunca yildan sonra tekrar bu gazjeldik.”

Yukaridaki cimlede gecen sdzcuklerden hangisi gerlerinden farkli bir ek almi stir?

A) aradan C) yildan
B) yazhk D) geldik
K-8

4- Asagidaki cimlelerin hangisinde bir noktalama yanlsi yapilmistir?
A) Siirt, Ankara’dan oldukca uzaktir.

B) Antep’e savgtan sonra “Gazi” unvani verildi.

C) Cocuysun sabah ne yegini bilmiyorum?

D) Karanliktan korktun musigl acacaksin.

K-7

5- Korkularimizlailgili ..................... bize bir psikolog yahmci olabilir.
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Yukaridaki cimlede bos birakilan yere asagidakilerden hangisi getirilebilir?

A) Anlarda C) zamanlarda
B) yerlerde D) konularda
K-8

6- Asagidaki cumlelerden hangisinin sonunda sorusareti kullaniimaz ?
A) Kurtulus Savar'miz kag yil strdi C) Bayramingkmsundan ne yapagai bilmedi
B) Cumhuriyet kutlamalari nasil gidiyor D) Okukilgdrene kimler katiliyor

K-24

7- Asagidaki cumlelerin hangisinde hayal GrinQ bir durum s5z konusudur?
B) Canakkale Bgazi'ndan gecen gemiler Ege’ye cikar.

C) Gokyuzinde meleklegehitleri sevgiyle kanliyor.

D) Conkbayiri'nin gineyindeki bir tepeden askerlengsordu.

K-10

l. Mustafa Kemal

Il. yardim almaya

Il yanindaki subaylardan

V. gonderdi

V. birini

8- Yukandaki s6zlerden anlamli ve kuralli bir cimle dusturulsa, dizili sleri nasil olur?
A I=-V-IV-Ill-I COV-l-=IV-Ill-I
B) I—lll=V-Il —IV D) I—lll=11=V -1V

K-13

9- Asagidaki cumlelerde gecen alti cizili s6zcliklerden hagisi anlamca dgerlerinden
farklidir?

A) Dismanin sayisi ¢cok, bige var destek iste.

B) Dagin diger yamacinda onlarca gtian askeri var.

C) Canakkale'de kefensiz yatan nigehit var.

D) Cephaneniz yoksa slingu véyleyse ilerleyin.

K-9
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10- Mimar Sinan, mimarfiindaki ustalgl, eserlerinin ¢oklgu, ¢sitli olusu, esizligi nedeniyle

buyiiktiir.”

Yukaridaki cumlede “biyuk” kelimesi agagidaki cimlelerin hangisinde yukaridaki

anlamiyla kullanilmistir?

A) Bahcge duvarinda biyuk bir delik acildi.

B) Sehirde buyik bir giyim mgazasi acildi.

C) Biyuk insanlar halklarinin gelegiacin caligirlar.

D) Ailenin en blyuk ¢cocgunu askere yolladik.

K-13

11- Asagidaki cimlelerde alti cizili s6zciiklerden hangisi alamca digerlerinden farkhdir?

A) Glnlerce deniz gittikten sonra kagarindu.

B) Uzerindeki gdmlekte karkekeler vardi.

C) Bir aksam, Uzun Mehmet kariaslarla ¢ikageldi.
D) Cocuk resim defterine kai@azgiler ciziyordu.

K-5

12- “Bir aksam Uzun Mehmet eve on parca kardageldi.”

Yukaridaki cimlede asagidaki sorulardan hangisinin yaniti_yoktur?
A) Kim? C) Nigin?

B) Ne zaman? D) Nereye?

K-17
13- Asagidaki cimlelerden hangisi sebep — sonugkisi bildirir?
A) Yeni gelen @retmen icin glizejeyler sdyleniyor.
B) Bilim adamlari i¢in yeni cihazlar Gretmek artik caddaydir.
C) Uzmanlar, ygam kalitesini artirmak icin yeni bujlar yapmaktadir.

D) Cocuklar icin hayat gau zaman oyundur.

K-19
14- Asagidaki cumlelerin hangisinde insana 06zgl bir 06zellik baska bir
aktarilmamistir?
A) Agaclar dallarini sevgiyle yaysti.
B) Deniz sakin ve @rbasli duruyordu.
C) O kadar cakltim ki bilgisayar da esnemeyesksd!.

varl ga



D) Yol agagiya dgiru daralarak uzaniyordu.

“Keyfince akmayacak gay
Seyhan, Sakarya, Tunca,
Alabildigine yeermis tohum,
Rahat topraklar bovunci

K-12

15- Yukaridaki dértltikte dzelikle hangi alandaki gelisme vurgulanmaktadir?
A) Sanayi C) Tarim
B) ihracat D) Sosyal hayat

K-3
16- “Cumle dertler tikenir bir gin.”
Yukaridaki misrada gecen “cimle” s6zciglinin vyerine asagidakilerden

kullanilabilir?

A) Hepsi C) bittn
B) birtakim D) bircok
K-8

17- Asagidaki ciimlelerin hangisinde noktalama yanlsi yapilmamistir?
A) Canakkale’'de yatarice kefensizehit.
B) Upuzun yollar uzakehirleri birbirine bglar-...
C) Ankaradan Siirte yeni doktorlar gonderildi.

D) Yeni atanan midiramiz térende kgma yapti.

K-20

“Nasil da comertti toprak ana,
Sere serpe uzardi

Dallarin gokyuziine,

Icten bir tirkiydu ygamak

O gunler nerede "

18- Yukaridaki siirde hakim olan duygu asagidakilerden hangisidir?
A) Mutluluk C) Ozlem
B) Kiskanclik D) Gurur

164

hangisi
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K-24

“Agaclar baltacilarin gelgini hisirti sesiyle birbirlerine haber veriyorlar.

19- Yukaridaki ciimleye benzer abartili bir anlatim asagidakilerin hangisinde vardir?
A) Cocuk, kylarin yuvasini bozdiu icin giinlerce giman oldu.
B) Sehrin kalabaliinda insan kgiseslerini 6zler.
C) Agacsiz kalan topraklar, 6fkelerini heyelanla gosterd

D) Bahar gelince bahgede acllanitessit ciceklere hayran oluyor.

K-19
“Sahil seridinde bulunan ormanda ev yapmak icin kesilgackar kendi aralarinda kosup
vedalgirken, gaclari kesen baltanin bile i¢i kapgligordu.”

20- Yukaridaki cimlede hangi varliklara, insana 6zgu oellikler kazandiriimi stir?

A) agac¢ -balta C) ev —balta

B) orman — balta D) sahil gac
K-7
“Tiyatroya ................ hepimizden 6nce geldiniz. ............. de hemen sizden sonra geldik.
Bence arkadgarimdan ............ da gelecek.”

21-Yukarnidaki cumlelerde bos birakilan yerlere uygun soOzcikler getirildiginde

asagidakilerden hangisi acikta kalir.

A) Siz C) Biz
B) Onlar D) Birkagl
K-13
22- Asagidaki cumlelerde alti ¢izili s6zcuklerden hangisinm sestsi yoktur ?
A) Arada sirada mektup yaz. C)Artik ylzintgormek istiyorlar.
B) Butin gullerbu yil kirmiziya burinda. D) Cok gluzelgoresimleri_giziyor
K-21

“Flat, utanarak nasil terleglni ve s@uk sularda yuzdgiini anlatti.”

23- Yukaridaki cimlede gecen sodzcuklerden hangisi birarligin 6zelligini belirtmek icin
kullanilmi stir?
A) nasill C) sularda
B) utanarak D) sguk
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K-22
24- Asagidaki cumlelerin hangisinde nesnel bir yargi vardif?
A) Resim ve muzik birer sanat dalidir. C) Tuvale coked bir d@ga manzarasi gizdi.

B) Insanlar sanatin derini anlamiyorlar. D) Sanat, insan ruhunu didién

K-12

25- Kentler yikihyor, insanlar éliyor, ama resimleeykeller, kitaplar kaliyor.”

Yukaridaki s6zU séyleyen bir kisi sanatin hangi yonine dikkat cekmek istemektedir?
A) gulzelligine C) insanlan etkiledine

B) kalicihgina D) orijinalligine

K-2

26-“A gir — hafif” sézcikleri arasindaki iliski asagidaki s6zcik glemelerinden hangisinde
dogru olarak verilmi stir?
A) yumuwak — geng C) zor — glg¢
B) dolu —bg D) basit — kolay

K-9
27-"Isinmak” sézcigl hangi cimlede mecaz anlamda kullanilngtir?
A) Usiiyen ¢ocuk corbayi icince isindi. C) Oyuncularédrsznma turlari atti.

B) Bahar gelince her taraf isindi. D) Yegine birkac giinde 1sindi.

K-23

28- Asagidaki verilen deyim ve aciklayicisi gesmelerinden hangisi_yanlstir ?
A) Bindigi dali kesmek — ¢ok yararli big yapmak
B) Karni zil calmak — ¢ok acikmplmak
C) Gozlerinin ici gilmek — ¢cok sevingliyizinden belli olmak

D) Gormis gecirmi olmak — gorguli, bilgili, tecriibeli olmak

K-16

29- Asagidaki cumlelerden hangisi betimleyici bir anlatim &elligindedir?
A) Kervan yolculgunda birgoksehirden gectik.
B) Daglar renk renk cicekler ve bitkilerle bezergmi
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C) Yazarin en buyuk amaci eserlerini yabanci dilergekti.

D) Dag evinde kaldiimizda arkadgdardan nice dyki dinledik.

K-24

30- Asagidaki cumlelerin hangisinde duygusal abartili 6geles yer verilmistir?
A) Itfaiyeciler giinlerdir orman yangini séndirmekigagiyor.
B) Orman yangini, @&ini acmg atesten bir canavar gibi ilerliyor.
C) Tatilcilerin distincesizlginden buytk bir orman yangini cikti.

D) Orman sakinleri defet icinde ormandan kaciyordu.

K-1

31- Asagidaki so6zciklerden hangisinin yazimi yangtir?
A) Yalniz C) Yaln
B) Cild D) Eksi

Ormandaki gaclarin hgirtilariyla sari kanaryanin sesi bir melodiyi amgbrdu.

Kanaryanin giizel sesi sadece, kargangum® gitmiyordu. Bu ylzden siyah tuyli kar
sari tuyli kanaryanin kondu agsacgtan ayrildi. Bu kadar tatl bir ses nasil kiskeh?
Kanarya, 6tmesini kiskanan karganin kendisini t#rkesinin tzuntisuyle dururken, i
cocyzun gelmekte oldgunu gordi. Hem de ellerinde bir kafesle kanaryasidugu

Gordgim bir kanarya bu” dedi. gacin altina gelen ¢ocuklardan biri kafesin kapa

kondu ve “Merhaba!” diyerek onu selamladi.

Karganin sesi ise orman koti ofdundan orman sakinlerini rahatsiz ediyordu.

agaca dgru. Kafesin icinde kendisi gibi sari tiyli bir kapa vardi. “Olamaz, olamaz.

actl. Serbest kalan kanarya ¢gauSazol!” dedikten sonra ugup ger kanaryanin yaning

ja

2.

>

32. - 33. sorular yukaridaki parcadan hareketle gnitlayiniz.
K-22

32- Asagidaki cimlelerin hangisinde yazarin duygularina_yerverilmemistir ?

A) Sari kanaryanin sesi bir melodiyi andirir.
B) Bu kadar tath bir ses nasil kiskanilirdi?
C) Kafesin icinde kendisi gibi sar tlylU bir kananard!.

D) Kiskang karganin sesi kanaryaninki kadar guzgil.de

K-14
33- Parcada gagidakilerden hangileri arasinda bir karsilastirma yapilmistir?
A) Agaclar — kanaryalar C) Kanaryanin sesi ile kargansi

B) Kanarya — cocuklar D) kirti - melodi
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“Bicer ekinini, stirer harmatr
Esen yellerinen savurur onu.
Bol gelirse dane ile saman,
O sene Irahat War ciftciler.”

K-2

34- Dortlukte, asagidaki sdzctklerden hangisinin kagit anlamlisi vardir?
A) Kit C) Cok
B) Verimli D) Uretmek

K-3

Genellikle masa kanda oturan, kitap okuyan ve sadece kalem ya dishifar kullanan
batdn insanlar gibi ben de elle yapilakerde baarili dezilimdir. Bundan dolayelinden
bir is gelen, uretken, becerikli, yaptiklari vgyalarla hayatimizi kolayjéiran ustalara
ve iscilere kagl icimde sonsuz bir minnet duygusu vardir.

35- Parcgadaki alti gizili s6zcigin tasidigr anlam asagidakilerden hangisiyle aynidir?
A) Bu yuzdeniretilen mallar hemen pazarlaniyor.

B) Her ne olursa olsuyarin ki el §i sergisine katilagaz.

C) Oysakullandgimiz eyalar, uzun bir bilgi birikiminin eseridir.
D) Cunktuzun zamandir atélyede gayor.

Cogumuz ceitli seylerden korkariz. Bu korkularhayatimizin c¢gtli donemlerinde
degisiklikler gosterebilir. Bebeklik déneminde anne babz yanimizda olmaginda
korku duyariz. Biraz daha buylglimizde okula bgamak, yeni gruplara katiimak,
evimizden uzaklgmak bizi endjelendirebilir. Hayvan beslemekten, ytzmekten
karanliktan korkabiliriz. Tim bu korkular daldir. Ancak, bu korkular yantimizi,
ailemizi ve arkadgarimizla olan ilgiklerimizi olumsuz yénde etkilerse fobi haline g&ni
demektir. Fobi, gercekte korku yaratmayacak birudwa kagi asiri korku duyma, bu
korkuyla kagi karsiya kalmamak icin o davragta bulunmama olarak tanimlanir. Ogire
asansore binmekten korkan birsikiaslinda asansorin teknik olarakglsan olduyunu
bildigi halde merdivenleri kullanir. Bu korkuyla yiz yigelmemek icin de merdivendgn
cikmanin sglik agisindan daha yararl olglunu séyleyebilir.

36. — 37. sorularl yukaridaki parcadan hareketle gnitlayiniz.
K-4
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A) Korkular, cevresel baskilarla agtizaman

B) Yasantimiz, ailemiz ve arkagl&klarimiz olumsuzca etkilengi zaman
C) Korkular ygantimizin dgisik donemlerinde artst zaman

D) Korkular, ailemiz ve arkagtar tarafindan ankldigi zaman

K-6

37- Parcadan aagidaki yargilarin hangisi gikarilamaz?

A) Insan, hayatinin gi¢li donemlerinde farklseylerden korkabilir.

B) insanlarin korku duygusunusgamalari dgal desildir.

C) Fobisi olanlar korkularinin gercek nedenini sakiarl

D) Fobiler cgu zaman insan yantisini olumsuz etkiler.

CUMHURIYET
Ata’nin ¢izdigi amaca vardik,
Bizim istegimiz cumhuriyet.
Korunur hakkimiz vatanda artik,
Bizim destegimiz cumhuriyettir

Hic kimseye degil; Allah’a kuluz,
Neler imal eder, neler dokuruz,
Hepimiz calisiriz, yazar, okuruz;
Bizim destegimiz cumhuriyettir.

Getirdi bizlere medeniyeti
Kazandik her insani meziyeti
Yasasin Turkiye Cumhuriyeti
Bizim destegimiz cumhuriyettir...
Enver Tuncalp

38. — 40. sorulari yukaridakisiirden hareketle yanitlayiniz.

K-20

38- Asagidakilerden hangisisiirde vurgulanmak istenen temel duygudur?
A) Cumhuriyet sayesinde Ulkemize ¢okca yeni mallamgir.
B) Turk halkinin hakki cumhuriyetten énce korunmgtmi
C) Turkiye bircok dUrtini treten oldukca zengin bir ke

D) Tark milleti her zaman cumhuriyete sahip cikacaktir

K-3
39- Asagidaki sozcuklerden hangilerinin yazilgi ayri ama anlamlari aynidir?
A) cumhuriyet — 6zgurlik C) &at— yurt

B) seref — meziyet Daaeniyet -bgimsizlik



170

K-6

40- Siirden asagidaki yargilardan hangisi ¢ikarilamaz?
A) Cumbhuriyet, insanlarn Biasina kul olmaktan kurtarir.
B) Cumhuriyet, insanlarin ¢catmasini sglar.

C) Cumhuriyetin ygamasi icin desteklemek gerekir.

D) Cumhuriyet insanca yamayi kazandirdi.

Atatirk, insan hak ve hurriyetlerine 6nem vgnmdden, Cumhuriyet’in ilanindan sonra
bu alanda bircok dizenleme yapildi. Bugln, ulkemidulitin vatanddarimizin
kanunlarla korunmy haklari ve hurriyetleri vardir. Anayasamizda bunlek tek
belirlenmi ve giivence altina alingtir. Vatandalar bu haklarini ve hirriyetlerin
sorumluluk bilinciyle kimseye zarar vermeden kuittar. Ulkemiz vatanda olan
herkesin ygama hakki vardir. Kanunlar kasinda tim vatanghar esittir. Kimsenin
0zel hayatina kagilmaz, kimse zorla cafirilamaz. Herkesin istegi yerde oturma,
haberleme, seyahat etme hiirriyeti vardir. Ayrica herke@sdgsiince ve kanaatini ifade¢
etme hurriyeti, din ve vicdan hurriyetigi@nim gérme hirriyeti vardir.

U

41. — 44. sorular yukaridaki parcadan hareketle yaitlayiniz.

K-4

41- Parcaya gore vatandalar kendilerine taninan haklari nasil kullanmaktadirlar?
A) Sorumluluk bilinciyle kimseye zarar vermezler.
B) Hak ve hurriyetlerini son noktasina kadar kullzamrl
C) Sorumluluk duygusu tamazlar.

D) Zor durumda kaldiklarinda, resmi yollarastarurlar.

K-4

42- Asagidakilerden hangisi vatandaglara taninan hak ve hirriyetlerden biri degildir ?
A) Dusuncelerini 6zglrce ifade etme

B) Dini ibadetlerini serbestce yapma

C) insanlari dinsel térenlere katilmaya zorlama

D) Ulke icinde seyahat etme, habgne

K-11

43- Parcaya gore gagidaki bilgilerden hangisi yanlistir?

A) Tuam vatandglar kanun 6niindesi haklara sahiptir.

B) Vatandalarin haklari oldgu gibi sorumluluklari da vardir.
C) Hic kimse diguncelerinden dolay! kinanamaz.

D) Ogrenim goérme hiirriyeti belli bir ya sinirlandiriimgtir.
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K-12

44- Yukandaki parcada vurgulanmak istenen temel digtince gagidakilerden hangisidir?
A) Din ve vicdan hirriyeti her yerde ibadet etmeyiedirir.

B) Insanlar hak ve hirriyetlerini sorumluluk bilinciride kullanmahdir.

C) Ulkemiz vatanda olmayanlarin hak ve hirriyetleri yoktur.

D) Dusiince ve kanaat hirriyeti gazetelerdgrkn istedgi gibi yazi yazmasini ggamalidir.

K-5

“Gelibolu’da carpgmalar biutlnsiddetiyle devam ediyordu. Turk askeri, bir yandastia ate
glciine sahip dinanin dinmek bilmeyen bombardimanina, bir yandami tiyokluk ve
zorluklara aldig etmeden kanlari, canlari pahasina yurdu aziméeglia savunuyordu.”

45- Yukaridaki paragrafta a sagidaki sorulardan hangisinin yaniti yoktur?

A) Turk askeri nerede sayrmaktadir? C) Turk askeri nasil sawveaktadir?

B) Turk askeri nigin sawanaktadir? D) Tirk askeri nereyi savunmaktadir?

Gunumuizde dunyanin gigik yerlerinde yaayan insanlar, birbirleriyle —posta (elektronil
posta) denilen yontemle habereektedir. Hizli ve ucuz bir habeglae yontemi olan e —posta
internet kullanicilan tarafindan telefonla ya dektupla haberlgneye gore daha cok terci

ediliyor. Bunun nedengehirlerarasi ya da uluslararasi g@méler agisindan telefonun olduk¢

pahaliya mal olmasi, mektupla habgmenin de uzun sirede gercekiemsi ve e -postanii
bilgisayar ve internet i@antisinin oldgu her yerde habegmeyi sglamasidir.

j i

46. — 48. sorular yukaridaki parcadan hareketle yaitlayiniz.
K-18

46- Yukandaki parcanin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Eski ve yeni haberkene yontemleri

B) Gunumuzde internetle habestee yollari

C) Haberlamenin insan hayatinag@adig| yararlar

D) Sehirlerarasi ve uluslar arasi ggmielerin farkliliklar

K-17
47- Parcaya gbre aagidakilerden hangisi bir e — posta edinmenin nedentaden biri
degildir ?
A) Hizli bir haberlgme yontemi olmasi
B) Bilgisayar olan her yerde kullanilabilmesi

C) Belli bir bilgi diizeyi gerektirmesi
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D) Oldukc¢a ucuz olmasi

K-11

48- Parcaya gore gagidaki bilgilerden hangisi yanlistir ?

A) Gunumuzde bircok habegime yontemi kullaniimaktadir.

B) E- posta ucuz ve hizli bir habestee yontemidir.

C) Telefon goérgmeleri ginimuizde ucuzlaghr.

D) E-postalar sadece internefglamntili bilgisayarlarla gercekjenektedir.
K-6

“Bulus, insan yaamini kolaylatiran yeni bir arag, gere¢ veya yontemi bulma, ya
cikarma, uretme eylemi olarak tanimlanabilir. Ybmi bulusla bir arag, gereg, makine ya
da yontem geftirmek mimkianduar. Bir bukun en énemli 6zeli, Grintn yeni, kullargi

olmasi, insan hayatina kolaylikss@masi ve problemlere ¢ozim bulmasithsan hayatini
kolaylastirmak icin surekli yeni buklar gerceklstirilir. Ancak bulus yaparken bulgun

cevreye etkisini de giinmek gerekir. Bukumuz ¢evreyi kirletmemeli, d@a dostu olmali,
yesil dogayl, mavi denizleri ve berrak g olumsuz etkilememeli. Bu nedenle bulp
yaparken malzemenin geri déinlii olmasi tercih edilen bir 6zellik olmalidir.

49- Parcaya gore gagidakilerden hangisi bir bulusun 6zelliklerinden degildir ?
A) Yeni olmasi C) Problemlere ¢ozim getirmesi

B) Doga dostu olmasi D) Kullaginin uzmanlik gerektirmesi

“Yollar buytdukce feral
Bozkir yollara aik,

Bir dost el gibi uzamada
Her yanagik”

K-18
50- Yukaridaki dortliikte hangi alanlardaki geli smelere deginilmektedir?
E) ulasim — eneriji C) gitim — ekonomi

F) ulasim — ekonomi D) sanayi — ticaret

K-21
51-“Atélye, zengin renklerle boyanmitablolarla dolu, kiicik ama sevimli, glizel bir cati
katiydi.”

Yukaridaki cimlede gecen sozciiklerden hangisi birarlik veya nesneyi niteleyeme?z



173

A) zengin C) atélye
B) ama D) kucuk
K-15

52-“Gemi ile hi¢ gérmediimiz etkileyici adalara yol aliyor, yeni insanlantyorum.”
Yukaridaki cimlede gecen sdzcuklerden hangisi gerlerinden farkli bir ek almi stir?
A) adalara C) taniyorum

B) etkileyici D) insanlar
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EK-3

OKUDU GUNU ANLAMA TEST i KAZANIMLARI

K. Ismin hal eki “-da —de”yi bglac olan “da, de”den ayirt eder.(3)
K. Metinlerdeki sebep sonug skilerini bulur. (2)

K. Noktalama garetlerinin dgsru kullanildigi yerleri belirler. (3)
K./smin hal eklerinden “—da —de”nilievlerini bilir.(2)

K. Dilzeyine gore olan deyimlerin anlamlarini bili¢3)

K. Siirlerin temel 6zelliklerini bilir. (2)

K. Okuma sonrasi metinle ilgili sorular1 cevaplaruh. (4)

K. Sayi, renksekil veya durum belirten s6zcikleri belirler. (3)

© © N o g R~ wDdPRE

. Yazilglari ayri ama anlamlari ayni olan sézcikleri bilir(2)

o
o

. Kargit anlam taiyan sézcukleri belirler. (3)

[EEN
=

Okudugu metinlerle ilgili olarak 5N1K sorularini yanitlar (3)

. Gercgek olaylarla hayal Griini (oganisti) olaylari birbirinden ayirt eder. (2)

=
w

. Cumle icinde kullanilan deyimleri tespit ede2)(

=
B

. Karsilagtigi bilgi yanhgslarini belirler.(2)

=
nNoF
A XX XX XA

=
o

. Cmle iginde yer anlami ifade eden s6zcukleirleel (2)

=
(o3}

. K. Okudygu parcalarda yapilan benzetmeleri belirler. (2)

=
\‘

. K. Siirin ana duygusunu belirler. (1)

[N
(o]

. K. Okudygu parcanin konusunu belirler. (2)

iy
©

. K. Okudgu parcada vurgulanan ana giinceyi belirler.(1)

N
o

. K. Okudygu parcada vurgulanan yan dgtinceleri belirler.(3)
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EK- 4
OKUDU GUNU ANLAMA TEST i

(MADDE ANAL iZi SONUCUNDA KALAN SORULAR)

K-3

1. Asagidakilerin hangisinde iki nokta (:) isareti yanlis olarak kullaniimi stir?
A) Turkiye’nin t¢ blyuksehri vardiristanbul, Ankaralzmir.

B) Ogretmen énce cocuklarla vedstia sonra da okuldan yarild.

C) Ondeki subay askerlegdyle seslendi: ileri mar

D) Atalarimiz tasarruf icigdyle dems: Ak akce kara giin icindir.

K-4

2. Asagidaki cumlelerde gecen alti cizili st6zciklerden hagisi soyut bir kavrami
karsilamaktadir?

A) Salikli insanlar slerinde baarili olur.

B) Dengesiz beslenmeden ¢ocuk ¢ok zayiflami

C) Turkiye'nin dggusunda dglar coktur.

D) Diinya S#lik Orgiitii fakir Ulkelerde @ kampanyalari diizenler.

K-10

3. Asagidaki cumlelerden hangisinde kasit anlamli sdzcukler kullaniimamistir?

A) Okulda kucikler buyiklere gizel bir oyun sergiledi.
B) Eski sinif kapilari yenileriyle gigstirildi..

C) Derdimizi bil de bize yardim et.

D) Sinav icin gece gundiz cgl

K-5

4. Asagidaki deyimlerin hangisinin anlami yanlis verilmi stir?

A) Go6ze girmek: Yap# isten dolayi bgenilmek.
B) Gozden démek: Cok cakmaktan yorulmak
C) Kalp kirmak: Birini tzmek

D) Goz dikmek: Birseye sahip olmayi istemek
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K-13

5. Asagidaki cimlelerin hangisinde bir deyim kullanilmistir?

A) Bu yil bahar erken geldi. C) Hastanin kalp ¢éar@n durdu.

B) Insan kalbini kirmak dgru degildir. D) Bugun ¢ok sevingli bir haber aldik.

K-4

6. Asagidaki cumlelerin hangisindeki alti ¢izili sézcik bir yerde bulunmay! ifade eder?
A) Cok calsmaktanyorgun digtd. C) Meydandguzlerce insan toplandi.

B) Adamin_diinyadahaberi yok. D) Bugiin deava giingi olacakms.

K-15

7. Asagidaki cumlelerde alti ¢izili s6zcuklerden hangisiyer” anlami ifade etmektedir?
A) Mikro hap, madeni para buyulliindeyapilmstir.

B) Herkesin dgind(gu tek hap hayali sonundgerceklsti.

C) Zar patlayinca ilgili odacikthulunan ilagc aga cikar.

D) Seri Uretime gecilginde maliyeti diser.

K-3

8. Asagidaki cumlelerin hangisinde noktalama saretleri dogru olarak kullaniimi stir?
A) Bilemem, neresinde yurdun?

B) Yikanmak halk arasinda ¢ok yayginsde!

C) Cocuk oyuncg mi saniyorlar?

D) Ogretmen @rencilerinesoyle dedi...

- Konumuz neydi?

K-15
9. Asagidaki cumlelerden hangisindeki alti ¢izili s6zcik lr yerde bulunma anlami ifade

etmektedir?

A) Nese besinidir ruhun hayatta C) Saat uUctetobuse biniyoruz.
B) Cocukluktakemikler hizli blydr. D) Bahcedw®/nayan ¢ocuklara bakiyorum.
K-1

10. Asagidaki “ dd'lardan hangisi s6zclkten ayri yazilma2
A) Elim de ugurtmam kirlara gidiyorum C) Klar da dallarda benim gibi mutludur

B) Koyumiiz de ¢gme suyuna kawtu. D) Artik benim de gtizel bir ugurtmam var.
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K-13

11. Asagidaki dizelerin hangisinde bir deyim vardir?

A) Koru saligini bitin dertlerden C) Daimagadi ol, dertleri kafaya takma
B) Zamani gelince rahat et, uyu D) Temizlik en giam&hdain olsun.
K-1

12. Asagidaki “ da délerin hangisi di gerlerinden gorevce dgerlerinden farklidir?

A) Gez temiz havadac temiz suyu C) Ne besinidir ruhun hayatta

B) Daima neeli ol, dertleri_at da D) Gul, ngeli ol her_oyunda

K-8

13. Asagidaki dizelerin hangisinde sayi, renkgsekil, nitelik veya durum belirten bir sézcik
yoktur?

A) Sonra daha susli, séylginilaha tath adlar vardir.

B) Eger bir kedi gorurseniz derin gliinceler icinde

C) Yalnizca kedi bilir bunu, kimselere de stylemez.

D) Desem ki, g farkl adi olmali her kedinin

K-4

14. Asagidaki alti ¢izili * de’lerin hangisinde bir yerde bulunma anlami vardir?
A) Herhaldekedinin delirdgini distindrsindz.

B) Bu adlari_dayi biliriz hepsi de akla uygundur.

C) Ogrenciler her cuma bahgedgunlar oynar.

D) Kine kadar argtirilsa dabulunamayacaktir.

K-1

15. Asagidaki ciimlelerde gecen “de”lerden hangisi bir yerddoulunma anlami ifade etmez.
A) Bu alsam sokaktadir¢ok kedi gordim.

B) Kediler evlerdebeslenen sevimli hayvanlardir.

C) Evin bahcesindeynayan ¢ocuklar var.

D) Kardeim Hasan dgeni bir kedi aldl.
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16. Asagida yazilglari ayri ama anlamlari ayni olan
yanhstir?

A) isim—ad C) tath — suslu

B) sebep — neden D) zor — gig
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sOzcuk gesmelerinden hangisi

KEDILERE AD KOYMAK

Su kedilere ad koymak, pek zatir dogrusu
Cocuk oyuncgl mi sandiniz? Daldir, bilesiniz.
Desem ki “Uc farkli adi olmali her kedinin.”
Herhalde benim delirdimi distinirsiniz.

Bir kere tim ailenin kullangi isim vardir,
Bunlarin hepsi de akla yatkin, biginiz adlardir.
Mesela Tekir, Mirnav, Afacan, \gaur,

Cing6z, Pamuk, Findik ya da Samur.

Sonra, daha susli, sdylginlaha tatli adlar da var,
Kimisi hanimlara, kimisi beylere yaan adlar ...
MeselaSirin’dir biri, Nazlr’dir; Karbiyik'tir, Tosundur.
Bu adlari da iyi biliriz, hepsi de akla uygundur.

Ama bilin ki kediler daha 6zel adlara gerek duyar,
Her kedi daha 6zglin, daha saygin bir isim arar.
Baska turlU, o kedi kuyrgunu nasil dik tutar,
Biyiklarini gere gere, gururuna gurur katar?

Bu tir isimlerden de saymami istersergig:i
Mesela Mestan, Marsik, Pisingot, Zgtei,
Yahut Pisican, Karamik, Sobukaze, Miserin.
Her biri sadece bir kediye verilir bu isimlerin.
Thomas Stearns Eliot

17.— 21. sorular yukandakisiirden hareketle yanitlayiniz.

K-7

17. Asagidakilerden hangisi kedilere takilan ad grubundan_ggildir?

A) Tiam ailenin kullandgi isimler C) Kedilere 6zel daha 6zgln isimler
B) Hanimlara, beylere yajan isimler D) Sevilen hayvan isimleri

K-14

18. Asagidakilerden hangisi kedilerle ilgili dogru bir bilgi de gildir?

A) Kedilere sahibinin sevgi isimler verilir.
B) Kediler kendilerine konan isimlerden etkilenirler.
C) Kedilere ad koymak kolay gé.
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D) Kedilere anlaslmasi gig isimler verilir.

K-5
19. “Bunlarin hepsi akla yatkirpildigimiz adlardir.”
Yukaridaki dizede alti cizili s6zcik grubunun tasidigi anlam asagidaki cumlelerin
hangisiyle benzerdir?
A) Kediye verdgimiz isim akla uygundur.
B) Okuduu yazilardan hicbigey aklinda kalmadi.
C) Yavru kediler sabaha kadar ¢c@oun aklinda kaldi.
D) Bir anda kedileri diarida unuttgu aklina dgt.

K-11

20. Siire gore kediler nicin kuyru gunu dik tutmaktadir?
A) Kendilerini sahiplerine sevdirmek igin

B) Gordigu bir avin Gstline daha hizli atlamak icin

C) Kendilerine yeni bir isim bulmak icin

D) Onlara daha 6zgin ve saygin biri sim vegidtin

K-19

21. Siirde vurgulanmak istenen temel diglince gagidakilerden hangisidir?
A) Kedilere isim koymak oldukca basit bgtir.

B) Kediler ailelerin sevdji evcil hayvanlardir.

C) Kedi sahipleri, suslii ve stylenmesi tatli isimiaterler.

D) Kedilere ad koymanin farkl yollari vardir.



180

—

Eskiden biyuk kentler, dnemli uygarliklar hep swisgna kurulurdu. Béylece ken
halki, gereksinim duydiu suya kolayca ejirdi. icmek, bitkileri sulamak ya da gemilef
yluzdirmek igin...

Suyun insan i¢in en dnemli kullanim alanlarindande yikanmaktir. Ne var ki tarihe
baktgimizda ylkanma ve temizlenme kdltirinin son ylaydh gekmis oldugunu
goriyoruz. Yikanma ve hamam Avrupa’nin buytk keilie on beginci ylzyilda gorilmeye
baslamisti. Ne var ki bu donemde yikanmak demek figiya gkrdemekti. Buharl kabinler|
yalnizca ¢ok zenginler kullanabiliyordu. Yikanmakkarasinda ¢ok yaygin giedi.

Modern Avrupa yikanmayi ve temizlenmeyi 1830’ldidkolera salginindan sonrg
ogrendi. Kolerayla bga edebilmek icgin temizfiin 6neminin farkina varan vyetkililef
girisimlerde bulunmaya B&adilar. ingiltere’de evlere vesiyerlerine su ve kanalizasyo|
sebekeleri kurdular. Evlerin icine banyo yapiimas0Q'lu yillarda yayginlsti...

174

>

22. — 29. sorular1 yukaridaki parcadan hareketle yaitlayiniz.

K-2

22. Asagidakilerden hangisi eskiden kentlerin su kiyisindakurulmasinin nedenlerinden
biri de gildir?

A) Gereksinim duydgu suya kolayca ufana

B) Gemileri yuzdirme

C) Icme suyu ihtiyacini kalama

D) Disman saldirilarina kerkorunma

K-11

23. Parcaya gore Avrupalilar yikanma ve temizlenmenin deminin farkina nasil vardilar?

A) Bagska ulkelere yaptiklari geziler sonucunda
B) Evlere ve § yerlerine kanalizasyogebekleri kurulunca
C) Yikanma ve temizlenmenin kolerayi onlgidi anlayinca

D) Buharli kabinler Avrupa’da yayginjmaya balayinca

K-19

24. Parcada vurgulanmak istenen temel diiince asagidakilerden hangisidir?
A) Yikanma kadlttirli Avrupa’da son ylzyilda gfiistir.

B) Su ve ylkanma insan ve toplum hayati i¢in vazgesdlinir gereksinimdir.
C) Tarih boyunca, blyuk kentler, suya yakin yerldadeulmustur.

D) Yikanma kudltiri Avrupa’da cok eskilere dayanmaktadi
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25. Asagidakilerden hangisi yikanma ve temizlik agisindan &rupa’da atilmis ileri bir
adim degildir?

A) Evlerin icinde banyo yapilmasi

B) Ficida yikanma kuiltdriinin yaygigtailmasi

C) Ev ve i yerlerine su ve kanalizasygabekelerinin kurulmasi

D) Yikanmanin halk arasinda yaygigtialmasi

K-20

26. Parcadan gagidaki yargilardan hangisine ulasilamaz?

A) Su, insanglunun ygami icin varlgl zorunlu olan gereksinimlerden biridir.
B) Yikanma ve temizlik insanlari salgin hastaliklardarur.

C) Hamam Avrupa’nin yikanma kalttiriinin énemli simgieléen biridir.

D) Su ve kanalizasyogebekeleri insan gagi icin gereklidir.

K-8

27. Asagidaki cumlelerin hangisinde bir varlig niteleyen bir sézcuk vardir?
A) Icmek ve bitkileri sulamak icin su kullanilird.

B) Yikanma, halk arasinda yaygingidi.

C) Biyuk kentler hep su kiyisina kurulurdu.

D) Evlerin icine banyo yapilmasi sonra yaygstila

K-9

28. “Eskiden buyik kentler, dnemli uygarliklar heplswisina kurulurdu. Boylece kent halki,
gereksinim duydgu suya kolayca ugard1.”

Yukaridaki cimlede gecen stzciklerden hangisi, “yalzsi ayri ama anlami ayni olan bir

baska s6zcukler” ilkesine gore_yanls bir sézcikle eslestirilmi stir?

A) gereksinim — ihtiyac C) kentsehir

B) hep —daima D) kolaylikla —zamaninda
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Gunimuzin modern hayati, banyolarin gérinimurgistieli. Artik banyolarimizda
duslar var. Dy hem banyoda az yer kapliyor hem de yikanmayaasyzbmani kisaltiyor
Banyo yapmak bir tir zevk sayiliyor ve elbette uzaman istiyor. Oysa evden ¢ikmadan once
dusta gecirilen bg dakika insani toplumsal yama hazirliyor. Banyolarimizdaki lavabolar fa
legen ve ibrgin yerini aldi. Eskiden el, ylz ya da ayaklari yrak icin l&gen ve ibrik
kullanilirdr.

Gunumuzde sik yikanmanin yalnizca giizel kokmak deiil, saglimiz icin de gerekli
oldugunu biliyoruz. Salgin hastaliklarla micadele, kemdi temiz tutmaktan geciyor. Ancak
yikanmanin kilttrel bir yani da var. Muslimanldradete bgdamadan dnce abdest aliyorlar.
Hindular, ruhlarinin arinmasini @amak icin kutsal saydiklari Ganj nehrinde yikamigno
Hristiyanlar, yeni d@an ¢ocuklari, vaftiz ayini denilen bir térenle w@rlar.

Gokhan TOF

29. — 33. sorular1 yukaridaki parcadan hareketle yaitlayiniz.
K-18

29. Yukaridaki parcada islenen konu gagidakilerden hangisidir?
A) Gunumuzde yikanma ve yilkanmanin nedenleri

B) Insanlarin sudan yararlanma bigimleri

C) insan sgligini korumanin yollari

D) Eski banyolarla giinimuiz banyolari arasindaki fakkdr

K-7

30. Asagidakilerden hangisi yikanmanin kilttrel yanina bir 6rnek olusturmaz?
A) Hristiyanlarin yeni d@an ¢ocuklari vaftiz ayini téreniyle yikamalari

B) Muslimanlarin ginde bé&ez abdest almalari

C) Sporcularin antremandan sonra yikanmalari

D) Hindularin Ganj nehrinde ruhlarini arindirmak igikanmalari

K-5

31. “Banyolarimizdaki lavabolar dagen ve ibrgin yerini ald1”

Yukaridaki cimlede alti cizili s6zcik grubuyla gagidakilerden hangisi ayni_anlamda
kullanilmi stir?

A) Okulumuz téren alanindaki yerini ald.

B) Babam arsanin 2 donumlik yerini aldi.

C) Teknolojinin gelmesinde bulglar 6nemli yer aliyor.

D) Kamyonlar ginimizde kervanlarin yerini aldi.
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32. Asagidaki cumlelerde gecgen alti gizili s6zcuklerden hagisi bir varl g1 6zellik agisindan
nitelemez?

A) Banyo yapmak uzumaman ister.

B) Muslimanlar ibadete Blmadanbnce abdest alir.

C) Salginhastaliklarla miicadele temiz olmaktan gecer.

D) Hristiyanlar yenidogan ¢ocuklari vaftiz téreniyle yikar.

Parlak, dere kiyisinda ¢comeknyanina ygdigl kap kacgi, ince dere kumuyli
ovuyordu. Parlak calmayl severdi. Caltiktan sonra oyun oynamak daha keyifli
oluyordu. Kucucuk elleriyle, kocaman bakir tencerielovmaktan yorulmuyor, bif
yandan dagarki soyliyordu.

Havada bgucu bir sicaklik vardi. Birden sustu. Derinlerdealeg bir ses
duymwtu. Elindeki tencereyi birakarak or@ldinledi. Karadere Koéyld'nin sirtindga
ylkselen yuksek @@ bakti. Bal goge varan dgin tepelerini ygmur bulutlari sarnsti.

Parlak icini ¢ekti,

- Bari sel gelmesel..

Zorbahan danin tepesi ne zaman bulutlansa koylerindeki dersslegelirdi.
Dere kiyisindaki algak evleri su basar, damlarimdig ne bulursa surtp goétararda. ..

Cahit URU

33. — 35. sorulari yukaridaki parcadan hareketle yaitlayiniz.
K-18

33. Yukaridaki parcanin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Koy evlerinin dzellikleri

B) Parlak’'in hglandgi oyun tirleri

C) Kayun sirtinda yukselen den 6zellikleri

D) Selin kdyde meydana getigilizararlar

K-2

34. Asagidaki cimlelerin hangisinde sebep — sonug skisi vardir?
A) Calistiktan sonra oynamak daha keyifli olurdu.

B) Basi gége varan dgin tepelerini ygmur bulutlar sarngti.

C) Dagin tepesi ne zaman bulutlansa koylerindeki dereygelirdi.

D) Sel, damlarin icinde ne bulursa surtp gétirarda.

K-10
35. “Dere kiyisindaki alcak evleri su basardi.”

Yukaridaki cimlede gecen sodzciiklerden hangisinin damca karsiti bulunmaktadir?
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A) Alcak C) dere
B) Kiyisindaki D) evleri
K-20

36. Parcadan aagidaki yargilardan hangisine ulssilamaz?

A) Koy, Zorbahan Da’'nin etezsinde kurulmygtur.

B) Parlak,sarki sdylemeyi, oynamaktan daha keyifli gdrmektedir
C) Koydeki derede sik sik sel glmaktadir.

D) Sel insan ygami icin tehlikeli bir olaydir.

K-11

37. “Parlak, dere kiyisinda comelmniyanina ygdigi kap kacgl ince dere kumuyla ovuyordu.”
Cumlesinde gagidaki sorulardan hangisinin yaniti yoktur?

A) Kim? C) Nerede?

B) Ne zaman? D) Neyi?

KIRLARA G IDIYORUM
Kirlara gidiyorum

Elimde ugurtmam.

Kuslar bekliyor gokte;

Cunk( ugurtmamda

Kus resimleri var, canlanacaklar
Ben ugurunca.

Kirlara gidiyorum
Ekmek var torbamda.
Kuglar

Beni gozluyor dallarda
Ben torbayi acinca

Kirlara gidiyorum
Seving var kalbimde.
Tawanlar,

Bocekler,

Sular ygiyor yanimda
Ben kalbimle bakinca

Aksam
Kirdan dondyorum
Ucurtmam gacta
Dallara takili,
Ekmek kyun gagasinda,
Kalbim avucumda.
Cahit ZAROGLU
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38. — 41. sorulari yukaridakisiirden hareketle yanitlayiniz.
K-20
38. Sair hakkinda asagidakilerden hangisi sGylenemez?
A) Ucurtma ucurmaktan glanmaktadir.
B) Ucurtmanin gacta takilmasina tzutlmektedir.
C) Dogadaki hayvanlari sevmektedir.

D) Kirlara gitmekten mutluluk duymaktadir.

K-6

39. Asagidakilerden hangisisiirin sekilsel 6zellikleriyle ilgili dogru bir bilgi de gildir?
A) Siirdeki dizelerin hece sayissiedegildir.

B) Dizelerin sonunda dizenli bir ses benz@gfoktur.

C) Siir dortlukler halinde yazilnstir.

D) Siirde tek s6zcuklU dizeler vardir.

K-12

40. Asagidakilerden hangisi hayal trtnu bir olay degildir?

A) Ucurtmamdaki kg resimleri canlandilar.  C) Ucurtmarpagta takil kaldi.
B) Kuslar gokte beni bekliyor. D) Sular gizor yanimda

K-10

41. Asagidaki dizelerde alti ¢izili s6zcuklerden hangisinirkarsit anlamlisi yoktur?
A) Kirlara gidiyorumelimde ugurtmam C) Kglar beni gozliyor dallarda

B) Kirlara gidiyorum sevingalbimde D) Akamkirdan doniyorum



BIR YER DUSUNUYORUM
Bir yer diztinilyorum yemysl,
Bilemem neresinde yurdun.
Bir ev gunluk gungik
Cicekler icinde memnun.
Bahce kapisina varmadan daha,
Baygin kokusu thlamurun.
Golgesinde bir sira, der gibi:
- Oturun.
Haydi ¢ocuklar, haydi.
Salincaklari kurun.
Bagka dallarsa, @lmis:
Yemislerimizden buyurun.
Ruzgar esmez, kogur:
Ucurtmalar ucun, camgalar kuruyun.
Mesut olun, ygayin,
Ana baba evlat torun...

Ziya Osman Salt

42. — 47. sorular yukaridaki parcadan hareketle yaitlayiniz.

K-6

42. Asagidakilerden hangisi yukaridaki siirle ilgili bir 6zellik de_gildir?
A) Siir dortlikler halinde yazilngtir.

B) Siir serbest bigiir seklidir.

C) Siir diz yaziya yakin bigekilde yazilmgtir.

D) Siirde kongmalara yer verilntir.

K-14

43. Asagidakilerden hangisisairin diisindigu yerle ilgili bir 6zellik de gildir?
A) Yemyssil bir yerdir.

B) Bahcesinde cicekler ve ithlamurlar vardir.

C) Deniz sahilinde ormanlik bir yerdir.

D) Agaclarin dallarinda yesler doludur.

K-12
44. Gercek hayatta gagidakilerden hangisinin gerceklgmesi mimkin desildir?

A) Yesillikler icinde bir eve sahip olma.
B) Dallarin yemglerini cocuklara yedirmesi
C) Ruzgarin ugurtmalari ugurmasi

D) Agac dallarina salincak kurulmasi

186
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K-7

45. Sairin ruh hali a sagidakilerin hangisiyle aciklanabilir?
A) Karamsar Clyimser

B) Caliskan D) Umitsiz

K-16

46. Siirde asagidaki varliklarin hangisine insan 6zellgi kazandiriimistir?
A) Cicekler C) Ev
B) Ucurtmalar D) Ruzgéar

K-3

47. Siirdeki iki nokta (:) i sareti hangi amacla kullaniimistir?
A) Aciklayici bilgi vermek amaciyla

B) Ornek vermek amaciyla

C) Konusma sozlerini belirlemek amaciyla

D) Anlasiilmayan sdzctkleri tanimlamak amaciyla

K-16

48. Asagidakilerin hangisinde bir benzetme_yoktur?

A) Doga, yaamin turkisuni soylemeyediamistir.

B) Gezegenimizin babasi Gunik 1siklarini yerylzine atmaktadir.
C) Kursunlu Selalesi yemysl bir incidir.

D) insan buralarda dajmaktan sonsuz bir haz alir.
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EK-5

Sevgili Osrenciler,

Asagidaki calgma okudgunu anlama yeterliinize iliskin gorislerinizi  almak
amaciyla gelitirilmi stir. Asagida verilen maddelere cevaplarinizi maddelerigigarda verilen
uygun kutucga carpi (X) sareti ile verebilirsiniz. Sizin veregmiz cevaplar, sadece bir ank
formu gelitirmek igin kullanilacaktirilginize ve katkiniza tekkir ederiz...

OKUDU GUNU ANLAMA OZ YETERL 1K ALGISI OLCE Gi

(FAKTOR ANAL izi SONUCUNDA KALAN MADDELER)

Maddeler

Hi¢c Emin Degilim
Cok Az Eminim
Biraz Eminim
Olduk¢ca Eminim
Tamamen Eminim

1. Okudugum bir parcada anlayamadgim bolumleri

belirleyebilirim.

2. Okumaya bgadigim kitaplari tamamlayabilirim.

3. Okudugum her metni anlayabilirim.

4. Okudgum metinle ilgili resimlerden metnin konusunu

kavrayabilirim.

5. Okudugunu anlamaya iliskin testlerden yuksek puan

alabilirim.

6. Ogretmenlerimin yonlendirmesi olmaksizin okuyabilirim

7. Metinlerdeki temel ve yan diginceleri belirleyebilirim.

8. Okuma sonrasinda aciklama ve 6zetlemeler yapatiliri

9. Okuma esnasinda zihnimi toparlayabilirim

10. Okudwzum vyazi ilgi g¢ekici olmasa da okuma gatalarini

tamamlayabilirim.

11. Okuduklarimla ilgili sorular sorabilirim.

12. Okudugum metinlerle ilgili dogru tahminler yapabilirim.

13. Okudusunu anlama agisindan sinifta en iyilerden biriyim.

14. Okudugum zaman yazarin ne dgindigini anlayabilirim.

15. Bir konu hakkinda bilgi veren okuma parcalarini agdilkla

kavrayabilirim.

16. Okuduklarimi uzun stire hafizamda tutabilirim.
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17.O0kuma zamanlarimi verimli kullanabilirim.

18. Okudugum vyaziya iliskin dustncelerimi agik ve kiss

olarak belirtebilirim.

19. Okudgum metinleri 6zetleyebilirim.

20. Okudugum metinlerle ilgili degerlendirmeler yapabilirim.

21.Okuma parcalarini anlayacak bicimde gézden gediiiehi

22. Okurken etkili not alabilirim.

23. Okudwum parcayla ikkili resim, tablo ve grafiklerin tadig

anlami kavrayabilirim.

24. Bir olayr anlatan Oykuleyici metinleri kolaylikla

kavrayabilirim.

25.Okunan parcayla ilgili yardimci diinceleri belirleyebilirim.

26. Okuma saatlerinde kendimi iyi hissederim.

27. Okuma etkinliklerinde sikilmadan dikkatimi strebilirim.
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Sevgili Orenciler;

Asagidaki calsma ilkogretim 1. kademe 5. sinif Turkge dersi hakkindakiigérinizi
almak amaciyla gsfiirilmi stir. Asagida verilen maddelere cevaplarinizi maddelerigikarda
verilen uygun kutucga carpi (X) gareti ile verebilirsiniz. Sizin verdiniz cevaplar, sadece bjr
anket formu geiitirmek igin kullanilacaktirilginize ve katkiniza tekkir ederiz...

TURKCE DERSINE iLiSKIiN TUTUM OLCE Gi

MADDELER

Hic Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen

Katiliyorum

1. Turkce cok sevdgim dersler arasindadir.

2. Turkce dersine ¢aimak dinlendirir.

3. Turkce derslerindeki konularin azaltiimasindan nutlu

olurum.

4. Turkce dersine calrken canim sikilir.

5. Turkce dersi ile israsmak beni glendirir.

6. Turkce dersinden korkarim.

7. ileride Tirkce'yle yakindan ilgili bir meslek segcmey

isterim.

8. Ba zamanlarimda Turkge ¢gitnaktan zevk alirim.

9. Turkce dersinden hi¢ hglanmam.

10. Programda Ttrkge ders saatlerinin sayis! &zaltnutiu

olurum.

11. fleride Tirkge'yle iliskisi en az olan bir meslek

secmek isterim.

12. Turkce dersiyle ilgili hegey ilgimi ¢ceker.

13. Dersler arasinda en ¢ok Tirkce dersinden Btanirim.

14. Turkge dersiyle ilgili oyunlardan flanmam.

15. Mumkaun olsa Turkge yerine baka bir ders alirim.




191

16. Turkge dersi 6devlerini sikilmadan, zevkle yapa

17. Turkce dersine mecbur oldgum igin ¢alisiyorum.

18. Bg zamanlarimda Turkce dersiyle ilgili cahalar

yapmaktan hganirim.

19. Turkce dersinde kendimi rahat hissederim.

20. Bana gore Turkce en cekici derstir.

21. Turkce dersi konulari azaltilsa sevinirim.

22. Turkce dersinden ¢ekinmem.

23. Turkce dersine, sadece sinif gegmek icin gatim.

24. Turkce ders konulari ilgi duydum konular dgildir.

25. Kitap okumak en ¢abuk yoruldusum islerdendir.

26. GUnun belirli zamanlarini serbest okuma icinragktan

hoglanirim.

27. Gozlerimi bozar diye kitap okumaktan kaginirim.

28. Daha guzel kogmak icin kitap okurum.

29. Insanin en temel ihtiyaglarindan birinin okumak

olduguna inantyorum.

30. Ders kitaplar dinda kitaplar okumaktan klanmam.

31. Tatilde yapmaktan en ¢ok helandigim sey kitap

okumaktir.

32. lyi diusunmek icin cok kitap okumak gerekitie

inantyorum.
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EK-7

GORUSME FORMLARI

Degerli O gretmenlerim,
Turkce derslerinde ITS  (sbirlikli-Tartisma— Sorgulama) okugunu anlama
stratejisinin @rencilerin okudgunu anlama duzeyleri, derseskégileri ve okudigunu
anlama becerisine gkin 6z yeterlik algilarini gedtirmedeki etkililigini belirlemek
amaclyla uygulanmiolan etkinliklere ilskin gorislerinize gereksinim duyulmaktadir.
Bu amacla geitirilen goérisme sorularn ektedir. Yapilacak bu gatada siz dgerli
ogretmenlerimizin biyik katkilari olagadisiinilmektedir.ilgi ve yardimlariniz igin
simdiden tgekklr ederiz.

Hacettepe Unmsitesi

EBB — EPO Anabilim Dali Asarma Gorevlisi
Cevdet EPCACA

OKUl tvviiiee e, Tarih ve Séa................... GOr§meci: ......coevvvvveeeeerennns
Bu gorismenin yaklaik yarim saat suregai tahmin ediyorum izin verirseniz sorulara

baslamak istiyorum.

Sorular

1- Uygulams oldugunuziTS okudgunu anlama stratejisi ile daha 6nceki Tirkge dersi

etkinlikleri arasindaki benzerlik ve farkhliklaeterdir?

2- ITS okudgunu anlama stratejisinin amaci neydi? Hedefleneacanulaildigini

disinuyor musunuz? Nigin?

3- ITS okudgunu anlama stratejisinin size vesréncilerinize sgladigi katkilar

nelerdir?

A) Ogrencilerinizin derse kar ilgileri

B) Ogrencilerinizin okuma agkanligi kazanmalari

C) Ogrencilerinizin okudgunu anlama becerilerinin gsilini

D) Ogrencilerinizin okudgunu anlamada kendi yeterli hissetme ve kendine
guvenmeleri

E) Ogrencilerinizin sosyal becerilerinin gsgilni
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4- ITS okudgunu anlama stratejisinin sizce olumlu ve (varsaymsuz yonleri
nelerdir?

5- ITS okud@gunu anlama stratejisinin yeniden diizenlenmgiskize verilseydi bu
teknigi yeniden nasil dizenlerdiniz?

6- ITS okud@gunu anlama stratejisi kiea derslerde de uygulanabilir mi? Nigin?
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Degerli O gretmenlerim,
Turkce derslerinde DD (Tahmin - Inceleme - Orgitleme, Ozetleme -
Degerlendirme) okudgunu anlama stratejisinin géencilerin  okudgunu anlama
duzeyleri, derse ka ilgileri ve okud@gunu anlama becerisine skin 6z yeterlik
algilarini gelgtirmedeki etkililigini belirlemek amaciyla uygulanmakta olan etkirdiid
ili skin gorislerinize gereksinim duyulmaktadir. Bu amacla gellen gérisme sorulari
ektedir. Yapilacak bu camada siz dgerli 6gretmenlerimizin blyuk katkilari olaga
distintlmektedirllgi ve yardimlariniz igisimdiden tgekkir ederiz.

Hacettepe Unmsitesi

EBB — EPO Anabilim Dali Ayarma Gorevlisi
Cevdet EPCACA

OKUl tuviii i, Tarih ve Séa................... GOr§meci: ......ccccccveeeeeenennnns
Bu gorismenin yaklaik yarim saat stregai tahmin ediyorum izin verirseniz sorulara

baslamak istiyorum.

Sorular
1- Uygulams oldusunuz TIOD okudigunu anlama stratejisi ile daha 6nceki Tiirkge
dersi etkinlikleri arasindaki benzerlik ve farldtihr nelerdir?
2- Sizce TOD okudw@unu anlama stratejisinin amaci neydi?
* Hedeflenen amaca gl&digini digintyor musunuz? Nigin?
3- TIOD okudwunu anlama stratejisinin size vgréncilerinize sgladizi katkilar
nelerdir?
Ogrencilerinizin derse kar ilgileri
Ogrencilerinizin okuma agkanligi kazanmalari

Ogrencilerinizin okudgunu anlama becerilerinin gsilini

o o T p

Ogrencilerinizin okudgunu anlamada kendi vyeterli hissetme ve kendine
guvenmeleri

e. Ogrencilerinizin sosyal becerilerinin ggilini

4- TIOD okudwgunu anlama stratejisinin sizce olumlu ve (varsapnuz yonleri

nelerdir?
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5- TIOD okudw@unu anlama stratejisinin yeniden diizenlenmgssize verilseydi
bu tekngi yeniden nasil diizenlerdiniz?

6- TIOD okudwunu anlama stratejisi blea derslerde de uygulanabilir mi? Nigin?
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Sevgili Ogrenciler,
Turkce derslerindelTS (isbirlikli — Tartisma-  Sorgulama) okugunu anlama
stratejisinin okudgunu anlama duzeyinizi, derseskalginizi ve okud@gunu anlama
becerisine igkin 6z yeterlik alginizi gejtirmedeki etkililigini belirlemek amaciyla
uygulanmakta olan etkinliklere gkin gorislerinize gereksinim duyulmaktadir.
Bu amacla gedtirilen gorisme sorulari ektedir. Yapilacak bu gatada siz sevgili
ogrencilerimizin biyuk katkilari olaga distunulmektedir.ilgi ve yardimlariniz igin
simdiden tgekkur ederiz.

Hacettepe lnmsitesi

EBB — EPO Anabilim Dali Ayarma Gorevlisi
Cevdet EPCACA

OKUl tuviii i, Tarih ve Séa................... GOr§meci: ......ccccccveeeeeenennnns
Bu gorismenin yaklaik yarim saat suregai tahmin ediyorum izin verirseniz sorulara

baslamak istiyorum.

Sorular
1- ITS okudgunu anlama stratejisinin uygulagdkac derse katildiniz?
2- Turkge dersinde yapilan bu gahalari nasil buldunuz?
3- Yapilan ¢calgmalarin hangilersizi mutlu etti?
4- Katildigimiz ITS okudgunu anlama stratejisi ile daha o©nceki Tirkce dersi
etkinlikleri arasindaki benzerlik ve farkhliklaeterdir?
5- SizcelTS okudgunu anlama stratejisinin amaci neydi?
a- Hedeflenen amaca yl&digini distiniyor musunuz? Nigin?
6- ITS okudgunu anlama stratejisinin sizegsadigl katkilar nelerdir?
b
c

Derse kagi ilgi

Okuma algkanligl kazanma
d- Okuduygunu anlama becerisinin ggtni
e- Okuduyunu anlamada kendi yeterli hissetme ve kendinemgiree
f- Sosyal becerilerinizin gaglimi
7- ITS okudgunu anlama stratejisinin sizce olumlu ve (varsaynmsuz yonleri

nelerdir?
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Sevgili Ogrenciler,
Turkce derslerinde DD (Tahmin - Inceleme - Orgiitleme, Ozetleme

Degerlendirme) okudgunu anlama stratejisinin okugiunu anlama dizeyinizi, derse
kas! ilginizi ve okudigunu anlama becerisineskin 6z yeterlik alginizi gejtirmedeki
etkilili gini belirlemek amaciyla uygulanmakta olan etkirdild iliskin gorislerinize
gereksinim duyulmaktadir. Bu amacla gedlilen gérisme sorulari ektedir. Yapilacak
bu calsmada siz sevgili grencilerimizin blyuk katkilari olaga distinilmektedir.ilgi
ve yardimlariniz icigsimdiden tgekkir ederiz.
Hacettepe lnmsitesi
EBB — EPO Anabilim Dali Ayarma Gorevlisi
Cevdet EPCACA
OKUl tvviiiee e, Tarih ve Séa................... GOr§mMecCi: ......cevvvvvveeeeerennns
Bu gorismenin yaklaik yarim saat stregai tahmin ediyorum izin verirseniz sorulara
baslamak istiyorum.
Sorular
1- TIOD okudigunu anlama stratejisinin uygulagdkac derse katilginiz?
2- Turkge dersinde yapilan bu gahalari nasil buldunuz?
3- Yapilan calymalar sizde nasil bir @ssiklik yapti?
4- Katildiginiz TIOD okudgunu anlama stratejisi ile daha onceki Turkge dersi
etkinlikleri arasindaki benzerlik ve farklihklaererdir?
5- Sizce TOD okudwunu anlama stratejisinin amaci neydi?
a- Hedeflenen amaca gl&digini disintyor musunuz? Nigin?
6- TIOD okudw@gunu anlama stratejisinin sizegtadig1 katkilar nelerdir?
a- Derse kayi ilgi
b
c
d

e- Sosyal becerilerinizin ggimi

Okuma algkanhgl kazanma

Okudyzunu anlama becerisinin gghi

Okuduwunu anlamada kendi yeterli hissetme ve kendine myiree

7- TIOD okud@gunu anlama stratejisinin sizce olumlu ve (varsa)msuz

yonleri nelerdir?
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EK-8

GOZLEM FORMU
Bu gdzlemin amaci, ilkgretim birinci kademe 5. sinif Tiirkge dersleridd& (isbirlikli

— Tartsma — Sorgulama) okugdunu anlama stratejisiningéencilerin okudgunu

anlama duzeyleri, derse karilgi ve tutumlar ile okudgunu anlama 6z yeterlik

algilarina ilgkin etkilerini belirlemek icin yapilan etkinliklerve &Grenme — @retme

surecini betimlemektir. Gozlemler 5 boyutta geregitektir:

Sinif Ortami

Sinifici Etkilesimler (Grup ici ve Gruplar aras! etkjienler)

Ogrencilerin Okudgunu Anlama Becerilerinin Galimi

Ogrencilerin derse ve uygulanan etkinliklere kalgileri, tutumlari

Etkinliklerle, @grencilerin okudgunu anlamaya gkin 6z yeterlik algilarinin

gelisimi

Arastirma Sorulari

1- Turkce dersinde okugunu anlamaya yonelik giri etkinlikleri nasil
dizenlenmektedir?

2- Sinif icinde gruplar nasil ojturulmaktadir?

3- Ogrenciler sinif icindeki tagmalara nasil katiimaktadirlar?

4- Sinifta grup icinde ve gruplar arasinda nasil thilesim go6zlenmektedir?

5- ITS Okudgunu kavrama stratejisine uygun olarak etkinlikleash
duzenlenmektedir?

6- Ogrencilerin derse karilgileri ve derse katilimlari nasil ggtnektedir?

7- Ogrencilerin okudgunu anlamaya 6z yeterlik algilar nasil gelektedir?
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GOZLEM FORMU
Bu go6zlemin amaci, ilkgretim birinci kademe 5. sinif Tirkce derslerindéOD
(Tahmin —Inceleme — Orgitleme, Ozetleme —gBeendirme) okudgunu anlama
stratejisinin @rencilerin okudgunu anlama dizeyleri, derse aitgi ve tutumlari ile
okudyunu anlama 6z yeterlik algilarina skin etkilerini belirlemek icin yapilan
etkinlikleri ve @&Grenme — @retme sirecini betimlemektir. Gozlemler 5 boyutta
gerceklgecektir:

1- Sinif Ortami

2- Sinifici Etkilesimler

3- Ogrencilerin Okudgunu Anlama Becerilerinin Gglimi

4- Ogrencilerin derse ve uygulanan etkinliklere galgileri, tutumlar

5- Etkinliklerle, Ggrencilerin okudgunu anlamaya ikin 6z yeterlik algilarinin

gelisimi

Sorular:

1- Okuma parcasiyla ilgili tahmin cainalari nasil yapiimaktadir?

2- Tahmin gamasindaki drgutlemeler, siniflamalarse&ilde yapilmaktadir?

3- inceleme gamasinda pargay! anlamaya yonelik sorulanericiler ne dizeyde
cevap verebilmektedirler?

4- Ogrencilerin sinif ici targmalara katilimi nasildir?

5- Sinif icinde so6zli ve vyazili anlatimlar, orgutlemwe 6zetlemeler nasil
gerceklgtiriimektedir?

6- Ogrencilerin derse karilgileri ve katilimlari nasildir?

7- Ogrencilerin okudgunu anlama 6z yeterlik algilari nasil gelektedir?
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Ek: 9

Islem Zaman Cizelgesi
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Ek: 9Islem Zaman Cizelgesi

Planlama
Haftalar

Temmuz| Agustos

Eylul

Ekim

Kasim

Aralik

Ocak

Subat

Mart

Nisan

Kuramsal Kayna
Taramasinin Yapilmasi

Kazanimlarin
Hazirlanmasi

Veri Toplama Arac.
Hazirlanmasi

Uzman Gorg. Alinmasi

ITS ve TIOD
Etkinliklerinin
Hazirlanmasi

Veri Topla. Arag. Pilot
Uygu. Yapilmasi

ITS ve TIOD Pilot Uygu.
Yapilmasi

On Test. Yapilmasi

Denelislemlerin
Gergeklatiriimesi

Son Testlerin Yapilmasi

Kalicilik Test.
Uygulanmasi

Arastirma Analiz.
Yapilmasi

Bulgu ve Yorum.
Yapilmasi

Sonug ve Oneri.
Yazilmasi
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Ek: 10

ETKINLIiKLER

ITS (iS BIRLIKL i ~-TARTI SMA SORGULAMA)
OKUDU GUNU ANLAMA STRATEJ iSi

KEDILERE AD KOYMAK
ITS okudgunu anlama stratejisi @rltusunda dizenlenen etkinlikler adim adim
islenir. iITS’nin adim adimsienisinin nedeni birlikte grenme, tarma ve sorgulama
siralamasini siemeye yonelik bir gisim olmasidir. Once genel yonergeler sunulur
sonra adimlarin nasil uygulagdanlatilir ve buna gore tekin islenisi asagida adimlar

halinde verilmektedir:

Adim-1: Gruplar olu sturulur.

Ogretmen, sinifa girdikten sonragr@éncileri farkli baari diizeylerinden ve en az 4
ogrenciden olgan gruplara datir. Ogrencilere bundan sonra ders etkinliklerini grup
icinde k birligi yaparak, targarak ve okuma parcalarini sorgulayarglkyieceklerini

soyler.

Adim-2: Birtakim Soru Hazirlanir.

Ogretmen okunacak metnin ¢ok yonli olarak auhi@asini, tema cergevesinde
kazandirilmasi amaclanan kazanimlarasmbay s&layacak ve metnin iceiine ve
uzunlysuna gore sayisi @sebilen birtakim soru hazirlar.

Kedilere Ad Koymak” isimli siire yonelik 6gretmenin hazirlayabilecesi sorulardan
bazilari asagida verilmistir:

1- Kedilere ad koymak nigin ¢ocuk oyurigalesildir?

2- Sair, ni¢in okuyucularin kendisinin deligni distinecgini soylemektedir?

3- Kedilere kag farkli isim konulmaktadir?

4- Aileler kedilere nasil isimler koymaktadir?

5- Bazi kedi isimleri nigin tath ve sOylestiidaha tath isimlerdir?

6- Sair, kedinin kuyrgunu dik tutmasini neye pamaktadir?

7- Size gore, kedilere konan isimlerden hangilerimiamlari anlailirdir? Tartsiniz.
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8- Sizce, kediler kendileri igin 6zel bir isim arariigin?

9- Sair, kedilerin derin dgiinceler igcinde gériinmesini neyegtemaktadir?

10-Sair, kediler icin “ dgunur, digandr, digundr de durur.” S6zunu sdylemekle kedileri
neye benzetrgiir?

11-Sairin vermek istedi ana duygu nedir? Aciklayiniz.

12-Siirin sizde uyandirdii duygular nelerdir? Agiklayiniz.

13-Siirde gecen “de” *“da’lardan hangileri bir yerde boma anlami ifade
etmemektedir? Aciklayiniz.

14-Siirde gecen “-de” lerden hangileri bir yerde bulumranlami ifade etmektedir?
Aciklayiniz.

15-Sevdginiz hayvanlar nelerdir? Nicin?

16-Siirde varliklari say1 yoninden niteleyen sézcuklangileridir? Aciklayiniz.

17-“Geng¢ adam, elindeki petleri yere birakip y& kadina yeni mgazanin yolunu
tarif etti.” cimlesinde gecen sodzcuklerden hangileri kendilerireh sonra gelen

18-Sizce kedilere ne tir isimler konulmahdir? Aciklayg.

19-Siire gore kedilerin ortak 6zellikleri nelerdir? Adayiniz.

20-“Bunlarin hepsi de akla yatkin, bigimiz adlardir.” Misrasindaki deyimle sair
neyi anlatmak istemektedir? Aciklayiniz.

21-Cevrenizde ne tur evcil hayvanlar beslenmektedgfklayiniz.

22-Siirde hangi dortliklerde sebep —sonug anlami vardgiklayiniz.

23-Siire gore kedilerin aradi esrarli ismin 6zellikleri nelerdir? Aciklayiniz.

24-Siirin sekilsel dzellikleri nelerdir? Aciklayiniz.

25-Asagida verilmi olan sozcuklerle ayni anlama gelen s6zcuklesi tlnoakilan yere

yaziniz.
Isim ..o, V4 o] T
Ozgln .....cevvvnnne. Hanimlar ........

Beyler ................. Saymak .......ccooeiiii
Aklayatkin..................... TUM o

26-Asagidaki s0z gruplarinin gedigi anlami aciklayiniz.
AKI UYGUN: Lo
Zihni dalmak: ...
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Cismini unutmak: ...... ...

Cocuk oyuncar sanmak: ...

Beylere yakgan adlar: .............c.ccoiiiiiiins i .

Gururuna gurur Katmak: ... .....ooieiii s e e e

Derin dgtnceler icinde olmak: ...,

DuUsUnUp durmak: .......coooiiiiiiiiiiiiiiie e,

27-Siirde ilginizi en cok ceken, en c¢ok segmhiz bolim neresidir? Nedenini
aciklayiniz.

28- Siirle birlikte verilmis olan resimlerden yararlanarak kedilere dair kiBirkoyku

yaziniz.

Adim — 3: Gruplar Siiri Tarti sir, Sorulari Bolusturar.

Ogretmen @rencilere sorulari datmadan 6nce, gretmen ve grenciler tarafindan
siir birkag kez okunur. Okumalarin ardindargrétmen @&rencilerden resimlerle
siirde islenen temay! karlastirmalarini, kedilere ad koymanin nedenlerini, eedeil
hayavan barindirmaya gkin gorisleri tartismalarini ister. Bu samada @renciler
siiri asagidaki acilardan tarirlar:

o Siirle bashgin uyumu sglanms mi1?

* Resimlergiirde verilmek istenenleri aciklikla anlatabiliyoru?

* Resimlerden hareketkgirin igerigini tahmin etmek mimkian mudur? Aciklayiniz.

Bu tartsmalardan sonra,g@etmen her bir gruba sorularinigiar.

Adim -4: Gruplar Tarti sir, Sorular Cevaplar.

Ogretmen her grubun sorularin tizerinde gahasini ister. Her grupta birskicevaplari
yazmasi icin gorevlendirilir. Ama sorular toplucaveplandiriidgindan @rencilerin
not almasi sganir. Gsrenciler, diguncelerini ifade etmeye, tagmmaya ve sorulari

cevaplamaya twik edilir. Grup ici tartgmalarla sorular yazili olarak cevaplandirilir.

Adim -5: Gruplar Cevaplarini Sunar, Yeni Sorular Ekler ve Tartisirlar.

Gruplardan, yeniden bigg cevaplarini birbirlerine sdylemeleri, anlatmaletenir.
Ogrencilerin farkl bakg acilariyla alternatif yanitlar vermeyesték edilmeleriyle her
bir sorunun tartilmasi gerceklgirilir. Her gruba soru ekleyip eklemeyecekleri
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sorulur. Ber eklenecekse bunlar tartir. Ogretmen bu gamada 6rnek tagma
disinme pratiklerini modellemek icin tagtnaya etkinlikle katilir. TUm sorular
cevaplandiktan ve tagthanin her yonine yeterli bicimde gileildikten sonra

etkinlikler baarili olmw olarak kabul edilir.
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HAYD i BANYOYA

SORULAR

1- Parcayla ilgili resimleri birka¢ cimleyle anlatiniz

2- Eskiden bouyudk kentler neden su kiyisina kurulurd@éndi cumlelerinizle
aciklaymniz.

3- Yazar gecmie gitmeyi nigin gerekli gérmektedir? Aciklayiniz.

4- Yazar, “yapacgmiz ilk islerden biri belki de burnumuzu tikamak olacaktir.”
S6zUnd nigin kullanmaktadir? Aciklayiniz.

5- Gecmite Avrupa’da (15. y.y'da) yikanma anlaynasildi? Aciklayiniz.

6- Modern Avrupa, yilkanmanin énemini ne zaman anlagiRlayiniz.

7- Modern Avrupanin, bukaci hastaliklarla bmetmek icin ne tir cabalara giiigini
aciklayiniz.

8- Gunumuzde kolera gibi bulei hastaliklarin azalma nedeni sizce neler ol&bili
Aciklayiniz.

9- Orta Asya Turkleri arasinda suyun nicin kutsal gldw aciklayiniz.

10-15. y.y’da Anadolu’ya gelen gezginler Turklerin @k hangi 6zelliklerine hayran
kalird1? Agiklayiniz.

11-Gegmi yuzyillardaki Avrupa ile Anadolu'yu su ve temizlikagisindan
karsilastiriniz.

12-Hamamin Anadolu’daki 6nemini aciklayiniz.

13-Gunumuz banyolarinin 6zellikleri nelerdir? Aciklan.

14-Eski hamamlarla gunimuiz banyolarinigikastiriniz.

15-Yikanma farkli kiltirlerde hangi amaclarla yapii@klayiniz.

16-Parcadan, varliklarin 6zelliklerini renkekil, sayi, nitelik, durum yoéntnden
belirten sozciklerden en az sbéanesini belirleyiniz. Bu sdzcikleri neden
sectpinizi agiklayiniz.

17-Salgin hastaliklarin Mduslimanlar arasinda neden ddeak gordlmedini
aciklayiniz?

18- “Banyo yapmak” ile “dg alma”yi kasilastiriniz.

19-Okudyzunuz parcada cikarilabilecek dersler nelerdir? lagikiz.

20-Okuduyunuz parcada vurgulanmak istenen angidée nedir? Aciklayiniz.
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21-Besinci paragrafi  “SN1K” (Ne Zaman, Nerede, Neyi, Mi¢ Nasil, Kim?)
sorulariyla irdeleyiniz.

22-Asagidaki s6z gruplarinin anlamini parcadan hareketfetiayiniz.

Temizlik timsali olmak: ... e

Temizligin 6Gneminin farkina varmak: ... i,

Kutsallik kazanmak: .............c.co i

Yikanmaya ayrilan zamani kisaltmak: .....................

23-Parcadan sebep — sonu¢ anlamiytn cumleleri belirleyiniz.

24-Tuarklerin Orta Asya'daki ygamlariyla Anadolu’daki ygamlarini su kaynaklari ve
yikanma bakimindan kalastiriniz.

25-Parcada gecen sagidaki sozciklerin yerine anlamca uygun bir bicimde
getirilebilecek bgka sdzcukler kullaniniz.

Kent:............... Gereksinim: ...

Erigirdi: ..................... Varsayalim: .................. Timsal: ...,

Farkina varmak: .....................

Uygarhk: .................. Salgin: ...........coeiiiinnnn,

26-Parcada gecensagidaki sozcuklerin kart anlamlilarini belirleyip birer cimle

icinde kullaniniz.

Zengin X ..., Kolayca X ..........covennnns
Yaygin X ............... Temizlik X .......coooinnin.
kel X ..ooooooiiinniin, Isitmak X .........ccceevvninen,
Uzun X ............ Kisaltmak X.....................
Eskiden X ..o

27-Parcada ilginizi en ¢ok ¢ceken bolim hangisiydi?kkegiiniz.

28-Su ve temizlik ile ilgili atas6zl, deyim ve 6zdepularak aciklayiniz.

29-Parcada gecen ve sozcuklerden ayri yazilan “delielirleyip hangi anlamda
kullanildigint agiklayiniz.

30-Parcada gecen ve sozcuklerle siktiyazilan “de”lerden hangileri zaman anlami
ifade etmektedir? Aciklayiniz.

31-Parcada gecen ve sozcuklerle diitiyazilan “de’lerden hangileri bir yerde
bulunma anlami ifade etmektedir? Agiklayiniz..
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Adim — 3: Gruplar Okuma Parc¢asini Tartisir, Sorulari Bolusturdr.
Parcanin okunmasindan sonrgrénciler okuma parcasinin ic¢gimi, konusunu,
tartisirlar. Okuma parcasinin icgiyle bagligin uyumunu kaglastirirlar. Resimlerin

okuma parcasiyla uyumlutunu kagilastirirlar.

Adim -4: Gruplar Tarti sir, Sorular Cevaplar.

Ogretmen her grubun sorularin tzerinde gahsini ister. Her grupta birskicevaplari
yazmasi icin gorevlendirilir. Ama sorular toplucaveplandiriidgindan @rencilerin
not almasi sganir. Gerenciler, digiincelerini ifade etmeye, tagmmaya ve sorular
cevaplamaya twik edilir. Grup ici tartgmalarla sorular yazil olarak cevaplandirilir.

Adim -5: Gruplar Cevaplarini Sunar, Yeni Sorular Ekler ve Tartisirlar.

Gruplardan, yeniden bige cevaplarini birbirlerine séylemeleri, anlatmalestenir.
Ogrencilerin farkli bakg acilariyla alternatif yanitlar vermeyesték edilmeleriyle her
bir sorunun tartilmasi gerceklgirilir. Her gruba soru ekleyip eklemeyecekleri
sorulur. Bser eklenecekse bunlar tartir. Ogretmen bu gamada Ornek tagima
disinme pratiklerini modellemek icin tagtnaya etkinlikle katilir. TUm sorular
cevaplandiktan ve tagtmanin her yonune vyeterli bicimde giaildikten sonra
etkinlikler baarili olmu olarak kabul edilir.
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SEL (ITS)
SORULAR
1- Oykinin kahramani Parlak’in 6zellikleri nelerdir@idayiniz.
2- Parlak nicin kaygilanmaktadir? Aciklayiniz.
3- Selin geldgini kimler nasil haber verdi?
4- Okuma parcasinda sebep sonu¢ anlami ifade edemledidelirleyiniz.
5- Koayluler Parlak’t kurtarmak igin neler yapt1? Agakiiniz.
6- Recep dayi ile Parlak suyun icinde iken hangi kelylie kagi karsiya kaldilar?
7- Yasadginiz cevrede yikima ve zarara neden olargatoolaylar nelerdir?
Orneklerle acgiklayiniz.

8- Asagidaki s6zcuk gruplarinin gadigi anlami aciklayiniz?

Elini cabuklatirmak: ...

Sesini ortmek:

Ellerine kuvvet toplamak: ....... ...
Ne ise yarayacgini kestirememek: ...

Yureginden tgan bir sevingle gulimsemek: ..............

Odl PAtlAMAK: ......eveiieiie e et e

9- Okuma pargasinda kullanilan (?), (-), (,), (1), (ngktalama daretlerinin hangi
amacla kullanildiini aciklayiniz.

10-Parcada gecersagidaki sozcuklerin kart anlamlilarini belirleyip birer cimlede

kullaniniz?
INCEX ......oeveveeee ... SEVMEK X oo,
KUCUK X .............e... KOCAMAN X .o
SICAKLIK X ..o, YUKSEK X .....oocoviinnnnn,
AGIRLASMAK X ...ovveneeee. KORKUNC X .........
GURULTU X .oovinnne. SEMNC X ....cooviniinn,
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11-Parlak’t parcada anlatilanlardan farkli ekilde kurtarmaniz istenseydi nasil
kurtarirdiniz? Aciklayiniz.

12-Okuma parcasinda sel neye benzetilimi

13-Selin sebepleri ve sonuclari nelerdir? Aciklayiniz.

14-Onun gurdltistine de korkun@una da akmiglardir? Cimlesinin tadigl anlami
aciklayimniz.

15-Sele kagi ne tir 6nlemler alinabilegmi aciklayiniz.

16-Parcada gecen sagidaki sozcuklerin yerine anlamca uygun bir bicimde

kullanilabilecek bgka sozcukleri belirleyiniz.

KEYIFLI ..................... BOGUCU ..................
TEPELERNI .......ccceennnee.

KUVVETIYLE ..o,

IRI ..ooooeivieeei oo ... SEVINCLE o,
YUREGINDEN ............... OVUNEN .......ccoeve.e.

Parca icinde sozcuklerden ayri olarak yazlolan “de” ve “da”larin hangi anlamda
kullanildigini agiklayiniz?
17-Parcada gecen kahramanlarin sahip @idiuygulari aciklayiniz?
Parlak @ ..o
ST =7 o 0 -
Koylller: .....ooovvii s e,
Parlak’'in annesi: ........ocoovn v
Recep dayinin @nNeSi: .......cooiiiiiiis e e e e
18-Oyku haritasini hazirlayiniz?
a. Olay nedir?
b. Ana Karakterler kimlerdir?
c. Yardimci karakterler kimlerdir?
d. Olay nerede ge¢mektedir?
e. Olay ne zaman gecmektedir?
f. Olayin ana dgiincesi nedir?
19-Oykuden cikarilabilecek dersler (destekleyigitticeler) nelerdir? Aciklayiniz.
20-Okuduyunuz parcada hangi bélimlerde “Nerede?” sorusyaarti vardir?
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21-Oykiide varliklarin 6zelliklerini sayi, renksekil, durum yoninden belirten
sozcukleri belirleyiniz.

22-Oykudeki olaylarin gegimini asamali (zincirleme) bigimde anlatiniz.

Adim — 3: Gruplar Oykiiy Tarti sir, Sorulari Bolustirr.
Bu ssamada @renciler oykuyu gagidaki acilardan tairlar:

. Oykuyle baligin uyumu sglanms mi?

. Resimlerden hareketle 6ykuyul anlatiniz.

. Resimlerden hareketle 6ykinun igagni tahmin etmek mumkin madur?
Aciklayiniz.

Adim -4: Gruplar Tarti sir, Sorulari Cevaplar.

Ogretmen her grubun sorularin Uzerinde gahsini ister. Her grupta birskicevaplari
yazmasi ic¢in gorevlendirilir. Ama sorular toplucaveplandiridgindan @rencilerin
not almasi sganir. Gerenciler, digiincelerini ifade etmeye, tagmmaya ve sorular

cevaplamaya twik edilir. Grup ici tartgmalarla sorular yazil olarak cevaplandirilir.

Adim -5: Gruplar Cevaplarini Sunar, Yeni Sorular Ekler ve Tartisirlar.

Gruplardan, yeniden bige cevaplarini birbirlerine sdylemeleri, anlatmalestenir.
Ogrencilerin farkli bakg acilariyla alternatif yanitlar vermeyesték edilmeleriyle her
bir sorunun tartilmasi gerceklgirilir. Her gruba soru ekleyip eklemeyecekleri
sorulur. Bser eklenecekse bunlar tartir. Ogretmen bu gamada Ornek tagima
disinme pratiklerini modellemek icin tagtnaya etkinlikle katilir. TUm sorular
cevaplandiktan ve tagtmanin her yonune vyeterli bicimde giaildikten sonra

etkinlikler baarili olmw olarak kabul edilir.
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KIRLARA G IDIYORUM (iTS)
SORULAR:

1) Siirin sekilsel 6zellikleri nelerdir? Agiklayiniz.

2) Siirde islenen konu nedir? Aciklayiniz.

3) Siirde hayal GriinG olaylar nelerdir? Agiklayiniz.

4) Siirin hangi boliminde soyut olan bir nesne somut bale getirilmgtir?
Aciklayiniz.

5) Siirde sebep—sonuc¢ anlamsitgan bolumleri belirleyiniz.

6) Siirde, “neyi, nerede, nereden, nereye?” sorulariyanitini veren sozcukleri
belirleyiniz.

7) Siirde, gercek olan olaylarla hayal 0rinG olaylaryr agruplar halinde

tablolastiriniz.

8) Siirde gecen gagidaki sozcuklerden hangilerinin kar anlamlilarinin oldgunu
belirleyiniz.

ACINCAX ....ooovveeee ... SEVINC X oo

YASIYOR X ...ccvei oo .t AKSAM X e

AGACTA X .voviiieeann. SULAR X ...iiviiiineennn,

GIDIYORUM X ....ocveeennn. CUNKU X ...............

UCUCRUNCA X ...,

GOZLUYOR X .oviiviiiiiiiiiiiciiei e

9) Resimden vesiirin iceriginden yararlanaraksiire baka hangi bgiklar
verilebilecgini agiklayiniz.

10)Siirde hangi varliklar neye benzetilgair?

11)Siirde en ¢cok hglandiginiz bélim hangisidir? Aciklayiniz.

12)Nasil bir cevrede yamak isterdiniz? Aciklayiniz.

13)Siirde islenen ana duyguyu agiklayiniz.

14)Siirden cikarilabilecek dersler nelerdir? Aciklayni

15)Parcayla birlikte verilm resimlerden hareketle bir 6yku yaziniz.

ve metnin ice@ine ve uzunlguna gore sayisi @esebilen birtakim soru hazirlar.
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Adim — 3: Gruplar Siiri Tartl sir, Sorular1 BolUstardr.

Ogretmen @rencilere sorulari datmadan 6nce, gretmen ve grenciler tarafindan
siir birka¢c kez okunur. Okumalarin ardindargrétmen @rencilerden resimlerle
siirde islenen temay! karlastirmalarini, kedilere ad koymanin nedenlerini, eedeil
hayavan barindirmaya gkin gorisleri tartismalarini ister. Bu samada @renciler
siiri asagidaki acilardan tarirlar:

e Siirle bashgin uyumu sglanmg mi1?

* Resimlergiirde verilmek istenenleri aciklikla anlatabiliyoru?

* Resimlerden hareketkgirin icerigini tahmin etmek mamkidn mudar? Aciklayiniz.

Bu tartsmalardan sonra,gdetmen her bir gruba sorularinigiar.

Adim -4: Gruplar Tarti sir, Sorulari Cevaplar.

Ogretmen her grubun sorularin Uzerinde gahsini ister. Her grupta birskicevaplari
yazmasi ic¢in gorevlendirilir. Ama sorular toplucaveplandiridgindan @rencilerin
not almasi sganir. Gerenciler, digiincelerini ifade etmeye, tagmmaya ve sorular

cevaplamaya twik edilir. Grup ici tartgmalarla sorular yazil olarak cevaplandirilir.

Adim -5: Gruplar Cevaplarini Sunar, Yeni Sorular Ekler ve Tartisirlar.

Gruplardan, yeniden bige cevaplarini birbirlerine sdylemeleri, anlatmalestenir.
Ogrencilerin farkli bakg acilariyla alternatif yanitlar vermeyesték edilmeleriyle her
bir sorunun tartilmasi gerceklgirilir. Her gruba soru ekleyip eklemeyecekleri
sorulur. Bser eklenecekse bunlar tartir. Ogretmen bu gamada Ornek tagima
disinme pratiklerini modellemek icin tagtnaya etkinlikle katilir. TUm sorular
cevaplandiktan ve tagtmanin her yonune vyeterli bicimde giaildikten sonra

etkinlikler baarili olmw olarak kabul edilir.
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BiR YER DUSUNUYORUM (iTS)

BiR YER DUSUNUYORUM
Bir yer distintiyorum yemyesil,
Bilemem neresinde yurdun.
Bir ev gunlik guneslik
Cicekler icinde memnun.
Bahce kapisina varmadan daha,
Baygin kokusu thlamurun.
Golgesinde bir sira, der gibi:

- Oturun.

Haydi cocuklar, haydi.
Salincaklari kurun.
Bagka dallarsa, egilmis:
Yemiglerimizden buyurun.
Ruzgar esmez, konusur:
Ucurtmalar ugun, camasirlar kuruyun.
Mesut olun, yasayin,

Ana baba evlat torun...

Ziya Osman Saba

SORULAR:

1- Siirin sekilsel 6zellikleri nelerdir? Aciklayiniz.

2- Anlamini bilmedginiz sdzcikler nelerdir? Anlamlarigiirden hareketle bulmaya
calisiniz.

3- Siirde islenen konu nedir? Aciklayiniz.

4- Siirde hayal Urin0 olaylar nelerdir? Aciklayiniz.

5- Sairin disundigu yerin 6zellikleri nelerdir? Aciklayiniz.

6- Siirde gecen ama resimde yer almayan bolimler niefeBelirleyiniz.

7- Siirde gecen iki nokta (:)saretinin hangi amagla kullaniiglni aciklayiniz.

8- Siirde, gercek olan olaylarla hayal Uurini olaylaryr agruplar halinde
tablolastiriniz.

9- Siirde gegen sozcuklerden hangileriningaanlamlilarinin oldgunu belirleyiniz.

10-Resimden vesiirin iceriginden yararlanaraksiire baka hangi bgliklar

verilebilecgini aciklayiniz.
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11-Siirin hangi bolumtnde betimleyici bir anlatim kutldmistir? aciklayiniz
12-Siirde hangi varliklar neye benzetilgtir?

13-Siirde en ¢ok hglandiginiz bélim hangisidir? Aciklayiniz.

14-Siirde islenen ana duyguyu aciklayiniz.

15-Parcayla birlikte verilmg resimden vaiirden hareketle bir 6yku yaziniz.

Adim — 3: Gruplar Siiri Tarti sir, Sorulari Bolusturar.

Ogretmen @rencilere sorulari datmadan Once, @etmen ve @grenciler tarafindan
siir birkag kez okunur. Okumalarin ardindargrétmen @&rencilerden resimlerle
siirde islenen temay karlastirmalarini, kedilere ad koymanin nedenlerini, eedeil
hayavan barindirmaya gkin gorisleri tartismalarini ister. Bu samada @renciler
siiri asagidaki acilardan tarfirlar:

o Siirle bashgin uyumu sglanms mi1?

* Resimlergiirde verilmek istenenleri agiklikla anlatabiliyoru?

* Resimlerden hareketkgirin igerigini tahmin etmek mimkian mudur? Aciklayiniz.

Bu tartsmalardan sonra,g@etmen her bir gruba sorularinigiar.

Adim -4: Gruplar Tarti sir, Sorular Cevaplar.

Ogretmen her grubun sorularin izerinde gahasini ister. Her grupta birskicevaplari
yazmasi icin gorevlendirilir. Ama sorular toplucaveplandiriidgindan @rencilerin
not almasi sganir. Gsrenciler, diguncelerini ifade etmeye, tagmmaya ve sorulari

cevaplamaya twik edilir. Grup ici tartgmalarla sorular yazil olarak cevaplandirilir.

Adim -5: Gruplar Cevaplarini Sunar, Yeni Sorular Ekler ve Tartisirlar.

Gruplardan, yeniden bigg cevaplarini birbirlerine sdylemeleri, anlatmaletenir.
Ogrencilerin farkli bakg acilariyla alternatif yanitlar vermeyesték edilmeleriyle her
bir sorunun tartilmasi gerceklgirilir. Her gruba soru ekleyip eklemeyecekleri
sorulur. Ber eklenecekse bunlar tartir. Ogretmen bu gamada 6rnek tagma
disinme pratiklerini modellemek icin tagtnaya etkinlikle katilir. TUm sorular
cevaplandiktan ve tagthanin her yonine yeterli bicimde gileildikten sonra

etkinlikler baarili olmu olarak kabul edilir.
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TiOD OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJ iSi

KEDILERE AD KOYMAK

TAHM IN
. Ogrencilerdensiiri okumadan 6nce resimleri gbzden gegciregitin icerigi ve
islenen tema hakkinda tahminlerde bulunmalari istenir
. Ogrenciler hem bgiktan hem de resimlerden hareketle, tahminlegiitin
yapisina uygun olarak orgutlerler. Bu orgutlemelayram haritalari, tablolar ve
grafikselsekillerde olabilir.

INCELEME
Ogrenciler bu samada;

» Siiri okumaya balayaraksiirin yapisl, icergi ve konusunu incelerler.

* Anlamini bilmedikleri sézcuklegiirden hareketle cézmeye catfiar.

» Her dortlukte anlatilmak istenenleri, gecen olaylduygu ve dglinceleri 6nce sozli
sonra yazil olarak anlatirlar.

« Ogretmenin parcayla ilgili soraga asagidaki sorulari, 6énce sozli, sonra yazili
olarak yanitlarlar.

1- Kedilere ad koymak nigin ¢ocuk oyurigalesildir?

2- Sair, nicin okuyucularin kendisinin deligni distinecgini sdylemektedir?

3- Kedilere kag farkli isim konulmaktadir?

4- Aileler kedilere nasil isimler koymaktadir?

5- Sair, kedinin kuyrgunu dik tutmasini neye pmaktadir?

6- Size gore, kedilere konan isimlerden hangilerimlamlari anlaulirdir? Tartginiz.

7- Sair, kedilerin derin dgiinceler icinde gérinmesini neyegtemaktadir?

8- Sair, kediler icin “ digundr, dgindr, diguntr de durur.” S6zunu séylemekle kedileri
neye benzetngiir?

9- Sairin vermek iste@i ana duygu nedir? Aciklayiniz.

10-Siirin sizde uyandirdii duygular nelerdir? Aciklayiniz.

11-Siirde gecen “de” *“da’lardan hangileri bir yerde boma anlami ifade

etmemektedir? Aciklayiniz.
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12-Siirde gecen “-de” lerden hangileri bir yerde bulumranlami ifade etmektedir?
Aciklayiniz.

13-Siirde varliklari say1 yoniunden niteleyen sézcuklangileridir? Aciklayiniz.

14-Siire gore kedilerin ortak 6zellikleri nelerdir? Adayiniz.

15-“Bunlarin hepsi de akla yatkin, bifgimiz adlardir.” Misrasindaki deyimlgair neyi
anlatmak istemektedir? Agiklayiniz.

16-Siirde hangi dértliiklerde sebep—sonu¢ anlami varélgiRlayiniz.

17-Siire gore kedilerin aradi esrarli ismin 6zellikleri nelerdir? Aciklayiniz.

18-Siirin sekilsel dzellikleri nelerdir? Aciklayiniz.

19-Asagida verilmi olan sozciklerle ayni anlama gelen sdzcuklesi lnoakilan yere

yaziniz.
ISim ..o pA o) SRR
Ozgln ...ooovviviienne. Hanimlar ...................o s
Beyler Saymak ..........

Aklayatkin ..., TAM oo

Bu etkinlikten sonragrenciler de soru okturmaya tevik edilir.

OZETLEME VE ORGUTLEME

Ogrenciler yukaridaki sorulari yanitladiktan sonraviam haritalari, gruplama ve
gorselsekillerle siirde anlatilanlari gagidaki noktalardan orgitlemeye ve 6zetlemeye
calsirlar:

1- Kedilerin canlilar diinyasindaki yerini tablo veyavkam haritasiyla gosterme

2- Kedilere verilen isimleri gruplama

3- Kedilere verilen esrarli ismin 6zelliklerini maddehalinde siralama.

DEGERLENDIRME

. Ogrenciler siiri  okumadan 6nceki tahmin samasinda yaptiklari
orgutlemelerle, incelemeden sonraki orgitlemelarilastirarak,

. Siirde anlatilanlarigiire iliskin duygu ve dgiincelerini 6zetleyerek,

. Anlasilmayan noktalara aciklik getirecek sorulara yanwererek

degerlendirirler.
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HAYDi BANYOYA

TAHM IN ASAMASI

1- Bu samada okuma parcasi gézden gegcirilerek, ggegonusu tahmin edilir.

2- Baslik ve resimlere bakilarak parcanin konusunun mabitdcei tahmin edilmeye

calisilir.

3- Tahminler, kavram haritalari, tablo ve grafikleg@rsellgtiriimeye calgilir.

INCELEME A SAMASI
4- Ogrenciler metni okumaya blayarak konusunu belirlemeye gallar.

5- Anlamini bilmedikleri s6zcuklerin anlamini cimledeareketle c6zmeye cghlar.

6- Okuma parcasinda anlatilanlari, paragraf paradraggiklarla aciklayiniz.

Kentlerin su kiyisinda kurulma nedenleri

Avrupa’da yikanma ve temizlenme kalttra

Modern Avrupa’da yikanma kultard

Anadolu ve Misliman Turklerde su ve yikanma kultard

GUnumuz yikanma kaltaranun 6zellikleri

-~ ® a0 T p

Banyo yapma ve dgualma

Her alt balikta islenenler 6nce s6zll sonra yazih olarak anlatilir.

Ogretmenin parcayla ilgili sorularina yanitlar verili r.

Insanlar suyu hangi alanlarda nicin kullanirlar. klielér halinde yaziniz.

Yazar gecmye gitmeyi nicin gerekli gormektedir? Aciklayiniz.

Yazar, “yapacgamiz ilk islerden biri belki de burnumuzu tikamak olacaktir.”
Soziyle neyi anlatmak istemektedir? Aciklayiniz.

Modern Avrupa, yikanmanin énemini ne zaman anlagiRlayiniz.

Tarklerin Orta Asya’da ylkanmaya gereken dnemi \aralerinin nedenlerini
tartiginiz.

15. y.y'da Anadolu’ya gelen gezginler Turklerin enk hangi 6zelliklerine
hayran kalirdi? Aciklayiniz.

Gecmi yuzyillardaki Avrupa ile Anadolu'yu su ve temizlikagisindan
karsilastiriniz.

Eski hamamlarla ginimuz banyolarinigkstiriniz.

Yikanma farkl kiltirlerde hangi amaclarla yapi@klayiniz.
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10-Parcadan, varliklarin ozelliklerini renkgekil, sayi, nitelik, durum yontnden
belirten sbdzcuklerden en az sbéanesini belirleyiniz. Bu sbzcukleri neden
sectginizi aciklayiniz.

11- “Banyo yapmak” ile “dg alma’yi kasilastiriniz.

12-Okudyzunuz parcada vurgulanmak istenen angidée nedir? Aciklayiniz.

13-Besinci paragrafi  “5N1K” (Ne Zaman, Nerede, Neyi, Mi¢c Nasil, Kim?)
sorulariyla irdeleyiniz.

14-Asagidaki s6z gruplarinin anlamini parcadan hareketiethayiniz.

Temizlik timsali olmak: ..o

Kutsallik kazanmak: = ...

Yikanmaya ayrilan zamani kisaltmak: ...

15-Pargcadan sebep — sonug anlamiyen cimleleri belirleyiniz.

16-Su kaynaklari acisindan Turkiye'nin zengin ve fakilan iki bélgesini
kargilastiriniz.

17-Tarklerin Orta Asya’daki ygamlariyla Anadolu’daki ygamlarini su kaynaklari
ve ylkanma bakimindan kaastiriniz.

18-Parcada gecensagidaki sozcuklerin yerine anlamca uygun bir bigimde
getirilebilecek bgka sozcukler kullaniniz.

Kent: ...oooooviiiiinenn, Gereksinim: ..................
Erisirdi: .................. Varsayalim: .....................
Timsal: ...

Farkinavarmak: ...
Uygarhk: ..................... Salgin: ...,

19-Parcada gecersagidaki sozciklerin kart anlamlilarini belirleyip birer cimle
icinde kullaniniz.
Zengin X ... Kolayca X .........ccovennis
Yaygin X ...oovviniinnnnnn. Temizlik X .................
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flkel X oovveiiiiinl, Isitmak X ..oovvvviieiienn .,
Uzun X ...............Kisaltmak X.....................
Eskiden X ..o

20-Parcada ilginizi en ¢ok ¢ceken bolum hangisiydi?kkegiiniz.

21-Su ve temizlik ile ilgili atas6zi, deyim ve 6zdgebularak acgiklayiniz.

22-Parcada gecen ve sozcuklerden ayri yazilan “debelirleyip hangi anlamda
kullanildigini acgiklayiniz.

23-Parcada gecen ve sozcuklerlediitiyazilan “de’lerden hangileri zaman anlami
ifade etmektedir? Aciklayiniz.

24-Parcada gecgen ve sOzcuklerle siktiyazilan “de”lerden hangileri bir yerde
bulunma anlami ifade etmektedir? Aciklayiniz.

25-Bu etkinlikten sonra grenciler de soru okturmaya tevik edilir.

OZETLEME VE ORGUTLEME
Ogrenciler yukaridaki sorulari yanitladiktan sonraviam haritalari, gruplama ve
gorsel sekillerle “Haydi Banyoya” okuma parcasinda anlaidau orgutlemeye ve

Ozetlemeye cairlar.

DEGERLENDIRME

. Ogrenciler okuma parcasini okumadan 6nce, tahngamasinda yaptiklari
orgutlemelerle, incelemeden sonraki 6rgitlemelarilastirarak,

. Parcada anlatilanlari, su, yikanma ve te@ezlliskin duygu ve dilincelerini
Ozetleyerek,

. Anlagilmayan noktalara aciklik getirecek sorulara yanwererek

deserlendirirler.
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SEL (TiOD)
TAHM IN ASAMASI
Bu asamada okuma parcasi gozden gecirilerek, gcekonusu tahmin edilir. Béik ve
resimlere bakilarak parcanin konusunun ne olakiletehmin edilmeye cajilir.

Tahminler, kavram haritalar ve tablolarla gorsgitémeye calgilir.

INCELEME A SAMASI
A) Anlamini bilmedginiz s6zcukleri belirleyiniz. Anlamlarini cimleddrareketle
belirleyiniz.
B) Oykudeki olaylarin gefimini asamali bir bicimde maddeler halinde anlatiniz.
Gerekli siniflama ve 6rgutlemeleri yapiniz.
C) Oykuyle ilgili olarak asagidaki sorulari aciklayiniz.
1- Oykunin kahramani Parlak’'in dzellikleri nelerdir@iayiniz.
2- Parlak nicin kaygilanmaktadir? Aciklayiniz.
3- Selin geldgini kimler nasil haber verdi?
4- Koyluler Parlak’ kurtarmak icin neler yapt1? Agakiiniz.
5- Recep dayi ile Parlak suyun icinde iken hangi kelylie kag! karsiya kaldilar?
6- Yasadginiz cevrede ylkima ve zarara neden olargatioolaylar nelerdir?
Orneklerle aciklayiniz.
7- Asagidaki s6zcuk gruplariningedigi anlami agiklayiniz?

Elini cabuklatirmak: ....... ..o
Sesini ortmek:

Ellerine kuvvet toplamak: ...
Ne ise yarayacgini kestirememek: ...

Yureginden tgan  bir sevingle gulimsemek: ...

(@6 [V o T 1 =111 =1 PP
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8- Okuma pargasinda kullanilan (?), (-), (,), (1), (ngktalama garetlerinin hangi
amacla kullanildiini agiklayiniz.

9- Parcada gecersagidaki s6zcuklerin kart anlamhlarini belirleyip birer cimlede

kullaniniz?
INCEX .....oevvvvvveeee.. SEVMEK X oo,
KUCUK X ............e... . KOCAMAN X .ooiivineinnnnn,
SICAKLIK X oo YUKSEK X ...............
AGIRLASMAK X ............
KORKUNGC X ...............
GURULTU X .oovinnne. SEMINC X ..o,
OVUNMEK X ..ot

10-Parlak’t parcada anlatilanlardan farkli ekilde kurtarmaniz istenseydi nasil
kurtarirdiniz? Aciklayiniz.

11-Okuma pargasinda sel neye benzetlimil

12-Selin sebepleri ve sonuclari nelerdir? Aciklayiniz.

13-“Onun gurdltisiine de korkun@una da akmiglardir?” Cumlesinin tadig
anlami agiklayiniz.

14-Sele kagi ne tur dnlemler alinabilegmi aciklayiniz.

15-Parcada gecgen saidaki soOzcuklerin yerine anlamca uygun bir bicimde

kullanilabilecek bgka s6zcukleri belirleyiniz.

KEYIFLI ..................... BOGUCU ..................
TEPELERNI ..................

KUVVETIYLE .................

IRT............cooeeeee.. SEMINCLE oo,
YUREGINDEN ..........ccocccvnnee. OVUNEN ...............

16-Parca icinde sozciklerden ayri olarak yazlmlan “de” ve “da’larin hangi
anlamda kullanildini agiklayiniz?

17-Parcada gecen kahramanlarin sahip @idiuygulari aciklayiniz?

Parlak

RECEP TAYI .t e e e .
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Parlak’in @nNeSi .......oeoii it

ReCep dayiNiN @nNNESi .......ve e e e e e et e e e e e e e aans
18-Oyku haritasini hazirlayiniz?

a) Olay nedir?

b) Ana Karakterler kimlerdir?

c) Yardimci karakterler kimlerdir?

d) Olay nerede gecmektedir?

e) Olay ne zaman gecmektedir?

f) Olayin ana dgiincesi nedir?

19-Oykiiden cikarilabilecek dersler (destekleyigiitticeler) nelerdir? Aciklayiniz.
20-Okuduyunuz parcada hangi bélimlerde “Nerede?” sorusyaarti vardir?
21-Oykiide varliklarin 6zelliklerini sayl, renksekil, durum yoéniinden niteleyen

sozcukleri belirleyiniz.

OZETLEME VE ORGUTLEME
Ogrenciler yukaridaki sorulari yanitladiktan sonraviam haritalari, gruplama ve
gorsel sekillerle “SEL” okuma parcasinda anlatilanlari digiheye ve 6zetlemeye

calsirlar.

DEGERLENDIRME

. Ogrenciler okuma parcasini okumadan 6nce, tahmamasinda yaptiklar
orgutlemelerle, incelemeden sonraki orgitlemelarilastirarak,

. Parcada anlatilanlari, su, yikanma ve te@gezlliskin duygu ve dilincelerini
Ozetleyerek,

. Anlagilmayan noktalara aciklik getirecek sorulara yanwererek

degerlendirirler.
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KIRLARA G IDiYORUM

TAHM iN

Ogrencilerden,siiri okumadan 6nce gozden gegirergiin icerigi, islenen

tema hakkinda tahminlerde bulunmalari istenir.

Ogrenciler hem bgiktan hem de resimlerden hareketle, tahminlegiitin

yapisina uygun olarak orguatlerler. Bu 6rgutlemelayram haritalari, tablolar ve

resimsekekillerde olabilir.

INCELEME
Ogrenciler bu samada;

» Siiri okumaya balayaraksiirin yapisi, icergi ve konusunu incelerler.

* Anlamini bilmedikleri s6zcuklegiirden hareketle cozmeye catfiar.

» Her dortlukte anlatilmak istenenleri, gecen olaylduygu ve dglinceleri 6nce sozli

sonra yazil olarak anlatirlar.

« Ogretmenin parcayla ilgili soracagl sorulari, énce s6zlii sonra yazili olarak

yanitlarlar.
SORULAR:

1- Siirin sekilsel 6zellikleri nelerdir? Aciklayiniz.

2- Siirde islenen konu nedir? Aciklayiniz.

3- Siirde hayal GriinG olaylar nelerdir? Agiklayiniz.

4- Siirde, gercek olan olaylarla hayal drint olaylaryr agruplar halinde
tablolastiriniz.

5- Siirin hangi boéliminde soyut olan bir nesne somut héale getirilmgtir?
Aciklayiniz.

6- Siirde sebep — sonu¢ anlamgiggan boltumleri belirleyiniz.

7- Siirde, “neyi, nerede, nereden, nereye?” sorularipanitini veren sozcukleri
gruplayiniz.

8- Siirde gecen gagidaki sozcuklerden hangilerinin k&r anlamlilarinin oldgunu
belirleyiniz.

ACINCA X oo, SEVINC X .......cceenee

YASIYOR X .o AKSAM X ..o,

AGACTA X ..oeveinnnn, SULAR X ...iiviiiiiecann,
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GIDIYORUM X ....ooveeennn. CUNKU X ...............

UCUCRUNCA X ...,

GOZLUYOR X ...evvenenn.

9- Resimden vesiirin iceriginden yararlanaraksiire baka hangi bgiklar
verilebilecgini agiklayiniz.

10-Siirde hangi varliklar neye benzetilgtir?

11-Siirde en ¢ok hglandiginiz bélim hangisidir? Aciklayiniz.

12-Nasil bir cevrede yamak isterdiniz? Aciklayiniz.

13-Siirde islenen ana duyguyu agiklayiniz.

14-Siirden cikarilabilecek dersler nelerdir? Agiklayni

15-Parcayla birlikte veriln resimlerden hareketle bir 6yku yaziniz.

OZETLEME VE ORGUTLEME
Ogrenciler yukaridaki sorulari yanitladiktan sonraviam haritalari, gruplama ve

gorselsekillerle siirde anlatilanlari 6rgitlemeye ve 6zetlemeyesgddir.

DEGERLENDIRME

. Ogrenciler siiri  okumadan 6nceki tahmin samasinda yaptiklari
drgutlemelerle, incelemeden sonraki orgitlemelarilastirarak,

. Siirde anlatilanlarigiire iliskin duygu ve dglincelerini 6zetleyerek,

. Anlagilmayan noktalara aciklik getirecek sorulara yanwererek

deserlendirirler.



BIR YER DUSUNUYORUM

BIR YER DUSUNUYORUM

Bir yer distintyorum yemyesil,
Bilemem neresinde yurdun.

Bir ev gunlik guneslik

Cicekler icinde memnun.

Bahce kapisina varmadan daha,
Baygin kokusu ihlamurun.
Golgesinde bir sira, der gibi:

- Oturun.

Haydi cocuklar, haydi.
Salincaklari kurun.

Bagka dallarsa, egilmis:
Yemiglerimizden buyurun.
Ruzgar esmez, konusur:
Ucurtmalar ugun, camasirlar kuruyun.
Mesut olun, yasayin,

Ana baba evlat torun...

Ziva Osman Saba

TAHM iN
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« Ogrenciler hem resimden hareketle, tahminlerini deglgr. Bu orgltlemeler,

kavram haritalari, tablolar ve resimsekillerde olabilir.

INCELEME
Ogrenciler bu samada;

« Siiri okumaya balayaraksiirin yapisi ve konusunu incelerler. Anlamini bildideri

sozcuklerisiirden hareketle cbzmeye catlar. Siirde anlatiimak istenenleri, dnce

s6zlu sonra yazil olarak anlatirlar.

« Ogretmenin parcayla ilgili soracagli sorulari, dnce sozlii sonra yazili olarak

yanitlarlar.
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SORULAR:

1- Siirin sekilsel 6zellikleri nelerdir? Agiklayiniz.

2- Anlamini bilmedginiz sdzcikler nelerdir? Anlamlarigiirden hareketle bulmaya
calisiniz.

3- Siirde islenen konu nedir? Aciklayiniz.

4- Siirde hayal Urin0 olaylar nelerdir? Agiklayiniz.

5- Sairin disundigu yerin 6zellikleri nelerdir? Aciklayiniz.

6- Siirde gecen ama resimde yer almayan boltimler niekeBelirleyiniz.

7- Siirde gecen iki nokta (:)saretinin hangi amagcla kullaniiglni aciklayiniz.

8- Siirde, gercek olan olaylarla hayal urint olaylaryr agruplar halinde
tablolastiriniz.

9- Siirde gecen sozcuklerden hangileriningaanlamlilarinin oldgunu belirleyiniz.

10-Resimden vesiirin iceriginden yararlanaraksiire baka hangi bgliklar

verilebilecgini agiklayiniz.

11-Siirin hangi bélimunde betimleyici bir anlatim kulldmistir? Aciklayiniz.

12-Siirde hangi varliklar neye benzetilgtir?

13-Siirde en ¢ok hglandiginiz bélim hangisidir? Agiklayiniz.

14-Siirde islenen ana duyguyu agiklayiniz.

15-Parcayla birlikte verilmg resimden vaiirden hareketle bir 6yku yaziniz.

OZETLEME VE ORGUTLEME

Ogrenciler yukaridaki sorulari yanitladiktan sonraviam haritalari, gruplama ve

gorselsekillerle siirde anlatilanlari 6rgitlemeye ve 0zetlemeyesgddir.

DEGERLENDIRME

Ogrenciler siiri  okumadan 6nceki tahmin samasinda yaptiklari
orgutlemelerle, incelemeden sonraki orgitlemelarilastirarak,

Siirde anlatilanlarigiire iliskin duygu ve dglincelerini 6zetleyerek,
Anlasilmayan noktalara aciklik getirecek sorulara yanwererek

deserlendirirler.
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EK-11

ETKINLIiK FOTO GRAFLARI
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Ek: 12

TiOD Okudugunu Anlama Stratejisi Dogrultusunda Yapilan Etkinlik

Ornekleri

Haydi Banyoya — Yikanmanin Tarihgesi

Kedilzre Ad Kovmak — Ked! isimlerin Siniflama

Haydi Banyoya — Yikanmanin Tarihicesi

Haydi Banyaya — Yikanmanin Taringesi




Haydi Banyoya — Yikanmanin Tarihcesi

llaydi Banyoya — Yikanmann Tarihcesi
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Sel- Sebep Sonug Bahk Kilgigr Kavram Haritasi

Sel- 5ebep Sonug Babk Kilgigi Kavram Haritasi



Sel- Selin Dogmasinin Nedenlerini Resimle Anlatme
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Szl-Sel Okuma Parcasinda Olay'ann Zincirleme Gelisi

Sel- Okuma Parcasinin Oykii Haritasi

Sal- Okuma Fargasinin Oykii Haritasi



Sel- Okuma Parcasinin Oykii Haritas

Kirlara Gidiyorum

Kirlara Gidiyorum

Kirlara Gidiyorum- Kavram Haritasi
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o Bir Yer Diisiiniyorum — Tahmin Asamasi Etkinligi Ornagi
Kirlara Gidiyorum — Kirlara Gidiyorum Siirinin Oykilestirilmesi

Bir Yer Disiinidyorum — Yasamay Diistedigim Yer ile ilgili Etkinlik Ormegi
Kirlara Gidiyorum — Tahmin Cabsmass.
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Bir Yer Diginiyorum —Yasamay Dijgledigim Yer ile ilgili Etkinlik Omegi

Bir Yer Digtiniiyorum —Yasamay Disledigim Yer ile llgili Etkinlik Ormegi

234

Bir Yer Disiindyorum — Siirin Oykiilestirilerek Oyki Haritasinin Hazirlanmasi

Bir Yer Disiiniyorum — Yasamay Diigledigim Yer ile llgili Etkinlik Ornegi



iTS Okudugunu Anlama Stratejisi Dogrultusunda Yapilan Etkinlik
Ornekleri

Sel Ckuma Parcasi- Cevreye Zarar Veren Dogal Afetler

Kirlara Gidiyorum —Yasamay Istadigim Yer
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Bir Yer Disindyorum — inceleme Asamasi Sorulannin Yanitlan

kedilere Ad Koymak —Sorulann Yanitlanimin Defiere Gegirilmesi



Haydi Banyoya — Sorulann Yanitlaninin Deftere Gegirilmeasi

Kirlara Gidiyorum - Sorulann Yanitlanmn Deftere Gegirilmesi
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Kedilere Ad Koymak - Sorulann Yanitlarinin Deftere Gegirilmesi

Bir Yer DUstnOyorum — Yasamay Disledigim Yerle ilgili Yazh Kompozis



Bir Yer Diigliniiyorum — Yagamay Dilsledigim Yerle [igili Yazl Kompozisyon
ve Resim

Haydi Banyoya — Yazih Kompozisyon

Haydi Banyoya — Yazih Kompozisyon

Bir Yer Didstniyorum — Yagamay Digledigim Yerlz ilgili Yazih Kompozisyon
va Resim
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Bir Yer Diglnlyorum — Yasamayi Dusledigim Yerle ilgili Yazih Kompozis
ve Resim

Bir Yer Distiniyorum — Yasamay Disledigim Yerle ilgili Resim

Bir Yar DUsindyorum — Yasamay Disledigim Yerle ligili Yazih Kompozis
Bir Yar Distiniyorum — Yasamayi Disledigim Yerle ilgili Resim ve Resim
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Bir Yer Disniyorum — Yasamay Diigledigim Yerls ilgili Yazih Kompozisyon
ve

Bir Yer Digliniyorum — Yasamay Dilsledigim Yerle ilgili Resim




Kisisel Bilgiler
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Lisans Grenimi
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