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Oz
Bu arastirmanin amaci; Turk, Singapur ve Norveg egditim sistemlerini, bu Ulkelerde
ilkogretim kademesinde verilen ingilizce 6gretiminin genel 6zelliklerini ve bu
Ulkelerin ilkégretim ingilizce ©gretim programlarinin hedef, igerik, égrenme-
Oogretme suregleri ve sinama durumlarini incelemek ve aralarindaki benzerlik ve
farkhliklar ortaya koyarak karsilastirmaktir. Arastirma igin gerekli veriler, resmi,
akademik ve bilimsel kaynaklardan dokuman incelemesiyle elde edilmis ve
betimsel analizi yontemiyle incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore;
Turkiye’de Ingilizce ogretimi ilkdgretimin ikinci sinifinda baslarken Singapur ve
Norveg'te birinci sinifta baglamaktadir. Trkiye'de ingilizce dersine ayrilan haftalik
ders saati Singapur ve Norvec¢’'e kiyasla oldukga azdir. Turkiye ve Singapur’da
hedefler dort temel dil becerisine goére gruplandiriimis ancak Norvec¢'te hedefler
icerigi olusturan konulara goére siniflandinimigtir. Turkiye’de ikinci, tgunci ve
dordincu siniflarda okuma ve yazma becerilerine iliskin hedef bulunmazken
Singapur ve Norvec¢'te birinci siniftan itibaren dort temel beceriye iliskin hedeflere
yer verilmigtir. Turkiye’de 6grenme etkinliklerine yer verilmis fakat hangi etkinligin
hangi hedef icin uygulanabilecedinden bahsedilmemistir. Singapur ve Norvec¢'te
ise hedef-yasant iligkisi agik¢a gorulebilmektedir. Singapur 6gretim programinda
ogretim yontem, teknik ve stratejileri ile ilgili detayli oneriler getirilmigstir. Turkiye ve
Norvec'te ise uygun Ogretim ydntemlerine iligskin bir bilgiye rastlanmamistir.
Singapur ve Norveg'te Urun degerlendirmesine daha c¢ok agirlik verilirken
Tarkiye’de sure¢ degerlendirmesinin Uzerinde daha ¢ok durulmustur. Calismanin
sonunda Tirkiye ilkégretim ingilizce égretim programinin gelistirimesine yénelik

Onerilere yer verilmistir.

Anahtar soézcukler: ingilizce ©gretim programi, Tirkiye, Singapur, Norveg,

karsilastirmali egitim



Abstract

The aim of this study is to compare the education systems, the characteristics of
primary school English language education and the objectives, contents, teaching-
learning processes and evaluation systems of the primary school English
language curricula of Turkey, Singapore and Norway by identifying the similarities
and differences among them. The data of this research has been gathered from
official, academic and scientific resources through document review and examined
through descriptive analysis. According to the results, while English language
education starts at the second grade of primary school in Turkey, it starts at the
first grade in Singapore and Norway. The weekly course hours allocated for
English in Turkey is considerably less than Singapore and Norway. The objectives
are classified based on the four basic skills in Turkey and Singapore; however,
they are grouped based on the topics covered in the content in Norway. There are
no objectives addressing reading or writing skills at the second, third and fourth
grades in Turkey; however, this is not the case for Singapore and Norway. Turkish
curriculum includes classroom activities but unlike Singapore and Norway, there is
no reference on which activity should be done to reach which objective. Suggested
teaching methods, techniques and strategies are indicated in detail in Singapore’s
curriculum but not in Turkey’s or Norway’s. While the summative assessment is
more emphasized in Singapore and Norway, the formative assessment is stressed
more in Turkey. Some recommendations on improving the Turkish curriculum are

given at the end of this study.

Keywords: English language curriculum, Turkey, Singapore, Norway, comparative

education
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Simgeler ve Kisaltmalar Dizini
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Bolim 1
Giris
Bu bdlimde problem durumuna, arastirmanin amaci ve énemine, problem

cumlesine, alt problemlere, sinirliliklara ve tanimlara yer verilmigtir.
Giris

Gunumuzde yasanan ekonomik ve teknolojik gelismeler, bir iletisim araci
olan dili yalnizca ayni dili konugtugumuz insanlarla degil, farkl dillerde konusan
insanlarla da bilgi aligverigi yapabilmek, ekonomik iligkilerimizi yuritebilmek ve
duygu ve duslncelerimizi ifade edebilmek amaciyla kullanmayi gerekli kilmistir.
Hizla gelisen ve degisen dinyada, bireylerin anadillerinden baska en az bir
yabanci dili bilmeleri bir zorunluluk haline gelmistir. Neredeyse butln ulkelerde
konusulan ve diger Ulkelerle olan iligkilerde kullanilan en yaygin dil ise bir ‘dinya
dili’ olarak kabul edilen ingilizcedir. Bu nedenle, 6zellikle de ana dili ingilizce
olmayan Uulkelerde bu dilin ogretiimesi ve yetigtirilen bireylerin egitimlerini
tamamladiklarinda bu dilde yeterlik kazanmalari olduk¢a dnemli bir hale gelmistir.
Ulkemizde Ingilizce 6gretiminin (izerinde uzun yillardir durulmaktadir (Serengil,
2007).

Gunumuzde bilgiye ulasmaya olduk¢ca 6nem verilmekte, hatta yasadigimiz
doénem ‘bilgi cagr’ olarak adlandiriimaktadir. Kuresellesen diinyamizda teknolojik
gelismelerle birlikte bilgiye ulasmak ¢ok daha kolay bir hale gelmistir. Yalnizca
gorsel ve yazili basin araciligiyla dedgil, internet ortaminda da bireyler ve toplumlar
arasindaki iletisimde eskiye oranla bir artigs s6z konusudur. Bilgisayar yardimiyla
gerceklesen bu kiresel iletisimin ortak dili ise ingilizcedir. Bilgi kaynaklarina
ulasmak eskisine oranla daha kolay olsa da ortak dil ingilizce oldugundan ¢ag:
yakalamak, ¢agdas bir insan olabilmek ve diger ulkelerle ekonomik ve kiulturel
iliskiler kurabilmek igin ingilizce dgrenmek artik bir gerekliliktir. Ulkemizde yalnizca
ogrenciler degil, isadamlari, politikacilar, yoneticiler ve baska bircok sektdrde
calisan kisiler ingilizce 6grenmeye ihtiyag duymakta ve bu durum ingilizce
dgrenmeye olan talebin artmasina yol agmaktadir. ingilizce dé3renmeye ihtiyag
duyan bireylerin bu dilde yeterlik kazanmasinda 6gretim programlari dnemli bir rol
oynamaktadir (Serengil, 2007).



Bu arastirma, 2017 yilinda yayinlanan ingilizce Yeterlik Endeksi (English
Proficiency Index — EPI) arastirmasinin sonuglarindan yola ¢ikilarak hazirlanmistir.
Ana dili ingilizce olmayan dlkeler tizerinde yapilan EPI aragtirmasinin sonuglari, bu
arastirma igin Turkiye, Singapur ve Norve¢'in segilmesinde ve bu ulkeler arasinda
karsilastirma yapilmasina karar veriimesinde onemli bir rol oynamistir. EPI
arastirmasinin gecerli ve guvenilir bir arastirma oldugunu gdstermek amaciyla bu

arastirmayla ilgili detayli agiklamalara asagida yer verilmistir.

ingilizce Yeterlik Endeksi, dinya ¢apinda ana dili ingilizce olmayan
tlkelerde yasayan yetiskinlerin internet (izerinden Ucretsiz olarak ingilizce Yeterlik
Sinavr'na girdigi ve aldiklari puanlara gore katildiklari Ulke bazinda siralandiklari
bir arastirmadir. Bu arastirmaya konu olan ve 2017 yilinda yayinlanan Ingilizce
Yeterlik Endeksi arastirmasi, bir milyondan fazla yetiskinin 2016 yilinda Ingilizce
Yeterlik Sinavi’na girmesiyle elde edilen verileri temel almistir. ingilizce Yeterlik
Sinavi, katilimcilarin  ingilizce okuma ve dinleme becerilerini  dlgen,
standartlastiriimis, tarafsiz olarak 6lgme ve degerlendirme yapan ve katilimcilarin
dil becerilerini Common European Framework of Reference (Ortak Avrupa Dil
Referans Cergevesi) tarafindan belirlenen birden altiya kadar olan dizeyde
siniflandiran bir sinavdir. Sinav sonugclarinin degerlendiriimesi ve katilimcilarin
birbiriyle kiyaslanmasinda gecerli ve guvenilir bir ydntemin belirlenmesi amaciyla
sinava giren 48,200 katilimci Uzerinde bir arastirma yapilmis ve sinav sonuglarinin
derlenerek Ulke bazinda siralama yapilmasinda kullanilacak yontem, bu arastirma

sonugclarina goére belirlenmistir (EF Education First, 2018).

Sinava giren katihmcilarin %47,8’ini kadinlar olusturmaktadir. Sinava giren
katihimcilarin ortalama yasi 26’dir. Katihmcilarin %79’u 35 yasin altinda, %99’u 60
yasin altindadir. Sinava katilan kadinlar ve erkeklerin ortalama yasi arasinda
anlamli  bir fark bulunamamistir. En az 400 katihmcinin sinava girdidi
Ulkeler/bolgeler s6z konusu endekse dahil edilmis ancak ¢ogu durumda
katilimcilar bu saylyr fazlasiyla asmistir. Bu endekste toplam 80 ulke yer
almaktadir. Bu endekste yer alan katihmci nifusu, sinava girmeyi kendisi isteyen
katihmcilardan olugsmakta, dolayisiyla katihimcilar katildiklari Ulkenin tamamini
temsil etmemektedirler. Yalnizca ingilizce 6grenmek amacinda olan ya da sahip
oldugu ingilizce becerilerin diizeyini merak edenler bu sinava girmislerdir. Bu
durum, o Ulkenin genel nufusunun alacagi sonucun altinda ya da Ustinde sinav

2



puanlarinin elde edilmesine yol agmis olabilir. Katilimcilarin kopya ¢ekerek ya da
sinava yogun bir sekilde hazirlanarak ylksek sinav puani elde etme hedefleri
bulunmamaktadir ¢unkd sinav sonrasinda katihmciya herhangi bir sertifika
veriimemekte ya da sinav sonucuna gore katilimci herhangi bir programa kabul
edilmemektedir (EF Education First, 2018).

2016 yilinda uygulanan ingilizce Yeterlik Sinavi, internet ortaminda Uicretsiz
olarak uygulanmis oldugundan internet baglantisi olan herkes sinava
katilabilmistir. Katiimcilarin neredeyse tamamini galigan yetiskinler ya da egitim
hayatini bitirmek (izere olan genc yetiskinler olusturmustur. internet erisimi
olmayan Kkisiler sinava girememistir. Bu nedenle, internet kullaniminin daguk
oldugu Ulkelerde sinava giren insanlarin sayisinin daha az olmasi dikkat ¢ekmistir.
Bu sinava girebilmek igin internet erigsimi gerektiginden, ekonomik gucu ¢ogunluga
gbre daha dusuk insanlarin sinava girememesi ortalama sinav puanini yukariya
cekmis olabilir. Ayrica sinava girmek istege bagli oldugundan ingilizce seviyesi
dusuk olan kisilerin sinava katilmak istememesi de sinav sonuglarinin yuksek
¢clkmasina sebep olmus olabilir. Yine de, herkese agik olan ve internet Uzerinden
yapilan sinavlarin genel olarak etkililigi dinya genelinde kabul gérmekte ve bu gibi
sinavlar araciigiyla Ulkelerin ingilizce yeterlik diizeylerine iliskin pek cok veri

toplanarak gesitli arastirmalar yurutilmektedir (EF Education First, 2018).

2016 yihinda uygulanan ingilizce Yeterlik Sinavi’'nin sonuglari, diinya
capinda gecerliligi olan TOEFL IBT’nin 2016 yili sinav sonuglarn ve IELTS
Akademik Sinavi’nin 2015 yili sinav sonuglariyla értismektedir (EF Education
First, 2018). Bahsedilen bu U¢ sinav sonucu arasindaki yakin iligki, sinavlarin farkh
tasarlanmis olmasi ve sinava giren katilimcilarin farkli 6zelliklere sahip olmasina
ragmen, sinava dahil olan 80 (ilkede yasayan bireylerin Ingilizce yeterlik
duzeylerine iligkin elde edilen verilerin gegerli ve guvenilir oldugunu ortaya
koymaktadir. ingilizce Yeterlik Endeksi, gazeteciler, egitimciler, resmi kurumlarda
calisanlar ve yoneticiler tarafindan giderek artan oranda guvenilir bir kaynak olarak

kullaniimakta ve referans gosterilmektedir (EF Education First, 2018).

Asagida EPI arastirmasindan yola g¢ikarak belirlenen problem durumuna ve

bu arastirmanin yapilmasinin gerekgelerine iligkin agiklamalara yer verilmigtir.



Problem Durumu

2016 yilinda uygulanan ve 80 ilkenin katildigi ingilizce Yeterlik Sinavi
sonuglarina gére Hollanda birinci, isveg ikinci, Danimarka ise Ugiincii olmustur. Bu
arastirmaya dahil edilen Ulkeler olan Norveg¢ ddrduncu siraya yerlesirken, Singapur
ise besinci sirada yer almigtir. Turkiye ise bu sinavda 80 ulke arasindan altmis
ikinci olmustur (EF Education First, 2018). Sinav sonuglarina bakildiginda
Tirkiye’den sinava giren katihmcilarin ortalama ingilizce yeterlik diizeylerinin
yetersiz kaldigi ve Turkiye’nin bu sinavda, sinava giren ulkelerin ¢ogunluguna

kiyasla daha basarisiz bir sonug elde ettigi sonucuna varmak miumkuindur.

Bu arastirmaya Singapur, Norveg¢ ve Turkiye dahil edilmistir. Hollanda’nin
segilmemis olmasinin sebebi; ilkdgretim kademesinde merkezi bir Ingilizce 6gretim
programi uygulamamasi ve bu nedenle diger ulkelerle karsilastiriimasinda zorluk
yasanabileceginin dngdriilmesidir. isve¢ ve Danimarka’nin ise ilkdgretim ingilizce
ogretim programlari arastiriimig ancak yeterli resmi, akademik ve bilimsel kaynaga
ulagilamamistir. Singapur ve Norveg ise hem 2016 yilinda uygulanan Ingilizce
Yeterlik Sinavi'nda Ustlin basari elde ettiginden, hem de ilkogretim kademesinde
merkezi bir ingilizce 6dretim programi uyguladigindan, bu arastirmaya dahil
edilmeye uygun bulunmustur. Bu iki Ulkenin secilmesiyle birlikte Turkiye'nin 80
ulke arasindan altmig ikinci siraya yerlesmesinin, Tuarkiye'nin egitim sistemi,
Turkiye'de ilkdégretim kademesinde verilen ingilizce 6gretiminin genel 6zellikleri
veya Turkiye'nin ilkdgretim ingilizce &gretim programindan kaynaklanip

kaynaklanmadiginin belirlenmesi hedeflenmistir.

Turkiye, Singapur ve Norvec'in ingilizce dgretim programlari arasindan
ilkogretim kademesine iligkin 6gretim programinin segilmesindeki neden ise;
ingilizce 6grenimi ile yas faktérii arasindaki yakin iligkidir. Bebekler dogar dogmaz
bulunduklari ortamda konusulan dile iligkin sesleri duymaya ve bir sure sonra bu
sesleri taklit ederek tekrar etmeye baslarlar (Yildiz, 2015). Krashen (1973),
beyindeki dil gelisiminin iki yasinda basladigini ve bu surecin ergenlik ¢agina
kadar devam ettigini ifade etmistir. Bu dénemde 6grenilen yabanci dilin, ana dil
gibi konusulabilecegini belirtmigtir. Lambert ise (1972), bir gocugun kritik donem
bitmeden yabanci dil 6grenmesinin, onun egitim yasaminin ilerleyen yillarinda

akranlarina goére yabanci dil 6grenmede daha basarili olmasini saglayacagini
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ifade etmektedir. Ayrica dil ile zihinsel sureglerin ice ice gegcmis olmasi sebebiyle
erken cocukluk doneminde Ogrenilen yabanci dilin, gocugun biligsel geligsimine
blyuk katki sagladigi dustunulmektedir (Yildiz, 2015). Yapilan arastirmalar, beynin
sol yarimkuresindeki belirli bir bolimun dogustan itibaren dil 6grenmede oldukga
onemli bir rol oynadigini, bu aktifligin ergenligin baglangici olan 10-14 yaslarina
kadar devam ettigini ortaya koymaktadir. Beynin hem sag hem de sol
yarimkurelerinin gelisimi ergenlik doneminde sona erdiginden, dil 6grenimi bu
yaslardan itibaren zorlagsmaktadir. Bu nedenle 10-14 yas arasina kadar olan
doénem dil 6greniminde ‘kritik ddnem’ olarak kabul edilmis ve bu dénemin varligi
birgcok arastirmayla ispatlanmistir. ‘Kritik dénem’ fikrini baglatan Lenneberg (1967),
bebeklikten ergenlige kadar olan surecgte dilin kolaylikla dgrenilebilecegini ifade
etmistir. Yukarida agiklanan sebeplerden ve bu konuda yapilan arastirmalarin
sonuglarindan dolayi bir gocugun dil 6grenmesinde ilkogretim ¢agi buylk dnem
tasimaktadir c¢unki bu doénem ‘kritk donem’ bitmeden dilin kolaylikla
ogrenilebilmesine olanak saglamaktadir. Bu nedenle, bu arastirmada ilkogretim

kademesindeki Ingilizce dgretim programlarinin incelenmesi uygun bulunmustur.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci; Turk, Singapur ve Norveg¢ egitim sistemlerini, bu
ulkelerde ilkdgretim kademesinde verilen Ingilizce 6gretiminin genel 6zelliklerini ve
bu Ulkelerin ilkdgretim ingilizce 6gretim programlarinin hedef, igerik, égrenme-
ogretme surecleri ve sinama durumlarini incelemek ve aralarindaki benzerlik ve

farkliliklari ortaya koyarak karsilastirmaktir.
Arastirma Problemi

Turkiye, Singapur ve Norveg ilkdgretim Ingilizce 6gretim programlari
arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Alt problemler.

1. Turk, Singapur ve Norveg¢ egitim sistemleri arasindaki benzerlik ve

farkhliklar nelerdir?



2. Turkiye, Singapur ve Norvec'te ilkdgretim kademesinde verilen
ingilizce ®gdretiminin genel &zellikleri arasindaki benzerlik ve

farkhiliklar nelerdir?

3. Tirkiye, Singapur ve Norveg ilkdgretim Ingilizce 6gretim

programlarinin hedefler bakimindan benzerlik ve farkhliklari nelerdir?

4. Turkiye, Singapur ve Norvec ilkégretim Ingilizce 6gretim

programlarinin igerik bakimindan benzerlik ve farkhliklari nelerdir?

5. Tirkiye, Singapur ve Norveg ilkdgretim Ingilizce 6gretim
programlarinin 6grenme-6gretme slrecleri bakimindan benzerlik ve

farkhliklar1 nelerdir?

6. Tirkiye, Singapur ve Norveg ilkdgretim Ingilizce 6gretim
programlarinin sinama durumlari bakimindan benzerlik ve farkliliklari

nelerdir?
Sinirhliklar

Bu arastirmada yer alan Turk, Singapur ve Norveg egitim sistemlerine iliskin
bilgiler, Eurydice (2017) ve ilgili tlkelerin egitim bakanliklarina ait resmi internet

sitelerinden elde edilen bulgularla sinirhdir.

Bu arastirmada yer alan Turkiye, Singapur ve Norvec¢'te ilkogretim
kademesinde verilen Ingilizce dgretiminin genel dzelliklerine iligkin bilgiler, ilgili
ulkelerin egitim bakanliklarina ait resmi internet sitelerinden elde edilen bulgularla

sinirhdir.

Bu arastirmada yer alan Tirkiye, Singapur ve Norve¢ ilkdgretim ingilizce
ogretim programlarinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme suregleri ve sinama
durumlarina iligkin bilgiler, ilgili Glkelerin egitim bakanliklarina ait resmi internet

sitelerinden erisilen giincel ingilizce égretim programlariyla sinirlidir.
Tanimlar

Ogretim Programi: “Okulda ya da okul disinda bireye kazandiriimasi planlanan
bir dersin o6gretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar dizenegidir’
(Demirel, 2011, s. 6).



Hedef: “Ogrenciye kazandiriimak Uzere secilen istendik 6zelliklerdir” (Demirel,
2011, s. 105).

icerik: Belirlenen hedeflere ulasmak amaciyla 6grencilere égretilecek konularin

belirlenmesi ve diizenlenmesidir (Demirel, 2011).

Ogrenme-Ogretme Siireci: Ogrencilerde istenen davranislarin kazandiriimasini
saglayan 6grenme yasantilarinin etkili bir bicimde dizenlenmesidir (Demirel,
2011).

Sinama Durumlari: Ogrencilere kazandirilmak istenen istendik davranislarin
ogrenciler tarafindan kazanilip kazanilmadigi hakkinda yargiya varma isidir
(Demirel, 2011).



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Bu boéliumde arastirmanin kuramsal temelini olusturan egitim ve ogretim
kavrami, egitim ve 6gretim programi arasindaki farklar, egitim programinin 6geleri

ve karsilagtirmali egitim konularina deginilmis ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.
Arastirmanin Kuramsal Temeli

Ertirk (2013) egitim kavramini “normal fakat istenmedik insan davranigini
istendik yonde degistirme ya da insana yeni davraniglar kazandirma isinin en
verimlice nasil yapilabilecegi ile ilgili butun bilgi, beceri ve uygulamalari
kapsayacak bir disipline isaret edecek bicimde kullaniimak” olarak tanimlamaktadir
(s. 10). Kisaca “egitim, bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith
olarak istendik degisme meydana getirme sirecidir’ (Ertiirk, 2013, s. 13). Ogretim
ise “herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama veya saglama faaliyetidir” (Erttrk, 2013, s.
87). Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin 6grencinin davranisinda kendi yasantisi
yoluyla degisim meydana gelmesi ve egitim faaliyetlerinin 6grenciye donuk olarak
hazirlanmasi gerekmektedir. Her yasanti Grind oOgrenme olarak kabul
ediimemektedir. Ogrenme niteligindeki davranis degisikliginin hem yasanti Grin

hem de kalici izli olmasi gerekmektedir (Ertirk, 2013).

Varig’a gore (1988) egitim programi, “bir egitim kurumunun, cocuklar,
gengler ve yetiskinler icin sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarinin
gerceklesmesine donik tum faaliyetleri kapsar” (s. 18). Ders digi yapilan tim
etkinlikler, 6zel gunlerin kutlandigi faaliyetler, okulun dizenledigi geziler, kurslar,
sundugu rehberlik ve saglik hizmetlerinin yani sira uyguladigi 6gretim
faaliyetlerinin timU egitim programina dahildir (Varig, 1988). Ogretim programi ise,
“belli bilgi kategorilerinden olugan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya
agirhik taniyan, bilgi ve becerinin egitim programinin amaglari dogrultusunda ve
planh bir bigcimde kazandirilmasina dénuk programdir (Varig, 1988, s. 18). Ders
programi ise belirli bir disiplin ya da faaliyet alanina yonelik olarak hazirlanan,
verilmesi istenen egitimin amaglari ile dogru orantili olan, ilgili konunun alt
kategorilerini ve degerlendirme yontemlerini de iceren ve egitim-6gretime iliskin

ilkeleri 6grenci davranigina donugsturen programdir (Varig, 1988).



Demirel’'e gore (2011) egditim programi, konularin ve égretim materyallerinin
listelendigi, ders igeriklerinin yer aldigi, ¢aligmalarin programlandigi, derslerin
siralandigi, hedef davranislarin gruplandigi, okul icinde ve disinda ogretilen her
seyi kapsayan ve okul personeli tarafindan planlanan programdir. Kisaca Demirel
(2011) egitim programini “6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler

yoluyla saglanan 6grenme yasantilari dizenedi” olarak tanimlamigtir (s. 6).
Demirel’'e gore (2011) ogretim programi ise, okulda ya da okul diginda bireye
kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan
yasantilar duzenegidir. Ders programi ise, “bir ders suresi iginde planlanan
hedeflerin bireye nasil kazandirilacagini gosteren tim etkinliklerin yer aldigi bir

plandir (Demirel, 2011, s. 6).

Ertlrk (2013) egitimin planli ya da plansiz olabilecegini belirtmis, plansiz
egitimin gelisiglzel bir yapida olmasina Kkarsilik, planh egitimde “kultirel
muhtevaya dayall, o6grenci yasantilarini kalturel butune yoneltici ve duzene
sokucu” bir 6zellik tagidigini belirtmigtir (s. 13). Egitim programini yetigsek olarak
adlandiran Ertark (2013), egitim programini “6grencide geligtirilecek davraniglarin
onceden kararlastirlip siraya konmasi, bu davraniglar gelistirici  egitim
durumlarinin ddzenlenmesi, egitim durumlarinin (ve 6grenme yasantilarinin)
istendik ve beklendik davraniglari gelistirmedeki etkililik derecesinin yani
degerlendirmenin arastirilmasi” ve tum bunlarin dizgun bir sekilde islediginin

surekli olarak kontrol edilmesi isi olarak tanimlamistir (s. 14).

Egitim programi ve 6geleri. EQitim programinin temel 6geleri olan hedef,
icerik, 6grenme Ogretme suregleri ve sinama durumlari, ayni zamanda program
gelistirmenin de temelini olugsturmaktadir. Program gelistirme denince akla ilk
olarak egitim programinin bu dort temel 6gesi gelmektedir. Bu bolumde, programin
temel oOgelerinin tanimlari ve bu 0gelerin nasil tasarlanmasi gerektigine yer

verilmistir.

Hedef. Ogretim programinin 6gelerinden ilki olan hedefler, yetistirilecek
insanda bulunmasi gereken ve egitim yoluyla kazandirilmasi mumkdn olan
istendik Ozelliklerdir. Hedeflerin asamali olarak siniflandiriimasinda yaygin olarak
Bloom ve arkadaslarinin Bloom Taksonomisi adi verdikleri siniflandirma yontemi

kullaniimaktadir. Bu yonteme goére belirli bir disiplin ya da konu ile ilgili hedefler



basitten karmasiga dogru siralanir. Hedeflerin asamali olarak siniflandiriimasi,

bilissel, duyussal ve devinissel olmak Uzere Ug¢ alanda yapilir (Demirel, 2011).

Ertirk’e gore ise (2013) “hedef, bir 6grencinin, planlanmis ve tertiplenmis
yasantilar sayesinde kazanmasi kararlagtirilan ve davranig degisikligi veya
davranis olarak ifade edilmeye elverigli olan bir 6zelliktir’ (s. 26). Hedefler, ¢
duzeyde dusunulebilir. Bunlar; uzak hedefler, genel hedefler ve 6zel hedeflerdir.
Uzak hedefler, egitim hizmetlerinin ne yonde olacag: ile ilgili bilgi vererek egitim
politikasinin ne olacagini tanimlar. Genel hedefler ise; egitimin genel hedefleri ve
okulun genel hedefleri olarak iki dizeyde dusunulebilir. Egitimin genel hedefleri
tayin edilirken simdiki Ulke sartlari ve varilmak istenen sartlar gdéz oOnunde
bulundurulmali ve hedefler bu analiz sonucunda belirlenmelidir. Diger taraftan
okulun hedefleri ise; genel hedefler gergevesinde okulun vyetistirecegi insan
gucunun hangi niteliklere sahip olmasi gerektigini tanimlar ve okulun egitim
felsefesi bu amaclar dogrultusunda belirlenmis olur. Ozel hedefler ise; belirli bir
¢alisma alani ya da disiplin ile ilgili 6grenciye kazandirilmasi istenen ozelliklerdir.
Ogrencinin  yetistiriimesi igin gerekli egitim durumlari ve degerlendirme
faaliyetlerinin belirlenmesinde bu hedefler g6z 6ninde bulundurulur. Bir bagka
deyigle, program 0&gelerinden ilki olan hedefler ile anlatimak istenen 6zel
hedeflerdir (Erturk, 2013).

Varig’a gore (1988) amaglarin program gelistirmede 6nem teskil etmesinin
birgok nedeni vardir. Oncelikle amaglar okulun roliinii belirler. Okulun sorumlulugu
ve fonksiyonu ile ilgili bilgi verir. Ogrencilere kazandirilacak davraniglar, amagclar
araciligiyla tanimlanir. Amagclar ayni zamanda okulun politikasi ile ilgili de bilgi
verir. Bu nedenle okulun politikasinin belirlenmesine de katkida bulunur. Program
gelistirmenin bir sonraki agsamasi olan 6grenim tecrubelerinin se¢imine de amaglar
rehberlik eder. Programin degerlendiriimesi, amaglar temel alinarak yapilir.
istendik davranislarin gelisip gelismedigine yani amaclara ulasilip ulagiimadigina
bakilarak program degerlendirilir ve geligtirilir. Boylelikle amaglar, programin

gelismesine de olanak saglar (Varig, 1988).

Varig’a gore (1988) amaclarin saptanmasinda bir takim &lgutler vardir.
Oncelikle egitim amaglarinin, toplumun sartlarina ve ihtiyaclarina cevap vermesi

gerekmektedir. Amaglarin toplumsal boyutunun yani sira bireysel boyutu da g6z
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onunde tutulmahdir. Bireylerin temel ihtiyaglarinin da amaglar yoluyla
karsilanmasi, amaclarin tayin edilmesi agamasinda dnem arz etmektedir. Amaglar,
ayni zamanda, demokratik ideallere de uygun olmalidir. Amaglar, birbiri ile

celismemeli ve gergeklesebilecek nitelikte olmalidir (Varig, 1988).

igerik. Program gelistirmedeki ikinci 6nemli asama, amaclara uygun icerik
ve faaliyetlerin secgimidir. icerik, amaclarin gergeklesmesi icin kullanilan kaynak ya
da kaynaklardir. Igerigin ezberlenmek igin ansiklopedik bir sekilde bir araya
getirilen olgu ve olaylardan degil, anlam ifade eden ve yasama katkida bulunan
bolumlerden olugsmasi onemlidir. Bu nedenle igerik, belli bir disiplinde anlam
tasiyan boélumleri kapsamali, aktif caba ile dizenlenmeli ve bilim adamlarinin
calismalari ve yapitlariyla iligki kurmalidir. Program gelistirme ile ilgilenenlerin
icerik seciminde dikkat ettigi bazi kriterler bulunmaktadir. Bunlarin basinda
toplumsal fayda gelir. Bir Ulkenin gelismesine katkida bulunacak olan ¢ocuklar ve
genclerin, hangi bilgi ve becerilerle donanmasi gerektigi konusu muhtevanin
icerigini belirlemede 6nemli rol oynamaktadir. Bireysel fayda ise bir diger énemli
kriterdir. Ogrencilerin bir meslek edinmeleri igin 6grenmeleri gereken ve galisma
bicimlerini etkileyecek disunce ve davraniglar, bu baslik altinda incelenmelidir. Bir
diger kriter olan 6grenme ve 6gretim ise 6grencilere ogretilen bilgilerin anlam ifade
etmesi, onlarin ilgi alanlarini yansitmasi ve gegerli olmasi gibi konulari
icermektedir. Bilgi striiktiiriinde icerigin isgal ettigi yer ise yerlesmis disiplinlerle
ilgilenmekte olup bu disiplinlerin 6grenciler tarafindan hangi élgide 6gdrenilecegini
aciklar. Bu kriterler uygulanarak icerik ve faaliyetlerin, bir diger deyisle muhtevanin

secilmesi, program gelistirme modelinde dnemli bir yer tutmaktadir (Varg, 1988).

Ogrenme-6gretme sirecleri. Hedeflerin saptanmasinin ardindan bu
hedeflerin davraniglara gevrilmesi gerekmektedir. Bu davraniglarin, yani muhtemel
ogrenme yasantilarinin, dolayisiyla da egitim durumlarinin neler olabilecegdinin
kararlagstinlmasi, Erturk’'Un  egitim  programi  modelinde ikinci asamayi
olusturmaktadir. Ogrenme yasantilari ile egitim durumlarinin bazi énemli 6zellikleri
bulunmaktadir. Bunlar; hedefe gorelik, égrenciye gérelik, ekonomiklik ve diger
yasantilara gérelik, bir baska deyisle, kaynasikliktir (Ertirk, 2013). Ertirk’'e gore
(2013) bir egitsel yasantinin gecerli olabilmesi i¢in dncelikle hedefe hizmet etmesi,
yani hedefe gore olmasi gerekmektedir. Bu nedenle hedefleri belirlerken hangi
davraniglarin ortaya c¢ikmasinin istendigi disunutlmeli ve o davranisin ortaya
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cikmasi igin gerekli kosullar saglanmalidir. Ogrenciye gérelik ilkesi ise 6grenme
yasantilarinin ogrenci igin tatmin edici olmasi ve 0Ogrencinin seviyesine uygun
olmasi olarak iki diizeyde dustnilebilir. Orenme yasantilarinin ekonomik olmasi
da bir diger énemli konudur. Yasantinin ucuza mal edilmesi, “bir tagla iki kus
vurmasl” ve istenmedik yan etkilerden arinmis olmasi g6z éniinde bulundurulmasi
gereken konulardir. Son olarak diger yasantilara gérelik, kaynagiklik ilkesi
tzerinde calisilirken, 6grenme yasantisinin tekrarlanirlik 6zelligine sahip olmasi
dikkate alinmali, yalnizca bir kere yapilmis olmasi degil, istendik davranigin 6greni
haline gelmesi igin birden fazla yapilmasi saglanmalidir. Kaynasiklik ilkesinin bir
diger onemli konusu ise 6grenme yasantisinin asamall olmasi, yani her yasantinin
bir dnceki yasanti Uzerine insa edilmesi ve 6grenmenin yavas ve birikimli bir sire¢
haline getirilmesi ile ilgilidir. Kaynagikhdin kapsadigi diger bir 6zellik ise; 6grenme
yasantisinin dayanisik olmasi, yani yasantinin diger yasantilar ile ayni hedefi
pekistirmeye yonelik olmasiyla 6grenme yasantisinin etkileme gucunun artiriimasi
konusudur (Erttrk, 2013).

Sinama durumlari. Egitim programinin son 6gesi degerlendirme faaliyetleri
ya da sinama durumlari olarak adlandirilir. Yasantilarin gergekten istenen
degismeleri meydana getirip getirmedigini anlamak igin kanitlara ihtiya¢ vardir. Bu
kanitlarin toplanabilmesi i¢in 6grenci davranislarinin gézlem yoluyla duzenli olarak
yoklanmasi ve ortaya ¢ikan davranis degisikligi ile arzu edilen davranis degisikligi
arasinda kargilastirma yapilmasi gerekmektedir. Bu c¢alisma, program modelinin
son asamasi olan degerlendirme surecini olusturmanin yani sira egitim programini

tamamlayici ve onarici bir nitelik tagimaktadir (Erturk, 2013).

Sinama durumlari, 6grencilerin gozlenerek istendik davraniglari kazanip
kazanmadiklari konusunda yargiya varma surecidir. Her davranigin dlculerek
ogrenmenin gerceklesip gerceklesmediginin ortaya konmasi gerekmektedir.
Sinama durumlari dizenlenirken 6nce belirtke tablosu hazirlanmali ve bu tabloda
hedefler ve icerik birlikte verilmelidir. Bu islemin ardindan degerlendirmenin hangi
amagla vyapilacagi belirtiimelidir. Biligsel, duyugsal ve devinigsel alanlarin
niteliklerine ve davranisin duzeyine gore belirlenen degerlendirme yontemine
uygun soru tipleri hazirlanmalidir. Soru hazirlama kurallarina dikkat edilmeli ve

sinav ortaminin uygun nitelikleri barindirdigina emin olunmahdir (Demirel, 2011).
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Egitimde program degerlendirme. Demirel (2011), program
degerlendirmeyi, programin etkililigi hakkinda karar verme sureci olarak
tanimlamigtir. Erttrk ise (2013) program degerlendirmeyi, yetisek gelistirmenin son
ve tamamlayici halkasi olarak gormus ve egitim hedeflerinin gerceklesme

derecesini belirleme sureci olarak ifade etmistir.

Program geligtirme slrecinde genelde, programa dayali egitim
kaynaklarinin kabul edilmesine, degistiriimesine veya ortadan kaldiriimasina dair
bilgiler sunulur. Degerlendirme sonuglarina goére program degerlendirme uzmanlari
programa devam etme, gozden gegirme ya da yeni bir agsamaya gecme
konusunda gerekli karari verir. Bu nedenle program degerlendirme ile ilgili
arastirmalarin sonucunda elde edilen veriler, program gelistirme uzmanlarina karar
vermede, sonug cikarmada ve programla ilgili kararlari bilgiye dayandirmada bir

takim yetkiler vermektedir (Demirel, 2011).

Demirel (2011) program de@erlendirmeyi 6gretimin degerlendirmesi olarak
ele almigtir. Bloom ve arkadaslarina gore ise program degerlendirme surecinde
ogretim ve degerlendirme, istendik davranisin olusmasinin iki énemli bilesenidir.
Onlara goére degerlendirme olmadan 6gretim durumu hakkinda karar vermek
olanaksizdir. Degerlendirme, hedeflerle belirlenen degdismelerin olup olmadigini ve
olmussa gergeklesme derecesini belirleyen kanitlarin toplanma ve yargilanma
surecidir (Demirel, 2011).

Demirel (2011), bir egitim programinin basarili sayilabilmesi icin tim
ogrencilerin programda amaclanan hedeflere ulasmis olmasi gerektigini ancak
bunun her zaman mimkin olmadigini ifade etmigtir. Bu nedenle program
gelistirme uzmanlarina dusen goérev, programin uygulanmasi sonucunda yetersiz
kalan ya da ters igleyen ogelerin olup olmadigi; varsa aksakliklarin programin
hangi 6gelerinden kaynaklandigini belirlemek ve gerekli dizeltmeleri yapmak
amaciyla programi degerlendirmektir. Buradan yola ¢ikarak egitim programin
etkililigi konusunda degerlendirme yapilirken veri toplamak, verileri Olgutlerle
karsilastirip yorumlamak ve etkililik hakkinda karar vermek gerekmektedir. Egitim
programi degerlendirilirken programin tum ogelerine tek tek bakmak onemlidir
(Demirel, 2011). Program degerlendirme konusunda farkli gorus ve yaklasimlar

bulunmaktadir.
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Degerlendirme cesitleri. Degerlendirme c¢esitli  hususlara gore
siniflandirilabilir. Bu siniflandirmalardan biri, gelisiglizel degerlendirme ve dizenli
degerlendirmedir. Geligsiguzel degerlendirmede hedefler tutarsizlik gosterir ve
subjektif yargilar 6ne cikar. Duzenli degerlendirmede ise belli dlgutler, planh ve
duzenli gozlemler, kontrolli karsilastirmalar ve standartlastiriimis sinama yollari
vardir (Ertark, 2013).

Duzenli degerlendirmede gorulen yetersizlikler veya duzenli degerlendirme
hakkinda vyeterince bilgilendiriimemek, bazilarini gelisigizel degerlendirmeye
yoneltebilir ancak bu durum, dizenli dederlendirmedeki yetersizlikleri giderici bir
yol olmadigi gibi, var olan sorunu da ¢ozmez. Duzenli degerlendirmedeki
yetersizlikler, gelisiglzel degerlendirmeyi destekleyici sebepler degildir. Yapilmasi
gereken, duzenli degerlendirmeyi daha iyi 6grenmek ve yetersizliklerini giderici
careler bulmaktir (Ertark, 2013).

Degerlendirme, kullanilan kiyaslama esasina goére de siniflandirilabilir.
Kiyaslama esasina gore iki turli degerlendirme s6z konusudur; norma dayal
degerlendirme ve hedefe dayali degerlendirme (Erturk, 2013). Norma dayali
degerlendirmede Dbireyleri birbirleriyle karsilastirma ve seg¢me s0z konusu
oldugundan program degerlendirme acisindan vyeterli olarak kabul edilmez.
Programin hedefe dayali olarak degerlendiriimesine ihtiya¢ duyulmaktadir ¢inku
program degerlendirme acgisindan onemli olan 6grencilerin birbirlerine gore olan

durumlar degil, istendik 6zellikleri kazanip kazanmadiklaridir (Erttrk, 2013).

Degerlendirmede kullanilan baska bir siniflandirma da ydnelik oldugu
amaca gore siniflamadir. Bu daha ¢ok programa giriste, suregte ve c¢ikista yapilan
bir degerlendirmedir ve tanilayici degerlendirme (diagnostic evaluation),
bicimlendirici degerlendirme (formative evaluation) ve dizey belirleyici
degerlendirme (summative evaluation) olarak kendi iginde tge ayrilir (Demirel,
2011). Bu Ug¢ degerlendirmeden ilk bakista yalnizca uglncuslt program
degerlendirmesi gibi gorulebilir fakat U¢ degerlendirme ydnteminin de program
degerlendirmede 6nemli bir yeri vardir. Her biri farkl acgilardan katki saglayici ve
birbirini  tamamlayici niteliktedir (Ertirk, 2013). Asagida bu (¢ program
degerlendirme turtine ayri bagliklar altinda detayl olarak yer verilmistir.
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Tanilayic1  degerlendirme  (diagnostic  evaluation). Tanilayici
degerlendirme, 6grencilerin 6n-kosul niteligindeki mevcut davranislarini belirlemek
amaclyla programa baslamadan Once ya da oOgrenme guglugu hissedildigi
durumlarda program aralarinda uygulanan degerlendirme tiradur. Ogrencileri
tanimak icin yapilan bu degerlendirmede, bilissel, duyussal ve psiko-motor
alandaki davraniglar ile psikolojik ve c¢evresel faktorler incelenir. Dederlendirme
araclari, standartlagtinimis tanima ve erisi testleri, 6lcme aletleri ve gb6zlemleri
icerir (Erturk, 2013).

Bigimlendirici degerlendirme (formative evaluation). Bicimlendirici
degerlendirme, program devam ederken ogrencilerin mevcut 6grenme hizi veya
gucluklerini saptamak, telafi yapabilmeyi mumkuin kilmak ve egitim durumlarindaki
yetersizlikler ve hatalari dgretim devresi icinde kesfetmek amaciyla yapilan
degerlendirme turudur. Bu degerlendirmede, bilissel alandaki davraniglari esas
alan olcme ve gozleme aletleri kullanilir (Ertark, 2013). Bicimlendirici
degerlendirme, programa surekli olarak donut saglar ve iyilestirici dnlemlerin

alinmasini saglayan bir kontrol mekanizmasi olusturur (Demirel, 2011).

Diizey belirleyici degerlendirme (summative evaluation). Duizey
belirleyici degerlendirme, program sonunda ogrencilerin kazandidi davranisg,
Ozellik ve becerileri dlgmeye yarayan dederlendirme turaddr. Bu degerlendirme ile
programin yeterli olup olmadigina karar verilebilir. Degerlendirme araci olarak
daha ¢ok basari testleri ya da yeterlilik testleri kullanilir (Demirel, 2011). Program
tamamlandiktan sonra ogrenciye kazandirilmak istenen tum ozellikleri test eden
batine donuk bitirme sinavlari, agirlik verilen davraniglarin érneklemine goére

gelistirilebilir.

insanlarin farkli kiltirlerde ve toplumlarda yasamasi ve farkli politik
sistemlerle yonetilip farkli inanglara sahip olmalari egitim sistemlerinin de
farklilasmasina ve ¢esitlenmesine yol agmistir. insanlar zamanla var olan egitim
sistemlerini inceleyerek kendi uyguladiklari egitim sistemleriyle karsilastirmislardir.
Egitim alaninda ilerleme ve egitim sistemlerini gelistirme g¢abasinin bir sonucu
olarak yapilan bu kiyaslamalar kargilagtirmali egitim alaninin ortaya c¢ikmasini
saglamigtir. Arastirmanin bu bolumudnde karsilagtirmali egitimin tanimina, tarihsel

gelisimine, amaclarina ve bu alanda karsilasilan gugltklere yer verilmigtir.
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Karsilagtirmali egitim. Karsilastirmali egitim, ¢esitli toplumlarda, Glkelerde
ve bolgelerde degisik donemlerde uygulanmig olan egitim sistemlerinin kimi zaman
tamaminin kimi zaman ise bir bolumunun kargilastirilarak aralarindaki benzerlik ve
farkhliklarin tespit edilerek elde edilen sonuglarla egitim teorisi ya da
uygulamalarina, egitim politikalarina, egitimin planlanmasina, egitim reformlarina
ve ulkeler arasindaki iligkilerin iyilestiriimesi ve guglendiriimesine katki saglamayi

amaclayan bir bilimdir (Ergiin, 1985).

Karsilagtirmali egitim ayni zamanda farkh udlkelerin egitim sistemlerinin
incelenerek bu ulkelerde egitime iligkin sorunlarin tespit edilmesi ve yapilan
kargilagtirmalar sonucunda ortaya konan benzer ve farkl yonlerle, belirlenen
sorunlara ¢6zum vyollari bulunmasini da saglayan bir bilim dalidir (Tath ve
Adiguzel, 2012).

Karsilastirmali editim calismalarinda egditime etki eden faktorler dogal ve
sosyal faktorler olmak Uzere ikiye ayrilir. En 6nemli dogal faktér cografi konum ve
Ozelliklerdir. Bir Ulkede egitimin merkezilesmesinde o ulkenin cografi yapisi dnemli
bir rol oynamaktadir. Sosyal faktorler arasinda ise demografik Ozellikler (nufus
artisi ve yapisi), dil (bir ya da birden fazla resmi dilin konusulmasi), din (bir ya da
birden fazla dinin benimsenmesi ve laiklik anlayisi), irk, sosyal sinif, ekonomik ve
teknolojik faktorler yer almaktadir. Karsilastirmali egitim ¢alismalarinda bu faktorler
ayri olarak degil bir bitln olarak ele alinarak egitime olan etkilerine bakilmaktadir
(Demirel, 2000).

Kargilastirmali egitim ile ilgili arastirmalarda ornek olay, problem ve
deneysel yéntem yaklagimlari kullaniimaktadir. Ornek olay yaklasiminda bir
ulkedeki 6zel bir egitim deneyiminin gdzlem ve incelemesi yapilir. Ayni aragtirma
farkli Ulkeler igin de yapilabilir fakat Ulkeler arasinda karsilastirma yapilmaz. Bu
yaklasimda yorum ve kargilastirma okuyucuya birakilir. Ornek olay yaklasiminin
bir diger sinirli tarafi ele alinan érnek olayin toplumsal ve tarihsel bir bitln igine
yerlestiriimesinde yasanan zorluktur. Problem yaklagsiminda ise belirli bir Glkede
egitim ile ilgili yasanan sorunlar sistematik olarak analiz edilir. Ele alinan sorunlar
arasinda kiz cocuklarin egitimi, dil ogretimi, ogretmenlerin ¢alisma kosullari,

egitime ayrilan batge vb. konular yer alir. Deneysel yontem ise sistematik,
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kontrollt, deneysel ve hipotezleri belirleyen nicel arastirmalara dayali nesnel ve

bilimsel bir arastirma yéntemidir (Demirel, 2000).

Karsilagtirmali egitimin tarihi ve gelisimi. Karsilastirmal egitim ile ilgili
calismalar, 1800’lerin basinda Marc Antoine Jullien’in eg@itim kurumlari hakkinda
sistematik bilgi toplamasiyla baslamigtir. Jullien, c¢esitli egitim kurumlari ve bu
kurumlardaki uygulamalar hakkinda veri toplayarak kargilastirmalar yapmis ve bu
tip karsilastirmal c¢alismalarin egitimin kalitesini artirdigini  belirtmistir. Jullien
yalnizca egitim kurumlarinin yapisal durumunu incelemekle kalmamis, ayni
zamanda egitim kurumlarinin diger sosyal kurumlarla olan iligkisini de
degerlendirmistir. Topladigi verileri bu iki amag¢ dogrultusunda analiz etmis ve

yorumlamistir (Demirel, 2000).

19. ylzyilda karsilastirmali egitim c¢alismalari daha ¢ok egitim yodneticileri
tarafindan analitik yontem kullanilarak yapilmistir. Bu kisiler Jullien’den farkl
olarak egitim kurumlarini 6zerk kurumlar olarak gérmus ve diger kurumlarla olan
iliskilerine deginmemiglerdir. Bu donemin karsilastirmal egitimcileri; Amerika’dan
Horace Mann, Henry Barnard, Calvin Stowe ve John Griscom, Ingiltere’den
Robert Morent, Henry Matthew Arnold, Michael Sadler ve Josgoh Kay, Fransa’dan
ise Victor Cousin olmustur. 19. yuzyilda karsilastirmal egitimle ilgili calismalara
Michael Sadler dnculuk etmig, 20. ylzyilda ise I. L. Kandel yaptigi ¢alismalarla
karsilagtirmali egitimin 6nde gelen isimlerinden biri haline gelmistir. Robert Ulich
ve Nicholas Hans ise 20. yuzyilin bu alandaki diger énemli arastirmacilardir.
Hans’a gore, bir dlkenin egitim sistemi ile diger sistemleri arasinda yakin iligki
bulunmaktadir. Bu nedenle, egitim sistemi incelenerek diger sistemler hakkinda
bilgi toplanabilir. Hans ayni zamanda, egitim ile ilgili ¢alismalarin toplumu olumlu

yonde degistirmesi ve gelistirmesi gerektigini savunmustur (Demirel, 2000).

Karsilagtirmah egitimin amacglari. Demirel (2000) karsilastirmali egitimin

amagclarini su sekilde siralamigtir:

» Farkl ulkelerde egitim ile ilgili yasanan sorunlar tespit etmek, bu
ulkelerde uygulanmakta olan egitim sistemlerini arastirmak ve bu

sistemlerin etkinligini incelemek,
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» EQitim kavramini yerel, ulusal ve uluslararasi bir olgu olarak ele
alarak cesitli hipotezler gelistrmek ve uygun yontem ve teknikler

sunarak elde edilen sonuglari yorumlamak,

» Egitimin etkinligini saglayan temel 6gelerin cesitli Ulkelerdeki tarihsel
gelisimi ve wuygulamalarini incelemek ve egitim politikasinin

saptanmasini saglayan gorusu kazandirmak,

» Belirli bir ulkenin kendi egitim sistemini olusturmasina katkida
bulunmak amaciyla kuramsal ve uygulamali arastirma sonuclari

sunmak,

> Ulkeler arasinda iyi iliskiler kurulmasina yardimci olmak ve ulkeler

arasi iletisimi saglamak,

» Egitim biliminin bilimsel olarak gelismesini saglamaktir (Demirel,
2000).

Karsilagtirmali egitim arastirmalarinda ortaya c¢ikan guclikler.
Karsilastirmali egitim c¢alismalari son yillarda buylk bir ivme kazanmistir. Buna
sebep olarak Birlesmis Milletler UNESCO tegkilatinin dinyanin her yerinde esit
kosullarda egitim olanaklari saglamak ve dunyadaki cehaleti yenmek adina yaptigi
calismalar, Avrupa Birligi dasuincesinin yayginlasmasi ve ulkeler arasindaki ikili
iligkilerin guclenmesi gosterilebilir  (Demirel, 2000). Karsilagtirmali egitim

¢alismalarinda yaygin olarak ortaya ¢ikan guclikler ise su sekilde siralanabilir;

» Karsilastirmal egitim ile ilgili calismalar yapan arastirmacilarin bazi
ulkelere olan olumlu ya da olumsuz Onyargilari yapilan bilimsel
calismalarin  tarafsizhgini  etkilemekte ve bilgilerin  yanhs

aktariimasina yol agmaktadir.

» Kargilastirmali egitim ile ilgili galigmalarda ele alinan ulkelerin egitim
sistemlerinin yani sira bu ulkelerin sosyal yapisi, tarihsel gelisimi ve
yasam kosullarinin da analiz edilmesi ve egitime etki edebilecek
diger etmenlerin de gdéz o6nlnde bulundurulmasi gerekmektedir.
Ozellikle de birbirinden  oldukga farkli  olan Ulkelerin
kargilastiriimasinda arastirmanin sinirlarinin dikkatlice belirlenmesi

onemlidir.
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> Ulkelerin egitim sistemlerinde farkhliklar bulundugundan kullanilan
terim ve kavramlara dikkat edilmelidir. Bir tUlkenin egitim sisteminde
yaygin olarak kullanilan bir terimin karsihigi baska bir Ulkede
olmayabilir ya da farkh duzeyde bir egitim icin kullaniliyor olabilir.
Birbirine denk olduguna emin olunan egditim dlzeyleri birbiriyle

kiyaslanmali ve uygun kelimelerle ifade edilmelidir.

» Kullanilan verilerin guvenli ve gegerli olduguna dikkat edilmelidir.
Karsilasilan bir baska guglik de 6zellikle son yillara ait istatistiksel

verilere ulasilamamasidir.

» Karsilagtirmali egitim ile ilgili yapilan galismalarda ele alinan ulkelerin
ana dilini iyi derecede bilmek birincil kaynaklari iyi anlayabilmek igin
oldukgca o6nemlidir. Bu nedenle yabanci dil bilgisinin bu kaynaklari

anlayabilecek dizeyde olmasi gerekmektedir.

» Kargilastirmali egitim ile ilgili yapilan c¢alismalarin sinirlarinin iyi
belirlenmesi, ¢ok kisith ya da c¢ok genel yargilara varmakla
sonuglanabilecek  arastirmalardan  kaginilmasi  gerekmektedir
(Demirel, 2000).

Kargilastirmali egitime iligkin bahsedilen teorik bilgilerin 1s1ginda yabanci dil
ogretimi alaninda da farkli Ulkelerdeki uygulamalari incelemek, karsilastirmalar
yapmak ve bodylelikle yabanci dil 6gretimin gelismesine katkida bulunmak
mumkundur. Arastirmanin bu bolumunde, yabanci dil 6gretiminin temel ilkeleri ile

Tirkiye ve diinyada ingilizce 6dretiminin genel dzellikleri sunulmustur.

Yabanci dil ogretiminde temel ilkeler. Yabanci dil 6gretimine iligkin
kuramsal bilgilerden faydalanarak uygun 6gretim ilke ve yontemlerinin secilmesi ve
uygulanmasi tavsiye edilmektedir. Sinif igi 6gretim etkinliklerinin basarili olmasinda
temel alinan ilke ve yontemlerin etkisinin oldugu ve egitimin niteliginin de bu ilke ve

yontemlerle yakindan iligkili oldugu bilinmektedir (Demirel, 2014).

Temel bir dislince veya kaniya ilke adi verilmektedir. ilke, bireysel olarak
alinan karar ve eylemlerin tutarli ve elestirel bir bigcimde dedgerlendiriimesini

saglayan ana kuraldir (Demirel, 2014). Bu tanimdan yola ¢ikarak, yabanci dil
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Oogretiminin ana kurallarindan, yani ilkelerinden, en &énemli olanlari asagida

siralanmis ve her birine iligkin kisa agiklamalara yer verilmigtir.

Dort temel beceriyi gelistirme. Dil, dort temel beceri olan okuma, yazma,
dinleme ve konusmadan olusmaktadir. Bu dort temel becerinin islevsel bir
butinlugu vardir. Bir iletisim araci olan dili 6grenmek igin bu dort temel becerinin
eszamanli olarak Ogretiimesi gerekmektedir. Ozellikle de temel dil bilgisinin
verildigi ilkogretim kademesinde bu becerilerin geligtiriimesi daha da 0Onem
tasimaktadir (Demirel, 2014).

Ogretim etkinliklerini énceden planlama. Ginlik, yillik ve Unite planlari
olmak Uzere U¢ agsamada planlanan 6grenme etkinlikleri, 6gretmenin 6gretilecek
dersi 6nceden yagsamasina benzetilebilir. Ogretmenlerin dersin konusuna hakim
olmas! ve derste yapilacaklari édnceden planlamasi oldukga dnemlidir. Ogretim
faaliyetlerinin basarili olmasi dersin 6nceden planlanmasiyla yakindan iliskilidir
(Demirel, 2014).

Basitten karmagiga somuttan soyuta dogru o6gretme. Ogretilecek
konularin basitten karmasiga ve somuttan soyuta dogru siralanmasi
gerekmektedir. Yabanci dil ogretiminde ilk olarak basit cumle yapilarinin
ogretilmesi, daha sonra karmasik cumle kaliplarina gecilmesi onemlidir. Kelime
ogretirken uygulanmasi gereken yontem ise kelimenin 6énce agiklanmasi ve isaret
ederek gosteriimesi ve o6nce kolay olan, yakin g¢evrede bulunan nesnelerin
isimlerinin 6gretilmesi, daha sonra soyut kavram ve dusuncelere gecilmesidir.
Bilinenden bilinmeyene dogru duzenlenmis ogretme bigimi benimsenmelidir
(Demirel, 2014).

Gorsel ve igitsel araclari kullanma. Yabanci dil 6gdretiminde gorsel ve
isitsel araglarin kullaniminin ogretimi daha etkili hale getirdigi bilinmektedir. Bu
nedenle Ogretilen sozcuk, kavram ve cumle yapilarinin daha kolay anlasiimasini
saglamak amaciyla gérsel araclardan faydalaniimalidir. Ote yandan, dogru dil
kullanma aligkanliklarinin  kazandirilmasinda ve tekrar aligtirmalarinin

yapilmasinda igitsel araclar kullanilabilir.

Anadili gerekli durumlarda kullanma. Yabanci dil 6grenmede her ne
kadar hedef dilin mimkun oldugu kadar ¢ok kullaniimasi tavsiye edilse de 6zellikle

de baslangi¢ seviyesinde dgrencilerin ana dili kullanmalarina izin verilmeli ancak
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gerek duyulmadikca ana dilin kullanimina zaman ayrilmamahdir. Anadil
kullanilarak yapilan agiklamalar kisa tutulmali ve ogrenciler mumkun oldugunca

hedef dili kullanmaya tesvik edilmelidir (Demirel, 2014).

Bir seferde bir tek yapiyr sunma. Sinif igi etkinliklerin planlanmasi
sirasinda tek seferde bir s6zcuk, sorun ya da cumle yapisinin 6gretilmesi oldukca
onemlidir. Ayni anda birden fazla sézcik ya da cimle kalibini 6gretmeye ¢alismak
etkili olmadigi gibi 6grencilerin aklinin karigsmasini yol acgabilir. Dolayisiyla, tam
ogrenmenin gerceklesmesi mumkin olmaz. Oncelikle belirlenen sézciik ya da
cumle kalibinin dgrenildigine emin olunmali, daha sonra bir baska sozcluk ya da
ciimle kalibina gecilmelidir. Ogretilen bilgiler dncelikle baslangic ve temel diizeyde

verilip daha sonra ayrintilara gecilmelidir (Demirel, 2014).

Verilen bilgilerin giinlik yasama aktariimasini saglama. Ogdretmenler
ogrettikleri bilginin gercek yasamda nasil kullanilacagini 6grencilere agiklamaldir.
Ogrenmenin kalici olabilmesi igin gunlik yasamdan &rneklerin verilmesi ve

ogretilen bilginin uygulanabilecegi firsatlarin yaratilmasi gerekir (Demirel, 2014):

Ogrencilerin derse etkin olarak katimalarini saglama. Ogrencilerin
derse daha etkin olarak katilmasini saglayan birgok ydntem vardir. Bunlardan
bazilari tekrar alistirmalari, soru-cevap yontemi, rol yapma, sinif ici tartisma, ikili
ve grup calismalaridir. Bu etkinlikler sirasinda 6gretmen yapilan hatalari hemen
duzeltmelidir ancak iki-u¢ dakikalik kesintisiz konusmalarda konusma bittikten

sonra duzeltme yapmalidir (Demirel, 2014).

Bireysel farkhiliklan1 dikkate alma. Ogretmenler &gretim etkinliklerini
ogrencilerin ilgi, yetenek ve &6grenme hizlarina goére c¢esitlendirmelidir.
Ogretmenlerin bunu yapabilmesi igin 6grencileri iyi gbézlemlemesi ve onlarla
yakindan ilgilenmesi gerekir. Boylelikle 6grencilerin gelisimsel ozellikleri dikkate
alinarak 6grenme ortami zenginlestirilebilir (Demirel, 2014).

Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme. Gidilemenin basarlyi olumlu
yonde etkiledigi ve 6zellikle derse bagslamadan dnce dgrencilerin gudulenmesinin
ogretmenin baslica gorevlerinden biri olduguna inanilmaktadir. Boylelikle 6grenci
ile 6grenilecek konu arasinda bag kuruldugu, islenen konularin daha iyi anlagildigi
ve oOgrencilerin derse daha c¢ok katildigi gorusu yaygindir. Bu nedenle
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ogretmenlerin ipuclari, pekistirenler, donit ve duzeltmeleri dogru ve zamaninda

kullanmasi oldukga énemlidir (Demirel, 2014).

Tiirkiye’de ingilizce 6gretiminin genel dzellikleri. Tirkiye’'de ‘soylular dili’
olarak kabul goéren Fransizcanin 6nemini kaybetmesi ve Il. Dunya Savasi
sonrasinda Amerika’nin etkisinin artmasiyla ingilizce 6gretimi yikselise gecmis ve
gunumuze kadar zorunlu olarak Ogretilen tek yabanci dil olma statlisini
korumustur. Sekiz yilllk zorunlu egitimin yasa haline getiriimesiyle Ingilizce
ogretimi ilkogretimin ikinci sinifindan itibaren verilmeye baglanmistir ancak bazi
0zel okullarda daha erken verilmesi mumkin olabilmektedir. 1997 yilinda genel
liselerin dért yila gikariimasiyla birlikte ise ingilizcenin agirlikh olarak &gretildigi
hazirlik sinifi kavrami kaldirilmis ve Ingilizce derslerine ayrilan haftalik ders
saatleri artinlmigtir. Birgok (iniversite 6grencilerin Ingilizce yeterlik sinavina
girmesini sart kosarak lise 6ncesi hazirlik sinifi okumus olsalar dahi, bu sinavdaki
ingilizce vyeterliklerinin 6n kosullara uymamasi halinde bir yil siireyle yogun
ingilizce programina alinmalarini zorunlu kilmaktadir. ingilizce yeterlik sinavini
gecen oOgrenciler ise sekiz yariyil boyunca sectikleri alanlarda 6grenimlerine
devam ederken ingilizce okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileri ile
ingilizce dil bilgisi, Amerikan/ingiliz edebiyati, ingilizcenin tarihi ve yapisiyla ilgili
dersler almaktadirlar. Ginimizde ingilizcenin énem kazanmasiyla birlikte birgok
O0zel dil kursu faaliyet gostermekte, cep telefonu aplikasyonlari ve internet
araciliiyla cok sayida dil egitim sitesine ulasilabilmektedir. T.C. Milli Egitim
Bakanh§ da bilgisayar ortaminda ingilizce 6gretiimesiyle ilgili cesitli projeler

ylrutmektedir.

Diinyada ingilizce 6gretiminin genel ézellikleri. 2002 yili itibariyle irlanda
ve Iskogya hari¢ tim Avrupa (lkelerindeki 6grenciler ingilizce dersini zorunlu
olarak se¢gmek durumundadir. irlanda’da &grenciler irlanda dili ve Ingilizceye
hakimdir; bu nedenle gereksinimlerine bagh olarak Ingilizce ©6grenmeye
ilkégretimde baglayabilirler ancak ingilizce dersi zorunlu degildir. Belgika,
Slovakya, ingiltere ve Bulgaristan’da ise ingilizce égretimi ilkdgretimde baglar.
Avrupa’daki bazi Ulkelerde ilkdégretimin birinci sinifindan itibaren ingilizce dersi
zorunlu iken, bazilarinda ikinci sinif itibariyle zorunludur. ispanya’nin bazi
bolgelerinde ise ingilizce 6gretimi ilkdégretimden bile énce baslamaktadir. Estonya,
Hollanda, Finlandiya ve isveg gibi llkelerde ise ingilizce égretiminin hangi sinifta
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baslayacagi okullara birakilmistir. Egitimin merkezi bir yapida olmamasi ve
okullarin 6zerk bir yapida olmasindan dolayi 6grenciler ilkogretimin ilk yillarinda
Ingilizce dersini almak zorunda degillerdir. Ancak Liiksemburg, Malta ve Norveg'te

ilkogretimin ilk senesi itibariyle Ingilizce dersi zorunludur (Tok ve Aribag, 2008).

Egitim alaninda yapilan reformlarla birlikte ingilizce 6gretimine verilen 6nem
artmigs ve zorunlu ders olarak ilkdgretim programlarina dahil edilmistir.
Bulgaristan’da 2003, Belgika'da ise 2004 yil itibariyle ilkdgretimde ingilizce dersi
zorunludur. Danimarka’'da Ingilizceyi 6grenme yasi 9, Yunanistan'da 8 olacak
sekilde yeniden diizenlenmistir. Giinimiizde Belgika, Almanya, italya ve
Avusturya’da ilkégretimin birinci yilindan itibaren ingilizce égretiimesi zorunludur.
italya’da ve Ingiltere’de Galler bélgesi haric tim 6grencilerin zorunlu egitimlerini

tamamlayabilmeleri icin ingilizce 6grenmesi gerekmektedir (Tok ve Aribag, 2008).
ilgili Arastirmalar

Bu boélumde yurt icinde ve yurt disinda karsilastirmali egitim alaninda
yapilmis olan bazi arastirmalara yer verilmistir. Bu arastirmalar gesitli Ulkelerin
egitim sistemleri, ilkdgretim kademesinde verdikleri Ingilizce 6gretiminin genel
ozellikleri ya da ilkégretim ingilizce dégretim programlarinin hedef, icerik, dgrenme-
ogretme surecgleri ve sinama durumlari bakimindan kargilagtirilmasini konu alan
arastirmalardir. Yapilan bu arastirmalarin 6zetine agsagida kronolojik siralamayla

yer verilmigtir.

Yurt icinde yapilan arastirmalar. Haznedar (2004) arastirmasinda;
Tarkiye'de ilkogretim kademesinde yabanci dil 6gretimine iliskin egitim politikalar
ile guncel egitim programini, yabanci dil 6gretimi Uzerine yapilmis arastirmalar
ISIginda incelemistir. Aragtirmasinda dncelikle ilkogretim kademesinde yabanci dil
ogretiminin temel Ozelliklerine yer veren Haznedar, arastirmasinin ilerleyen
bélimlerinde 1997 yilinda yurarlige giren ilkdégretim doérdinct sinif egditim
programini teorik, ogretim yontemleri, hedeflenen dil dizeyi ve olgme-
degerlendirme bakimindan incelemistir. Arastirmanin sonucunda; Turkiye'nin
ilkégretim dérdiincii sinif ingilizce dersi égretim programinin ¢agin gerisinde kalan,
klasik cizgilerin digina gikamayan ve temel olarak dilbilgisi kurallarinin 6gretimine
agirlik veren bir program oldugu ifade edilmistir. Ogretim programinin kapsadigi
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dilbilgisi kurallarinin basitten karmasiga dogru siralandigi ancak ingilizce dgretimi
alaninda yapilan arastirmalarda bu yaklasimin dogru olmadigi belirtilmigtir.
Turkiye'de egitim programi gelistirme galismalarina hiz verildigi ancak Ingilizce

ogretimine iliskin son gelismelerin yeterince takip edilmedigi ifade edilmigtir.

Er (2006) arastirmasinda; Turkiye’nin ilkdgretim dérdlincu ve besinci sinif
ingilizce dersi dgretim programini hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve
sinama durumlari bakimindan degerlendirmigtir. Arastirmasini Turkiye'nin yedi
cografi bolgesinden on doért sehir Uzerinde uygulayan Er, segilen sehirlerdeki
ingilizce 6gretmenleri ve miifettislerin gorislerini almistir. Arastirmanin sonunda;
secilen sehirlerden arastirmaya katilan ingilizce dgretmenleri ve mifettislerin
gorusleri hedef, icerik, 6grenme-ogretme sureci ve sinama durumlari bakimindan
ayri olarak gruplandiriimis ve programin guglu ve zayif yanlari ortaya konmaya

calisiimigtir.

Mustafa (2011) arastirmasinda; Turkiye, Almanya ve Hollanda'nin genel
egitim sistemlerini ve bu ulkelerin ilkégretim ingilizce 6gretim programlarini hedef,
icerik, ogretim suregleri ve degerlendirme sistemleri bakimindan karsilagtirmistir.
Arastirmanin sonucunda; Turk egitim sisteminin Almanya ve Hollanda'ya kiyasla
daha merkezi bir yapiya sahip oldugu ve Tirkiye'nin ilkégretim ingilizce dgretim
programinin diger iki Ulkeye oranla daha kapsamli ve ayrintii oldugu ifade
edilmigtir. Hedefler agisindan bakildiginda Almanya’da uygulanan programin
cerceve program niteliginde oldugu, Hollanda’da ise ulasiimasi gereken hedeflerin
ayrintili bir bicimde ifade edildigi belirtilmistir. Turkiye’de ise konusma becerilerine
iliskin hedeflere agirhk verilmis, dinleme ve okuma becerisine yodnelik hedefe
rastlanmamistir. icerik acisindan incelendiginde ise, Aimanya ve Hollanda'da
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglari dikkate alinarak igerik sekillenirken, Turkiye'de
ogretmenler 6gretim programinda ayrintih olarak ifade edilen igerige uymak
zorundadir. Ogretim sireglerine bakildiginda, Aimanya ve Hollanda’da uygun
ogretim yontem, teknik ve stratejilerin secimi d6gretmenlere birakilirken, Turkiye’'de
ogretim programinda bu konuya iliskin bilgiye yer verilmis ancak bunlarin hangi
hedef ve igerik igin kullanilacag: belirtimemistir. Son olarak degerlendirme
sistemleri incelenmis ve u¢ ulkede de Urun ve sure¢ degerlendiriimesine yer

verildigi ifade edilmistir.
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Sak (2013) arastirmasinda; Avrupa Birligi Ortak Cergceve Programi’na goére
Tirkiye ve Finlandiya temel ingilizce 6gretim programlarini karsilastirmali olarak
incelemigtir. Arastirmada Tlrkiye'de 2006 yilinda hazirlanan temel Ingilizce
ogretim programinin dort temel becerisine iliskin kazanimlar ile Finlandiya’nin
temel ingilizce 6gretim programinin kazanimlari karsilastirilarak aralarindaki
benzerlik ve farkliliklar ortaya konmaya calisiimistir. Karsilastirma yaparken
kazanimlarin ayni zamanda CEFR’ye uygun olarak hazirlanip hazirlanmadigi da
incelenmistir. Arastirmanin sonunda; Ingilizcenin dort temel becerisi olan dinleme,
konugsma, okuma ve yazma becerilerine iligkin sonuglar ayri olarak listelenmis ve
arastirmaya konu olan alt problemlere goére gruplandiriimistir. Son olarak,
Turkiye’de uygulanmakta olan temel ingilizce 6gretim programinin gelistirimesine

ve Turkiye'de ingilizce 6gretimine yénelik 6nerilerde bulunulmustur.

Solak (2013) arastirmasinda; Turkiye ve Finlandiya’da ilkokul
kademesindeki yabanci dil 6gretimini ilke, hedefler, mufredat ve yabanci dil
ogretmenlerinin  yetigtiriimesi bakimindan inceleyerek  karsilastirmigtir.
Arastirmanin sonucunda; iki Ulkede de yabanci dil egitimine baglama yasi ve
CEFR cercevesinde belirlenen hedeflerin benzerlik gosterdigi belirtiimis ancak
ogrenci ve veli odakli esnek program, ders ara¢ ve gereglerinin kullanimi ve
ogretmenlerin sosyal hayat ve egditim sisteminde oynadiklari rol bakimindan
farkliliklar bulundugu tespit edilmistir. Konuya iliskin iki Ulke arasindaki benzerlik ve

farkhliklar arastirmanin sonunda detayli olarak ele alinmistir.

Demir ve Yavuz (2014) arastirmasinda; Finlandiya, Kore, Cin (Sangay) ve
Turkiye'nin ingilizce dersi 6gretim programlarini karsilastirmali olarak incelemistir.
Arastirmada OECD tarafindan 2012'de yapilan PISA okuma testi sonuglari temel
alinmis ve ingilizceyi yabanci dil olarak dgreten (lkeler arasindan bu sinavin
okuma testinde en yiksek puan alan ilk dort Ulke (Cin, Kore, Finlandiya ve
Japonya) ile ortalamanin altinda bir puan alan Tirkiye'nin ingilizce dgretim
programlarinin karsilagtirmali olarak incelenmesi amacglanmistir. Arastirmanin
sonucunda; bahsedilen (ilkelerde ingilizce dersi igin belirlenen hedeflerin benzer
oldugu ancak icerik, egitim durumlari ve sinama durumlari bakimindan
benzerliklerin yani sira farkliliklarin da bulundugu tespit edilmistir. Bahsedilen
ulkelerdeki farklliklar arasinda ingilizce dgrenimine baslama yasi ve ingilizceye

ayrilan haftalik ders saati yer alirken, benzerlikler arasinda egitim faaliyetlerinin

25



temel amacinin iletisim kurabilmek olmasi ve dilbilgisi 6gretiminden ¢ok, dort temel
becerinin (dinleme, konusma, okuma ve yazma) gelistiriimesine agirlik verilmesi
yer almaktadir. Ogrenme sirecinde 6grencinin aktif rol oynamasi, Ingilizcenin
ginlik yasamda kullanilabilmesi ve Ingilizcenin bir iletisim araci olarak
benimsenmesi ise bahsedilen tilkelerin ingilizce dersi 6égretim programlarinin diger
ortak Ozellikleridir. Bahsedilen Ulkelerden Finlandiya ve Japonya digindaki
Ulkelerde alternatif degerlendirme yontemleri ve degerlendirme surecine
ogrencinin de katilabilmesine iliskin veriler bulunmustur. Ancak Finlandiya’daki

ingilizce dgretim programinin “cekirdek program” oldugu vurgulanmaktadir.

Karatas, Bademcioglu, Eskici, Savas, Bastan ve Karakoyun (2016)
arastirmasinda; Cin (Hong Kong), Finlandiya, Gulney Kibris, Japonya ve
Turkiye'nin glncel yabanci dil (ingilizce) 6gretim programlarini inceleyerek
karsilastirmiglardir. Arastirmanin sonucunda; adi gecgen ulkelerin sahip olduklari
farkli ekonomik, kultlrel ve sosyal statller sebebiyle yabanci dil 6gretiminde farkli
hedefler belirledikleri ifade edilmistir. Ancak bahsedilen tim ulkelerin onceligi dili
iletisim kurmak ve uluslararasi iligkileri yuritmek igin kullanmaktir. Arastirmada
ayni zamanda, Japonya ve Turkiye'de yabanci dil egitiminin erken kabul edilen bir
yasta baslamadigindan dezavantajli durumda olduklari belirtimektedir. Bahsedilen
ulkeler arasinda Finlandiya’nin yabanci dil egitimi alaninda en basarili tlke oldugu
ifade edilirken, bu basarinin, 0&grencilerin yabanci dil egditimi sirasinda
desteklenmesi oldugu sonucuna varilmistir. Son olarak tim Ulkelerin yabanci dil
ogretiminde farkli ydntemler kullandiklari ancak kullanilan tim yoéntemlerin
ogrencilerin  6grenme surecinde aktif birer rol oynamalarini sagladigi

belirtiimektedir.

Yurt disinda yapilan arastirmalar. Prpic (2009) arastirmasinda; dokuz
Avrupa Ulkesinin (Hirvatistan, Almanya, Hollanda, Avusturya, Slovenya,
Finlandiya, Norveg, ingiltere ve iskogya) giincel ortabgretim yabanci dil dégretim
programlarinin uygulanmasinda iletisimsel yeterliligin islevini arastirmigtir. Prpic
arastirmasinda Ozellikle Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesi (CEFR) ve Avrupa
Konseyi'nin belirledigi dil politikasiyla olan benzerliklere odaklanmigtir. Arastirma
sonucuna gore; incelenen ortadgretim yabanci dil programlarinin gogu, CEFR ya
da dil égretiminde iletisimsel yaklasim ve Avrupa Konseyi’'nin tavsiyeleri dikkate
alinarak hazirlanmistir. Hirvatistan’da uygulanmakta olan ortadgretim yabanci dil
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ogretim programinda CEFR’nin sistematik olarak kullanimina rastlanmazken, dil
ogretiminde iletisimsel yaklasim ve Avrupa Konseyi’'nin dil politikasinin
kullanildigina iligkin veriler bulunmustur. Prpic, Hirvatistan’da yeni hazirlanacak
olan ortadgretim yabanci dil 6gretim programinda, 6zellikle de iletisimsel yaklagim
ve bilginin dizeylerinin tanimlanmasinda CEFR’nin kullaniimasini tavsiye etmekte
ve yabanci dil 6gretim programini hazirlayacak olan egitimcilerin yetistiriimesinin
Ozellikle Gzerinde durulmasini dnermektedir. Slovenya’da uygulanan model ise
yukarida bahsedilen 6zellikleri tagiyan ve istikrarli bir bicimde uygulayan iyi bir

ornek olarak sunulmustur.

Suarman (2011) arastirmasinda; Endonezya’da 2004 vyilindan beri
uygulanmakta olan kazanim odakh Ingilizce 6gretim programi (CBC) ile
Filipinlerde 2010 yilindan beri yirirlikte olan ortadgretim Ingilizce 6gretim
programini (SEC) karsilastirmis ve aralarindaki benzerlik ve farkliliklar ile
birbirlerine gbére zayif ve guc¢li yanlarini ortaya koymayl hedeflemistir.
Aragtirmanin sonunda; hedefler, sinama durumlari ve 6grenme-6gretme surecinin
benzer oldugu ancak o6gretim programi tasariminda farkliliklar oldugu gorulmustar.
Endonezya'’da tur odakl yaklasim benimsenirken, Filipinlerde tar odakh
yaklagimin yani sira metin analizine agirlik veren metin odakli ve icerik odakl
yaklagimlari da kullanilmakta ve bdylece 6grencilerin edebiyati sevmeleri ve
yeterlik kazanmalari amaclanmaktadir. iki tilke arasinda ortabgretime ayrilan sire
de farkliik gostermektedir. Endonezya’daki lise egitimi t¢ yil strerken, Filipinlerde
dort yil sirmektedir. Arastirmada ayni zamanda, Filipinlerde ingilizce dgretiminde
edebi eserlere daha cok agirlik verildigi, Endonezya’da ise pek ¢ok farkl tirde

ingilizce metnin dgretim materyali olarak kullanildigi belirtilmistir.

Tuswadi (2016) arastirmasinda; Endonezya ve Japonya’nin ilkégretim
ingilizce dgretim programlari arasindaki benzerlik ve farklliklari ortaya koyarak bu
iki Ulkedeki ingilizce 6gretiminin gelisimini daha iyi anlayabilmeyi hedeflemistir.
Arastirmada her iki tlkede de ilkdégretim kademesinde ingilizce 6gretiminin hizli bir
gelisim gésterdigi ve iki Ulkede de zorunlu ders olmayan ingilizce dersine iliskin
ogretim programlarinin  gelistirimesine 6nem verildigi ifade edilmektedir.
Arastirmanin sonunda; Japonya Egitim Bakanligrnin ingilizce dersinde okutulacak
ders kitabini segerek tiim ilkégretim kurumlarinda hangi ingilizce etkinliklerinin

yapilacagini belirledigi, Endonezya Egitim Bakanhdr’nin ise bu karari okullara
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biraktigi belirtiimistir. Japonya’nin ilkdégretim ingilizce égretim programinda ana dili
ingilizce olan insanlarin ya da ingilizceyi ana dili gibi konusan yerel halkin da
6grenme-6gretme slrecine dahil edilmesi vurgulanirken Endonezya’da ingilizceyi
iyi konugan insanlarin 6grenme surecine dahil edilmesinden bahsedilmemigtir. Bu
nedenle arastirmanin sonunda; Endonezya’nin égrencileri tesvik etmek amaciyla
ana dili ingilizce olan yabancilari ya da ingilizceyi ana dili kadar iyi konusan

yerlileri 6grenme-0gretme surecine dahil etmeleri onerilmigtir.
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Bolum 3

Yontem

Bu bolimde arastirmanin yontemi, arastirmanin deseni, veri seti, veri
toplama araglari, veri toplama yontemi, veri analiz yontemi ve islem basamaklarina

yer verilmigtir.
Arastirmanin Yontemi

Bir karsilastirmali egitim arastirmasi olan bu calismada nitel arastirma
yontemi kullaniimis ve var olan durum oldugu gibi ortaya konmaya calisiimigtir.
Nitel arastirma, gozlem, gorisme ve dokUman analizi gibi nitel bilgi yontemleri
kullanilarak algi ve olaylarin dogal ortamda var olduklari haliyle gercekgi ve
batincul olarak ortaya kondugu bir arastirma yontemi olarak tanimlanabilir
(Yildirim, 1999). Arastirmada nitel bilgi yontemi olarak ise dokiman analizi

kullaniimigtir.

Arastirmanin i¢ gecerliliginin saglanmasi amaciyla Turkiye, Singapur ve
Norveg ile ilgili elde edilen her verinin, ilgili Glkelerin egitim bakanlhklarina ait resmi
ve guncel internet sitelerinden teyit edilmesine 6zen gosterilmis ve bulgularin
birbirleriyle tutarli ve anlamh bir iligki icinde olmasina dikkat edilmigtir. Bu
arastirmada yer alan ulkelerin egitim sistemleri, ilkogretim kademesinde verilen
ingilizce 6gretiminin genel 6zellikleri ve ilkégretim ingilizce 6Jretim programlarina
iliskin bilgiler, bagka arastirmalarda farkh Ulkelerle karsilastirma yapmaya da
olanak saglamaktadir. Bunun nedeni elde edilen verilerin gercede ve resmi
kaynaklara dayali ve guncel olusudur. Karsilagtirmalarda kullanilan tablolar ise
cesitli akademik ve bilimsel kaynaklardan derlendigi ve uzman gorusu alinarak
sekillendirildiginden gecerli olup, farkl arastirmalarda kullanilabileceginden nitel

arastirmalarda dis gecerlilik kosulunu saglamaktadir.

Arastirmanin i¢ guvenilirligi, dokiman analizi yontemiyle elde edilen verilerin
herhangi bir yorum katilmadan sunulmasi ve yorumun daha sonraya birakilmasiyla
saglanmigtir. Arastirma sonuglari sunulurken yalnizca arastirma sorularinin
gerektirdigi bicimde amaca yonelik yorumlar yapilmis ve sonuglarin toplanan
verilerle uyum icinde olmasina dikkat edilmigtir. Son olarak dig guvenilirligin
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saglanmasi amaciyla teyit incelemesi stratejisi kullanilarak toplanan veriler ulasilan

sonuclarla teyit edilerek elde edilen veriler kontrol edilmigtir.
Arastirmanin Deseni

Arastirma deseni “arastirmanin  yaklasimini  belirleyen ve cesitli
asamalarinin bu yaklasim c¢ergevesinde tutarli olmasina rehberlik eden bir strateji
olarak tanimlanabilir” (Yildinm ve Simsek, 2005, s. 67). Bir baska deyigle
arastirma deseni “sistematik, sinirlari ve asamalar agik-secik bir bicimde
belirlenmis bir streci gagristirir” (Yildinnm ve Simsek, 2005, s. 67). Bu arastirmanin
deseni bitincul ¢coklu durum desenidir. Buttincul ¢coklu durum deseninde 6ncelikle
her bir durum kendi iginde butuncul olarak degerlendirilir, daha sonra birbirleriyle
karsilastinlir (Yildirrm ve Simsek, 2005). Bu arastirmada da Ulkeler butincul olarak
ayri ayri ele alindiktan sonra karsilastirmalar yoluyla aralarindaki benzerlik ve

farkhliklar ortaya konmaya calisiimistir.
Veri Seti

Arastirmanin veri setini Turk, Singapur ve Norve¢ egitim sistemleri, bu
ulkelerde ilkégretim kademesinde verilen ingilizce 6gretiminin genel 6zellikleri ve
bu ilkelerin giincel ilkégretim Ingilizce 6gretim programlari olusturmaktadir.
Karsilastirmalarda kullanilan tablolar ise hedef, icerik, 6grenme-6gretme surecleri

ve sinama durumlarinin temel 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanmigtir.
Veri Toplama Araclari

Arastirmanin kuramsal temeli ve ilgili aragtirmalara iligkin bilgiler alanyazin
taramasiyla, kutiphanelerden, yerli ve yabanci dergi ve makalelerden, internet
ortamindaki resmi, akademik ve bilimsel kaynaklardan ve daha 0Once benzer
konuda yazilmis olan tezlerden elde edilmistir. Tlrk, Singapur ve Norveg egitim
sistemleri, bu Ulkelerde ilkdgretim kademesinde verilen ingilizce égretiminin genel
dzellikleri ve bu llkelerin giincel ilkdgretim ingilizce égretim programlarina iligkin
bilgiler ise ilgili Ulkelerin egditim bakanliklarina ait resmi internet sitelerinden
saglanmistir. Ogretim programlarinin karsilastiriimasinda kullanilan tablolarda yer

alan hedef, icerik, 6grenme-o0gretme suregleri ve sinama durumlarina iligkin
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maddeler ise alanyazin taramasiyla katiphanelerden elde edilen c¢esitli

kaynaklardan derlenmistir.
Veri Toplama Yontemi

Bu arastirmada veri toplama yontemi olarak dokiman analizi kullaniimigtir.
“‘Dokiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirrm ve Simsek, 2005, s. 187).
Nitel arastirmalarda dokuman analizi arastirmanin gegerliligini artirmak amaciyla
gorusme ve gozlem yontemleri ile birlikte ek bir bilgi kaynagdi olarak ya da tek
basina bir veri toplama araci olarak kullanilabilir (Yildirrm ve Simsek, 2005).
Nitekim bu arastirmada da gozlem ve gorisme yapmaya ihtiyac duyulmamis,

yalnizca dokiiman analizi yontemi kullaniimistir.

Bu arastirmada dokiman analizinin agsamalari takip edilmigtir. Bunlar; (1)
dokimanlara ulasma, (2) 6zgunligu (orijinallik) kontrol etme, (3) dokimanlari
anlama, (4) veriyi analiz etme ve (5) veriyi kullanmadir (Yildirnm ve Simsek, 2005).
DokUimanlara ulagsma asamasinda arastirma problemi ve alt problemler g6z
onunde bulundurularak arastirmaya 1sik tutacak dokumanlar saptanmis, bu
dokimanlarin nasil elde edilebilecegi tespit edilmis ve arastirmanin amacina
hizmet edecek verilerin toplanmasina dikkat edilmistir. Bu arastirma, Turkiye,
Singapur ve Norveg ilkégretim ingilizce 6gretim programlarinin kargilagtiriimasina
dayal oldugundan, dncelikle arastirmaya konu olan o6gretim programlarinin elde
edilmesine odaklaniimistir. Turkiye, Singapur ve Norvec¢’in egitim bakanliklarinin
resmi internet sitelerinden 6gretim programlarina ulasiimis, arastirmaya fayda
saglayacak diger verilerin de birincil kaynaklardan elde edilmesine 6zen
gosterilmistir. Elde edilen dokimanlar arastirmanin amacina gore igerik analizine
tabi tutulmustur. igcerik analizinin agsamalari geregi éncelikle 6gretim programlarinin
tamaminin bir batin olarak kullaniimasina gerek duyulmamig, arastirmanin
problemi ve alt problemleri gdéz 6éninde bulundurularak programlarin ihtiyag
duyulan bolimlerinden o6rneklem alinmistir. Daha sonra ise Ogretim
programlarindan elde edilen veriler, 6gretim programinin temel 6geleri olan hedef,
icerik, 6grenme-0gretme surecgleri ve sinama durumlari olmak Uzere dort ana
kategoriye ayrilarak incelenmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda oOgretim

programinin bu doért temel 6gesinin ilgili Ulkelerde nasil ele alindigi incelenmis,
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bdylelikle temalarin farkli icerik ve Ulkelerdeki ele alinis bigimi analiz edilmistir.
Dokuman analizinin son asamasi olan verilerin kullanilmasi asamasinda ise
herhangi bir kisi, kurum ya da kurulusun zarar gormemesi ya da fayda

saglamamasina dikkat edilmis, yorumlar tarafsiz bir Gslupla aktariimistir.
Veri Analiz Yontemi

Bu arastirmada veri analiz yontemi olarak betimsel analiz kullaniimigtir. Bu
yaklasima gore elde edilen veriler dncelikle arastirma sorularinin ortaya koydugu
temalara gore duzenlenir ve sistematik bir bicimde betimlenir. Daha sonra ise
betimlemeler neden-sonug iligkisine gbére agiklanir, yorumlanir ve bazi sonuglara
ulasilir. Betimsel analiz (1) ¢erceve olusturma, (2) gerceveye gore verileri isleme,
(3) bulgulari tanimlama ve (4) bulgulari yorumlama olmak Uzere dort asamadan
olusur (Yildirnm ve Simsek, 2005).

Bu arastirmada betimsel analizin asamalar takip edilerek oncelikle
arastirma sorularinin kavramsal cergevesinden yola c¢ikarak veri analizi igin bir
cerceve olusturulmustur. Bu cergeveye gore bahsedilen lkelerin 6gretim
programlari hedef, icerik, ddrenme-0gretme slregleri ve sinama durumlari
temalarina gore duzenlenecegi ve sunulacagi belirlenmigtir. Daha sonra ise
olusturulan cerceveye gore elde edilen veriler okunmus ve dizenlenmistir. Onemli
olan veriler arastirmaya dahil edilirken bazi veriler arastirmanin disinda
birakilmistir. Son asamada duzenlenen veriler kolay anlasilir ve okunabilir bir dille
tanimlanarak aciklamalar, iligkilendirmeler ve anlamlandirmalar yapilimigtir.
Tablolar araciliiyla kargilagtirmalar yapilarak yorumlarin daha nitelikli olmasina

¢caba gosterilmistir.
islem Basamaklari

Arastirmaya konu olan ulkelerin belirlenmesinin ardindan alanyazin
taramasi yapilmis ve karsilastirmali egitim ile ilgili kaynaklarin yani sira bu alanda
yapilmis cesitli arastirmalar incelenmigtir. Daha sonra Tulrkiye, Singapur ve
Norveg'in egitim sistemleri, bu (lkelerde ilkdgretim kademesindeki ingilizce
egitiminin genel dzellikleri ve ilkdgretim ingilizce dgretim programina iligkin veriler
toplanmig ve arastirma sorusu ile alt problemler dogrultusunda arastirmaya dahil
edilebilecek bilgilere ulasiimistir. Bu suregte internet ortamindaki resmi, akademik
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ve bilimsel kaynaklardan faydalaniimistir. Daha sonra ise 6gretim programini
olusturan temel 6geler olan hedef, igerik, 6grenme-6gretme slrecleri ve sinama
durumlarina iligkin birgcok basili ve basili olmayan kaynak incelenerek alanyazin
taramasi yapilmis ve bu 6gelerin temel 6zelliklerinden yola ¢ikilarak ilgili Glkelerin
karsilastirlimasinda kullanilacak tablolarin maddeleri olusturulmustur. Uzman
gorusu alinarak tablolari olugturan maddelerde gerekli degisiklikler yapiimig ve
arastirmaya konu olan Ulkeler hakkinda toplanan veriler 1s1ginda tablolar
doldurulmustur. Tablolarda ilgili maddenin igaret ettigi verinin 6gretim programinda
yer almasi durumunda “Evet”, ilgili 6gretim programinin incelenmesinin ardindan
tabloda yer alan maddeye iligkin herhangi bir bilgiye ulasilamamasi durumunda ise
“‘Hayir’ segenegi isaretlenmis ve ardindan her maddenin yorumuna yer verilmigstir.
Tablolarin yorumlanmasinda yalnizca ilgili ulkelerin 6gretim programlari dedil,
arastirmaya konu olan Ulkelere ait resmi internet sitelerinden alinan veriler de

kullaniimis ve yorumlarin daha nitelikli olmasi saglanmigtir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bdlimde dokiman analizi yontemiyle elde edilen bulgular betimsel
analiz yontemiyle incelenerek arastirmanin alt problemlerine goére sunulmus ve

yorumlanmistir.
Tark, Singapur ve Norvec¢ Egitim Sistemleri

Birinci alt problem: Turk, Singapur ve Norve¢ egitim sistemleri arasindaki

benzerlik ve farkhliklar nelerdir?

Bu bélimde Turk, Singapur ve Norveg egitim sistemlerine iligskin elde edilen
bulgular egitim kademeleri ¢ercevesinde incelenmigstir. Turk egitim sistemi; erken
cocukluk egitimi, okul dncesi egitim, ilkokul egitimi, ortaokul egitimi, tst ortadgretim
egitimi ve yuksekdgretimden olusan egitim kademeleri ¢ergcevesinde incelenirken
Singapur egitim sistemi ise; okul 6ncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim, ortadgretim
sonrasi eqitim, Universite oncesi egitim ve yuksekogretim boyutlarinda
incelenmigtir. Norveg egitim sistemi ise; okul dncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim,
ust orta egitim ve yuksekogretim kategorilerinde incelenmistir. Turk, Singapur ve
Norveg egitim sistemlerinin ayri ayri incelenmesinin ardindan bahsedilen ulkelerin
egitim sistemleri karsilastirilarak aralarindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya

konmaya c¢alisiimigtir.

Turk egitim sistemi. Turkiye’de egitim merkezi bir yapidadir ve tim egitim
etkinlikleri Milli Egitim Bakanli§i tarafindan denetlenmektedir. Turk egitim
sisteminin kapsadigi egitim kademeleri; erken ¢ocukluk egitimi, okul 6ncesi egitim,
ilkokul egitimi, ortaokul egitimi, Ust ortadgretim egditimi ve yuksekogretimden
olusmaktadir (Eurydice, 2017).

Tarkiye’de zorunlu egitim 2012-2013 egitim-6gretim yili itibariyle on iki yila
cikarilmig ve u¢ kademeye ayrilarak her bir egitim kademesinin dort yildan
olustugu 4+4+4 sistemi getirilmistir. Bu yeni sisteme gore birinci ve doérdincu sinif
arasi ilkokul, besinci ve sekizinci sinif arasi ortaokul, dokuzuncu ve on ikinci sinif
arasi ise lise egitimi olmak Uzere yeniden duzenlenmistir. Ayrica 6zel egitime
ihtiyag duyan ogrenciler icin ilkokul, ortaokul ve lisenin yani sira okul 6ncesi egitim
de zorunlu hale getiriimistir. Ozel egitime ihtiyag duyan 6grenciler 6zel egitim
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programlari uygulayan 6zel egitim kurumlarinda egitim gérmekte ve bu okullar
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Midurligu tarafindan denetlenmektedir
(Eurydice, 2017).

Erken cocukluk egitimi. Erken gocukluk egitimi, 0-36 aylik cocuklara kres
ve gundiuz bakimevlerinde verilen ve Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlhgi Cocuk
Hizmetleri Genel Mudurlagua tarafindan denetlenen egitimdir. Ayrica yine 0-36 aylk
olup 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklara da 6zel egitim anaokullarinda Milli Egitim
Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmeti Genel Mudirliigi'nin denetiminde

erken c¢ocukluk egitimi verilmektedir (Eurydice, 2017).

Okul 6ncesi egitim. Turkiye'de zorunlu olmayan okul éncesi egitim, 36-66
ayhk cocuklarin ilkdgretime baslamadan aldiklari egitimi kapsamaktadir. 36-66
aylik cocuklara okul Oncesi egitim, anasiniflarinda ve uygulama siniflarinda
verilirken, 48-66 aylik gocuklara orgin ve yaygin egitim kurumlar blnyesinde
acilan ana siniflarinda okul éncesi egitim verilmektedir. Erken ¢ocukluk egitimine
benzer sekilde okul dncesi egitimde de 6zel egditime ihtiyag duyan cocuklar igin
Ozel egitim veren anaokullari bulunmaktadir. Turkiye’de okul oncesi egitim Milli
Egitim Bakanhgi Temel Egitim Genel Mudurlagu tarafindan denetlenmektedir. Okul
oncesi egitiminin amaci; c¢ocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimini
desteklemek, iyi aligkanlklar kazanmalarini saglamak, Turkgeyi dogru ve guzel
konugmalarina yardimci olmak ve ilkokul egitimine hazir hale getirmektir
(Eurydice, 2017).

ilkokul egitimi. Zorunlu olan ilkokul egitimi 66 ay ile 10 yas arasi ¢ocuklari
kapsamakta ve Milli Egitim Bakanhgr Temel Egitim Genel Muadurlugu tarafindan
denetlenmektedir. Ozel egitime ihtiyag duyan &grenciler icin de 6zel egitim
ilkokullari faaliyet géstermekte ve bu okullar Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Mudurligu tarafindan denetlenmektedir. Turkiye'de

ilkokul egitimi devlet okullarinda Ucretsiz olarak verilmektedir (Eurydice, 2017).

Ortaokul egitimi. 10-14 yas grubundaki 6grencileri kapsayan ortaokul
egitimi ortaokullar ve imam hatip okullarinda verilmektedir. Ortaokullar Milli Egitim
Bakanhgr Temel Egitim Genel Mudurligu tarafindan denetlenirken imam hatip
ortaokullart Milli Egitim Bakanligi Din Egitimi Genel Mudurlugu tarafindan

denetlenmektedir. Ozel egitime ihtiyag duyan ddrenciler icin 6zel egitim ortaokullari
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bulunmakta ve bu okullar da Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Mudurltgu tarafindan denetlenmektedir. Turkiye’de ortaokullarin
temel amag¢ ve gorevleri; 6grencilere ortaokul dizeyinde genel kiltir vererek
onlara kisi ve toplum sorunlarini tanitmak, bu sorunlari ¢dzme becerileri
kazandirmak ve ulkenin iktisadi, sosyal ve kultirel kalkinmasina katkida
bulunmalarini saglayacak biling ve glici kazandirmaktir. Ortaokullar ayni zamanda
ogrencileri Ust ortadgretim egitimine de hazirlamakla yukumludurler (Eurydice,
2017).

Ust ortaégretim egitimi. Ust ortadgretim egitimi 14-18 yaslari arasindaki
ogrencileri, mesleki egitim merkezi programi uygulayan okullarda ise 18 yas Ustu
yetiskinleri kapsayan egitimdir. Ust ortadgretim egitimi Milli Egitim Bakanhg
Ortadgretim Genel Mudurlugu, Mesleki ve Teknik Egitim Genel Mudurlugu ve Din
Ogretimi Genel Mudurltgu tarafindan denetlenmektedir. Tlrkiye'de Uist ortadgretim
egitimi Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Glzel Sanatlar Lisesi, Spor Lisesi, Sosyal
Bilimler Lisesi, Mesleki ve Teknik Programlar yuruten mesleki ve teknik
ortadgretim okul ve kurumlari ile Anadolu imam Hatip Liselerinde verilmektedir.
Onceki egitim kademelerinde de oldugu gibi 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireyler igin
Ozel egitim mesleki egitim merkezi (okulu), 6zel egitim is uygulama merkezi (okulu)
ve 6zel egitim meslek liseleri bulunmakta ve bu okullar Milli Egitim Bakanhgi Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Mudurlugu tarafindan denetlenmektedir
(Eurydice, 2017).

Yiiksekogretim. Turkiye'de ylksekdgretim 17 yas ve Uzeri bireyleri
kapsayan, Ust ortadgretime ve c¢agdas egitim-Ogretim esaslarina dayanan ve
Ulkenin ihtiyacglarina uygun insan gucu yetistirmeyi amaglayan devlet ve vakif
universitelerinde verilmektedir. Kamu tuzel kigiligine ve bilimsel ozerklige sahip
olan Universiteler; fakulteler, enstittler (lisansusti okullar), yuksekokullar vb.
ogretim ve arastirma birimlerinden olusurken, ileri teknoloji enstitlleri ise Universite
dizeyinde teknoloji agirlikli programlar uygulamaktadir. Bazi yuksek teknoloji
enstitileri  Universitelere benzer oOgretim ve aragtirma birimlerine sahip
olabilmektedirler. Tlrkiye'de yuksekogretim kurumlarinda verilen  egitim,

Yiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan denetlenmektedir (Eurydice, 2017).
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Singapur egitim sistemi. Singapur Egitim Bakanhdr’nin temel hedefi;
ogrencilerin kendi yeteneklerini kesfetmelerini, potansiyellerinin farkina vararak en
ust noktaya cgikarmalarini ve hayat boyu surecek 6grenme arzusu gelistirmelerini
saglamaktir. Guglu bir egitim sistemine sahip olan Singapur, 6grencileri ylksek
hedefler belirlemek ve iyi sonuclar almak konusunda tesvik etmektedir. Singapur
okullari, okul yoneticileri ve imkanlari dunya siralamasinda en iyiler arasinda yer
almaktadir. Okullarin gorevi yalnizca 6grencilerin becerilerini geligtirmek degil, ayni
zamanda onlarin karakter ve deger yargilarini da geligtirici bir egitim vermektir

(Ministry of Education Singapore, Aralik 2017).

Singapur egitim sistemi son yillarda daha esnek ve cesitli bir yapiya
barinmustur. Buradaki amag; ogrencilerin sahip oldugu farkh ilgi alanlari ve
ogrenme stillerine hitap edebilmek igin onlara segenekler sunabilmektir. Singapur
egitim sisteminin son yillarda gecirdigi degisimlerden biri de eskiye oranla daha
genis tabanl bir egitim vermesidir. Genis tabanli egitimin amaci; sinif ici ve sinif
diginda ogrencileri butunsel bir yaklasimla degderlendirebilmektir. Singapur egitim
sistemi, soru soran ve cevap arayan, farkl yollardan disinmeye istekli, problem
¢cozen ve kendine yeni firsatlar yaratan bir nesil yetistirmeyi hedeflemektedir.
Bunlarin yani sira, O6grencilerde deder sistemi olusturarak karakterlerinin
gelismesine yardimci olmak ve gelecekte yasamin getirdigi zorluklar karsisinda
umutsuzluga kapilmadan hayallerini gerceklestirmek icin ¢ok calismaya yodnelik

istek duymalarini saglamaktir (Ministry of Education Singapore, Aralik 2017).

Singapur egitim sisteminin genel amaclari arasinda; o6grencilerin 6z
farkindaligini gelistirmek, ahlaki degerleri 6gretmek ve gelecekte karsilarina
cikabilecek zorluklarla basa ¢ikabilmede gerekli olan bilgi ve becerilerle donatmak
yer almaktadir. Ogrenciler ayni zamanda ailelerine, topluma ve tlkelerine kargi
sorumluluk bilincine de sahip olmahdirlar. Etraflarindaki dinyanin guzelliklerinin
farkinda olan, saglikli bir zihin ve bedene sahip olan ve yasamdan keyif alan

bireyler olmalidirlar (Ministry of Education Singapore, Aralik 2017). Kisaca;
» Kendine gluvenen,
> C)grenme surecini kendi yoneten,

> Aktif olarak katkida bulunan,
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» Sorumluluk sahibi vatandas olmalidirlar.

Okul 6ncesi egitim (pre-school education). Singapur egitim sistemine
gore cocuklarin butinsel gelisiminde yasamin ilk yillari buydk énem tasimaktadir.
Kaliteli bir okul 6ncesi egitim, gocuklarin 6z guvenlerini gelistirmelerini saglayan
birgcok firsat sunmali, sosyal becerilerini gelistirmeli ve 6drenme stillerini ortaya
cikarmalhidir. Tum bunlar gocuklarin gelecekteki 6grenmelerine saglam bir temel
olusturur. Singapur Egitim Bakanlhgrna bagh anaokullarinin temel hedefleri;
Singapur vatandaslarina kaliteli ve ucuz okul 6ncesi egitimi saglamak, 6grenme ve
ogretmeye iliskin kaynaklar Uretmek ve basariyla sonuglanan uygulamalari okul
oncesi egitim sektorl ile paylasmaktir. Singapur Egitim Bakanlhigi'na bagh olan ve
ilkokullar ya da kamu alanlarinin iginde faaliyet gosteren on bes anaokulu
bulunmakta ve bu anaokullarinda isbirlik¢i yaklagim uygulanmaktadir. Bu
anaokullari, kendine guvenen, guglu sosyal becerileri olan ve okur-yazarlk ve
matematik alanlarinda saglam bir temele sahip olan c¢ocuklar yetistirmek igin
batunsel bir yaklagim benimsemistir. Anaokulu programi yarim gunlik (dort saatlik)
bir programdir. Dort saatlik program, Kindergarten 1 ve Kindergarten 2 olmak
uzere iki ayri program seklinde sunulmaktadir. Bu programlar bes ve alti yagindaki
cocuklara uygulanmaktadir. Mevcut on bes anaokulunun on iki tanesi, isteyen
aileler icin tam zamanli program da sunmaktadir. Bu programa ise Kindergarten

Care (KCare) adi verilmektedir (Ministry of Education Singapore, Aralik 2017).

Singapur’un okul 6ncesi 6gretim programi iki temel programa ayrilmaktadir.
Bunlar; The HI-Light Programme ve The Starlight Literacy Programme olarak
adlandirilir. The HI-Light Programme butunsel bir yaklagim uygulayarak gocuklarin
butunsel gelisimine odaklanmakta ve onlarin 6grenme surecinden keyif almasini
saglamaya calismaktadir. Bu program ¢ocuklarin buttinsel gelisimini alti alanda ele
almaktadir (Ministry of Education Singapore, 2017). Bunlar;

Estetik ve Yaratici ifade,
Dunyayi Kegfetme,
Dil ve Okur-yazarlik,

Motor Becerilerin Gelisimi,

YV V VvV V VY

Matematiksel Beceri,
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» Sosyal ve Duygusal Beceri’dir.

Bu program, cocuklarin deneyimler yoluyla butunsel olarak 6grendigi ve
ogrendiklerini bdlimlere ayirmadiklari goristine dayanmaktadir. The HI-Light
Programme c¢ocuklarin dinyayl anlamlandirmalarina yardimci olan bir program
olarak hazirlanmigtir. The Starlight Literacy Programme ise erken c¢ocukluk
doneminde iki dillilige odaklanmaktadir. Bu program, c¢ocuklarin dil 6grenme
surecine guglu bir temel olusturmak icin onlarin dinleme ve konusma becerilerini
gelistirmeyi hedeflemektedir. ingilizce ve ana dilde sunulan bu program, gocuklarin
hem ingilizceyi hem de ana dillerini sevmesini saglayan firsatlar sunarak onlarin
kendine glvenen, rahat iletisim kuran ve kultlrel 6rf ve adetlerin farkina varan
bireyler olmalarini saglamaktadir. Kultarel igerige sahip kitaplar, sarkilar ve
oyunlarin yer aldigi ¢ok cesitli ve zengin kaynaklar kullanilarak c¢ocuklarin dil
ogrenme sureci edlenceli hale getiriimeye caligilmaktadir. Velilerin de dahil oldugu
etkinlikler sayesinde cocuklar aileleriyle de bir araya gelmektedir. Bu program,
cocuklarin dinleme, konusma ve erken okur-yazarlik becerilerini geligtirerek onlarin
gelecek yillardaki dil 6grenme sureglerine saglam bir temel olusturmaktadir

(Ministry of Education Singapore, Aralik 2017).

iIkégretim (primary education). ilkégretim, birinci siniftan dérdiincii sinifa
kadar suren dort yillik temel egitim ve besinci siniftan altinci sinifa kadar suren iki
yillik uyum egitiminden olusur. Singapurda alti yilhk ilkdégretim zorunlu ve
ticretsizdir. ilkégretimin temel amaci; dgrencilere iyi bir ingilizce, ana dil ve
matematik egitimi vermektir. Ogrencilerin gli¢lii yonleri gdz éniinde bulundurularak
standart ve temel konularin karigimindan olugsan konu-odakli bir egitim
sunulmaktadir. ilkégretimin sonunda merkezi bir sinav olan Primary School
Leaving Examination (PSLE) uygulanmaktadir. Ogrenciler, dédretim programina
yardimci nitelikte olan Co-Curricular Activities (CCA) ve yasadiklari topluma
katkida bulunmalarina saglayan Community Involvement Programmes (CIP)
programlarina katilmalari i¢in tegvik edilmektedir (Ministry of Education Singapore,
2018).

iIkdgretimin genel amaglarindan ilki; kendine giivenen bireyler yetistirmektir.
Dogru ile yanlisi ayirt edebilen, ¢evresine uyum saglayabilen, guglikleri yenme

yetenegdi olan, kendini taniyan, elestiriye acik, 6zgur ve elestirel dustnebilen ve
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etkili iletisim kurabilen bireyler yetistirmektir. ikinci amag ise; soru sorabilen ve
cevap verebilen, azimli ve 6grenme surecinde sorumluluk alabilen 6z yonetimli
ogrenciler yetistirmektir. Uglincli genel amag; grup galismasina yatkin, yenilikgi,
girigken, risk alabilen ve mukemmeli arayan ogrenciler yetigtirerek onlarin aktif
birer katilimci olmalarini saglamaktir. Dérdiincl ve son genel amag ise; Singapur’a
bagli, gu¢lu bir vatandaslik duygusuna sahip, Singapur ve dinya hakkinda bilgi
sahibi ve c¢evresindeki insanlarin yasamlarini iyilestirmede aktif rol ustlenen

ogrenciler yetigtirmektir (Ministry of Education Singapore, 2018).

Singapur ilkégretim Cerceve Programi ii¢c temel beceriyi kapsamaktadir.
Bunlar; temel dederler (saygi, sorumluluk ve cocuklarin gelisiminde 6énemli rol
oynadigi dusunulen tim beceriler), sosyal ve duygusal beceriler (6z farkindalik, 6z
yonetim, sosyal farkindalik ve karar verebilme) ve 21. yuzyillda dnem kazanan
becerilerdir. Cerceve programa gore 21. yuzyilda 6nem kazanan beceriler; elestirel
ve vyaratici duagunebilme, iletisim kurabilme, isbirligi yapabilme, vatandaslik
bilgisine sahip olma ve kuresel ve kulturlerarasi biling gelistirebilme olarak
tanimlanmigtir. Tum bu degerler ve beceriler ilkdgretim programinin ayrilmaz birer
parcalaridir. Bu deger ve beceriler, karakter ve vatandaslik egitimi olan Character
and Citizenship Education (CCE) adi altinda 6gretim programinda yer alan dersler
araciligiyla ve ogretmenlerin bu egitimde etkin olarak yer almasiyla geligtirilir.
iIkdgretim kademesinde ayni zamanda o&grencilerin kendi ilgi alanlarn ve

yeteneklerini kesfetmeleri saglanir (Ministry of Education Singapore, 2018).

Ortadgretim (secondary education). Singapur'da 6grenciler ortadgretime
gectiklerinde PSLE’deki performanslarina gére Hizli (Express), Normal Akademik
(Normal Academic) ya da Normal Teknik (Normal Technical) programlarindan
birine yerlestirilirler. Ogrenciler, 6grenme hiz ve stillerine gore yerlestirildikleri bu
programlardan daha sonra ilgi alanlari ve yetenekleri dogrultusunda ayrilarak
bagka bir programa gecgis yapabilirler. Ortadgretimde farkli programlarin
tasarlanmasindaki amag, o6grencilerin farkh ilgi alanlarina ve becerilere sahip
olduklarini  vurgulamaktir. Singapurda ortadgretim 4-5 yilik bir egitimi
kapsamaktadir. Ortaégretimde ogrenciler iyi bir 6z farkindalik ve vicdan duygusu
geligtirirken, gelecekte karsilarina c¢ikabilecek zorluklarla bas edebilmelerini
saglayacak bilgi ve becerilerle donatilirlar. Ailelerine, yasadiklari topluma ve

Ulkeye karsi sorumluluk duygusu geligtirirler. Saghkh bir zihin ve bedene sahip
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olarak yasamanin ve yasam boyu 6grenmenin 6nemini 6grenirler (Ministry of

Education Singapore, Ekim 2017).

Ortadgretimde dil, sanat ve muzige ilgi duyan Ogrenciler, genis bir
yelpazede sunulan se¢meli derslerden ilgi alanlarina gore segim yaparlar. Se¢cmeli
dil programlarindan bazilari; Yiiksek Seviye Ana Dil Ogretim Programi, Malay Dili
Secmeli Ogretim Programi ve Yabanci Diller Ogretim Programi (Cince, Malayca,
Tamilce, Bahasa Dili, Arapca, Fransizca, Almanca, Japonca ve Ispanyolca)’dir.
Singapur egitim sisteminde iki dillilik esastir ve Ingilizce dersi zorunlu derstir. Sanat
ve muzige ilgi duyan ogrenciler igin hazirlanan ogretim programlari ise orta ve
yuksek seviye olmak Uzere ikiye ayrilmaktadir. Spora ilgi duyan égrenciler icin de
degisik spor dallarinda beden gelisimi programlari sunulmaktadir (Ministry of

Education Singapore, Ekim 2017).

Ortabgretim sonrasi egitim (post-secondary education). Singapur’da
ortadgretim sonrasi egitim veren okullar ¢ gruba ayrilmaktadir. Bunlar;
Universitelerin birinci ve ikinci sinif 6gretim programlarini uygulayan ve iki yillik
egitim veren Junior Colleges (JCs), U¢ yillik egitim veren Centralised Institute (CI),
cesitli dallarda egitim veren teknik okullar olan Polytechnics ve teknik egitim veren
Institute of Technical Education (ITE)'dir. Akademik alanda basarili ve gerekli
kosullari saglayan ogrencilere yodnelik olan Junior Colleges ve Centralised
Institute, uyguladiklari 6gretim programlarini 6grencilerin 6zel yetenek ve ilgi
alanlarini géz onunde bulundurarak tasarlamaktadir. Polytechnics ise uygulamali
ve deneyim kazanmaya yonelik egitim almak isteyen ve gerekli kosullari saglayan
ogrencilere yonelik okullardir. Ug yil siren egitimi yiksek basari ortalamasi ile
tamamlayan Polytechnic mezunlari Universitede yUksekdgrenim gormeye hak
kazanirlar. Institute of Technical Education ise gerekli kosullari saglayan
ogrencilere 1-2 yillik teknik ya da mesleki egitim veren okullardir. Yuksek not
ortalamasina sahip oOgrenciler egitimlerine Polytechnics okullarinin diploma
programlarinda devam edebilirler. Diploma programini basariyla tamamlayan
ogrenciler gerekli kosullari yerine getirmeleri durumunda Universitelere kabul

alabilirler (Ministry of Education Singapore, Aralik 2017).

Universite éncesi egitim (pre-university education). Singapurda

Universite oncesi egitimin amaci; ogrencileri Junior College’da verilen iki yilhk
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egitimin ve Centralised Intitute’ta verilen Ug¢ yillik egitimin sonunda uygulanan
bitrme sinavina hazirlamaktadir. 2-3 yil slren Universite Oncesi egitimini
tamamlayan ogrencilere mezuniyet sertifikasi verilmektedir. Singapur'da
Independent Junior Colleges denilen iki yillik 6zel okullar da bulunmaktadir. Tim
ogrenciler en az bir tane bitirme sinavina katilmaldir. Bitirme sinavinda elde edilen
basari Universitelerin kabul kosullari arasindadir (Ministry of Education Singapore,
Aralik 2017).

Universite 6ncesi egitimde uygulanan 6gretim programi ¢ farkli baglikta
incelenebilir. Bunlar; yasam becerileri, bilgi becerileri ve akademik disiplinlerdir.
Yasam becerileri, 6grencilerin sorumluluk sahibi bireyler ve aktif rol Ustlenen
vatandaglar olabilmelerini saglayan deger yargilari ve becerilerdir. Bilgi becerileri
ise oOgrencilerin disunme, bilgiyi isleme ve iletisim becerilerini gelistirmelerine
yardimci olan becerilerdir. Bu beceriler 6grencilerin analiz etme, bilgiyi kullanma ve
dusuncelerini agik ve etkili bir sekilde ifade etmelerini saglar. Bilgi becerileri, beceri
gelistirmeye yonelik akademik disiplinlerde basarili olmada esastir. Akademik
disiplinler ise begeri bilimler ve sanat, dil 6gretimi ve matematik ve bilim olmak
Uzere Uce ayrilir. Begeri bilimler ve sanat egitiminin icerdigi konulardan bazilari
sanat, ekonomi, ingiliz edebiyati, cografya, tarih, mizik, tiyatro ve dramadir. Dil
ogretimi, ana diller (Cince, Malayca ve Tamilce) ve yabanci dillerin (Fransizca,
Almanca ve Japonca) 6gretimini kapsarken, matematik ve bilim ise biyoloji, kimya,
fizik, matematik ve hesaplama gibi dersleri icermektedir (Ministry of Education
Singapore, Aralik 2017).

Yiiksekégretim (higher education). Singapurda bes tane devlet
Universitesi ve bir tane 6zel Universite bulunmaktadir. The National University of
Singapore (NUS) ve the Nanyang Technological University (NTU) bir¢ok yenilikgi
program yurutmektedir. Bu Universitelerin amaglarindan bazilari lisans egitimini
daha kapsamli hale getirmek, okutulan derslerin ana bir tema etrafinda birlestigi bir
ogretim programi hazirlamak, en iyi yabanci Universitelerle igbirligi yapmak ve
disiplinler arasi ¢alisan merkezlerin kurulmasina yardimci olmaktir. The Singapore
Management University (SMU), the Wharton School of the University of
Pennysylvania’nin uyguladigi 6gretim programini model alan genis-tabanli bir
isletme ogretim programi sunmaktadir. The Singapore University of Technology
and Design (SUTD) ise the Massachusetts Institute of Technology ve Zhejiang
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University igbirliginde kurulmus olup, topluma teknik bilgiye sahip liderler ve
girisimciler kazandirma amacindadir. The Singapore Institute of Technology (SIT)
ise duinyaca unlu universitelerin ortakliginda 2009 yilinda kurulmus olup, politeknik
egitimini ilerletmek isteyen &grenciler icin endustri odakli Universite egitimi
vermektedir. SIT, 2014 yilinda 6zerk bir Universite haline gelerek ayni yil iginde
uygulamali 6gretim programlari sunmaya baslamistir. Singapur'daki devlet
universitelerinin timu devlet tarafindan finansal olarak desteklenmekte fakat 6zerk
yapilarini korumaktadirlar. Boylelikle stratejilerini belilemekte, yenilenmekte ve
farklilasmakta daha esnek hareket edebilmekte ve egitim, arastirma ve hizmette
daha yuksek amaclara ulasmayi hedefleyebilmektedirler (Ministry of Education
Singapore, Aralik 2017).

Norve¢ egitim sistemi. Norveg¢ Egitim Sistemi “herkes icin egitim” ilkesi
Uzerine kuruludur. Cocuk ve genclerin yasadiklari yer, cinsiyet, sosyal ve kulturel
Ozelliklerine bakilmaksizin esit kosullarda egitim almasi hedeflenmektedir.
Norvec¢'teki devlet okullari parasizdir ancak anaokullar ailelerden belirli miktarda
Ucret talep etmektedir. Norveg'teki eg@itim anlayisina gore toplumun degisen
ihtiyaglarini karsilayabilmek icin yasam boyu 6grenme bakis agisina sahip olmak
esastir. Norvec'te uygulanan egitime iliskin ¢ergceve program ve hedefler, Norveg
Parlamentosu (the Storting) ve hukimet tarafindan belirlenmektedir. Egitim ve
Arastirma Bakanligi ise ulusal egitim politikasinin yaratalmesi gorevini dstlenmistir.
Egitim ile ilgili yasalar, duzenlemeler, egitim programi ve c¢ergeve programi
planlarina goére ulusal standartlar belirlenir (Norwegian Ministry of Education,
2007).

Norveg'te yasayan 4,5 milyon kisiden 900.000’den fazlasi halen egitim
gormeye devam etmektedir. Yaklasik 1 milyon kisi ise her yil yetiskin egitimine
katilmaktadir. Norveg'te yasayan ve 16 yasindan buyuk olan kisilerin yaklagik
%32’si ilkogretim, %44’G ortadgretim ve %25’'i Universite ya da yuksekokul

mezunudur.

2006 verilerine gore yaklagsik 235.000 c¢ocuk anaokuluna gitmektedir.
Norve¢ egitim sisteminde okul Oncesi egitim zorunlu olmamakla birlikte isteyen
herkesin anaokuluna gitme firsatina sahip olmasi hedeflenmektedir (Norwegian
Ministry of Education, 2007).
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2006-2007 egitim oOgretim yilinda yaklasik 607.500 ogrenci ilkokul ve
ortaokul egitimini devlet kurumlarinda parasiz olarak almigtir. Yaklasik 10.000
ogrenci ise Ozel ilkokul ve ortaokullarda egitim gormustur. Norveg'te daha onceki
yillarda hi¢ bu kadar ilkokul ve ortaokul 6grencisi olmamistir (Norwegian Ministry of
Education, 2007).

2006-2007 egitim ogretim yilinda 180.000'den fazla o6grenci devlet
liselerinde, yaklasik 14.000 6grenci ise 6zel liselerde 6grenim gormustir. Yaklasik

32.000 lise 6grencisi ise staj yapmistir (Norwegian Ministry of Education, 2007).

Norvec¢ Universite ve yuksekokullarinda (hem devlet hem 06zel) yaklasik
195.000 o6grenci bulunmaktadir. Norvecg'teki yaklasik 142.000 6grenci devletten
ogrenim kredisi almaktadir. Yaklasik 140.000 Norvecli 6grenci yuksekogretimin
tamamini yurtdiginda almak icin kredi almakta, 8.000 6grenci ise yurtdisindaki
degisim programlarina katilmak ya da yuUksekdgretimin bir kismini yurtdisinda

almak icin kredi almaktadir (Norwegian Ministry of Education, 2007).

2003 verilerine gore OECD Uulkelerinde gayri safi milli hasilanin egitime
ayrilan kismi ortalama %5,9 iken, Norvec¢'te bu oran %6,6'dir (Norwegian Ministry
of Education, 2007).

Okul 6ncesi egitim (pre-school education). Norve¢'te yaklasik 6.440
anaokulu (yaklasik %55’i 6zel anaokulu), anaokuluna giden yaklasik 235.000
cocuk (yaklasik %46’si O6zel anaokuluna giden) ve Norveg¢’in 2006 yilina ait
istatistiksel verilerine gore yaklasik 69.700 anaokulu c¢alisani bulunmaktadir.
Cocuk ve genglerin egitiminde tutarlik ve devamhligin saglanmasi igin gegcmiste
Cocuk ve Aile isleri Bakanligrna bagli olan anaokullari, 2005 sonbaharinda Egitim

ve Arasgtirma Bakanligr’na baglanmigtir (Norwegian Ministry of Education, 2007).

Norveg'teki anaokullarinda uygulanan tim egitim faaliyetleri Anaokulu
Yasasi’na baglidir. Anaokullarinin amaci, okul oncesi ¢ocuklarin geligsimlerinde ve
yapacaklar etkinliklerde onlara firsatlar sunacak birer egitim kurumu olmaktir.
Anaokullart hem gocuklar igin olumlu kosullar saglamakta hem de g¢alisan ya da
egitim goren ailelere ihtiyac duyduklari hizmeti sunmaktadir. Anaokullari rehberlik
ve bakim hizmeti sunmanin yani sira egitim de vermektedir. Anaokullari ¢cocuklara
guvenli ve ilham verici bir ortam sunarak kisiye Ozel destek ve bakim

saglamaktadir (Norwegian Ministry of Education, 2007).
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Cocuklar igin olumlu ve guvenli bir gocukluk dénemi ve egitim ortami
yaratmak igin anaokullarinin yayginlasmasini saglamak, Norvec¢'te devletin 6nemili
gorevlerinden biridir. Devletin anaokulu egitiminin yayginlasmasini saglamadaki
temel hedefi; tum cgocuklar igin yuksek kalite ve duguk Ucrete sahip anaokullari
agcmaktir. Anaokulu ogretim programinin kapsadigi icerik ve egitim durumlarina
iliskin cergeve plani, 1 Mart 2006’da Egitim ve Arastirma Bakanligi’nin kabul ettigi
yasal duzenleme ile 1 Agustos 2006°da yururluge girmistir. Cerceve plan, anaokulu
ogretim programinda yer alan temel degerler, icerik ve egitim durumlarini
kapsamakta ve anaokulu ¢alisanlarina, ailelere, anaokulu sahiplerine ve rehberlik
eden kurumlara gorev ve sorumluluklarini belirten bir c¢er¢ceve sunmaktadir

(Norwegian Ministry of Education, 2007).

Anaokullarinda verilen egitimin kalitesinin artirilmasi, yonetimi ve finanse
edilmesi ile anaokullarinin yonetimsel ihtiyaglarini karsilamak igin fonlar
ayrilmasina iligkin  tdm sorumluluk devlet yonetiminde bulunmaktadir.
Kaymakamlar, Egitim ve Arastirma Bakanhgi ile anaokullari arasindaki iletisimi
saglama gorevini Ustlenmiglerdir. Anaokullarina iligkin politikalarin yuratilmesinde
belediyelere destek olarak anaokullarini gelistirme, yonetme, denetleme ve

rehberlik etme gdrevlerini Ustlenmislerdir (Norwegian Ministry of Education, 2007).

iIkégretim ve ortadgretim (primary and lower secondary education).
Norvec'te yaklagik 3.100 ilkokul ve ortaokul (yaklasik %4,7’si 6zel okul), yaklagik
620.000 6grenci (yaklasik %2,2’si 6zel okula giden) ve yaklagik 64.000 6gretmen
bulunmaktadir. Norvec’te zorunlu olan ilkdégretim ve ortadgretim on yil sirmekte ve
cocuklar okula alti yasinda baslamaktadirlar. ilkégretim ve ortadgretim, dgrencilere
adapte edilmis ve tim dgrenciler igin esitlik ilkesi Gizerine kurulmus Ulusal Ogretim
Programri’'ni temel alan bir okul sistemi Uzerine kurulmustur. TUum c¢ocuklar ve
gencler, ortak bilgi, kultir ve degerlere sahiptirler (Norwegian Ministry of
Education, 2007).

Norvec¢'te ¢ocuklar igin yaygin egitim 1739 yilinda baslamistir. 1889 yilinda
zorunlu egitim yedi yil olarak belirlenmis fakat 1969 yilinda dokuz yila gikariimistir.
1997°de ise 1991 ve daha geg yillarda dogan tum ¢ocuklar igin zorunlu egitimin on
yil olmasina karar verilmigtir (Norwegian Ministry of Education, 2007).
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Norvec'te zorunlu egitim ilkokul (1. — 7. sinif) ve ortaokul (8. — 10. sinif)
olmak Uzere iki ana basamaga ayrilmaktadir. Norve¢'te daginik halde bulunan bir
nifus s6z konusu oldugundan ilkokul ve ortaokullar klguktir. 100’den az
O0grenciye sahip olan okullarin yizdesi 1997 yilindan itibaren %40’tan %35’e
dismustur. Ogrencilerin yalnizca %9’'u bu okullara devam etmektedir. Ogrencilerin
%53’ 300'den fazla ogrenciye sahip okullara gitmektedir. Bu okullar ise
Norvec'teki ilkogretim ve ortadgretim okullarinin  %26’sini  olusturmaktadir

(Norwegian Ministry of Education, 2007).

The Knowledge Promotion adi verilen okul reformu 2006 vyilinin
sonbaharinda yurarlige girmisti. The Knowledge Promotion, ilkdgretim ve
ortadgretimin tiim kademelerinde uygulanmaktadir. ilkdgretim ve ortadgretime
iliskin hedefler ve kalite cergceve programi, The National Curriculum for the
Knowledge Promotion adi verilen ulusal 6gretim programinda belirtiimis olup

asagidaki bolumlerden olusmaktadir (Norwegian Ministry of Education, 2007).
» Temel dersler » Ders mufredati
» Kalite cerceve programi > Derslerin 6gretim suresi
» Bireysel degerlendirme

Ders mufredati, belirli siniflarin sonunda her &grencinin sahip olmasi
gereken becerileri icerir. Tum dersler doérdinct, yedinci ve onuncu siniflarin
sonunda ve lise egitimindeki her duzey bitiminde sahip olunmasi gereken
becerileri icermektedir. Bazi dersler igin ikinci sinifin sonunda sahip olunmasi
gereken beceriler de bulunmaktadir. Ders mufredatinda yer alan bes beceri, her
derse 0Ozel olarak uyarlanmig ve entegre edilmigtir. Bu beceriler; okuyabilme,
kendini s6zll olarak ifade edebilme, kendini yazi ile ifade edebilme, matematiksel
beceriye sahip olma ve dijital araglari kullanabilmedir (Norwegian Ministry of
Education, 2007).

Norve¢ Parlamentosu (the Storting) ile isbirligi yapilarak Norveg
sinirlarindaki bolgelerde farkli ilkdgretim ve ortadgretim programlari gelistiriimigtir.
Bazi derslerin 6gretim programi farkhlik gostermekle beraber, mizik gibi bazi
derslerde ortak mufredat uygulanmaktadir. Bu 6gretim programi égrencilere hem

ilkdgretim ve ortadgretimi Norvegge almalarini saglamakta, hem de Norveg’in
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hangi bdlgesinde yasarlarsa yasasin Norveggeyi 6grenme firsati sunmaktadir.
llkdgretim ve ortabgretimin kapsadigi dersler su sekilde siralanmistir (Norwegian
Ministry of Education, 2007):

» Norvecce » Yabanci diller / genis kapsamli

Matematik dil egitimi

>
> Sosyal bilimler > Beslenme ve saghk
> Hiristiyanlik, din ve ahlak > Muozik
egitimi (CREE) > Beden egitimi
» Sanat ve el becerisi > Ogrenci konseyi ¢alismasi
> Ingilizce > Secmeli ders

Norvec'te Ingilizce egitimi birinci siniftan itibaren zorunludur. Ogrenciler
ilkokulda ingilizcenin yani sira baska bir dili ya da ingilizce, Norvecce ya da Sami
dilinden birini genis kapsamli 6grenmeyi segebilirler. llkdgretim dgrencileri igin 6zel
olarak belirlenmis zaman araliklarinda yapilmasi planlanan 06grenci konseyi
calismasi bulunmaktadir. isitme engelli dégrenciler icin ana dil olarak isaret dili,
isaret dilinin genis kapsamli &gretimi ve Norvecge, ingilizce ve drama ve ritim
alanina uyarlama yapiimis olan 6gretim programi bulunmaktadir (Norwegian
Ministry of Education, 2007).

1 Ocak 1999'dan itibaren tim belediyelerin 1. — 4. sinifa devam eden
cocuklara okul oncesi ve sonrasinda bakim hizmeti sunmasi zorunlu hale
getirilmistir. Bu hizmet ¢ocuklara oyun oynama ve yaslarina, islevsel duzeylerine
ve ilgi alanlarina uygun kultirel ve bos zaman etkinliklerine katiima firsati
sunmaktadir. Bakim hizmeti ayni zamanda engelli ¢ocuklarin geligsimi i¢in de
uygun bir ortam yaratmaktadir (Norwegian Ministry of Education, 2007).

Ust orta egitim (upper secondary education). Norveg'te yaklasik 450 (st
ortaokul (yaklasik %16’si 6zel okul), yaklasik 190.000 dgrenci (yaklasik %6’s1 6zel
okula giden), yaklasik 34.000 stajyer 6gretmen ve yaklasik 23.000 6gretmen
bulunmaktadir. Ust orta egitim, ortadgretim diizeyinin Uzerinde ve ylksekdgretim
diizeyinin altinda olan yeterliklere sahip dersleri kapsamaktadir. ilkdgretim ve
ortadgretimi tamamlayan ogrenciler Gg¢ yil stren Ust orta egitimi almaya hak
kazanirlar. Ust orta egitim, yiksekdgretim programlarina basvuru yapabilmeyi ve
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mesleki yeterliklere ya da temel becerilere sahip olmayi saglar. Tum o6grenciler
yukarida sozu edilen ug¢ alternatif programdan basvurduklari birine yerlegtirilir ve
iki yilhk ek bir egitime tabi tutulurlar. Mesleki egitim gdren o6grenciler, genel
Universite basvuru sertifikasina sahip olabilmek igin tamamlayici bir 6gretim
programindan gecgerek universitelere bagvuruda gerekli olan becerilere sahip
olabilmektedirler. lige mudiirlikleri, 16-21 yas arasindaki genglerden hicbir egitim
gbrmeyen ya da calismayanlari izlemekle yukamltudir (Norwegian Ministry of
Education, 2007).

Ozel egitime ihtiyag duyan 6grencilerin ortadgretime iliskin hedeflere
ulagabilmeleri icin ihtiya¢ duyduklarinda ek olarak iki yillik Gst orta egitimi gdérme
haklari bulunmaktadir. Bu hak ayni zamanda isaret dili ya da kor alfabesi 6grenme
hakkina sahip 6grencileri de kapsamaktadir. Ust orta 6gretimini tamamlamayan ve
1 Ocak 1978'den Once dogan yetigkinlerin bu egitimi tamamlama hakki

bulunmaktadir (Norwegian Ministry of Education, 2007).

Her oOgrenciye esit olanaklarda egitim verebilmek amaciyla Ulkenin her
yerinde Ust orta egitimi almak mimkidndir. Gegmiste Ust orta egitimi veren farkh
tip okullar bulunsa da, 1976'dan itibaren Norvec¢'te genel ve mesleki egitim
arasinda esgudum saglayan birlesik bir Ust orta egitim yapisi olusturulmustur

(Norwegian Ministry of Education, 2007).

Ust orta egitim (¢ yil stirmekte ve Ui¢ asamadan olugmaktadir: Vgl, Vg2 ve
Vg3 (nadiren Vg4 asamasiyla birlikte dért yil strebilmektedir). Mesleki egitim,
genellikle iki yillik egitimin sonunda herhangi bir igletmede bir yillik hizmet ici
egitimin tamamlanmasinin ardindan o6grencilerin esas olarak bir el becerisi
kazanmasi ya da kalfalik belgesi almasi ile sonuglanmaktadir. Mesleki egitim
goren bir 6grencinin staj yapmak Uzere bir kuruluga yerlestirilememesi durumunda
ilgili ilge muadurlugu okulda uygulanmak Gzere bir Vg3 programi sunmak
zorundadir. Nihai beceri ya da kalfalik sinavi, bir kurulusta gerceklesen staj
sonucunda uygulanan sinav ile ayni niteliktedir (Norwegian Ministry of Education,
2007).

Norvecg'te genel egitim t¢ yil sirmekte ve bu egditim sonunda 6grencilere
genel Universite bagvuru sertifikasi verilmektedir. Mesleki egitimin Vgl ve Vg2

programlarini tamamlayan &grenciler, Vg3 tamamlayici 6gretim programini
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tamamlamalari durumunda genel Universite basvuru sertifikasina sahip olabilirler.
Ust orta egitim, on iki farkh egitim programi sunmaktadir (Norwegian Ministry of
Education, 2007):

Genel egitim programlari:

» Genel Egitimde Uzmanlagma Programi
» Spor ve Beden Egitimi Programi
» Muzik, Dans ve Tiyatro Programi

Mesleki editim programlari:

> Yapi ve ingaat Programi

Tasarim, Sanat ve El Becerisi Programi
Elektrik ve Elektronik Programi

Saglik ve Sosyal Bakim Programi
Medya ve lletisim Programi

Tarim, Balik¢ilik ve Ormancilik Programi
Restoran ve Besin isleme Programi

Servis ve Ulastirma Programi

YV VvV VYV ¥V V V VY VYV

Teknik ve Endustriyel Uretim Programi

Yuksekogretim (higher education). Norveg'te yedi devlet Universitesi,
yalnizca bazi alanlarda lisans dlizeyinde egitim veren ancak Universite statiisiinde
olmayan alti egitim kurumu (bir tanesi 6zel), yirmi dort yuksekokul (college), iki
Ozel Universite, iki ulusal sanat enstitisl, akredite yuUksekogretim programlari
sunan otuz bir 6zel kurum (yirmi iki tanesi devlet destedi almaktadir) ve yaklasik
24.500'0 ozel dUniversitelerde egitim gobren vyaklasik 195.000 oOgrenci
bulunmaktadir. YUksekogretim g¢ogunlukla ¢ yil surer. Norveg'te yuksekogretim
arastirmaya dayalidir ve Ust orta egitimi tamamlayici niteliktedir. YUksekogretim
kurumlarinin ¢ogu devlet tarafindan ydnetiimesine ragmen verdikleri egitimin
kalitesi, yaptiklari arastirmalar ve bilgiyi aktarma yontemleri gibi konularda
bagimsizdirlar. Ogrencilerin yaklasik %12,5'i 6zel bir kurumda &6grenim
gormektedir. 2001°den bu yana 25 yas Ustu yetiskinlere de orgun ve yaygin egitim

47



sonucu kazandiklari yeterlikleri (toplam yeterlikler) belgelemeleri durumunda
yuksekogretim alma imkani sunulmaktadir (Norwegian Ministry of Education,
2007).

Norvec'te yedi devlet Universitesi bulunmaktadir. Bunlar; University of Oslo
(en eski ve en buyugudur), University of Bergen, Norwegian University of Science
and Technology, University of Tromso, University of Stavanger, Norwegian
University of Life Sciences ve University of Agder’dir. Ayni zamanda yalnizca
belirli alanlarda uzmanlagsma imkani sunan ancak Universite statistinde olmayan
alti egitim kurumu (besi devlete bagh biri 6zel) bulunmaktadir. Devlete bagli egitim
kurumlari; Norwegian School of Economics and Business Administration,
Norwegian Academy of Music, Norwegian School of Sport Sciences, Norwegian
School of Veterinary Science ve Oslo School of Architecture and Design’dir.
Norwegian School of Theology, teoloji alaninda uzmanlagsmayi saglayan Universite

diizeyindeki tek 6zel egitim kurumudur (Norwegian Ministry of Education, 2007).

Universiteler ve belirli alanlarda lisans diizeyinde egitim veren kurumlarin
egitim verme ve bilgiyi aktarma gorevlerinin yani sira, doktora programlari
araciligiyla arastirma yapma ve arastirmacilar yetistirme gibi 6zel sorumluluklari
da bulunmaktadir. Geleneksel yapiya sahip dort universite (Oslo, Bergen, NTNU
ve Tromso) ayni zamanda Norveg'teki mizelerden de sorumludur (Norwegian
Ministry of Education, 2007).

Norvec'te yirmi dort devlet yiksekokulu (college) ve iki O6zel Universite
bulunmaktadir. Universite statiisinde olmamalarina ragmen ylksekokullarin
yuksekogretimin  merkezilesmesinde onemli bir rolu vardir. Yuksekokullar
cogunlukla ¢ yilhk profesyonel lisans derecesi sunmaktadirlar (muihendislik,
hemsirelik, sosyal hizmet, vb.). Ogretmen egitimi ve isletme gibi alanlarda bir
yildan bes yila kadar degisen siUrede profesyonel ogretim programlari da
bulunmaktadir. Bazi ytksekokullar yiksek lisans programlari da sunmaktadir. Bu
yuksekokullardan (¢ tanesi bir ya da daha fazla alanda doktora derecesi
vermektedir. Yuksekokullar ayni zamanda arastirma ve gelistirme faaliyetleri de

yurtutmektedirler (Norwegian Ministry of Education, 2007).

Oslo ve Bergen’de birer Sanat Enstitist bulunmaktadir. Her ikisi de devlete

bagli olmakla birlikte gorsel sanat ve tasarim alaninda genis bir yelpazede dersler
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sunmaktadirlar. Oslo’da bulunan The National Institute of the Arts dramatik
sanatlar (tiyatro, opera ve bale) dersleri de sunmaktadir (Norwegian Ministry of
Education, 2007).

Norvec¢'te yalnizca bazi alanlarda uzmanlagsmayi saglayan ve bu alanlarda
lisans duzeyinde egitim veren bazi 6zel egitim kurumlari da bulunmaktadir.
Universite statusiinde olmayan bu 6zel egitim kurumlarinin yani sira Norveg'te iki
ozel Universite ve yirmi bes 6zel ylksekokul (college) da bulunmaktadir. Ozel
yuksekokullar sunduklari tUm ya da bazi yuksek lisans duzeyindeki programlar igin

devlet destedi almaktadir (Norwegian Ministry of Education, 2007).
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Sekil 1. Norveg egitim sistemi.
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Tark, Singapur ve Norveg egitim sistemlerinin karsilastirilmasi. Turk
Singapur ve Norveg egitim sistemleri incelendiginde okul dncesi egitimin U¢ ulkede
de istege bagli ve ucretli oldugu, yine de c¢ocuklarin ozellikle de sosyal
becerilerinin gelismesinde ve ilkogretim dlzeyine hazir hale gelmesinde okul
oncesi egitim almalari gerektigi vurgulanmaktadir. Turkiye’de okul oncesi egitim,
anaokullarinda ve uygulama siniflarinda verilmekte ve her iki segcenekte de ayni
egitim programi uygulanmaktadir. Singapurda ise anaokullarinda verilen okul
Oncesi egitim oncelikle yari-zamanh ve tam-zamanli olarak ikiye ayrilmaktadir.
Yari-zamanli programda 5-6 yas arasindaki cocuklara Kindergarten 1 ve
Kindergarten 2 olmak Uzere iki farkli 6gretim programi uygulanmaktadir. Tam-
zamanli olan programlar ise The HI-Light Programme ve The Starlight Literacy
Programme olmak uzere ikiye ayriimaktadir. The HI-Light Programme birgok
alanda temel bilgiyi kapsarken, The Star-Light Programme daha ¢ok dinleme ve
konusma becerilerini gelistirmeye odaklanmaktadir. Norveg'te ise Turkiye'ye
benzer sekilde okul dncesi egitimde tek tip 6gretim programi uygulanmaktadir. Ug
ulkede de okul dncesi egitimin oneminden bahsedilmekte ve aileler ¢ocuklarini

anaokuluna génderme konusunda tesvik edilmektedir.

ilkokul ve ortaokulu kapsayan ilkégretim ise (i¢ tlkede de zorunlu ve devlet
okullarinda parasizdir. Egitim sisteminde onemli bir yere sahip olan ilkogretim
kademesi Turkiye’de sekiz yil (4+4), Singapur'da alti yil (4+2), Norveg'te ise on yil
(7+3) surmektedir. Turkiye’de ogrenciler ilkogretimde daha gok gorsel ve isitsel
becerileri gelistirmeye odaklanan bir mifredatla egitiimektedirler. Ogrenciler
ilkogretime basladiklarinda okula adapte olabilmeleri i¢in ¢ aylik bir okula hazirhk
programina alinmaktadirlar. ilkokulda zorunlu dersler; Tirkge, matematik, hayat
bilgisi, fen bilimleri, sosyal bilimler, ingilizce, din kiltirii ve ahlak bilgisi, gorsel
sanatlar, muzik, oyun ve fiziki etkinlikler, trafik guvenligi ve insan haklar ile
yurttaslik ve demokrasi dersleridir. Tirkiye'de ingilizce dersleri ikinci sinifta, bilim
dersleri Ugluncl sinifta, din kdltari ve ahlak bilgisi dersi ise dérdinci sinifta
baslamaktadir. Singapur'da ilkdgretim programinin daha az ders igerdigi ancak bu
derslerde iglenen konularin ayrintilarina inildigi, Norvec¢’te ise Turkiye'ye benzer
sekilde ogrencilerin ilkdgretim kademesinde birgok farkli alanda vyetistirildigi
gorulmektedir. Norvec’te zorunlu dersler; Norvegge, matematik, sosyal bilimler, din
ve ahlak egitimi, sanat ve el becerisi, ingilizce, beslenme ve saglik, miizik, beden
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egitimi, 6grenci konseyi ¢alismasi ve bir se¢meli derstir. Singapur'da ilkogretimin
temel amaci; 6grencilerin ingilizce, ana dil ve matematik becerilerini geligtirmektir.
iIkdgretim kademesinde standart ve temel konularin karisimindan olusan konu-
odakl egitim verilmektedir. TUrkiye'de ise 6zellikle ilkogretimin ilk yillarinda sanat
ve oyun temelli etkinliklere agirlik verilmektedir. Turkiye'de ilkogretimin sonunda
uygulanan Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG) 2017 yilinda
kaldiriimig, onun yerine sozel ve sayisal olmak Uzere iki bolumden olugan ve
ogrencilerin aldiklari merkezi sinav puanina gore bir ortadgretim kurumuna
yerlestirildikleri merkezi bir sinav getirilmigtir. Bu sinav Bakanlik tarafindan 2018
itibariyle uygulanmaya baslanmistir. Singapur'da ise ortadgretime geciste
iIkdgretimi Bitirme Sinavi (PSLE) uygulanirken, Norvec'te ilkokulun sonunda
(yedinci sinif) ve ortaokulun sonunda (onuncu sinif) merkezi olarak hem yazili hem

de s6zlU sinav uygulanmaktadir.

4+4+4 eQitim sistemine gegisle birlikte dort yil siren ortadgretim, Turkiye’'de
2013 yilinda, Norve¢'te Uc¢ yil suren ortadgretim ise 1997°de zorunlu hale
getirilmistir. Turkiye, Singapur ve Norvec¢'teki devlet okullarinda ortadgretim
Ucretsizdir. Singapur'da 4-5 yillik bir ddnemi kapsayan ortadgretim zorunlu egitim
kapsaminda degildir. ilkdgretimi bitiren 6grenciler PSLE sinavindan aldiklari
sonuglara gore Hizli (Express), Normal Akademik (Normal Academic) ya da
Normal Teknik (Normal Technical) programlarindan birine yerlestirilirler. Ogrenciler
bu programlardan birinde bir sure egitim gordukten sonra ilgi alanlarina ve
becerilerine gore farkli bir programa gecis yapabilirler. Ortadgretimde sanat ve
spora ilgi duyan o&grenciler icin farkli 6gretim programlari uygulayan okullar
mevcuttur. Singapur’daki birbirinden farkli 6gretim programlarinin tama iki dillilik
esasina dayall oldugundan, ortadgretimde ingilizce zorunlu derstir ve égrencilerin
bagska bir dili de seg¢meli ders olarak almasi gerekmektedir. Turkiye’de ise
ortadgretim kademesinde pek c¢ok farkli Ogretim programina rastlamak
mumkdndar.  Birbirinden farkh ortadgretim programlari uygulayan &gretim
kurumlari; Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Glzel Sanatlar Lisesi, Spor Lisesi, Sosyal
Bilimler Lisesi, Mesleki ve Teknik ortadgretim okul ve kurumlari ile Anadolu imam
Hatip Liseleridir. NUfusun az oldugu boélgelerde birden fazla dgdretim programini
uygulayan c¢ok programli liseler de bulunmaktadir. Ortadgretim kurumlar LGS
(Liseye Gegis Sinavi) adi verilen merkezi bir sinavla 6grenci almaktadir.
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Orta6gretimi istedigi yer ve zamanda almak isteyen dgrenciler igin de Agik Ogretim
Lisesi ve Mesleki Agik Ogretim Lisesi bulunmaktadir. Norveg'te ilkdgretimin
devami niteliginde olan ortadgretim, ilkogretim kademesindeki derslerle ayni
dersleri kapsamakta ve ingilizce dgretimine agirlik vermektedir. Birinci siniftan
itibaren zorunlu ders olarak okutulan Ingilizcenin yani sira 6grenciler baska bir dili
daha se¢meli ders olarak almak ya da ingilizce, Norveg ya da Sami dilinden birini

genig kapsamli olarak 6greten bir sermeli dersi almak zorundadirlar.

Singapur ve Norvecg'te ortadgretim ile ylUksekdgretim arasinda bir egitim
kademesi daha bulunmaktadir. Singapur'da bu kademe (niversite éncesi egitim
(pre-university education) olarak adlandirilirken, Norve¢'te bu kademe
ortadgretimin devami niteliginde oldugundan st ortabgretim (upper secondary
education) olarak adlandiriimaktadir. Turkiye'de ise ortadgretim ile ylksekogretim
arasinda bir egitim kademesi bulunmamaktadir. Singapur'da 2-3 Ug¢ yil siren
Universite oncesi 0Ogretim, U¢ ana bashga ayrilan bir 6gretim programi
uygulamaktadir. Yasam becerileri, bilgi becerileri ve akademik disiplinler ana
basliklari altinda birgok ders alan égdrenciler, bu egitim kademesi suresince bitirme
sinavina hazirlanmakta ve yuksekogretime hazir hale gelmektedirler. Norvec'te de
ogrenciler yuksekogretime hazirlanmak amaciyla ¢ yillik bir egitimden gecerler
ancak bu duzeyde Singapur'dan farkh olarak iki ana basliga ayrilan bir 6gretim
programiyla yetistiriimektedirler. Ust ortadgretim programinin ilk ana bashgi olan
Genel Ogretim Programlari daha sonra ¢ dala ayrilirken, Mesleki Ogretim
Programlari dokuz farkh dala ayrilmaktadir. Norve¢’'te dgrenciler bazi
programlarda yeterlige sahip olabilmek icin ¢ yillik bir Ust ortadgretim programini

bitirdikten sonra iki yillik ek bir egitime tabi tutulabilirler.

Yuksekogretimde ise ug¢ lUlkede de hem devlet hem de Ozel Universiteler
bulunmakta ve bu Universitelerden bazilar lisans programlarinin yani sira yuksek
lisans ve doktora programlari da sunmaktadir. Lisans programlari Singapur ve
Norvec'te genellikle t¢ yil surerken, Turkiye’de dort yil sirmektedir. Turkiye'ye
benzer sekilde Singapurda da devlet Universitelerinin timui devlet tarafindan
finansal olarak desteklenmekte ancak 6zerk yapilarini korumaktadir. Norveg'te de
yuksekogretim kurumlarinin ¢ogu devlet tarafindan yodnetiimesine ragmen,
universiteler verdikleri egitimin kalitesinden, yuruttukleri arastirma faaliyetlerinden
ve bilgiyi aktarma yontemlerinden sorumludurlar. Norveg'te verilen yuksekogretim,
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arastirmaya dayali ve ust ortadgretimin devami niteligindedir. Turkiye’de de
yuksekogretimin ortadgretime dayali oldugu belirtiimekte ve bu dizeyde ¢agdas
egitim-ogretim esaslarina dayali ve Ulkenin ihtiyaglarina uygun insan gucu

yetistirmeyi amaclayan bir egitim verildigi vurgulanmaktadir.

Turkiye, Singapur ve Norvec’te ilkdgretim Kademesinde Verilen ingilizce

Ogretiminin Genel Ozellikleri

ikinci alt problem: Turkiye, Singapur ve Norveg'te ilkdgretim kademesinde
verilen ingilizce &gretiminin genel ozellikleri arasindaki benzerlik ve farkhliklar

nelerdir?

Bu bdlimde Turkiye, Singapur ve Norveg'te ilkdgretim kademesinde verilen
ingilizce 6gretiminin genel 6zellikleri, bahsedilen (lkelerde ingilizce dgretiminin
amaci ve dénemi, ingilizce 8grenmeye baslama yasi, ingilizce égretim programinin
CEFR’nin ilkelerine olan uygunlugu ve Ingilizce 6gretim programi araciliiyla
gelistiriimesi hedeflenen beceriler boyutlarinda ele alinarak incelenmigtir. Turkiye,
Singapur ve Norvec'te ilkdgretim kademesinde verilen ingilizce dgretiminin genel
Ozelliklerinin ayri ayri incelenmesinin ardindan bahsedilen Ulkeler arasinda
kargilastirma yapilarak aralarindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya konmaya

calisiimisgtir.

Tiirkiye’de ilkégretim kademesinde verilen ingilizce 6gretiminin genel
ozellikleri. Turkiye’de degisen egitim sistemi ile birlikte 6grencilerin ingilizce
dersini zorunlu olarak alma yasi da degismistir. Gegmiste 8+4 egitim sistemi
uygulanmakta ve dérdincu siniftan itibaren ingilizce zorunlu olarak okutulmakta
iken, yeni egitim sistemi olan 4+4+4’tn ylrurlige girmesi ile birlikte ingilizce dersi
ikinci siniftan itibaren zorunlu hale getirilmis ve dile iliskin temel bilgiler ikinci ve
Ugtincli sinif ingilizce dersleriyle verilmeye baglanmistir. Bu durum ikinci ve
Uglincli  siniflarda  uygulanacak yeni ingilizce 8gretim  programlarinin
hazirlanmasini, dérdinci siniftan sekizinci sinifa kadarki ingilizce 6gretim
programlarinin ise ikinci ve uglncu sinifta 6gretilen bilgilerin devami niteliginde
olacak sekilde yeniden duzenlenmesini gerekli kilmigtir. Egitim sistemindeki bu
degisiklikle birlikte dgrencilerin ingilizce d6grenmeye baslama yasi 8 - 8,5 iken 6 -

6,5 olmustur. Ortaya ¢ikan bu yas farki sebebiyle 6zellikle ikinci ve Gglncu sinif
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Ingilizce dgretim programlarinin hazirlanmasinda daha kiigiik yastaki 6égrencilerin
ogrenme ihtiyaclarini dikkate alma geregi duyulmustur (T.C. Milli Egitim Bakanligt,
2018).

ilkdgretim ingilizce 6gretim programi hazirlanirken Ortak Avrupa Dil
Referans Cergevesi (CEFR)'de belirtilen ilkelere bagh kalhnmigtir. CEFR’'de
ozellikle Gizerinde durulan konulardan biri; 6grencilerin ingilizceyi dogru ve akici bir
bicimde kullanabilmeleri ve &gdrendiklerini akilda tutabilmeleri icin becerilerin
gercek yasam deneyimleri yoluyla kazandirilmasidir. Bu nedenle, yeni geligtirilen
ilkogretim ingilizce 6gretim programinda Ingilizcenin gercek yasama dayali ve
iletisim odakh 6grenme yasantilari yoluyla kazandiriimasina 6nem verilmistir.
Birbirinden farkli 6grenme stillerine sahip olan ve cgesitli 6grenme sireglerinden
gecen oOgrencilerin ihtiyaclarina tek bir dil 6gretme yontemi cevap
veremeyeceginden ingilizce 6gretiminde eklektik yaklagim benimsenmistir.
Ogrencilerin Ingilizceyi bir ders olarak degil, bir iletisim araci olarak gérmesini
saglayacak eylem odakli 6grenme ve 0Ogretme yaklasimina agirlik verilmigtir.
Boylelikle, her tirlii sinif ici etkilesimde ingilizce kullanimi desteklenmekte ve
ogrencilerin birer yabanci dil 6grencisi degil, dil kullanicisi haline gelmeleri
hedeflenmektedir (T.C. Milli Egitim Bakanhgi, 2018).

CEFR’ye gére dgrencilerin erken yaslardan itibaren ingilizceye iliskin olumlu
tutum gelistirmesi ve bu tutumu yasamlari boyunca sirdirmesi oldukca énemlidir.
Bu nedenle Tarkiye'nin ilkdgretim ingilizce dersi 6gretim programinda 6grencileri
rahat hissettiren ve 0grenmeye tesvik eden eglenceli ve motive edici 6grenme
ortamlarinin olusturuimasina 6zen gdsteriimektedir. Gergege dayali 6grenme
etkinlikleri, oyunlar, canlandirmalar ve uygulamali alistirmalar iceren 0grenme
yasantilari ile ingilizcenin dzellikle iletisime dayali yéni tizerinde durulmaktadir.
ikinci ve Gglncl sinif ingilizce dgretim programlarinda égrencilerin dinleme ve
konugsma becerileri geligtiriimekte iken, ileri siniflarda yine dinleme ve konusma
becerileri geligtiriimekte fakat okuma ve yazma becerileri daha ¢ok 6n plana
cikmaktadir. iletisim becerisinin temeli sayilan égrenci 6zerkligi ve problem ¢ézme
becerisi ise her sinifta, uygun 6grenme etkinlikleri ile gelistiriimektedir (T.C. Milli
Egitim Bakanhgi, 2018).
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Singapur’da ilkégretim kademesinde verilen ingilizce égretiminin
genel ozellikleri. Singapurda %77’si Cinli, %14’0 Malezyalh ve %8’i Hintli olmak
Uzere U¢ temel etnik grup yasamaktadir. 1900’lerden bu yana oran olarak hemen
hemen ayni kalan bu U¢ etnik grubun yasadigi Singapur, 1959’da bagimsizligini
kazandiktan sonra dort dili resmi olarak kabul etmistir. Bu diller ingilizce, Mandarin
Cincesi, Malay dili ve Tamil dilidir. Etnik gruplar arasi iletisimde ortak dil olarak
ingilizce kullanilirken diger resmi diller “ana dil” olarak kabul gérmektedir. 1965t
badimsizligini kazanan Cinliler Singapur’da ana dil olarak Mandarince konusurken
1957°de Hintlilerin %60’1 Tamil dilini ana dil olarak benimsemistir. ilgingtir ki,
Singapur'da tarihten bu yana yalnizca Malezyallar kendi dillerini konusmaya

devam etmistir (Dixon, 2005).

1966’da tim resmi dillerde (ingilizce, Mandarince, Malay ve Tamil dili)
egitim mUmkdn olabilmekte ve aileler gocuklarina istedikleri resmi dilde egitim
imkani sunabilmekteydi. Ancak Ingilizce egitim vermeyen kurumlarda ingilizce
zorunlu ders olarak okutulmaktaydi. Hukimet daha sonra tum ogrenciler igin
matematik ve bilim derslerinin ingilizce okutulmasini zorunlu hale getirdi. 1979’dan
itibaren hicbir ailenin Malay ve Tamil dilinde egitim veren kurumlari tercih
etmemeye baglamasi, Cince egitim veren kurumlarin tercih edilme oraninin ise
%10’lara kadar gerilemesi Uzerine hiukimet, egitim sisteminde iki dillilik ilkesini
benimseyerek Singapur'da egitim géren tim ogrencilerin biitiin dersleri ingilizce
olarak almasini kararlagtirdi. Ana diller olan Mandarince, Malay ve Tamil dillerinde
ise yeterlik sarti kondu (Dixon, 2005).

iki dillilik esasina dayanan Singapur egitim sisteminin egitim dili ingilizcedir.
Ogrenciler ilkégretim ve ortadgretimde tim dersleri ingilizce olarak almanin yani
sira diger derslerden ayri olarak bir de zorunlu ingilizce dersi almaktadirlar. Yerel
dizeyde farkli etnik ve kiiltiirel gruplari birbirine baglayan Iingilizce, kiiresel
dizeyde ise internet, bilim, teknoloji ve dlnya ticareti alanlarinda ortak iletisim dili
olarak kabul edildigi i¢cin Singapurlularin bilgi temelli ekonomide kendilerine yer
bulabiimesinde ingilizce esastir. Singapurun bilgi temelli ekonomiye gegcis
yapmasi, teknolojinin hizli bir sekilde gelismesi, yeni nesil genclerin yasadigi dil
degisimi ve uluslararasi arenada artan rekabet, Singapurlu 6grencilerin ingilizce
yeterliligini oldukga onemli bir hale getirmistir (Ministry of Education Singapore,

2010).
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Singapur'da ilkdgretim kademesinde ingilizce dgretiminde sozll iletisime
(dinleme ve konusma becerisi) cok blylk bir 5nem verilmektedir. Ingilizce dersinin
tium duzeylerinde ogrenciler konusarak, betimleme yaparak, tartisarak ve sunum
hazirlayarak sozIU iletisim becerilerini gesitli 6grenme yasantilari yoluyla ortaya
koyarlar. Singapur'un ilkdgretim Ingilizce 6gretim programinda yazili metinlere
iligkin Ust dil ve dil bilgisel ogelerin 6gretiimesinden ziyade, dilin eglenerek
dgretiimesi 6n plana cikmaktadir. Ogrencilerin ingilizce okumadaki akiciligi ve
kavrayisini artirabilmek igin ses bilimsel farkindalia, ses okuma bilgisine ve erken
okuryazarliga onem verilmektedir. Tum duzeylerde kelime bilgisinin gelistiriimesi
ve kullaniimasinin yani sira yazma becerilerinin ve 06grenme stratejilerinin

geligtiriimesine de odaklaniimaktadir (Ministry of Education Singapore, 2010).

Norveg’te ilkdgretim kademesinde verilen ingilizce 6gretiminin genel
ozellikleri. Norveg okullarinda ingilizce dersinin zorunlu hale gelmesi oldukga
eskiye dayanmaktadir. 1960’larda besinci siniftan itibaren zorunlu ders olarak
okutulan ingilizce dersi, 1974’te ise lglincl siniftan itibaren zorunlu ders haline
getiriimis ve Gglincl sinif ingilizce 6grenmeye baslangic yili olarak tasarlanmistir.
1997’de gergeklestirilen son okul reformu ile ingilizce, ilkdgretimin ilk yilinda
zorunlu yabanci dil dersi olarak veriimeye baslanmistir. Norveg'te ogrenciler
yabanci dil olarak ingilizce disinda baska bir yabanci dil daha &grenirler.
Ogrenciler ikinci yabanci dil dersi olarak secmeli dersler arasindan istedikleri dili
se¢me hakkina sahipken, birinci yabanci dil olarak ingilizceyi almak zorundadirlar.
Ilkdgretimde zorunlu olan ingilizce dersi, meslek liseleri de dahil olmak Uzere
ortadgretimde de zorunludur (Norwegian Ministry of Education and Research,
2003).

Norveggenin yalnizca kuglk bir topluluk tarafindan konusuluyor olmasi ve
Norveclilerin dinyanin farkli Ulkelerindeki insanlarla iletisim ve etkilesim igerisinde
olma ihtiyaci, Norveg'te ingilizce 6gretiminin dnemini artirmaktadir. Norveg
ilkégretim  programinda  ingilizcenin  Ustiinliigii  Norve¢ Ulusal  Ogretim
Programrnda da agik¢a belirtiimektedir. Programda ingilizcenin en énemli diinya
dili olmasi ve Norve¢’in cografi ve kultirel 6zelliklerinin yani sira dil tarihi
bakimindan da en siki baglara sahip oldugu dil bolgesinin ingilizce olmasindan
dolayi Norvegli 6grencilere ilk yabanci dil olarak ingilizcenin égretiimesinin dogal
bir sonu¢ oldugu ifade edilmektedir. Programda ayni zamanda Ingilizce
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ogretiminde ana dil ve kultur ile iliski kuruldugu ve dil 6gretiminin yalnizca beceri
kazandirma olarak goérulmedigi, ayni zamanda egitsel bir sure¢ olarak da kabul
edildiginden bahsedilmektedir. ingilizce 6gretim programi, bireyin ana dilini
ogrenmesi sirasinda gegirdigi suregler goéz 6nunde bulundurularak hazirlanmistir.
Ana dil 6grenirken kazanilan deneyimler, beceriler ve 6grenme stilleri, Norve¢'teki
ingilizce 6gretim programinin temelini olusturmaktadir (Norwegian Ministry of
Education and Research, 2003).

Norvec'te ingilizce o6gretim programi dért temel alani kapsamaktadir.
Bunlar; konusma ve yazi dili ile karsilasma, dili kullanma, ingilizceyi ve Iingilizcenin
yer aldidi kiiltiirel ortami bilme ve kendi dil 6grenimini bilmedir. Norve¢’te henlz
ingilizce dgretim programinin okullarda uygulanmasina odaklanan bir calisma
yapiimamistir. Norveg'te Ingilizce dgretimi (6grencilerin yeterlikleri, égretmen
egitimi ve ogretmenlerin uygunlugu vb.) halen devam eden 6nemli bir tartisma
konusudur. Diger Avrupa Ulkelerinde de oldugu gibi Norveg'te de Ingilizce, mizik
ve medyanin etkisiyle gunluk yasamda etkisini gosteren baskin bir dildir. Filmler
cogunlukla dublajli olarak degil altyazili olarak gosteriimektedir. Norvec¢'te cocuklar
kiiglik yastan itibaren ingilizce duymaya aligkindir. Hatta bazi cocuklar okul ¢agina
gelmeden ingilizceyi dgrenir. (Norwegian Ministry of Education and Research,
2003).

Turkiye, Singapur ve Norve¢’te ilkogretim kademesinde verilen
ingilizce 6gretiminin genel 6zelliklerinin karsilagtirimasi. Tirkiye, Singapur ve
Norveg'te ilkdgretim kademesinde Ingilizce 6gretimine bakildiginda genel olarak
benzerlikler gorllse de, detayli olarak incelendiginde bazi énemli farkliliklar géze
carpmaktadir. Ug llkede de ilkdgretim kademesinde ingilizce zorunlu ders olarak
Ogretim programinda yer almakta ancak Turkiye’de o6grenciler ikinci sinifta
ingilizce dersi almaya baslarken, Singapur ve Norveg'te birinci sinifta
baglamaktadirlar. Daha 6nce de belirtildigi gibi, Singapur'da dort resmi dilden biri
ingilizcedir ve 1966'da matematik ve bilim dersleri ingilizce olarak égretiimeye
baslanmis, 1979'dan itibaren ise tiim derslerin Ingilizce olarak verilmesi
kararlagtirimistir. Bu nedenle Singapurda o6grenciler ingilizce dersi disindaki
derslerde de ingilizceyi kullanmakta ve gelistirmektedirler. Norvec'te ise yine daha
once ifade edildigi gibi, ¢cok kuguk bir topluluk Norvegge konusmakta, cocuklar
kiiglik yastan itibaren ingilizce 6grenmeye baglamaktadirlar. Glnlik yasamin bir
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pargasl haline gelen Ingilizce, Norveg'te yasayan birgok cocugun ilkdgretime
baglamadan asina olduklari bir dildir. Turkiye igin ise ayni seyi sOylemek gugtur.
Tirkiye’de yasayan cocuklarin codu, okul déncesi dénemde ingilizceyi bir iletisim
dili olarak kullanabilecek diizeyde Ingilizce bilgisine sahip olamamakta, ingilizce
ogrenme firsatini ancak ilkogretimin ikinci sinifinda bulabilmektedirler. Bahsedilen
Ulkeler arasindaki bu farklihklar g6z o©nunde bulunduruldugunda, Turkiye'de
zorunlu ingilizce dersinin birinci siniftan itibaren égretim programina dahil edilmesi
ve Ogrencilerin gunlik yasamda dil becerilerini kullanabilecekleri firsatlar
sunulmasi gerektigini sdylemek mumkundir. Uzun vadede ise diger alanlarda
uzman O6gretmenlerin ingilizce dil bilgi ve becerilerinin artirimasi ve ilkégretim

kademesindeki diger derslerin de ingilizce olarak verilmesi saglanabilir.

Uc iilkenin de dgretim programinda ingilizce, ilkdgretim kademesindeki her
dgrencinin almasi gereken zorunlu ders olsa da, bir akademik yilda Iingilizceye
ayrilan ogretim suresi incelendiginde c¢ok ciddi farkhliklar goze carpmaktadir.
Avrupa Komisyonu tarafindan hazirlanan tam zamanl egitimde derslere ayrilan
dgretim surelerinin incelendigi 2017/18 raporuna gore; Turkiye’de Ingilizceye
ayrilan sure ikinci siniftan doérdincu sinifa kadar yilda kirk sekiz saat, besinci ve
altinci sinifta yetmis iki saat, yedinci ve sekizinci sinifta ise doksan alti saattir
(European Commission, 2018). Bu durumda Turkiye'de ilkdgretim kademesindeki
ogrenciler ikinci siniftan doérdincu sinifa kadar haftada yalnizca iki saat, besinci ve
altinci sinifta G¢ saat, yedinci ve sekizinci sinifta ise haftada yalnizca dort saat
ingilizce dersi almaktadirlar. Ayni raporda Norveg'te birinci siniftan dérdiinci sinifa
kadar bir yilda ingilizceye ayrilan siire yiiz otuz sekiz saat olarak ifade edilirken,
besinci siniftan yedinci sinifa kadar olan siirecte yillik ingilizce ders saati iki yiiz
yirmi sekiz saattir (European Comission, 2018). Singapur'da ise birinci ve ikinci
sinifta dgrenciler haftada on dért saat ingilizce dersi alirken, tictincl sinifta on bes,
dérdiincl sinifta ise on ¢ saat ingilizce dersi almaktadir. Besinci ve altinci sinifta
ise, dgrencilerin dJrenim gérdigi programa gére haftalik ingilizce ders saati
degisiklik gdstermekte ancak yine de ingilizce dersine ayrilan siire haftada on iki
saatten az olmamaktadir (Altin, t.y.). Bu durumda Turkiye'de 6grenciler ilk dort
yilda haftada iki saat ingilizce dersi alirken Singapur'da ilk iki yil on dért saat,
sonraki iki yil on (¢ ila on bes saat, Norveg'te ise haftada alti saat ingilizce dersi
almaktadir. Besinci ve altinci sinifta Tiirkiye’de haftalik ingilizce ders saati (ig, yedi
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ve sekizinci sinifta ise dort iken, Singapur'da besinci ve altinci sinifta verilen
Ingilizce ders saati haftada en az on iki saat, Norvec'te ise on saattir. Elde edilen
bulgular incelendiginde Singapur ve Norveg'te ingilizce dersine ayrilan yillik ders
saatlerine oranla Tirkiye'de ingilizceye ayrilan vyillik ders saatinin olduk¢a az
oldugunu soylemek mumkunduar. Tuarkiye'de ilkogretim kademesinde zorunlu

Ingilizce derslerinin artirilmasi gerektigi agikga goértimektedir.

Ote yandan Tirkiye, Singapur ve Norveg ilkdgretim ingilizce dgretim
programlarinin  {¢linde de ingilizcenin ®nemi vurgulanmaktadir. Tirkiye'de
ekonomik, politik ve sosyal gelisimin uluslararasi diuzeyde etkili iletigsim
kurabilmeye bagh oldugu ve bu nedenle Ingilizcede yeterlik kazanmanin oldukga
onemli oldugu ifade edilmektedir (T.C. Milli Egitim Bakanhgi, 2018). Singapur'da
ise, ingilizcenin yerel diizeyde farkli etnik ve kiiltiirel gruplarin iletisimde buyik bir
rol oynadidi, kuresel diuzeyde ise internet, bilim, teknoloji ve dinya ticareti
alanlarinda ortak dil olarak kullaniimasi sebebiyle Singapurlularin bilgi temelli
ekonomide kendilerine yer bulabilmesi igin bu dili bilmesinin gerekli oldugu ifade
edilmektedir. Singapur’un bilgi temelli ekonomiye gecis yapmasi, teknolojinin hizla
gelismesi, iki dillilik politikasi ve uluslararasi arenadaki yuksek rekabet gibi
faktorler, Singapurda &grencilerin Ingilizce yeterligini 6nemli hale getirmigtir
(Ministry of Education Singapore, 2010). Norvec¢ ilkdgretim ingilizce 6gretim
programinda ise ingilizcenin uluslararasi bir dil oldugu, farkli Ulkelerden gelen
insanlarla iletisim kurmada 6nem teskil ettigi ve gunlik yasamda siklikla kullanilan
bir dil oldugu vurgulanmaktadir. Ogrencilerin arastirma yaparken de ihtiyag
duyduklari bir dil olarak ifade edilen ingilizce, Norveg'te egitim ve calisma
hayatinda da giderek daha g¢ok yayginlasan bir dildir (Norwegian Ministry of
Education and Research, 2013). Yukarida verilen bilgiler 1siginda U¢ ulkenin de
ilkégretim ingilizce 6gretim programlarinda Iingilizce 6gretimine énem verildigi ve

ogrencilerin bu alanda yeterlik kazanmasinin gerekli géruldigu anlagiimaktadir.

Tirkiye, Singapur ve Norvec'te ilkdgretim kademesindeki ingilizce ddretim
programlari incelendiginde ikinci, Uglunciu ve dordincu siniflarda 6égrencilerin
kullanmasi ve gelistirmesi istenen becerilerde farkliliklara rastlanmigtir. Turkiye
ilkogretim ingilizce dgretim programinda ikinci, Uglincl ve dérdiincti siniflarda
konusma ve dinleme becerilerine daha ¢ok agirlik verildigi ifade edilmis ancak bu
siniflar igin okuma ve yazma becerilerine iliskin higbir hedef yazilmadigi
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gorulmastur (T.C. Milli Egitim Bakanhgi, 2018). Bu durumda, Turkiye’de belirtilen
siniflarda yalnizca sozlu iletisim becerilerine (dinleme ve konusma) odaklanildigi,
yazili iletisim becerilerinin (okuma ve yazma) g6z ardi edildigini sdylemek
mumkuindur. Singapurda ise Turkiye'ye benzer sekilde o6grencilerin nesneleri
isaret edip betimleyerek, sinif i¢i tartismalara katilarak, bir disinceyi savunarak /
aciklayarak, piyeslerde rol alarak ve sunumlar yaparak tim dizey ve siniflarda
s6zlU iletisim becerilerini (dinleme ve konusma) gelistirmeye agirlik verildigi ifade
edilmistir. ikdgretimin alt seviyesi olarak kabul edilen birinci ve ikinci sinif ile orta
seviyesi olan Uc¢uncu ve dérdunci sinifta 6grencilerin metinlere iliskin Ustdil ve
dilbilgisi kurallarindan oOnce dili eglenerek ve zevk alarak 6drenmesine 6zen
gbsterildiginden bahsedilmektedir. ilkégretimin alt ve orta seviyesinde égrencilere
daha cok kelime ve cumle dizeyinde dil bilgisel yapilar sunulurken, ilkbgretimin
ust dlzeyi olarak kabul edilen beg ve altinci siniflarda metin diuzeyindeki dil bilgisel
yapilara odaklanildigi belirtiimistir (Ministry of Education Singapore, 2010).
Norvec'te ise her sinif icin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine iliskin
hedefler yazilmis ve hangi sinifta hangi beceriye daha c¢ok agirlik verilecegine
iliskin bir ifadeye rastlanamamistir (Norwegian Ministry of Education and
Research, 2013). Ozetle; Turkiye'de ikinci, Uglincli ve dordiincii siniflarda yazili
iletisim becerilerine iliskin hedeflere rastlanamamakta, tim agirhigin sozli iletisim
becerilerine verildigi anlasiimaktadir. Singapur ve Norveg'te ise birinci siniftan
itibaren tum temel becerilere iliskin (dinleme, konusma, okuma ve yazma)

hedeflere yer verilmigtir.

Turkiye, Singapur ve Norvec¢ ilkogretim ingilizce Ogretim Programlarinin
Hedefleri

Uclincui alt problem: Tirkiye, Singapur ve Norve¢ ilkégretim ingilizce

ogretim programlarinin hedefler bakimindan benzerlik ve farkhliklari nelerdir?

Bu bolimde Turkiye, Singapur ve Norveg ilkégretim ingilizce 6gretim
programlarinin hedefleri, bahsedilen ulkelerin egitim bakanliklarina ait resmi
internet sitelerinden erigilen giincel ingilizce égretim programlarinda yer aldig
sekilde aktarilmistir. Tlrkiye ilkégretim ingilizce 6gretim programinin hedefleri,
ilkdgretim kademesindeki siniflara gore kategorilere ayrilarak ve beceriler

boyutlarinda incelenmis, Singapur ilkdégretim Ingilizce 6gretim programinin
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hedefleri, Ingilizce dersine iligkin beceri ve bilgiler boyutlarinda ele alinmistir.
Norveg'te ise siniflara gére kategorilere ayrilarak sunulan hedefler, Ingilizce
dersine iligkin beceriler boyutunda analiz edilmistir. Turkiye, Singapur ve Norveg
ilkdgretim ingilizce dgretim programlarinin hedeflerinin ayri ayri incelenmesinin
ardindan bahsedilen Ulkelerin ingilizce 6gretim programlari hedefler bakimindan

kargilastirilarak aralarindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya konmaya calisiimistir.
Turkiye ilkégretim ingilizce 6gretim programinin hedefleri.
2. sinif ingilizce dersi hedefleri.

A. Dinleme becerisine iliskin hedefler:

- Turkce ve ingilizcede ortak olan kelimeleri anlayabilme,

- Tanisma ve selamlamada kullanilan basit ifadeleri anlayabilme,
- Kendini tanitan bir kisiyi anlayabilme,

- Kisa ve basit yonergeleri anlayabilme ve takip edebilme,

- Siniftaki bazi esyalarin isimlerini anlayabilme,

- 1’"den 10’a kadar olan rakamlari anlayabilme,

- Esyalarin sayisini anlayabilme,

- Egyalarin renklerini anlayabilme,

- Kisa ve basit tavsiyeleri anlayabilme,

- Vicudun bélumlerini anlayabilme,

- Bazi evcil / evcil olmayan hayvanlarin isimlerini anlayabilme,

- Evcil hayvanlarin isimleri ve bulunduklar yerler ile ilgili kisa ve basit s6zlu
yonergeleri anlayabilme ve takip edebilme,

- Meyvelerin isimlerini anlayabilme,

- Beceriler ile ilgili yaygin olarak kullanilan ifadeleri anlayabilme.

B. Konusma becerisine iliskin hedefler:

- Belirli nesne, insan ve hayvanlari uygun kelimeler kullanarak betimleyebilme,
- Tanisma ve selamlamada kullanilan basit ifadeleri kullanabilme,

- Birinin ismini sorabilme,

- Birinin iyi olup olmadigini sorabilme,

- Kendini basitce tanitabilme,

- Bagkalarina sinifta nasil davraniimasi gerektigini sdyleyebilme,
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- Kargidakini daha iyi anlayabilmek igin soyledigini tekrar etmesini isteyebilme,
- Tesekkur edebilme ve tesekkure karsilik verebilme,

- Siniftaki esyalarin isimlerini dogru olarak sdyleyebilme,

- 1’den 10’a kadar sayabilme,

- Egyalarin sayisini sdyleyebilme,

- Egyalarin renklerini sdyleyebilme,

- Sevdigi renkler hakkinda konusabilme,

- Egyalarin sayisini sdyleyebilme,

- Basitge tavsiye verebilme,

- Basitge soru sorabilme ve cevap verebilme,

- Vicudun bélumlerini sdyleyebilme,

- Kisa ve basit yonergeler verebilme,

- Bazi evcil / evcil olmayan hayvanlarin isimlerini sdyleyebilme,

- Hayvanlarin bulunduklari yeri isaret ederek sdyleyebilme,

- Sevdigi meyveler hakkinda konusabilme,

- Baskalarina meyveler ile ilgili yapmasi gerekenleri isaret ederek sdyleyebilme,
- Sevdigi / sevmedigi hayvanlar hakkinda konusabilme,

- Beceriler hakkinda konusabilme.
3. sinif ingilizce dersi hedefleri.

A. Dinleme becerisine iliskin hedefler:

- Tanisma ve selamlamada kullanilan basit ifadeleri anlayabilme,
- Alfabeyi anlayabilme,

- 1’den 20’ye kadar olan rakamlari anlayabilme,

- Akrabalik iligkileri ile ilgili kelimeleri (aile Uyeleri ile ilgili terimleri) anlayabilme,
- Kisa ve basit yonergeleri takip edebilme,

- insanlarin fiziksel 6zelliklerini anlayabilme,

- Duygulara iligkin kelimeleri anlayabilme,

- Basit tavsiyeleri anlayabilme,

- Oyuncak isimlerini anlayabilme,

- Oyuncaklar ile ilgili kisa ve basit konusmalari anlayabilme,

- Sekillerin 6zelliklerini anlayabilme,

- Evin bélumlerini anlayabilme,
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- Sekil ve boyutlar ile ilgili kisa ve basit yonergeleri takip edebilme,

- Bir sehirde bulunan bolge ve bina isimlerini anlayabilme,

- Bir sehirde bulunan bolge ve binalar ile ilgili kisa ve basit yonergeleri takip
edebilme,

- Cesitli vasita araglarinin isimlerini anlayabilme,

- Ulagim ile ilgili kisa ve basit konugmalari anlayabilme,

- Ulasim ile ilgili kisa ve basit yonergeleri takip edebilme,

- Cesitli hava durumlarini ifade eden kelimeleri anlayabilme,

- Doga ve hayvanlar ile ilgili kelimeleri anlayabilme,

- Doga ve hayvanlar ile ilgili kisa ve basit yonergeleri takip edebilme.

B. Konusma becerisine iliskin hedefler:

- Biriyle basit¢e tanigabilme,
- Kendini basitce tanitabilme,
- ismini kodlayabilme,
- I’den 20’ye kadar olan rakamlari sdyleyebilme,
- Aile uyelerinin birbirleriyle olan iligkileri ile ilgili soru sorabilme ve cevap
verebilme,
- Aile Uyelerini basitce tanitabilme,
- Insanlarin fiziksel 6zellikleri hakkinda konusabilme,
- Beceriler hakkinda konugabilme,
- Duygulari / hissettikleri hakkinda konusabilme,
- Basitge tavsiye verebilme,
- Egyalarin sayisini soyleyebilme,
- Sahip oldugu oyuncaklarin rengini ve sayisini sdyleyebilme,
- Egyalarin gsekilleri hakkinda konusabilme,
- Evin bélumleri hakkinda soru sorabilme ve cevap verebilme,
- Evin bulundugu yeri sorabilme ve tarif edebilme,
- Sahip oldugu esyalar hakkinda konusabilme,
- Bir sehir haritasi Uzerinde bina ve diger yerlerin bulunduklari yerleri sdyleyebilme,
- insanlarin bulunduklar yerleri sdyleyebilme,
- Ozur dileyebilme,
- Cesitli vasita araclarinin bulunduklari yerleri sdyleyebilme,
- Ulasim araclarinin kullanimi hakkinda konusabilme,
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- Hava durumu hakkinda konusabilme,
- Doga ve hayvanlar hakkinda konusabilme,

- Doga ve sevdigi / sevmedigi hayvanlar hakkinda konusabilme.
4. sinif ingilizce dersi hedefleri.

A. Dinleme becerisine iliskin hedefler:

- Talepte bulunan bir kiginin kisa ve anlasilir ifadelerini anlayabilme,

- izin isteyen bir kisinin kisa ve anlasilir ifadelerini anlayabilme,

- Basit sinif ici yonergeleri anlayabilme,

- 1’"den 50’ye kadar olan rakamlari anlayabilme,

- Baskalari ile ilgili bilgileri anlayabilme,

- Baskalarinin milliyetlerini anlayabilme,

- Bagkalarinin becerileri ile ilgili basit bir konugsmanin ana fikrini anlayabilme,

- Basgkalarinin sahip oldugu esyalarla ilgili anlasilir, kisa ve yavas bir konugsmayi
anlayabilme,

- Sevilen / sevilmeyen seyler ile ilgili bir konugsmanin ana fikrini anlayabilme,

- Gunluk faaliyetler ile ilgili kisa bir konusmanin ana fikrini ve detaylarini
anlayabilme,

- Kisa bir konusmada gegen zaman ile ilgili ifadeleri anlayabilme,

- Kisa yénergeleri anlayabilme ve takip edebilme,

- Mekanlar ile ilgili ifadeleri / aciklamalari anlayabilme,

- insanlarin meslekleri ve sevdikleri / sevmedikleri seyler ile ilgili kisa ve basit
konusmalari anlayabilme,

- Hava durumu ve hava durumuna uygun kiyafetler ile ilgili kisa konusmalari
anlayabilme,

- Mevsimlerin isimleri ve kiyafetler ile ilgili kisa konugmalari anlayabilme,

- Baskalarinin Ozelliklerini tarif eden kisa, anlasilir ve basit kisa mesaj ve
duyurulari anlayabilme,

- Bagkalarinin sahip oldugu esyalar ile ilgili kisa konugsmalari anlayabilme,

- Yiyecek ve icecekler ile ilgili basit kelimeler ve ifadeleri anlayabilme,

- Temel ihtiyaglar ile ilgili teklifleri anlayabilme,

- Baskalarinin ihtiya¢ ve duygulari ile ilgili kisa konugmalari anlayabilme.
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B. Konusma becerisine iliskin hedefler:

- Kisa ifadeler kullanarak sinif arkadagslarindan izin isteyebilme ve izin verebilme,

- Basit ifadeler kullanarak sinif arkadaslarindan bir ricada bulunabilme,

- Basit yonergeler verebilme ve kendisine sdylenen yonergelere karsilik verebilme,
- 50’ye kadar sayabilme,

- Ulkeler ve milliyetler hakkinda konusabilme,

- Sehirlerin bulunduklari yerler hakkinda konusabilme,

- Baskalarinin ve kendisinin sahip oldugu esyalar hakkinda konugabilme,

- On hazirlik yaptiktan sonra beceriler ile ilgili kisa ve basit bir konugma yapabilme,
- Sevdigi / sevmedigi seyler hakkinda bilgi verebilme,

- Sevdigi / sevmedigi seyler hakkinda baskasiyla karsilikli olarak basitce
konusabilme,

- Baskasindan konuya aciklik getirmesini isteyebilme ve kendisi konuya aciklk
getirebilme,

- GUnluk faaliyetlerinden bahsedebilme,

- Saati soyleyebilme,

- Kisa ve basit yonergeler verebilme,

- Egyalarin bulunduklari yerleri tarif edebilme,

- Baskalarinin meslekleri ve sevdigi / sevmedidi seyler ile ilgili basitce
konusabilme,

- Hava durumu hakkinda konusabilme,

- Mevsimlerin isimlerini sdyleyebilme,

- Hava durumu ve kiyafetler ile ilgili basitce soru sorabilme ve cevap verebilme,

- Oding alma ile ilgili basit bir ricada bulunabilme,

- Arkadaslarini ve baskalarini (akrabalar, 6gretmenler, vb.) betimleyebilme,

- Baskalarinin fiziksel 6zellikleri ile ilgili soru sorabilme ve cevap verebilme,

- Baskalarinin ve kendisinin sahip oldugu esyalar hakkinda konugabilme,

- Temel intiyaglari ve duygulari hakkinda konusabilme,

- Bagkalarinin duygulari ve ihtiyaglari hakkinda konusabilme.

5. sinif ingilizce dersi hedefleri.

A. Dinleme becerisine iliskin hedefler:

- Basit kigisel bilgileri anlayabilme,
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- Bir yerden bagka bir yere gitmek ile ilgili basit yonergeleri anlayabilme,

- Bir konuya acikhk getirmede kullanilan evet / hayir cevapli soru kaliplarini
anlayabilme,

- Hobiler, sevilen / sevilmeyen seyler ve beceriler ile ilgili basit konusmalari
anlayabilme,

- Gunluk faaliyetler ile ilgili kisa bir konusmay detaylar ile anlayabilme,

- Saat sOylendiginde anlayabilme,

- Yaygin hastaliklar ve bu hastaliklar i¢in verilen bazi tavsiyeleri anlayabilme,

- Film karakterleri ve film tarlerini anlatan yavas bir konusmayi takip edebilme,

- izin isteme ile ilgili soru ve cevaplar iceren basit bir konugmayi anlayabilme,

- Spor etkinlikleri ile ilgili basit bir konusmayi anlayabilme,

- Spor etkinlikleri ile ilgili verilen tavsiyeleri anlayabilme,

- Insanlarin / hayvanlarin simdiki zamanda yaptiklari eylemler ile ilgili verilen
bilgileri anlayabilme,

- Dlnyanin farkli bolgelerinde dizenlenen festivaller ile ilgili basit konusmalari
anlayabilme,

- 100’den 1000’e kadar olan rakamlari anlayabilme.

B. Konusma becerisine iliskin hedefler:

- Kendini tanitabilme ve baskalariyla tanigabilme,
- Basit kisisel bilgiler verebilme,
- Egyalar ve insanlarin bulunduklari yerleri basit¢e tarif edebilme,
- Basitge yol tarifi yapabilme,
- Hobiler, sevilen / sevilmeyen seyler ve beceriler hakkinda basit¢ge konusabilme,
- Baskalarinin hobileri, sevdigi / sevmedigi seyleri ve becerileri hakkinda basitce
bilgi verebilme,
- GUnluk faaliyetler hakkinda konusabilme,
- Aile bireyleri ve arkadaslarinin gunlik faaliyetlerini basit¢ce anlatabilme,
- Saati sdyleyebilme ve 1’den 100’e kadar sayabilme,
- Yaygin hastaliklarin isimlerini sOyleyebilme,
- Hastaliklarla ilgili temel ihtiyaglar ve duygulari ifade edebilme,
- Film ve film karakterleri ile ilgili kisisel gorusinu basitge ifade edebilme,
- Bir olayin gerceklestigi saati sOyleyebilme,
- Basitge izin isteyebilme ve izin istegine basitce cevap verebilme,
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- Basitce selam verebilme ve veda edebilme,

- Bir olayin gercgeklestigi tarihi sdyleyebilme,

- Tesekkur edebilme ve tesekkure karsilik verebilme,

- Bazi spor etkinlikleri ile ilgili tavsiye verebilme,

- Tavsiyeleri basitce kabul edebilme veya reddedebilme,

- Kargidakini daha iyi anlayabilmek igin sOyledigini tekrar etmesini isteyebilme,
- insanlarin / hayvanlarin simdiki zamanda yaptiklari eylemleri anlatabilme,
- izin isteyebilme,

- Bagkalarinin simdiki zamanda yaptiklari eylemleri basit¢ce anlatabilme,

- Bir festivalde gerceklesen olaylari basitge anlatabilme,

- 100’den 1000’e kadar sayabilme.

C. Okuma becerisine iliskin hedefler:

- Kigisel bilgiler veren resimli hikayeler, konugsmalar ve resimli kartlari okuyabilme
ve anlayabilme,

- Derslerin zaman cizelgesini anlayabilme,

- Onemli turistik yerler ile ilgili yazil bilgileri anlayabilme,

- Resimli basit bir hikayeyi takip edebilme,

- GUnluk faaliyetler ile ilgili kisa ve basit metinleri anlayabilme,

- Hastaliklar, ihtiyaglar ve duygularla ilgili kisa ve basit metinleri anlayabilme,

- Film ve film karakterleri ile ilgili basit yapilar ve cimlelerin kullanildi§i poster ve
reklamlari anlayabilme,

- Resimli kartlar, posterler ve dogum gunu kartlari gibi resimli kisa metinleri
anlayabilme,

- Spor etkinlikleri ile ilgili kisa metinleri anlayabilme,

- insanlarin / hayvanlarin simdiki zamanda yaptiklari eylemlerle ilgili kisa metinleri
anlayabilme,

- Ddnyanin farkh yerlerinde duzenlenen festivallerle ilgili resimli kisa metinleri

anlayabilme.
6. sinif ingilizce dersi hedefleri.

A. Dinleme becerisine iliskin hedefler:

- Sikga yapilan eylemlerle ilgili s6zcuk dbekleri, kelimeler ve ifadeleri anlayabilme,

- Bir konugsmada gecen farkli yiyecek isimlerini anlayabilme,
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- Simdiki zamanda gergeklesen olaylarla ilgili kelime ve ifadeleri anlayabilme,

- Bir konusmada gecen karsilastirma bildiren ifadeleri anlayabilme,

- Hava durumu ve duygularla ilgili kisa bir konugsmayi detaylariyla anlayabilme,
- Duygulari ifade eden kelimeleri anlayabilme,

- Meslekler ile ilgili basit ifadeleri anlasilir bir sekilde sdylendiginde anlayabilme,
- Saat, gun ve tarihi anlayabilme,

- Tatilde yapilan etkinlikleri anlayabilme,

- Yonergeleri dinleyerek bir egyanin yerini bulabilme,

- Gegmis zamanda gergeklesen olaylari anlayabilme,

- Enerji tasarrufu yapmak ve c¢evreyi korumak i¢in uygun olan davranislarin
anlatildigi bir konugmayi anlayabilme,

- Cevrenin korunmasi ile ilgili tavsiyelerin verildigi bir konusmayi anlayabilme,

- Demokrasi kavraminin bazi temel 6zelliklerini anlayabilme.

B. Konusma becerisine iliskin hedefler:

- Sikga yaptigi eylemler hakkinda konusabilme,
- Sikga yaptigi eylemler ile ilgili s6zclk dbekleri ve basit ifadeler kullanabilme,
- Saati ve tarihi soyleyebilme,
- Insanlara yiyecek tercihleri ile ilgili soru sorabilme,
- Sevdigi ve sevmedigi yiyecekleri sdyleyebilme,
- insanlara su anda ne yaptiklarini sorabilme,
- insanlardan karsilastirma yapmasini isteyebilme,
- Farkli igler yapan insanlari tarif edebilme,
- iki esya arasinda karsilastirma yapabilme,
- insanlara hava durumunu sorabilme,
- Hava durumu ve hissettigi duygular hakkinda basitce konusabilme,
- Bazi mekanlar / durumlar ile ilgili konusabilme ve duygu ve dusltncelerini ifade
edebilme,
- Bazi mekénlar / durumlar ile ilgili duygu ve duslncelerini ifade ederken farkl
basit ifadeler kullanabilme,
- Meslekler ile ilgili konugabilme,
- Kigisel sorular sorabilme,
- Tatilde ne yaptigini anlatabilme,
- Gegmiste yaptigl eylemleri ve kisisel deneyimlerini anlatabilme,
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- insanlar ve nesnelerin bulunduklar yerleri tarif edebilme,

- Gegmiste belirli bir zamanda gergeklesen olaylari anlatabilme,

- Cevrenin korunmasi ile ilgili tavsiyeler verebilme,

- Cevrenin korunmasi ile ilgili konusabilme,

- Sinif bagkani seciminin oy verme basamaklari ile ilgili konugsabilme,

- Gecgmiste ya da simdiki zamanda gerceklesen olaylar ile ilgili kisa bilgiler
verebilme,

- Demokrasi kavrami hakkinda konusabilme.

C. Okuma becerisine iliskin hedefler:

- Tekrarlanan eylemleri iceren Kkisisel hikayeler vb. kisa ve basit metinleri
anlayabilme,

- Yiyecekler ve yemek tercihleri ile ilgili kisa ve basit metinleri anlayabilme,

- Yiyeceklerin Uzerindeki etiketleri anlayabilme,

- Resimli kisa ve basit metinleri anlayabilme,

- Hava durumu ve duygular ile ilgili kisa ve basit metinleri anlayabilme,

- Bazi mekéanlar / durumlar hakkindaki kisisel duygu ve dustncelerin yazili oldugu
metinlerin ana fikrini anlayabilme,

- Belirli bir yer i¢in hazirlanmig bir posterdeki bilgileri detaylariyla anlayabilme,

- Meslekler ile ilgili basit kelime ve climleleri anlayabilme,

- Gegmis zaman ile ilgili kisa ve basit cimle ve ifadeleri anlayabilme,

- Cevrenin korunmasi ile ilgili metinleri anlayabilme,

- Kisa ve basit yonergeleri takip edebilme,

- Demokrasi kavrami ile ilgili basit kelime ve ifadeleri anlayabilme.

D. Yazma becerisine iliskin hedefler:

- Meslekler ile ilgili yazabilme,

- Tatil tarleri ile ilgili kisa ve basit bir yazi yazabilme,

- Gegcmis zamanda gercgeklesen olaylar ile ilgili yazabilme,

- insanlarin ve esyalarin bulundugu yerler ile ilgili yazabilme,
- Cevrenin korunmasi ile ilgili basit bir yazi yazabilme,

- Demokrasi kavrami ile ilgili basit bir yazi yazabilme.
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7. sinif ingilizce dersi hedefleri.

A. Dinleme becerisine iliskin hedefler:

- insanlarin fiziksel ve kisisel 6zelliklerinin acik ve anlasilir bir sekilde anlatildigi bir
konugsmay! anlayabilme,

- Basit bir konugsmada gecen siklik zarflarini anlayabilme,

- Gecmis zamanda gegen olaylarin anlatildigi bir konusmayi detaylariyla
anlayabilme,

- Gecmis ve simdiki zamanda gecen olaylarin anlatildigi bir konusmayi
anlayabilme,

- Basit bir konugsmada gecgen vahsi hayvan isimlerini anlayabilme,

- GUnldk yasam ve tercihler ile ilgili basit konusmalari anlayabilme,

- Oneriler, intiyaclar ve esyalarin sayisi / miktari ile ilgili ifadeleri anlayabilme,

- Basit bir konusmada yer alan gelecek zamana yodnelik tahmin ve olaylari
anlayabilme,

- Kamu binalarinin isimlerini anlayabilme,

- Sebepleriyle birlikte verilen agiklamalari anlayabilme,

- Cevre ile ilgili yaygin olarak kullanilan kelime ve ifadeleri anlayabilme,

- Basit bir surecin anlatildigi bir konugsmayi anlayabilme,

- Popduler bilim ile ilgili yapilan basit bir tartismayi anlayabilme.

B. Konusma becerisine iliskin hedefler:

- insanlarin dis goriiniis ve karakterleriyle ilgili konusabilme,

- Olaylarin yasanma sikligi ile ilgili soru sorabilme,

- Gunluk faaliyetler ile ilgili sikhk zarflari kullanarak ve sebepleriyle birlikte
aciklama yaparak konusabilme,

- Gegmis zamanda gecgen olaylar hakkinda basit¢ce konusabilme,

- Gegmis zamanda yasadigi olaylari ve edindigi deneyimleri anlatabilme,
- Vahsi hayvanlarin 6zellikleriyle ilgili soru sorabilme,

- Basit tavsiyeler verebilme,

- Bagkalarinin tercihleri ile ilgili soru sorabilme,

- Kendi tercihlerini belirtebilme,

- Olaylarin olus sirasini sdyleyebilme,

- Egyalarin sayisini / miktarini sGyleyebilme,
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- Intiyaglarindan bahsedebilme,

- Basit tahminler yapabilme,

- Sebep gostererek agiklama yapabilme,

- Sorumluluklarini ifade edebilme,

- Belirli bir sureg ile ilgili basit bir sunum ya da agiklama yapabilme,
- Basit karsilastirmalar yapabilme,

- Genel gergekler ile ilgili ¢cesitli bicimlerde rapor verebilme.

C. Okuma becerisine iliskin hedefler:

- Insanlarin dig gériinis ve karakterleriyle ilgili karsilastirmalar ve agiklamalar
iceren basit bir metni anlayabilme,

- Spor ile ilgili kisa ve basit metinleri anlayabilme,

- Gegmis zaman ile ilgili metinlerde gecgen isim ve tarihleri anlayabilme,

- Gecmis ve simdiki zamanda gecen olaylar ile ilgili aciklamalar igeren basit
metinleri anlayabilme,

- Basit bir metinde yer alan vahsi hayvan isimlerini anlayabilme,

- GUnluk faaliyetler ve tercihlerle ilgili basit metinleri anlayabilme,

- Gecmis zamanda gecgen olaylar ile ilgili basit metinleri detaylariyla anlayabilme,

- Kutlamalar ile ilgili basit metinleri anlayabilme,

- Gelecek zamana iligkin tahminleri iceren kisa ve basit metinleri anlayabilme,

- Aciklamalarin yer aldigi bir metinde yaygin olarak kullanilan kelime ve ifadeleri
anlayabilme,

- Cevre ile ilgili farkh turdeki metinleri detaylariyla anlayabilme,

- Gergek olaylar ve genel gercgeklerle ilgili farkli tirdeki metinleri detaylariyla

anlayabilme.

D. Yazma becerisine iliskin hedefler:

- insanlar birbirleriyle karsilastiran kisa bir yazi yazabilme,

- Siklik zarflari kullanarak gunluk faaliyetler ile ilgili yazabilme,

- Gegmis zamanda gecen olaylarla ilgili kisa ve basit bir rapor yazabilme,
- Vahgi yasami anlatan bir yazi yazabilme,

- GUnluk faaliyetler ve tercihlerle ilgili bir yazi yazabilme,

- Davetiye hazirlayabilme,

- Gelecek zamanda gergeklesmesi ongorulen olaylar hakkinda yazabilme,
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- Yazil olarak agiklama yapabilme,
- Cevre ile ilgili kisa ve basit bir yazi yazabilme,
- Bir sureci kisaca betimleyebilme,

- Gergek olaylar ve genel gercekleri kisaca betimleyebilme.
8. sinif ingilizce dersi hedefleri.

A. Dinleme becerisine iliskin hedefler:

- Bir teklif ya da daveti kabul ya da reddetmek, 6zir dilemek ve basit taleplerde
bulunmak gibi glnlik faaliyetler ilgili kisa konusmalari detaylariyla anlayabilme,

- Genclerin duzenli olarak yaptigi eylemler ile ilgili kelime ve ifadeleri anlayabilme,
- Kisa, anlasilir ve basit olarak anlatilan bir sireci ana hatlariyla anlayabilme,

- Bir telefon konusmasini anlayabilme,

- Bir konusmanin ana fikrini anlayabilme,

- Macera konusu Uzerine yapilan bir tartismayi anlayabilme,

- Basit mesajlarin ana fikrini anlayabilme,

- Kisa ve basit konusmalari detaylariyla anlayabilme,

- insanlarin sorumluluklarini anlatan kisa bir konusmanin ana fikrini anlayabilme,

- Insanlarin sorumluluklari, sevdigi ve sevmedigi seyler ile ilgili gesitli tirlerdeki
konusmalari anlayabilme,

- Gergek olaylarla ilgili kisa konusmalarda konu degisimini takip edebilme,

- Bilim ile ilgili kisa konugmalarin ana fikrini ve 6nemli boélimlerini anlayabilme,

- Dogal afetler ile ilgili televizyon haberlerinin ana fikrini anlayabilme.

B. Konusma becerisine iliskin hedefler:

- Bir teklif ya da daveti kabul ya da reddetmek, 6zur dilemek ve basit taleplerde
bulunmak gibi konulari iceren yapilandiriimig durumlar ve kisa konugmalarda rahat
iletisim kurabilme,

- Basit bir talepte bulunmak ve sebep gostererek agiklama yapmak amaciyla bir
konugsmay! bigimlendirebilme,

- Genglerin duzenli olarak yaptigi eylemler hakkinda konusabilme,

- Tercihleri, sevdigi ve sevmedigi seyleri ifade edebilme,

- GUnluk faaliyetleri basitce anlatabilme,

- Bir surrecle ilgili bir konuda soru sorabilme, sorulara cevap verebilme ve fikir / bilgi
aligverisi yapabilme,
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- Bir sureci kisaca anlatabilme,

- Basit bir telefon gérismesi yaparak soru sorabilme ve sorulara cevap verebilme,
- Konusma sirasinda aldigi kararlari ifade edebilme,

- internet kullanma aliskanliklari hakkinda konusabilme,

- internet ile ilgili fikir aligverisinde bulunabilme,

- Basit ifadeler ve cumleler kullanarak bir teklif ya da daveti kabul ya da
reddedebilme ve nedenini sdyleyebilme,

- Kisa konusmalarda rahat iletisim kurabilme,

- Karsilastirmalar yapabilme ve tercihlerini sebep gostererek ifade edebilme,

- Spor ve oyunlar ile ilgili betimsel dil kullanarak karsilastirmalar yapabilme,

- Turizm ile ilgili bilgi ahgverisi yapabilme,

- En sevdigi turistik bolgeler hakkinda detay vererek konusabilme,

- Belirli turistik bolgelerle ilgili tercihlerini sebep gostererek ifade edebilme,

- Farkl turistik bolgeler arasinda basit kargilagtirmalar yapabilme,

- Dogrudan bilgi aligverisi yaparak iletisim kurmayi gerektiren basit ve rutin
ogrenme etkinlikleri sirasinda iletisim kurabilme,

- Sorumluluklarini, sevdigi ve sevmedigi seyleri basit¢e ifade edebilme,

- Gecmis ve simdiki zamanda gecgen olaylar ile ilgili konusabilme,

- Bilimsel buluslar ile ilgili basit tartismalarda yer alabilme,

- Simdiki zamanda gergeklesen olaylari anlatabilme,

- Bilimsel buluglar ile ilgili basit bir sunum yapabilme,

- DUnyanin gelecedi ile ilgili tahminlerini sdyleyebilme,

- Dogal afetler ile ilgili tahminlerini destekleyen neden ve sonugclari tartisabilme.

C. Okuma becerisine iliskin hedefler:

- Arkadaslik ile ilgili kisa ve basit metinleri anlayabilme,
- Davet mektubu, kart ve e-postada yazili olan metinleri anlayabilme,
- Genclerin duzenli olarak yaptigi eylemler ile ilgili kisa ve basit metinleri
anlayabilme,
- Bir surecin betimlemesini yapan kisa metinlerin ana fikrini anlayabilme,
- Bilmedigi kelimelerin anlamini metinden ¢ikarabilme,
- Kisa ve basit metinleri ve bu metinlerde kullanilan kelimeleri anlayabilme,
- internet kullanma aligkanliklari ile ilgili kisa ve basit metinlerin ana fikrini
anlayabilme,
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- internet ile ilgili gesitli metinleri detaylariyla anlayabilme,

- Macera konusu ile ilgili kisa ve basit metinlerin ana fikrini anlayabilme,

- Turizm ile ilgili ¢esitli metinleri detaylariyla anlayabilme,

- Sorumluluklar ile ilgili ¢esitli kisa ve basit metinleri anlayabilme,

- Gegmis ve simdiki zamanda gegen olaylarin anlatildigi kisa ve basit metinleri
anlayabilme,

- Bilim ile ilgili kisa metinlerin ana ve destekleyici fikirlerini anlayabilme,

- Dogal afetler ile ilgili basit metinleri detaylariyla anlayabilme.

D. Yazma becerisine iliskin hedefler:

- Bir parti davetine 6zUr dileyerek ve mazeret belirterek katilamayacagini sdyleyen
kisa ve basit bir mektup yazabilme,

- Genclerin duzenli olarak yaptiklari eylemler ile ilgili kisa ve basit bir paragraf
yazabilme,

- Bir sureci anlatirken basit ifadeler, cimleler ve baglaglar kullanabilme,

- Kisa ve basit diyaloglar yazabilme,

- internet kullanma aliskanliklari ile ilgili basitce bir paragraf yazabilme,

- iki nesneyi karsilastiran kisa ve basit bir paragraf yazabilme,

- En ¢ok sevdigi turistik bolge / bolgeler ile ilgili bir brogur, reklam ya da kartpostal
tasarlayabilme,

- Duygularini ve sorumluluklarini anlatan kisa ve basit siirler / kisa hikayeler
yazabilme,

- Bilimsel buluglari anlatan kisa bir paragraf yazabilme,

- Dogal afetlerin neden ve sonuglarini anlatan kisa ve basit bir paragraf yazabilme.
Singapur ilkégretim ingilizce 6gretim programinin hedefleri.

A. Dinleme becerisine iliskin hedefler:

- Dikkatini vererek ve anlamlandirarak olumlu dinleme yaklasimi ve davranisi
gosterebilme,

- Metinleri anlayabilmek icin uygun beceri ve stratejileri kullanabilme,

- Metinleri degerlendirebilmek igin uygun beceri ve stratejileri kullanabilme,

- Farkli yazinsal ve bilgilendirici / islevsel metinleri dinleyebilme ve inceleyebilme.
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B. Okuma becerisine iliskin hedefler:

- Okuma becerisine iliskin hazir bulunma ve kelime tanimlama becerilerini
kullanabilme,

- Yasa ve seviyeye uygun metinlerde yer alan direkt ve dolayli anlatimli ifadeleri
anlayabilme,

- Dolayh anlatim, ileri seviye dusunme, muhakeme ve degerlendirmeye
odaklanarak elestirel bir bakis agisiyla okuyabilme,

- Yazinsal alan / igerik ve sozcuiksel / dil bilgisel 6gelerin yazinsal alan ya da
icerikteki kullanimini anlayabilmek amaciyla farkli yazinsal ve bilgilendirici /
islevsel metinleri elestirel bir bakis acgisiyla okuyabilme,

- Keyif alarak okuyabilme ve bagimsiz okuma ve 6grenme yaklasimi gésterebilme.

C. Konusma becerisine iliskin hedefler:

- S6zIU anlatim ve dilbilgisine iligkin bilgiyi ortaya koyabilme,

- Dogru telaffuz ve uygun tonlama ile konusabilme,

- Sahip oldugu bilgi ve fikirleri farkli amaglarla planlayabilme ve sunabilme,

- Etkilesim sirasinda s6zlU ifadeleri planlayabilmek ve iletebilmek amaciyla uygun
beceri, strateji ve dili kullanabilme,

- Dilbilgisel anlamda gecerli, akici ve birbiriyle iligkili s6zIu ifadeleri planl ya da

plansiz olarak kullanabilme.

D. Yazma becerisine iliskin hedefler:

- Dogru ve akici bir sekilde yazabilmek igin yazma becerisine iligkin hazir bulunma
ve yazarlik becerisi gelistirebilme,

- Yazim kurallarini dogru ve istikrarli bir sekilde uygulayabilme,

- Yazi yazmaya uygun fikirler tretebilme ve fikirler arasindan seg¢im yaparak bu
fikirleri farkli amaglar dogrultusunda, farkli kitlelere, icerik ve kilturlere sunabilme,

- Yazarak tutarli ve birbiriyle uyumlu fikirler gelistirebilme, duzenleyebilme, ifade
edebilme ve bu fikirleri farkli amaclar dogrultusunda, farkli kitlelere, icerige ve
kultarlere sunabilme,

- Yazi yazma ve yazil ifade becerisini gelistirmek amaciyla yaziyi gézden
gegirebilme, yazida degisiklik yapabilme ve hatalari diizeltebilme,

- Yaratici, kisisel, akademik ve islevsel amacli yazi tlrlerine uygun ifade ve uslup

kullanarak farkli metinler tretebilme.
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E. Dilbilgisine iliskin hedefler:

- Dil yapilarini 6grenme ve kullanma sirasinda Ust dilbilgisini gosterebilme,
- Dilbilgisine iligkin kurallari sdzcuk ve sdzcuk obekleri duzeyinde uygulayabilme,
- Dilbilgisine iligkin kurallari cimle dlizeyinde uygulayabilme,

- Dilin amaca yonelik olarak kullaniminin metni anlamadaki etkisini kavrayabilme.

F. Kelime bilgisine iliskin hedefler:

- Kelime bilgisini gelistirme ve kullanma sirasinda st dilbilgisini gosterebilme,
- Dinleme, okuma, konugsma ve yazma becerilerini gelistirmeye yardimci olan
zengin bir kelime bilgisine sahip olabilme,

- Amaca, hedef kitleye, igerige ve kultire uygun kelimeler kullanabilme.
Norvec ilkégretim ingilizce 6gretim programinin hedefleri.
Norvec 2. sinif ingilizce dersi hedefleri.

A. Dil 6grenimine iliskin hedefler:

- Ingilizce dil becerilerini gdstermeye uygun durumlar ile ilgili 5rnek verebilme,
- ingilizce ve ana dilinde ortak olan kelime ve ifadeleri tespit edebilme,

- ingilizce kullanimina olanak saglayan dijital kaynaklardan faydalanabilme.

B. Sozli iletisim becerisine iliskin hedefler:

- Temel ingilizce sesbilim ve dil ritmini, pratik-estetik ifade bicimleri araciligiyla
kullanabilme,

- Basit ingilizce yénergeleri anlayabilme,

- Cocuk sarkilari, kelime oyunlari, sarkilar, peri masallari ve hikayelerde yer alan
ingilizce kelime ve ifadeleri anlayabilme,

- Yasadigi cevre ve ilgi duydugu konular hakkindaki siklikla kullanilan ingilizce
kelime, ifade ve cumle kaliplarini anlayabilme ve kullanabilme,

- insanlarla tanisabilme, basit sorular sorabilme, sorulan basit sorulara cevap
verebilme ve gorusunu kibarca ifade edebilme,

- Yasadigi cevre ve ilgi duydugu konular hakkinda daha 6nceden c¢aligiimis veya
kendiliginden gelisen diyaloglar kurabilme,

- Yasadigi ¢evre ve ilgi duydugu konular hakkinda rakamsal veriler kullanabilme.
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C. Yazil iletisim becerisine iliskin hedefler:

- Kelimelerin yaziliglari ve okunuglari arasindaki iligkiyi anlayabilme,
- Yasadidi cevre ve ilgi duydugu konular ile ilgili okudugu bir metne iliskin ingilizce

kelimeler, ifadeler ve basit cimleler iceren bir yazi yazabilme.

D. Kultdr, toplum ve edebiyata iliskin hedefler:

- Ingilizce konusulan bazi (ilkelerde yasayan gocuklarin ginlik yasamlarinin farkli
yonleri hakkinda konusabilme,
- ingilizce konusulan (ilkelerden gelen cocuklarin kiltiiriini, kelimeler, resimler,

muzikler ve hareketler kullanarak betimleyebilme.
Norveg 4. sinif ingilizce dersi hedefleri.

A. Dil 6grenimine iliskin hedefler:

- ingilizce 8grenmenin fayda saglayabilecegi alanlari tespit edebilme,

- Kendi ingilizce 6grenme suireci hakkinda yorum yapabilme,

- Ingilizce ve kendi ana dili arasindaki benzer kelime ve ifadeleri tespit edebilme,

- ingilizceyi bir dil olarak kesfetmek amaciyla dijital kaynaklar ve diger kaynak ya

da araclardan faydalanabilme.

B. Sozlu iletisim becerisine iliskin hedefler:

- Temel dinleme ve konusma stratejilerini uygulayabilme,

- Duydugu kelime ve ifadelerin anlamlarini icerikten ¢ikarabilme,

- Kendi ihtiyaglari ve duygulari, gunlik yasami, bos zaman etkinlikleri ve Kigisel ilgi
alanlari ile ilgili ingilizce kelime, ifade ve climle kaliplarini anlayabiime ve
kullanabilme,

- Cocuk sarkilari, kelime oyunlari, sarkilar, peri masallari ve hikayelerin temel
icerigini anlayabilme,

- Kibar ifadeler ve basit s6zclk dbekleri kullanarak baskasindan bir konuya aciklik
getirmesini isteyebilme veya kendisi bir konuya agiklik getirebilme,

- Yasadigi cevre ve ilgi duydugu konular ile ilgili daha 6nceden calisiimig veya
kendiliginden gelisen diyaloglar kurabilme,

- Alfabeyi ingilizce olarak tekrar edebilme ve birinin adini ve yasadigi sehrin

harflerini sirasiyla sdyleyebilme,
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- Gunlik yasam, bos zaman etkinlikleri ve kigisel ilgi alanlari ile ilgili konularda
iletisim kurarken egyalarin fiyati, miktari, sekli ve buyukligune iligkin kelime ve

ifadeleri anlayabilme ve kullanabilme.

C. Yazili iletisim becerisine iliskin hedefler:

- Temel dinleme ve konusma stratejilerini kullanabilme,

- Kelimelerin yaziliglari ve okunuglari arasindaki iligkiyi anlayabilme ve sesleri
olusturan harfleri bir araya getirerek bir kelime olusturabilme,

- Kelime ve ifadelerin anlamlarini icerikten gikarabilme,

- Kendi ihtiyaglar ve duygulari, glnluk yasami, bos zaman etkinlikleri ve kigisel ilgi
alanlari ile ilgili Ingilizce kelime, ifade ve ciimle kaliplarini okuyabilme, anlayabilme
ve kullanabilme,

- Asina oldugu konular ile ilgili basit metinlerin ana fikrini anlayabilme,

- Kigisel gorugunu ve ilgisini belirten kisa metinler yazabilme ve bir konuyu yazili
olarak betimleyebilme, acgiklayabilme ve sorgulayabilme,

- Sikhkla kullanilan bazi kisa kelimeleri kullanabilme ve yazim kurallari ile cimle
yapilarini dogru olarak uygulayabilme,

- Bilgiye ulasmak ve 06zglin bir metin olusturmaya c¢alismak amaciyla dijital

araclardan faydalanabilme.

D. Kiltir, toplum ve edebiyata iliskin hedefler:

- ingilizce konusulan (lkelerden ve bu (lkelerde yasayan inlii insanlardan érnekler
verebilme,

- Norve¢ ve ingilizce konusulan (lkeler arasinda yasam bicimi, gelenek ve
gorenekler acisindan karsilastirma yapabilme,

- Ingilizce gocuk sarkilari, kelime oyunlari, kisa piyesler ve hikayelere katilim
gOsterebilme,

- Ingiliz edebiyati ve gocuk Kiltiiri ile ilgili konularda kendi fikrini ve dislincelerini
soyleyebilme,

- ingiliz edebiyati ve gocuk kiiltiirinden ilham alarak kendi metinlerini yazabilme.

Norveg 7. sinif ingilizce dersi hedefleri.

A. Dil 6grenimine iliskin hedefler:

- ingilizce dil becerisini gelistirmek icin farkli durumlar yaratabilme ve kullanabilme,
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- ingilizce 6grenme sirecinde ortaya gikardidi Griinleri anlatabilme,
- Ana dili ve Ingilizce arasindaki bazi dilbilimsel benzerlikler ve farkhliklari tespit
edebilme,

- Dil 6grenme surecinde dijital ve dijital olmayan kaynaklardan faydalanabilme.

B. iletisim becerisine iliskin hedefler:

- Temel dinleme ve konugsma stratejilerini uygulayabilme,

- Asina oldugu konularla ilgili kelimeleri anlayabilme ve kullanabilme,

- Asina oldugu konularla ilgili konusmalarin ana fikrini anlayabilme,

- Farkl konular ve durumlara uygun kibar ve uygun ifadeler kullanabilme,

- Farkh durumlarda konuyu anlayabilmek ve anlasilabilmek amaciyla yardim
isterken kendini ifade edebilme,

- Asina oldugu konularla ilgili géristnt neden belirterek ifade edebilme,

- Asina oldugu bir konuyla ilgili bir konusmayi baglatabilme, surdurebilme ve
bitirebilme,

- Telaffuz, tonlama, yazim, dilbilgisi ve ¢esitli cimle yapilari ile ilgili temel kural ve
kaliplari uygulayabilme,

- Gunluk yasamla ilgili konular hakkinda konusurken basit hesaplamalar yaparak

ve para / dl¢u birimleri kullanarak kendini ifade edebilme.

C. Yazili iletisim becerisine iliskin hedefler:

- Okuma ve yazma stratejilerini uygulayabilme,

- Asina oldugu konularla ilgili kelimeleri anlayabilme ve kullanabilme,

- Kendi segtigi bir metnin ana fikrini anlayabilme,

- Farkh kaynaklardan alinmis ve farkli zorluk derecesine sahip farkl turdeki
metinleri okuyabilme ve anlayabilme,

- Farkl turlerde metin yazabilmek amaciyla not alabilme,

- Kendi deneyimlerini ve dusuncelerini anlasilir bir bicimde yazili olarak ifade
edebilme,

- Yazim kurallari, gcekim ekleri, cimle ve metin yapisina dikkat ederek yazabilme,

- ligili bilgiye ulasabilmek ve farkli tirlerde metin yazabilmek amaciyla dijital ve

dijital olmayan kaynaklardan faydalanabilme.
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D. Kultur, toplum ve edebiyata iliskin hedefler:

- Ingilizce konusulan Ulkelerde bulunan tarihi yerler, diizenlenen etkinlikler ve
yasayan insanlar hakkinda konusabilme,

- ingilizce konusulan llkelerde yasayan farkli kiiltiirlere sahip insanlarla Norveg'te
yasayan insanlarin (Sami kulturd de dahil olmak Uzere) yasam bigimi ve sosyal
hayatlarini kargilastirabilme,

- Cocuklar ve genclere yénelik ingilizce edebi eserleri okuyabilme ve icerik
hakkinda tartisabilme,

- Farkli tir ve medya araglarindan secilmis ingilizce edebi eserlerden ilham alarak
kendini yaratici bir bicimde ifade edebilme,

- Kendi segctigi bir konu hakkinda kisa bir yazi yazabilme.

Turkiye, Singapur ve Norvec ilkdgretim Ingilizce ogretim
programlarinin hedefler bakimindan karsilagtinimasi. Tirkiye ve Singapur
ilkégretim Ingilizce 6gretim programlarinda dért temel dil becerisi olan dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerisine iliskin hedefler ayri olarak verilmigtir.
Norvec'te ise hedeflerin dort temel beceriye gore degil, icerigi olusturan konulara
gore duzenlendigi dikkat cekmektedir. Bu nedenle, Norveg 6gretim programinda
yer alan hedefler, Dil Ogrenimi, Sézlii lletisim, Yazili lletisim ve Kiiltiir, Toplum ve
Edebiyat olmak Uzere dort ana baslk halinde sunulmustur. Norveg¢ Ogretim
programinda hedeflerin icerige gore yazilmasi asamasinda dort temel becerinin
gelistiriimesine de dikkat edildidi ifade edilmis ancak yine de becerilere gore hedef
yazilmamistir. Programda temel beceriler olarak ifade edilen Konusma Becerisi,
Kendini ifade Edebilme Becerisi, Ingilizce Dilinde Okuyabilme Becerisi, Ingilizceye
lliskin Matematiksel Beceri ve Ingilizceye lliskin Dijital Beceri ile ilgili kisa
aciklamalara yer verilmesinin yani sira her beceriye uygun hedeflerin ilgili igerik

basligl altinda yer almasina 6zen gosterildigi gorulmektedir.

Tarkiye'de ilkogretim kademesindeki hedefler her sinif icin ayri olarak
dizenlenmis ve hedeflerin hangi igerikle ilgili oldugu belirtke tablosu Uzerinde
belirtiimigtir. Singapur'da ise doért temel dil becerisine iligkin hedeflerin yani sira
ogrenme stratejilerine iliskin hedefler de yer almaktadir. Singapur'da ilkégretim
kademesinde ingilizce dersinin hedefleri ortak olarak verilmis, ©6grenme

stratejilerine iliskin hedeflerin hangi sinif icin gecerli oldugu da belirtiimistir. igerik,
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hedefler ve 6grenme stratejilerine iliskin hedefler ayni belirtke tablosu Uzerinde
sunulmustur. Norveg'te ise ilkogretim duzeyine iligkin ikinci, dordincu ve yedinci
sinifin sonunda 6grencilerin ulagsmasi gereken hedefler belirtiimis ve bu hedefler,
icerigi olusturan konu basliklarinin altinda sunulmustur. Ogretim programinda
belirtke tablosu yer almamakta ancak hedef-igerik iligkisi agikga gorulebilmektedir.
Daha once de belirtildigi gibi Norveg'te hedefler, dort temel dil becerisine gore

deqil, icerige gore duzenlenmigtir.

Tarkiye'de ikinci, Gguncu ve dérdinca sinif hedefleri incelendiginde, yazma
ve okuma becerilerine yer verilmedigi gorulmektedir. Programdaki aciklamalarda
bu durumun sebebi detaylariyla agiklanmistir. ikinci sinifta 6grencilerin Ingilizce
ogrenmeye yeni bagsladiklari ve bu nedenle bu donemde dil 6grenmeyi
sevmelerinin oldukg¢a énemli oldugu vurgulanmistir. Ogrencilerin kendilerine olan
guvenlerini artirmak ve dil 6grenme surecini daha zevkli hale getirmek amaciyla
oyun temelli yaklagsimin benimsendigi ve o6grencilerin daha ¢ok so6zlU iletigsim
becerilerini gelistirmeye odaklanildigi ifade edilmektedir. Bu nedenle okuma ve
yazma becerilerine iligkin hedeflere yer verilmemis, bu becerilere iliskin etkinlikler
ev Odevi, proje ve portfolyo c¢alismalari gibi ders disi etkinlikler araciligiyla

programa dahil edilmigtir.

Singapur'da ise hedefler siniflara goére dizenlenmedigi ve ilkdgretim
dizeyinin tamamini kapsadidi icin hangi sinifta hangi becerilere daha ¢ok agirlik
verildigi ve Turkiye’deki gibi bir durumun olup olmadidi anlasilamamaktadir.
Siniflara gore duzenlenen 6grenme stratejilerine iligskin hedeflere bakildiginda ise
ilkokul birinci siniftan itibaren dort temel beceriyi gelistirmeye yénelik hedeflerin yer
aldigi ancak hedefler agisindan siniflar arasi farkin ¢ok az oldugu goérilmektedir.
Yalnizca birkag 6grenme stratejisine iliskin hedefin bazi siniflarda yer almadigi,
hemen hemen tum hedeflerin ilkogretim kademesindeki tum siniflar icin gegerli

oldugu gorulmektedir.

Singapur’a benzer sekilde Norvec¢'te de ilkdégretimin basindan itibaren dort
temel dil becerisine de odaklanildidi ve her beceriyi ifade eden hedeflere yer
verildigi ancak diger iki Ulkeden farkli olarak ingilizce konusulan Ulkelerin kultrel
Ozelliklerini ve toplumsal yapilarini anlamaya yonelik hedeflerin de bulundugu

gOze carpmaktadir.
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Ogretim programini olusturan 6gelerin ilki olan hedefler ile ilgili farkl
kaynaklardan derlenen olgutler dikkate alinarak asagidaki Tablo 1'de Turkiye,
Singapur ve Norvec ilkdgretim ingilizce 6gretim programlarinin  hedefler

bakimindan karsilastiriimasina yer verilmigtir.

Tablo 1
Turkiye, Singapur ve Norveg llkégretim Ingilizce Ogretim Programlarinin Hedefler

Bakimindan Karsilastiriimasi

Tarkiye Singapur  Norveg
E KHE KHE K H

1. Uzak hedeflere yer verilmistir. | ] ]

2. Genel hedeflere yer verilmistir. | ] ]

3. Ozel hedeflere yer verilmistir. [ [ [

4. Hedefler asamali olarak siniflandiriimistir. [ [ [ ]
5. Hedefler, bilissel, duyussal ve devinigsel alanlarin = = [
niteliklerine goére belirlenmistir.

6. Hedefler, 6grencinin ne yapmasi gerektigini ifade m ] ]
etmektedir.

7. Hedefler 6grenme silirecine yoneliktir. | | |
8. Hedefler 6grenme Urundne yoneliktir. (] (] [

9. Hedefler, tek tip 6grenme Griintini ifade etmektedir. [ [ [

10. Hedefler, 6grencilerin kazanacagi davraniglari gésteren = | |

bir eylemle ifade edilmektedir.

11. Hedeflerin hangi icerikle ilgili oldugu belirtiimektedir. L] ] ]

12. Hedefler binigik degil, tamamlayici yani bitisiktir. L] ] ]

13. Hedefler, ilgili alanin niteliklerine ve basamaklarina = ] ]
uygundur.

14. Hedefler mantiksal agidan tutarlidir. [ [ [

15. Hedefler birbirlerini desteklemektedir. u = =

Not: (E) Evet (K) Kismen (H) Hayir

Tablo 1’de sunulan bulgulara bakildiginda Turkiye, Singapur ve Norveg
ilkogretim ingilizce dgretim programlarinin hedefler agisindan benzerlikleri ve
farkhliklari bulunmaktadir. Her Ug¢ Ulkenin 6gretim programinda da uzak, genel ve
Ozel hedeflere yer verildigi ancak 0Ozel hedeflerin asamalilik ilkesine gore
siralanmasi konusunda farkhliklar bulundugu goérulmektedir. Norvec'te ilkogretim
kademesinde verilen ingilizce dersine iliskin hedefler incelendiginde hedeflerin
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asamali olarak siralanmadigi goriilmektedir. Ornegin; ingilizce olarak verilen basit
yonergeleri anlayabilme hedefi ¢ocuk sarkilari, kelime oyunlari, sarkilar, peri
masallari ve hikayelerde yer alan Ingilizce kelime ve ifadeleri anlayabilme
hedefinden 6nce gelmektedir. Oysa yonergeleri anlayabilmek ctiimle dizeyinde bir
beceri oldugundan, kelime duzeyindeki bir beceriden sonra gelmelidir ¢lnku
ogrenciler igin cumle duzeyindeki bir hedefe ulagsmak kelime dizeyindeki bir
beceriye ulasmaktan daha zordur. Bu nedenle, Norveg'te hedeflerin basitten
karmasiga dogru asamali bir sekilde siralandigini sdylemek mumkun degildir.
Singapur’da ise hedeflerin siniflara goére dizenlenmemis olmasi ve ilkdgretim
dizeyinin tamamini kapsayacak sekilde yazilmis olmasi, hedeflerin asamalilik
ilkesine uygun olup olmadigini belirlemeyi zorlastirmaktadir. Singapur ilkdgretim
ingilizce 6gretim programinda hedeflerden cok, hedeflere ulasmada kullanilacak
yontem, teknik ve stratejilere agirlik verilmis ve hangi sinifta hangi stratejinin
kullanillacag! acgikga belirtilmistir. Ancak daha 6nce de ifade edildigi gibi hemen
hemen tim yontem, teknik ve stratejilerin her sinifta uygulanabilecegi ifade
edildiginden, siniflar arasindaki fark cok azdir. Yine de belirtke tablosunda
belirtilen hedefler ve hedeflere iliskin yontem, teknik ve stratejilerin asamallik
ilkesine uygun oldugu soylenebilir. Turkiye’de ise ilkdogretim kademesindeki her
sinif icin hedefler ayri olarak belirtiimis ve hedeflerin basitten karmasiga,
bilinenden bilinmeyene ve somuttan soyuta dogru duizenlenmesine dikkat
edilmistir. Tam bunlarin yani sira Ug¢ Ulkede de hedeflerin, ait olduklari alanin
niteliklerine ve basamaklarina uygun olarak hazirlandigi, surece degil Urune
yonelik olarak yazildigi, mantiksal agidan birbiriyle tutarli ve birbirlerini destekler

nitelikte oldugu soylenebilir.

Singapur ve Norveg 6gretim programlarinda bilissel, duyussal ve devinissel
alanlarin 6zelliklerine uygun hedefler bulundugu ancak Turkiye'de duyussal alana
iliskin hedefe yer verilmedigi gorulmektedir. Hedefler incelendiginde her U¢ Ulkede
de hedef cumlelerinin 6grencinin kazanacagi davranisi ifade eden bir eylemle
bitmesine dikkat edilmistir. Bu nedenle, hedeflerin 6grenci davranisina donik
oldugu soéylenebilir. Ug lilkede de hedeflerin dgrencilerin yas, gelisim dizeyi ve
ingilizce seviyesine uygun oldugu gérilmektedir. Tirkiye ve Singapur'da hedefler
belirtke tablosu Uzerinde igerikle birlikte yer alirken, Norveg¢’te belirtke tablosu
hazirlanmamis ancak hedef-igerik iligkisine yer verilmigtir.
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Uc ulkede de cogu hedef tek tip 6grenme Urinini ifade etse de, bazi
hedeflerde iki 6grenme dranan ayni hedef cumlesi igerisinde yazildigi
gorulmektedir. Ornegin; Singapur dgretim programinda keyif alarak okuyabilme ve
bagimsiz okuma ve 6grenme yaklagimi gdésterebilme hedefi aslinda birbirinden
farkh iki beceriyi ifade ederken, Norveg'te ise insanlarla tanisabilme, basit sorular
sorabilme, sorulan basit sorulara cevap verebilme ve goériglinii kibarca ifade
edebilme hedefi birbirinden farkli dort beceriyi icermektedir. Turkiye'de ise
karsilastirmalar yapabilme ve tercihlerini sebep goéstererek ifade edebilme gibi
birden fazla beceriyi icinde bulunduran hedefler yer almakta ve bunlarin
birbirlerinden ayrilarak farkh birer hedefe donustirilmesi gerekmektedir. Bunun
disinda Turkiye’'de belirli bir konuda soru sorma ve o konuya iliskin bir soruya
cevap vermeyi iceren becerilerin ayni hedef cumlesi icerisinde ifade edildigi
durumlar da sdz konusudur ancak Ingilizcede soru ciimlesi kurabilmek ile soruya
cevap veren bir cumle kurabilmek arasinda fark bulundugundan, bu tip becerilerin

de birbirinden ayri olarak ifade edilmesi gerekmektedir.

Turkiye, Singapur ve Norvec ilkégretim ingilizce Ogretim Programlarinin

igerikleri

Dérdiincii alt problem: Turkiye, Singapur ve Norveg ilkégretim ingilizce

ogretim programlarinin icerik bakimindan benzerlik ve farkliliklari nelerdir?

Bu bélimde Tirkiye, Singapur ve Norvec ilkdégretim ingilizce ogretim
programlarinin igerigi, bahsedilen Ulkelerin egitim bakanliklarina ait resmi internet
sitelerinden erisilen glincel Ingilizce 6gretim programlarinda yer aldigi sekilde
aktarilmistir. Tirkiye ilkdgretim ingilizce 6gretim programinin igerigi, siniflara gore
kategorilere ayrilarak konular ve temalar boyutlarinda incelenirken, Singapur
ilkégretim ingilizce égretim programinin iceridi, ingilizce dersine iliskin dort temel
dil becerisine gore analiz edilmisti. Norveg ilkdgretim Ingilizce 6gretim
programinin igerigi ise programda yer alan dort temel konu boyutunda ele
alinmistir. Turkiye, Singapur ve Norveg ilkdgretim ingilizce égretim programlarinin
iceriginin ayri ayri incelenmesinin ardindan bahsedilen ilkelerin ingilizce 6gretim
programlari icerik bakimindan karsilastirilarak aralarindaki benzerlik ve farkhliklar

ortaya konmaya galisiimigtir.
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Turkiye ilkégretim ingilizce ogretim programinin igerigi. Tirkiye
ilkogretim Ingilizce 6gretim programinda konular, birbirleriyle iligkili on tema

seklinde dizenlenmigtir. Her sinifa ait tema asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 2

Turkiye llkégretim ingilizce Ogretim Programinin Konular ve Temalari

Sinif Konular / Temalar

2.Sinif  Kelimeler, Arkadaslar, Sinif, Sayilar, Renkler, Cocuk Parki, Vicudun Bélimleri,

Evcil Hayvanlar, Meyveler, Hayvanlar

3.Sinif  Selamlasma, Ailem, Sevdigim Insanlar, Duygular, Oyunlar ve Oyuncaklar,

Yasadigim Ev, Yasadigim Sehir, Tasitlar, Hava Durumu, Doga

4. Sinif  Sinif Kurallari, Milliyetler, Cizgi Film Karakterleri, Bos Zaman Etkinlikleri, Ginlik

Faaliyetler, Bilim, Meslekler, Giysilerim, Arkadaslarim, Yiyecekler ve igcecekler

5.Sinif  Selamlagma, Yasadigim Sehir, Oyunlar ve Hobiler, Gunluk Faaliyetlerim, Saglik,
Filmler, Parti Zamani, Spor, Hayvan Barinagi, Festivaller

6. Sinif  Yasam, Lezzetli Kahvalti, Sehir Merkezi, Hava Durumu ve Duygular, Sergi,

Meslekler, Tatiller, Kitap Kurdu, Gezegeni Korumak, Demokrasi

7.Sinif  Dis Gorunls ve Kisilik, Spor, Biyografi, Vahsi Hayvanlar, Televizyon Programlari,

Kutlamalar, Hayaller, Kamu Binalari, Cevre, Gezegenler

8. Sinif  Arkadaslik, Genclik, Yemek Pisirme, Telefonda Gériisme, internet, Macera, Turizm,

Ev isleri, Bilim, Dogal Afetler

Kaynak: http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=327

Turkiye ilkdgretim ingilizce dgretim programinda yukarida listelenen konular
/ temalarin hangi icerikte sunulacagina iliskin dneriler getirilmistir. icerikler, temel
dil becerileri olan dinleme, konugsma, okuma ve yazma becerilerine uygun olarak
ya da dunitelere ayrilarak sunulmamig, programin basinda acgiklama olarak
verilmistir. Onerilen iceriklerin her Unitede ve her beceriyi gelistirmek amaciyla

kullanilabilecegi ifade edilmigtir. Turkiye’de ilkogretim kademesinde verilen
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ingilizce 6gretiminde hedeflere ulasmada faydalanabilecek igerikler su sekilde

siralanmigtir.

Tablo 3

Tirkiye llkégretim ingilizce Ogretim Programinin Igerikleri

» Reklamlar » Haber Raporlari
> Biyografik Metinler » Notlar ve Mesajlar
> Internet Glnlukleri » Duyurular
» Brosurler > Kisisel Mektuplar
> Altyazilar » Telefon Gorigmeleri
> Kartlar » Resimli Sozlukler
» Resimli Kartlar » Tiyatro Oyunlari
» Kataloglar > Internet Yayinlari
» Cocuk Sarkilari > Siirler
» Tablolar » Kartpostallar
» Gunlikler » Posterler
> Sozlukler » Gercek Nesneler
» E-postalar » Formlar / Anketler
» Hayvan Hikayeleri (Fabllar) » Radyo Kayitlari
» Peri Masallari » Yemek Tarifleri
» Resmi Mektuplar » Raporlar
» Fikralar » Gostergeler
» Cizimler » Hikayeler
» Yonergeler » Tekerlemeler
> Sakalar » Televizyon Programlari /
> Listeler Haberleri
» Haritalar > Videolar
> Méniller » Hava Raporlari

> Internet Siteleri

Kaynak: http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=327
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Singapur ilkogretim ingilizce 6gretim programinin igerigi. Singapur
Oogretim programinda programin igerik boyutu ile ilgili detayh agiklamalara yer
verilmis ve igerikler dort temel dil becerisinin 6zelliklerine uygun olarak her bir
beceri igin ayri olarak dizenlenerek belirtke tablosu Uzerinde hedeflerle birlikte
sunulmustur. Ogretim programindaki icerikler Faaliyet Alanlari (Focus Areas)
olarak ifade edilmis ve her bir beceri igin (dinleme, konugma, okuma ve yazma)
ayri olarak yazilmis ancak siniflara goére dizenlenmemistir. Bu nedenle, hangi
sinifta hangi icerigin énerildigi acik degildir. icerikler hedeflerle birlikte belirtke
tablosunda yer almakta ve gerekli agiklamalar 6gretim programinin basinda

sunulmaktadir. Temel becerilere gore duzenlenen icerikler agagida belirtilmigtir:

Dinleme becerisine iliskin faaliyet alanlari (focus areas):

- Aktif olarak dinlemeye iligkin olumlu yaklasim,
- Dinleme becerileri ve stratejileri,

- Kapsamli dinleme.

Okuma becerisine iliskin faaliyet alanlari (focus areas):

- Okudugunu anlama becerileri ve okuma stratejileri, yaklasimlari ve davraniglari,
- Farkli tarlerdeki zengin metinleri okuma,

- Kapsamli okuma.

Konusma becerisine iliskin faaliyet alanlari (focus areas):

- Konusma dilinin ozellikleri,
- Konugsma ve sunum yapma becerileri ve stratejileri,

- Konugma dilinin turleri.

Yazma becerisine iliskin faaliyet alanlari (focus areas)

- Yazma teknikleri,
- Yazma ve yazil olarak betimleme becerileri ve stratejileri,

- Metin tirleri.

Singapur 6gretim programinda doért temel dil becerisine uygun olarak her bir
beceri igin ayri olarak kullanilmasi onerilen o6gretim materyalleri de belirtilmistir.
Programda temel becerilerin geligtiriimesinde kullanilmasi Onerilen igerikler

asagida sunulmustur:
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Tablo 4

Singapur ilkégretim Ingilizce Ogretim Programinin igerikleri

» DVD’ler/ VCD’ler » Grup sunumlari
> Dijital dinleme dosyalari (CD’ler, MP3 » Sinif arkadasini dederlendirme
dosyalari vb.) » Geri bildirim yapma
> Internet siteleri » Gorsel ve isitsel zengin o6gretim
» Radyo yayinlari materyalleri
» Internet yayinlari » Duygularini,  dusuncelerini,  bakis
> Canli sunumlar / performanslar acisini, fikirlerini ve kisisel goérisini
ifade etmeye uygun icerikler
» Hayvan hikayeleri (fabllar)
» Konusma diline 6rnek olusturan
> Peri masallan ogretim materyalleri
» Kurgusal hikayeler > Siirler
= Destaniar » Kisisel anlatimlar
» Mitolojik hikayeler > Hikayeler
» Cagdas gergekgi kurmaca > Listeler
» Cocuk edebiyati (6dulll yazarlar) > Prosediirler
» Yerel yazarlarin eserleri > Notlar
» Farkli kultarleri anlatan eserler > Mektuplar
> Farkli turlere ait eserler (duz yazi, siir, > Elektronik postalar
drama, vb.)
» Duyurular
> Biyografiler
» Gergege dayal ifadeler
> Gunliikler / internet glinliikleri
> Bilgi raporlari
> Antolojiler
» Aciklamalar
> Bireysel sunumlar
» Yorumlar
Kaynak: https://www.moe.gov.sg/docs/default-source/document/education/syllabuses/english-language-and-literature/files/

english-primary-secondary-express-normal-academic.pdf

Norveg ilkdégretim ingilizce 6gretim programinin igerigi. Norveg'in

ilkégretim ingilizce 6gretim programi dért temel konuyu kapsamaktadir. Bunlar; Dil

Ogrenimi, Sézlii iletisim, Yazili iletisim ve Kiiltir, Toplum ve Edebiyat'tir. Norveg'te
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ilkogretim kademesinde verilen Ingilizce dersleri tasarlanirken bu dort temel
konunun yani sira ogrencilere kazandiriimasi hedeflenen beceriler de dikkate
alinir. ingilizce dersinin icerdigi konularin diger égretim programlari ile iligkili
olmasi ve diger derslere adapte edilebilir olmasina 6zen gosterilmektedir

(Norwegian Ministry of Education and Research, 2013).

[Ikdgretim Ingilizce 6gretim programinda yer alan dort temel konudan biri
olan Dil Ogrenimi, 6grencilerin yeni bir dil 6grenirken hangi slreglerden
gececekleri hakkinda bilgi sahibi olmasi ve ingilizce ile ana dilleri ve diger diller
arasinda iliski kurmasini hedeflemektedir. Dil Ogrenimi, dilbilgisi, dil kullanimi ve
ana dilin daha iyi kavranmasi konularini kapsamaktadir. ingilizceyi 6grenme ve
kullanma surecinde ogrencilerin kendi dil kullanimlarini  degerlendirmeleri,
o6grenme ihtiyacglarinin farkina varmalari ve uygun 6grenme stratejisi ve c¢alisma
metodunu se¢meleri igin gereken beceriler kazandirilmaktadir (Norwegian Ministry
of Education and Research, 2013).

S6zlii lletisim ise 6gretim programinin diger temel konusudur. Sézli lletigim,
dinleyerek, konugarak, sohbet ederek ve uygun iletisim stratejilerini kullanarak
ingilizceyi anlamak ve kullanmakla iligkilidir. Ogrenciler kelime bilgilerini artirarak
s6zIlU iletisimde deyimsel ve dilbilgisel yapilari kullanirlar. Bu alan ayni zamanda
daha anlasilir konusmayir ve konusurken dogru tonlama vyapmayl da
kapsamaktadir. Soézli iletisim gerekli oldugu farkli durumlarda &grencilerin
ingilizceyi duyarak, anlayarak kullanmasi, nezaket kurallarini g6z oniinde
bulundurarak iletisim kurmasi ve toplumsal normlarin farkina varmasi da bu alanin
ele aldigi onemli konu bagliklarindandir. Dili amaca yonelik olarak kullanabilme,
dili aliclya uygun hale getirebilme ve resmi ve resmi olmayan konusma dili
arasindaki farki ayirt edebilme de Sézlii fletisim’in kazandirmayr amacladig
beceriler arasindadir. Sézlii lletisimde 6grenciler farkli medya araglari ve
kaynaklari kullanir ve aldiklari diger dersler ve karsilastiklari diger konularda
kullanmak Uzere dil bilgisel dagarciklarini geligtirirler (Norwegian Ministry of
Education and Research, 2013).

Yazili lletisim, 6édrencinin okuyarak, yazarak ve uygun okuma ve yazma
stratejilerini kullanarak ingilizceyi anlamasi ve kullanmasi ile iligkilidir. Bu égrenme

alani, ogrenciyi okurken zevk almaya tesvik etmek, dili daha iyi anlamasini
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saglamak ve bilgi edinmesine yardimci olmak amaciyla Ingilizce dilinde yazilmig
cesitli ve birbirinden farkli metinleri okumayi icerir. Ayni zamanda yazili iletisimin
gerekli oldugu farkli durumlara yénelik farkli ingilizce metinler yazmak da bu
ogrenme alaninin gereklilikleri arasindadir. Farklh turlerde metinler okumak
ogrencinin kisisel gelisim, olgunlagsma ve yaraticilik sureglerine temel olusturmakta
ve kendi metinlerini yazmak igin gereken ilhami almasini saglamaktadir. Yazili
lletisim, ayni zamanda resmi ve resmi olmayan yazili dil arasindaki farklari ayirt
ederek dili anlamli hedeflere ve dinleyiciye uyarlamayl da igcermektedir. Bu
ogrenme alani, 6grencinin kelime bilgisini gelistirerek ve yazim, deyimsel ifadeler
ve dilbilgisel yapilari yazi dilinde kullanmasini saglar. Ogrencinin yazili metinlerin
yapisini ve ana fikrini olusturabilmesi de bu 6grenme alani ile iligkilidir (Norwegian

Ministry of Education and Research, 2013).

Kalttr, Toplum ve Edebiyat, 6grencide genis anlamda kultlrel bir anlayis
gelistirmeye odaklanmaktadir. ingilizce konusulan Glkeler ve bu Ulkelere ait sosyal
konular, edebiyat ve diger kulttrel ifade bicimlerini ele almaktadir. Bu konu alani,
ingilizcenin birgok kullanim alani olan bir diinya dili oldugunu anlamaya yardimci
olmaktadir. Ogrenciler, ingilizce konusulan Ulkelerdeki insanlarin yasamlarini ve
kaltarlerini anlamak icin farkh kitle iletisim araclari kullanarak bu kalttrler hakkinda
bilgi edinmek, onlari anlamak ve onlara saygi duymak amaciyla bilgilendirici, edebi
ve Kkdlltirel birgok s6zli ya da yazih 6gretim materyalini incelemektedirler

(Norwegian Ministry of Education and Research, 2013).

Turkiye, Singapur ve Norvec ilkdégretim ingilizce 6gretim
programlarinin icerik bakimindan karsilastirnimasi. Ogretim programini
olusturan 6gelerin ikincisi olan icerik ile ilgili dl¢utler dikkate alinarak asagidaki
Tablo 5'te Tirkiye, Singapur ve Norveg ilkdégretim ingilizce 6gretim programlarinin

icerik agisindan karsilastirilmasina yer verilmistir.

Tablo 5
Turkiye, Singapur ve Norveg llkégretim Ingilizce Ogretim Programlarinin igerik

Bakimindan Karsilastiriimasi

Tarkiye Singapur  Norveg
E KHEKHE K H

1. igerik hedeflerle tutarlidir. " n n
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2. gerik segiminde toplumsal fayda gbz ©ninde m T m
bulundurulmustur.

3. igerik seciminde bireysel fayda géz oninde m | |
bulundurulmustur.

4. igerik seciminde égrencilerin ilgi ve ihtiyaglari géz éniinde m ] ]
bulundurulmustur.

5. icerigi olusturan kavramlar arasinda denge bulunmaktadir = [ ] [ ]
(denge ilkesi).

6. Igerigi olusturan bilgi turleri arasinda iliski bulunmaktadir = [ ] [ ]
(bagimlilik ilkesi)

7. igerik, dgrencinin kisa zamanda égrenmesini saglayacak m | |
sekilde 6rgutlenmigtir (6grenme).

8. ligerik, bireyin yasamina dénik, onun problem ¢ozme m | |
becerisini gelistirecek niteliktedir (fayda).

9. Yeni bir igerik, ©6nceden d&grenilen yapinin icinde | | |
verilmektedir (kapsama ilkesi).

10. Igerigin sunumunda énce genel yapilar ortaya konmakta, [ [ [ ]
sonra ayrintilara inilmektedir (timdengelim ilkesi).

11. On égrenmeler yeni égrenileceklere temel olusturmaktadir [ [ [ ]
(6nkosul ilkesi).

12. igerikte yer alan davranigsal 6zellikler basitten karmasiga [ [ [ ]
dogru yapilandiriimistir.

13. icerigin  orgitlenmesi /  diizenlenmesinde  6n | | ]
orgutleyicilerden yararlaniimistir.

14. igerigin drgiittenmesi ve sunulmasinda sentezleyicilerden | | |
yararlaniimigtir.

15. lgerik, cagdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgi ile = [ ] [ ]
uyumludur.

16. lIgerik, konunun 6zelligine gére asamali ve birbirinin ] ] [

oOnkosulu olacak sekilde siralanmaktadir.

Not: (E) Evet (K) Kismen (H) Hayir

Yukaridaki Tablo 5’te de goéruldugu gibi, Tarkiye, Singapur ve Norveg
ogretim programlarindaki hedef-igerik iligkisi incelenmis ve U¢ Ulkede de sunulan
iceriklerin hedeflerle yakindan ilgili ve tutarli oldugu goéralmustir. Singapurda
belirtke tablosu hazirlanmis, bu tablo Uzerinde hangi hedeflerin hangi tir
iceriklerde verilebilecegine iliskin Oneriler getirilmis ve Oonerilen igeriklerin
hedeflerle tutarli olmasina dikkat edilmistir. Norvec¢'te ise belirtke tablosu
hazirlanmamis ancak ilkdégretim kademesindeki ingilizce dersine iliskin hedefler ve
konularla ilgili yapilan detayli agiklamalar incelenmis ve hedef-igerik iligkisinin
tutarli oldugu gorulmustir. Tarkiye’de ise belirtke tablosu Uzerinde her Unitenin

ismi yazilmis ve konular her sinif igin ayri olarak belirtiimigtir. Hedef-igerik iligkisine
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bakildiginda ise tutarhlik bulundugunu sdylemek mimkiindir. Ingilizce dersinin
konularina bakildiginda ise Singapur 0Ogretim programindaki iceriklerin,
dgrencilerin yasina, Ingilizce seviyesine, ihtiyaclarina ve ilgi alanlarina uygun
olarak hazirlandidi anlasiimakta ancak toplumsal faydanin goézetildigine dair bir
bilgiye ulasilamamaktadir. Turkiye'de ise 6gretim programinda Demokrasi gibi
konulara yer verilmig ve ingilizcenin toplumsal konularda da kullaniimasina olanak
saglanmistir. Norveg'te ise Yazili lletisim konusu 6grencilerin bireysel faydasina
odaklanirken, Sézlii lletisim, Kultir, Toplum ve Edebiyat gibi konularda bireysel
faydanin yani sira toplumsal faydanin da goézetildigi gorilmektedir. Turkiye,
Singapur ve Norveg 6gretim programlarinda onerilen iceriklerin 6grenci-merkezli
olmasina ve 0&grencinin kisa zamanda o6grenmesini saglayacak sekilde
orgutlenmesine 0zen gosterilmis ve oOgrencilerin gergcek yasamina uygun ve
onlarin problem ¢6zme becerilerini gelistirebilecek nitelikte planlandiklari
gérulmustir. Ug tlkede de igeridi olusturan kavramlar arasinda denge bulunurken,
icerigi olusturan bilgi turleri arasinda da iligki bulunmaktadir. Ayni zamanda Ug¢
Ulkede de planlanan iceriklerin gagdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgi ile uyumlu

oldugunu sdylemek mumkundur.

Tarkiye, Singapur ve Norveg 6gretim programlarinda hedef-igerik iligkisini
gbrmek mUmkin olsa da, icerikler (konular) arasindaki iliski acik ve net degildir.
Uc ulkede de igerikler (konular) incelendiginde, basitten karmasiga ya da genelden
dzele dogru bir yapilanmaya rastlanmamistir. igerikler arasinda asamalilik
bulundugunu ya da herhangi bir konunun bir digerinin 6nkosulu oldugunu
sdylemek de guctlr. Yeni bir icerigin 6nceden o6grenilen bir yapinin iginde
verildigine ya da on 6grenmelerin yeni 6grenileceklere temel olusturduguna dair bir
bilgiye de rastlanmamistir. Son olarak U¢ ulkenin 6gretim programinda da 6n

orgutleyici ve sentezlere yer verilmedigi anlagiimaktadir.

Turkiye, Singapur ve Norvec ilkégretim ingilizce Ogretim Programlarinin

Ogrenme-Ogretme Siirecleri

Besinci alt problem: Tiirkiye, Singapur ve Norveg ilkdgretim ingilizce
Ogretim programlarinin  6grenme-6gretme suregleri bakimindan benzerlik ve

farkhliklari nelerdir?
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Bu bolimde Turkiye, Singapur ve Norveg ilkégretim Ingilizce 6gretim
programlarinin  6grenme-0gretme  surecleri, bahsedilen Ulkelerin  egitim
bakanliklarina ait resmi internet sitelerinden elde edilen giincel ingilizce égretim
programlarinda yer aldigi sekilde aktarilmistir. Tirkiye ilkégretim ingilizce égretim
programinin  6grenme-0gretme  suregleri  6grenme  etkinlikleri  boyutunda
incelenirken, Singapur ilkégretim ingilizce 6gretim programinin 6grenme-6gretme
surecleri, o6gretim yontem ve teknikleri ile 63renme etkinlikleri boyutunda
incelenmistir. Norveg ilkégretim ingilizce 6gretim programinin dgrenme-6gretme
surecleri ise ingilizce 6gretimine iliskin yontem ve yaklagimlar, 6grenme suregleri,
ogrenme stratejileri, 6grenme yasantilari, o6gretim materyalleri, ilkogretim
kademesinde Ingilizce dersine ayrilan ders saati ve 6grenme etkinlikleri
boyutlarinda incelenmistir. Tuirkiye, Singapur ve Norveg ilkdgretim ingilizce égretim
programlarinin 6grenme-6gretme sureglerinin ayri ayri incelenmesinin ardindan
bahsedilen (ilkelerin ingilizce &gretim programlari 6grenme-dgretme slirecleri
bakimindan karsilastirilarak aralarindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya konmaya

calisiimistir.
Turkiye ilkégretim ingilizce 6gretim programinin égrenme-dgretme
suregleri.

Tablo 6

Turkiye llkégretim ingilizce Ogretim Programinin Ogrenme Etkinlikleri

Sanat eserleri ve el sanatlar Bilgi Paylagimi

Sarkilar Etiketleme

Yarigmalar Kukla Yapma

Drama (Canlandirma, Taklit, Soru Sorma ve Cevaplandirma
Pandomim)

Cizme ve Boyama
“Bil Bakalim Kim?” Oyunu
Oyunlar

Tahmin Etme

Siraya Dizme
Hikaye Anlatma

Esanlamli ve Zit Anlamh Kelimeler
Bulma
Dogru Bilgi / Yanlis Bilgi / Bilgi Yok

Alistirmalari

Kaynak: http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=327
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Singapur ilkdgretim ingilizce tgretim programinin 6grenme-6gretme
siirecleri. Singapur ilkdgretim Ingilizce 6gretim programinda temel olarak alti
ogretim yontem ve tekniginden bahsedilmektedir. Bunlar; baglamlama, &grenci-
merkezlilik, 6grenme merkezli etkilesim, bdtinlesme, sureci yonlendirme ve

sarmal ilerlemedir (Ministry of Education Singapore, 2010).

Baglamlama ilkesine gore ogrenme etkinlikleri anlamli ve gergcege dayali
yasantilar kullanilarak tasarlanacaktir. Dersler hedefe, iceriJe ya da &gretim
materyaline gore planlanacak ve ogrencilerin s6zel ya da yazinsal dilbilgisi
Ogelerini / yapilarini ve kelimeleri, amaca, hedef kitleye, icerige ve kiltire uygun
olarak kullanmasi saglanacaktir. Hedefler, o6gretmenlerin agik ve anlagilir
yonlendirmesi ve ilgili izleme faaliyetleri ile pekistirilecektir (Ministry of Education
Singapore, 2010).

Ogrenci-merkezlilik ilkesine gore 6grenciler, 6grenme-6gretme siirecinin
merkezindedirler. Bu nedenle 0Ogretme sulreci, 0grencilerin ihtiyaglarina,
yeteneklerine ve ilgi alanlarina gore farklilastirilacaktir. Ogrencilerin derse
katihmini saglamak ve dil geligimlerini desteklemek amaciyla etkili 6gretim yontem

ve teknikleri kullanilacaktir (Ministry of Education Singapore, 2010).

Ogrenme merkezli etkilesim ilkesine gore 6gretmenler, 6grencilerin dinleme
ve konusma becerilerini gelistirmek ve &6Jrenme hedeflerine ulasmalarini
saglamak amaciyla iletisim kurmaya uygun, zengin bir 6grenme ortami
olusturacaklardir. Ayni zamanda 6gretmenler, 6grencilerin derse aktif bir sekilde
katilimini saglayacak, 6grenme surecinde onlarl tegvik edecek, dil kullanimina
iliskin 6zguvenlerini artiracak ve farkli sosyo-kiiltiirel 6zelliklere sahip 6grenciler
arasindaki isbirligini organize edeceklerdir (Ministry of Education Singapore,
2010).

Buitiinlesme ilkesine gore algilayici beceriler (the receptive skills), Uretken
beceriler (the productive skills), dilbilgisi (grammar) ve kelime bilgisi (vocabulary)
birbiriyle butinlegik olarak ogretilecek ve ogrencilere c¢oklu bakis agisi
kazandirmak, bilgi ve beceriler arasinda anlamli iligkiler kurabilmelerini saglamak
amaciyla basili ya da elektronik formattaki kaynaklar kullanilacaktir (Ministry of

Education Singapore, 2010).
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Sureci yonlendirme ilkesine goére dilbilgisi ve becerilerinin gelisimi,
ogrenme-ogretme  sireglerinin ~ 6gretilmesini  kapsamaktadir.  Ogretmenler,
ogrenme Ogretme sureglerine model olusturacak ve 6grencilere bu sireclerde
gerekli destegi vereceklerdir. Ayni zamanda ogretmenler, dégrencilerin 6grenme-
Oogretme surecleri sonunda ortaya c¢ikaracaklari sézel, yazinsal ve / veya ¢oklu
Ozelliklere sahip UrUnlerin ortaya c¢ikmasina rehberlik edeceklerdir (Ministry of

Education Singapore, 2010).

Sarmal ilerleme ilkesine gore ise beceriler, dilbilgisel 6geler, yapilar ve
cesitli turdeki konular zorluk derecesi ve kapsami artacak sekilde ogretilecek,
pekistirilecek ve yeniden degerlendirilecektir. Boylelikle 6grencilerin dil kullanimi

acgisindan temel dizeyden ylksek seviyeye gelisimi saglanacaktir (Ministry of

Baglamlama

Sarmal Ogrenci-
llerleme merkezlilik

Education Singapore, 2010).

Ogrenme
. Merkezli

Sireci

Yonlendirme Etkilesim

Batinlesme

Sekil 2. Singapurda ilkégretim kademesinde ingilizce ogretiminin ydéntem ve

teknikleri

Singapur ilkdgretim ingilizce égretim programinda ingilizce derslerinin giris,
gelisme ve sonug bolumlerini planlama ve uygulama sirasinda 6gretmenlerin takip
etmesi gereken égretme surecleri belirtiimistir. Buna goére; égretmenler farkindalik
yaratmali, pekigtirmeli, 6grenmeye temel olugsturacak degerlendirme yapmall,
uygulama yapmali, kesfederek 6grenmeye kilavuzluk etmeli ve agik ve anlagilir

bilgiler vermelidir (Ministry of Education Singapore, 2010).
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Kesfederek

Farkindalik Degerlendirme Ogrenmeyi
Yaratmak Yapmak Saglamak
@) O @) @) O O
Pekistirmek Uygulama Bilgi
Yapmak Vermek

Sekil 3. Singapur ilkégretim ingilizce dgretim programinin égretme siirecleri

Ogretim programina gore farkindalik yaratmak icin dgretmenler, dgrencileri
ogrenmeye tesvik edecek ve onlarin 6grenecekleri konuya olan ilgilerini artirmaya
calisacaklardir. Ogrencilerin dnceden sahip olduklar bilgilerle iliski kurmalarina
yardimci olacaklardir. Pekistirmek igin 6grenilen bilgiye geri donerek ve Uzerinden
gecgerek ogrencilerin pekistirmesine olanak saglayacaklardir. Ogrenmeye temel
olugturacak degerlendirme yapmak igin 6grencilerin ihtiyaglarini, yeteneklerini ve
ilgi alanlarini tespit edeceklerdir. Ogrenme eksikliklerini belirleyecek, 6grenme
surecinde onlari gézlemleyecek, onlarin 6grenme surecine katkida bulunmak ve
0z degerlendirme yapmalarini saglamak amaciyla dogru zamanda, yararli donut
vereceklerdir. Uygulama sirecinde de 6gretmenler, hedef dili gercege dayali igerik
icerisinde sunacak ve dilin kullaniminda iyi birer model olacaklardir. Kesfederek
ogrenmeye kilavuzluk etmek icin ogrencilerin herhangi bir on bilgiye sahip
olmadiklari ya da belirgin bir ydnergenin bulunmadidi bir beceriyi, stratejiyi, sireci
ya da kurali 6grenme sureclerinde yalnizca surece katkida bulunarak onlari tesvik
edecek, onlara sorular yoneltecek ve kesfetmelerine olanak saglayacaklardir. Son
Ogretme sureci olan agik ve anlagilir bilgiler vermek igin ise ogretmenler, bir
beceri, strateji ya da sureci dogrudan ve sistematik bir sekilde agiklayacak ve
bilgiyi anlamli bir i¢erik dahilinde sunacaklardir (Ministry of Education Singapore,
2010).

Norvec ilkégretim ingilizce 6gretim programinin é6grenme-6gretme
siirecleri. Norveg ilkdgretim Ingilizce Ogretim Programr’nda ingilizcenin her yerde
kullanilan bir dil oldugu, Norveg'te ve yurtdisinda farkl Ulkelerden gelen insanlarla
iletisim kurmanin ancak Iingilizce ile miimkiin oldugu vurgulanmaktadir. ingilizcenin
filmlerde, edebiyatta, sarkilarda, sporda, is dinyasinda, Uretimde, ticarette ve

eglence sektériinde kullanildigi ve bircok ingilizce kelime ve ifadenin bu kanallar
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araciligiyla bagka dilleri de etkiledigi belirtiimektedir. Kigisel ya da mesleki
sebeplerle ediniimek istenen bilginin cogu zaman ingilizce olarak arastirildigi ifade
edilmektedir. Bunun yani sira Norveg'te ve bircok iilkede ingilizcenin egitim ve is
yasaminda giderek daha fazla kullanildigina dikkat c¢ekilmektedir. Yukarida
bahsedilen sebeplerden dolayr Norve¢ oOgretim programinin temel yaklasimi,
Ingilizceyi iyi bilmek ve bu dili uluslararasi ve bireylerarasi diizeyde etkin bir
bicimde kullanabilme Uzerine kuruludur (Norwegian Ministry of Education and
Research, 2013).

ingilizcenin sesbilim, dilbilim ve metin yapilanmasini iceren dil sistemlerini
kullanabilmek igin gerekli olan kelime bilgisi ve becerileri gelistiren 6grenme
surecleri 6gretim programinda onemli bir yere sahiptir. Temel beceriler olan
dinleme, konusma, okuma ve yazmanin yani sira farkli konu, ilgi alani ve iletisim
platformlarina uygun dil kullanimina iliskin 6grenme suregleri de yer almaktadir.
Konusma ile yazma dilini ve resmi ile resmi olmayan dili birbirinden ayirt
edebilmek de bir diger 6grenme strecidir. Son olarak dili bir iletisim araci olarak
kullanirken dilin konusuldugu toplumun kulttrel 6zellikleri, 6rf ve adetlerini de gbz
onunde bulundurmaya iligkin 6grenme sureglerine de yer verilmistir (Norwegian

Ministry of Education and Research, 2013).

Ogretim programinda yer alan 6grenme stratejileri dili anlamak ve dili
kullanirken anlasiimak Uzerine kuruludur. Bu stratejilerin  kullaniimasiyla dil
ogreniminin daha kolay ve anlamli olacagindan bahsedilmektedir. Ayni zamanda
bireylerin kendi 6grenme hedeflerini belirlemeleri, bu hedeflere nasil ulasacaklarini
planlamalari ve 0z degerlendirme yaparak kendi dil kullanimlarini
degerlendirmeleri de 6grenme stratejileri arasinda yer almaktadir. ingilizce
ogrenmenin, kisinin ana dili ve bildigi diger yabanci dillere isik tutarak kigisel
gelisimine katkida bulunacagi ve bireyin iletisim becerilerinin geligsmesini
saglayacag! vurgulanmaktadir (Norwegian Ministry of Education and Research,
2013).

Norveg ilkégretim ingilizce Ogretim Programi'nda yalnizca dili 6grenmeye
iligkin yagantilar degil, ayni zamanda bireyin kendisinin ve diger insanlarin yasayis
bigimlerini, hayata bakis acilarini, degerlerini ve kultlrlerini anlamaya yonelik

dgrenme yasantilari da bulunmaktadir. ingilizce konusgulan bir dlke ile ilgili bilgi
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toplamayi gerektiren ve bdylelikle bireyin diinyayi ve ingilizcenin nasil bir dinya
dili haline geldigini kavramasina yardimci olan yasantilara yer verilmistir. Ogretim
programinda yer alan ingilizce dersi, hem bilgi edinmeye hem de kisisel
farkindah@ artirmaya iliskin yasantilar secilerek tasarlanmistir. Ogrencilerin kisisel,
sosyal, edebi ve disiplinler arasi konularda bagskalariyla iletisim kurabilmesini
saglayacak 6grenme etkinlikleri planlanmistir. Bu konular, Ingilizce konusulan
ulkelerde yasayan insanlarin dusunce yapilari ve yasam bigimlerine 1sik
tutmaktadir. Bireyin iletisim becerisini gelistirecek ve kultirel farkindaligini
artiracak yasantilardan ge¢mesi, onun farkli kulturlerden gelen insanlarla daha iyi
etkilesim kurmasini, onlari daha iyi anlamasini ve onlara daha c¢ok saygi
duymasini saglamaktadir. Ogretim programinda yer alan dilbilimsel ve kdltirel
yeterliligi hedefleyen yasantilar, édrencileri kisisel olarak gelismeye, demokrasi
kavramina bagh kalmaya ve sorumluluk sahibi birer vatandas olmaya tesvik

etmektedir (Norwegian Ministry of Education and Research, 2013).

Ogretim materyalleri arasinda gocuk siirlerinden Shakespeare’in sonelerine
kadar uzanan genis bir yelpazede ingilizce dilinde yazilmis edebi eserler ve
ogrencinin okuma zevki gelistirerek hem kendisini hem de bagkalarini daha iyi
anlamasini hedefleyen 6grenme etkinlikleri bulunmaktadir. Ogretim materyalleri
olarak secilmis ingilizce metinler, sarkilar ve diger sanat eserleri ise égrencinin
kendi sanatsal anlatimini ve yaraticihdini farkli tirlerde ve medya kanallar
araciligiyla ifade etmesine yardimci olmaktadir (Norwegian Ministry of Education
and Research, 2013).

Norveg ilkégretim ingilizce égretim programinda ingilizce dersine ayrilan
ders saati belirtiimigtir. Buna gore; ilkdgretim kademesinde birinci siniftan yedinci
sinifa kadar ingilizce dersi yilda (¢ yiiz yirmi sekiz saat, ortadgretim kademesinde
sekizinci siniftan onuncu sinifa kadar iki yiz yirmi yedi saat, genel liselerde yuz
kirk saat, meslek liselerinde ise meslek lisesinin turine gére degismekle birlikte elli
dort ila seksen dort saat Ingilizce dersine ayrilmistir (Norwegian Ministry of
Education and Research, 2013).

Norveg ilkégretim ingilizce 6gretim programinda yer alan 6grenme-dgretme
surecleri incelendiginde, dil 6gretiminde vurgulanan 6gretme yaklasimi, 6grenme

etkinlikleri (yasantilar), ©6grenme stratejileri, islemler ve surecgler, 06gretim
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materyalleri ve Ingilizce dersi igin ayrilan 6grenim zamani belirtiimis fakat
kullanilmasi 6nerilen yontem ve teknikler, fiziki duzenlemeler, sinif mevcudu, ilging
ve etkili yasantilar, 6grenme ortami, farkl yetenekteki 6grencilere yaklasim, bilgi
ve iletisim teknolojilerini kullanma, 6grencileri tanima, 6grencilerin sirece aktif
olarak katilmasini saglama ve 6grenme yasantilarini saglayacak dis kosullari
(uyaricilar) dizenleme gibi 6grenme-o6gretme sudrecini olusturan diger onemli
etmenlerle ilgili bilgilere yer veriimemistir. Bu anlamda, Norveg ilkégretim ingilizce
Oogretim programinda 6grenme-6gretme sureglerine iliskin agiklamalarin yetersiz

oldugu soylenebilir.

Turkiye, Singapur ve Norve¢ ilkdgretim ingilizce ogretim
programlarinin 6grenme-ogretme sirecleri bakimindan karsilastiriimasi.
Ogretim programini olusturan égelerin Gglncusi olan égrenme-égretme siiregleri
ile ilgili 6lgutler dikkate alinarak asagidaki Tablo 7°de Turkiye, Singapur ve Norveg
ilkogretim ingilizce ddretim programlarinin 6grenme-égretme siiregleri agisindan

karsilastiriimasina yer verilmistir.

Tablo 7
Turkiye, Singapur ve Norveg llkégretim ingilizce Ogretim Programlarinin

Ogrenme-Ogretme Stiregleri Bakimindan Karsilastirimasi

Turkiye Singapur  Norveg
E K HE KHE K H

1. Yasantilar hedeflerle tutarlidir. (I [ ]

2. Yasantilarin segiminde o6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari g6z = | |
onidnde bulundurulmustur.

3. Yasantilar 6grencilerin seviyesine uygundur. ] T E
4.Yagantilarin seciminde maliyetler go6z onunde ] u |
bulundurulmustur.

5. Bir 6grenme yasantisi birgcok 6greniye birden vesile olacak T E [ ]
niteliktedir.

6. Yasantilar, istenmedik yan drinlerden ariniktir. ] ] n
7. Her yasanti bagka yasantilarla baglantilidir. E = [

8. Davranisin tekrarlanmasina ve daha ileride kullanilmasina = [ ] [ ]
imkan veren baska yasantilar bulunmaktadir.

9. Yasantilar, gegmis yasantilara dayalidir. T E [ ]
10. Yasantilar, gelecek yasantilara hazirlayici niteliktedir. Em [ ]

11. Yasantilar birbirleriyle dayanisiktir. [ [ ] [ ]

12. Uygun 6gretme yontemleri dnerilmigtir. " m ]
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13. Ogretme ydntemleri grenci davranigina déniktir. " = [

14. Uygun egitim arag¢ ve geregleri 6nerilmistir. L Em

Not: (E) Evet (K) Kismen (H) Hayir

Tarkiye, Singapur ve Norveg Ogretim programlari &6grenme-6gretme
surecleri agisindan degerlendirilmis ve oncelikle hedef-igerik iligkisi incelenmistir.
Turkiye ilkégretim Ingilizce ogretim programinda &grenme etkinliklerine yer
verilmis fakat hangi etkinligin hangi hedef icin uygulanabileceginden
bahsedilmemigstir. Hedef ve icerigin yer aldi§i belirtke tablosunda her Unite (konu)
icin cesitli 6grenme etkinlikleri listelenmis ancak bu etkinliklerin hangi hedef icin
nasil uygulanacagr o6gretmene birakilmigtir. Bu nedenle, ogretim programina
bakarak yasantilarin hedeflerle tutarli olup olmadigini anlamak gugtur. Programda
yalnizca hangi ¢esit yasantilar kullanilabilecegine yer verilip, bu yasantilar ile ilgili
detayli aciklama yapilmadigindan, yasantilarin égrencilerin ingilizce seviyesine
uygun olup olmadigi da bilinememektedir. Ancak ogrencilerin yasi ve gelisim
seviyesi g6z oOnunde bulunduruldugunda, 6grenme etkinliklerinin 6grencilere
uygun oldugu soylenebilir. Yasantilarin segiminde maliyetlerin goéz 6nune alinip
alinmadiq@i ile ilgili bir agiklama yer almazken, neredeyse her 6grenme etkinliginin
uygulanabilmesi igin bazi malzemelere ihtiya¢ duyuldugu ve bu malzemeler
olmadan yasantinin uygulanmasinin mumkun olamayacagi anlagiimaktadir. Her
ne kadar gereken malzemeler ucuz da olsa 6grenme-6gretme slrecinin
planlanmasinda maliyetlerin g6z o©onunde bulunduruimadigi ve 0Ogrenme
etkinliklerinin pratikliginin disunulmedigi sonucuna variimaktadir. Sinifta hali
hazirda bulunan malzemeler ya da hayali Urunlerden ise faydalaniimamistir.
Programda hedefler ve sinama durumlari ile ilgili oldukca detayl bilgilere yer
verirken, yasantilar ile ilgili yalnizca bazi 6grenme etkinlikleri onerilmis ve bunlar
ana basliklar halinde listelenmistir. Ornek yasantilara yer verilmediginden,
yasantilarin gecmis, gelecek ya da baska yasantilarla baglantili, dayanisik,
istenmedik yan UrUnlerden arinik ve birgok Ogreniye vesile olacak nitelikte
planlandigini sOylemek mumkun degildir. Ancak belirtke tablosu Uzerinde
yasantilarin farkh Unitelerde (konularda) tekrarina olanak saglayacak sekilde belirli
araliklarla yeniden uygulandigi goérulmektedir. Boylelikle 6grenme etkinlikleri

0grenme surecinin ilerleyen donemlerinde yeniden kullanilacak nitelikte
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planlanmakta ve 6grencilerin yasantiyi farkli konu ve ilgi alanlarinda uygulayarak
bilgiyi transfer etmeleri saglanmaktadir. Programda 6grenme yontem, teknik ve

stratejileri ile 0gretim arag ve gerecleri onerilmemistir.

Singapur'da yasantilarin hedeflerle tutarli olacak sekilde planlandigini
soylemek mimkindir. Ogrenme-6gretme sireclerinden baglamlama ilkesine gore
dersler, hedefe, icerige ve 6gretim materyaline gore planlanmaktadir. Dolayisiyla,
yasantilar ile 6gretim programini olugturan diger ogeler arasindaki tutarliliga dikkat
edilmektedir. Baglamlama ilkesine gore oOdretmenlerin izleme faaliyetleri
araciligiyla davranigin tekrarlanmasina ve pekistiriimesine olanak sagladigi da
ifade edilmektedir. Ogrenci-merkezlilik ilkesi incelendiginde ise, yasantilarin
ogrencilerin ihtiyaclarina, yeteneklerine ve ilgi alanlarina goére farklilastirildigi ve
buna uygun ogretme yontemleri uygulandigi belirtiimektedir. Ancak yasantilarin
dgrencilerin yasi, gelisim dizeyi ve Ingilizce seviyesi dikkate alinarak hazirlanip
hazirlanmadigi ile ilgili bir agiklamaya rastlanamamistir. Ogrencilerin 6grenme-
ogretme surecinin merkezinde olduklari ve derse katilimlarini tesvik eden 6gretim
yontem ve tekniklerin kullanildigi g6z o6nunde bulunduruldugunda ise ogretme
yontemlerinin 6grenci davranisina donuk oldugu sdylenebilir. Blitlinlesme ilkesi ile
ilgili aciklamalara bakildiginda ise algilayici ve uretken beceriler ile dil ve kelime
bilgisine iliskin hedeflerin butinlesik olarak hazirlanan yasantilar aracihigiyla
ogrencilere kazandirilacagi ifade edildiginden, bir 6grenme yasantisinin birgok
Ogreniye vesile olacak nitelikte planlandigini, yasantilarin bagka yasantilarla
badlantili  oldugunu, dolayisiyla yasantilarin birbirleriyle dayanigik oldugunu
soylemek muiumkundidr. Sarmal ilerleme ilkesine gore ise yasantilarin zorluk
derecesi ve kapsami giderek artmaktadir. Dolayisiyla, yasantilar gec¢mis
yasantilara dayali oldugu gibi gelecek yasantilara da hazirlayici niteliktedir.
Singapur'da yasanti orneklerine yer verilmediginden uygulanan o6grenme
faaliyetlerinin istenmedik yan Urlnlerden arinik olup olmadigini ve yasantilarin
seciminde maliyetlerin dikkate alinip alinmadigini séylemek gugtur. Uygun egitim

arac ve gerecleriyle ilgili bilgiye de rastlanamamigtir.

Norveg ilkdgretim Ingilizce 6Jretim programinda, kelime bilgisi ve becerileri
gelistiren 6grenme yasantilari baylk 6énem tasimaktadir. Ayni zamanda temel
beceriler olan dinleme, konugsma, okuma ve yazmanin yani sira 6grencileri farkli
konu, ilgi alani ve iletisim platformlarinda ingilizce kullanmaya tesvik eden
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yasantilara da yer verilmistir. ingilizcenin hem yazili hem de sozI{ iletisimde etkin
bir bigimde kullanilmasini ve Ingilizce konusulan toplumlarin kiltirel ve sosyal
Ozelliklerini anlamayi saglayan o6grenme faaliyetleri de bulunmaktadir. Bu
anlamda, vyasantilarin &6gretim programinda belirtilen hedeflerle tutarlilik
gosterdigini ve yagantilarin seciminde 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin géz éniunde
bulunduruldugunu soylemek mumkuandur. Ayrica 6grenme-6gretme slrecinde
ogrencilerden kendi 6grenme hedeflerini belirlemeleri, bu hedeflere nasil
ulagacaklarini planlamalari ve 0z degerlendirme yaparak kendi O0grenme
sureclerini degerlendirmeleri istenmektedir. Bu bilgiye dayanarak 0grenme
surecinin, 6grencilerin 6grenme hizina goére belirlendigini, dolayisiyla yagantilarin
dgrencilerin seviyesine uygun oldugunu séylemek mumkindur. Ogretim materyali
olarak ise ¢ocuk siirlerinden Shakespeare'’in sonelerine birgok edebi eserin yani
sira farkli yazili 6gretim materyali ve sarkiya yer verildiginden, uygun 6gretim arag
ve gereglerinin sunuldugu sdylenebilir. Norveg ilkdgretim Ingilizce 6gretim
programinda yer alan aciklamalara gore, égrenciler ingilizce égrenirken kendi ana
dilleri ve 6grenmekte olduklari diger yabanci dilleri de daha iyi anlayarak iletisim
becerilerini  gelistirmektedirler. Yasantilar, &grencilerin  yalnizca  ingilizce
dgrenmesini degil, ingilizce konusulan Ulkelerdeki insanlarin yasayis bigimleri,
hayata bakis acilari, degerleri ve kulturleri hakkinda da bilgi sahibi olmalarini
saglamaktadir. Yasantilar yoluyla 6grenciler bir diinya dili olan ingilizceyi,
dolayisiyla dunyayr daha iyi anlamaktadirlar. Bu bakis agisiyla yasantilar
degerlendirildiginde, 6grenme etkinliklerinin birgok 6greniye vesile olacak sekilde
planlandigini ve yasantilarin baska yasantilarla iligkili oldugunu soylemek
mumkundur. Yasantilarin disiplinler arasi gecgerliligi olacak sekilde planlandigi
ifade edildiginden 6grencilerin ingilizce dersinde edindikleri bilgiyi transfer etmesi
ve farkli konularda kullanabilmesi beklenmektedir. Bu nedenle yasantilarin
birbiriyle dayanisik oldugu sdylenebilir ancak yasantilarin tekrarlanmasina ve daha
ilerde kullanilmasina imkan veren baska yasantilarin bulunduguna iligkin bilgiye
rastlanamamigtir. Ogretim programinda 6rnek yasantilara yer veriimediginden,
yasantilarin onceki yasantilara dayali, istenmedik yan UrUnlerden arinik ve
ekonomik olup olmadidi bilinememektedir. Ogretim ydntem, teknik ve stratejileri
hakkinda da bilgiye de yer veriimediginden, ogretim yontemlerinin Ogrenci
davranisina donuk olup olmadigi tespit edilememigtir.
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Turkiye, Singapur ve Norvec¢ ilkégretim ingilizce Ogretim Programlarinin

Sinama Durumlari

Altinci alt problem: Tiirkiye, Singapur ve Norveg ilkdgretim ingilizce égretim

programlarinin sinama durumlari bakimindan benzerlik ve farkliliklari nelerdir?

Bu bolimde Turkiye, Singapur ve Norveg ilkégretim Ingilizce 6gretim
programlarinin sinama durumlari, bahsedilen ulkelerin egitim bakanliklarina ait
resmi internet sitelerinden erisilen giincel ingilizce 6gretim programlarinda yer
aldigi sekilde aktarilmistir. Tiirkiye ilkdégretim ingilizce dgretim programinin sinama
durumlari ilkdgretim kademesindeki siniflar ve kullanilan 6lgme ve degerlendirme
teknikleri boyutlarinda incelenirken, Singapur ilkdgretim ingilizce dgretim
programinin  sinama durumlari, degerlendirmenin amaci, degerlendirme
yontemleri, degerlendirme esaslari, degerlendirme cesitleri ve degerlendirme plani
boyutlarinda ele alinmistir. Singapur'un Ilkégretimi Bitirme Sinavi (PSLE) da
amag, hedef ve icerik boyutlarinda ayrica incelenmistir. Norveg ilkdgretim ingilizce
Oogretim programinin sinama durumlari ise haritalama sinaviari (mapping tests),
ulusal beceri sinaviari ve genel sinavlar boyutlarinda incelenmigtir. Turkiye,
Singapur ve Norveg ilkégretim Ingilizce 6gretim programlarinin  sinama
durumlarinin ayri ayri incelenmesinin ardindan bahsedilen Ulkelerin ingilizce
ogretim programlari sinama durumlari bakimindan kargilagtirilarak aralarindaki

benzerlik ve farkliliklar ortaya konmaya calisiimistir.
Turkiye ilkégretim ingilizce 6gretim programinin sinama durumilari.
2. sinif ingilizce dersi sinama durumlari.

- Ogrendigi ingilizce kelimeleri gésteren resimli bir szliik hazirlama,

- Hayali karakterleri sembolize eden maskeler hazirlama ve kendini tanitarak diger
ogrencilerle tanigma,

- insanlarin birbirleri ile nasil tanistiklarini gésteren bir poster hazirlama,

- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek 6énceden hazirlamaya basladigi resimli
s0zlugu genisletme,

- ikili galisma yaparak rakamlardan olusan bir yapboz hazirlama,

- Renkli kagitlan kesip yapistirarak bir renk yelpazesi olusturduktan sonra s6zlu

olarak bir sunum yapma,
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- Grup galismasi yaparak ogrendigi eylemlerin resmini ¢izme ve ismini yazma,

- Vucudun bélumlerini isimleriyle birlikte gosteren bir fotograf getirme ya da resmini
cizme,

- Ogrendigi evcil hayvanlarin resimlerini cizerek bir poster hazirlama ve posteri
sinif duvarina asma,

- Iginde sevdigi meyvelerin bulundugu bir sepet resmi gizme ve meyvelerin
isimlerini yazma,

- “Bil bakalim kim?” isimli oyunu oynayarak sinif arkadaslarina sevdikleri ve
sevmedikleri meyveleri sorma,

- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek 6nceden hazirlamaya basladigi resimli
s0zlugu tamamlama ve sozlugun son hali ile ilgili derinlemesine duginme,

- Grup calismasi yaparak hayvan maskeleri hazirlama ve maskeleri boyama.
3. sinif ingilizce dersi sinama durumlari.

- Ogrendigi ingilizce kelimeleri gbsteren resimli bir s6zliik hazirlama,

- Aile fotografini getirme ya da ailesinin resmini cizme ve kucuk bir poster
hazirlayarak ailesini tanitma,

- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek 6nceden hazirlamaya basladigi resimli
s6zIlugu genisletme,

- Super kahramanlarin yapabildikleri ve / veya yapamadiklari seyleri gosteren /
yazan bir poster hazirlama,

- Farkli duygulari gosteren bir poster hazirlama ve posteri sinif duvarina asma,

- En sevdigi oyuncadi sinifa getirme ve oyuncadi Ingilizce olarak sinif
arkadaslarina tanitma,

- Sinifa reklamlardan kestigi fotograflari getirme ve fotograflarda gésterilen odalari
anlatma,

- Sinifa yasadigi sehrin / ilgenin / kdylun haritasini getirme ve grup calismasi
yaparak haritayi sinif arkadaslarina anlatma,

- Vasita araglari ile ilgili bir poster hazirlama ve posteri sinif duvarina asma,

- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek 6nceden hazirlamaya basladigi resimli
s6zIUugu tamamlama ve sézlugun son hali ile ilgili derinlemesine duslinme,

- Grup galismasi yaparak hayvan maskeleri hazirlama ve maskeleri boyama.
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4. sinif ingilizce dersi sinama durumlari.

- Ogrendigi ingilizce kelimeleri gosteren resimli bir sdzliik hazirlama,

- Kicuk kuklalar hazirlama ve bu kuklalari kullanarak izin isteme ve izin verme
durumlarinda ne soylenecegini uygulayarak gosterme,

- Sinif kurallarini, basit yonergeler ve gorseller kullanarak gdsteren bir poster
hazirlama,

- Farkh ulkelere ait parmak kuklalar hazirlama ve bu kuklalari kullanarak dogdugu
ve yasadigi ulkeyi kisa diyaloglar ile anlatarak alistirma yapma,

- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek 6nceden hazirlamaya basladigi resimli
s6zlugu genisletme,

- Sevdigi stper kahramanlarin kuklasini yapma ve bu kuklalarin yapabildikleri ile
ilgili bir sunum yapma,

- Siniftaki 6grencilerin hoslandiklari ve hoglanmadiklari seyleri 6grenmek amaciyla
bir anket hazirlama,

- Siniftaki 6grenciler arasinda en populer olan bos zaman etkinlikleri ve hobileri
gOsteren bir gizelge hazirlama,

- GUn icinde ne yaptigini gésteren bir zaman gizelgesi hazirlama ve sinifa sunma,
- Saati soylemek ve rakamlari 6grenmek amaciyla bir el sanatlar etkinligi olarak
saat yapma,

- Basit yonergeleri olan bilimsel bir deneyin asamalarini gdsteren bir poster
hazirlama,

- insanlarin mesleklerini ve nerede calistiklarini anlatan bir poster hazirlama,

- Anne ve babalarinin mesleklerini gdsteren bir poster (fotograf ve cgizimler iceren)
hazirlama,

- Mevsimsel hava durumunu gdsteren bir cgizelge / tablo hazirlama ve giydigi
kiyafetleri uygun mevsimin altinda gruplama,

- Mevsimsel kiyafetler giyen bir kukla hazirlama ve bu kuklayi sinifa anlatma,

- Bir arkadas ya da aile Uyesini fotograflar ve basit ifadeler kullanarak tanitan bir
poster hazirlama,

- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek 6nceden hazirlamaya basladigi resimli
s6zIUgu tamamlama ve sdézlugun son hali ile ilgili derinlemesine distinme,

- Cizimler ve resimler kullanarak hayali bir restoran i¢in bir mend hazirlama.
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5. sinif ingilizce dersi sinama durumlari.

- Ogrendigi ingilizce kelimeleri gdsteren resimli bir sdzliik hazirlama,

- Ders saatlerini gosteren bir zaman ¢izelgesi hazirlama,

- Grup calismasi yaparak yasadigl semtin bir haritasini ¢cizme ve haritadaki farkl
yerler ile ilgili sinif arkadaslarina yol tarifi verme,

- Hobilerini ve sevdigi oyunlari gosteren bir poster hazirlama,

- Gunluk faaliyetlerini anlatan resimli bir poster hazirlama ve sinif arkadaslarina
anlatma,

- Komsu, ebeveyn ya da bir 6gretmenle mulakat yapma, bu kisiden siradan bir
gununu anlatmasini isteme ve aldigi cevaplari sinifla paylasma,

- Hastayken hissettikleri ve ihtiyac duyduklari seyleri anlattigi resimli bir hikaye
hazirlama ve grup calismasi yaparak resimli hikayede yer alan bilgileri paylagsma,

- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek 6énceden hazirlamaya basladigi resimli
s6zlugu genisletme,

- Grup calismasi yaparak bir film posteri hazirlama ve filmdeki karakterleri
anlatma,

- Grup calismasi yaparak bir anket hazirlama ve bu anketi kullanarak siniftaki
ogrenciler arasinda en ¢ok sevilen filmleri arastirma,

- Bir arkadasinin dogum gununu kutlayan bir kart hazirlama,

- Ailesinin ve arkadaslarinin dogum giinlerini belirten ingilizce bir takvim
hazirlama,

- Bir dogum gunu partisi igin alisveris listesi hazirlama,

- Sinif arkadaslarina bir hayvanin taklidini yapma (diger 6grenciler hangi hayvan
oldugunu tahmin etmeye c¢aligirlar),

- Yagadigi bolgede hayvanlara nasil yardim edebileceg@ini gosteren bir poster
hazirlama,

- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek 6nceden hazirlamaya basladigi resimli
s6zlugu tamamlama ve sozlugun son hali ile ilgili derinlemesine dugsinme,

- Grup calismasi yaparak bir festivali anlatan bir poster hazirlama ve bu posteri

sinif arkadaslarina anlatma.
6. sinif ingilizce dersi sinama durumlar.

- Ogrendigi ingilizce kelimeleri gésteren resimli bir sézliik hazirlama,
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- Sinif arkadaslarinin okul iginde ve okul sonrasinda yapmayi en sevdikleri
etkinlikleri arastiran bir anket uygulama ve sonuglari bir poster Gizerinde gosterme,
- Kahvaltida yedigi ve ictigi farkli besinleri gésteren ve siniflandiran bir poster
hazirlama,

- Ikili calisma yaparak sevdigi / sevmedigi yiyecekler ve icecekler hakkinda
konusma,

- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek 6nceden hazirlamaya basladi§i resimli
sozlugu genisletme,

- Yasadigi caddenin ya da semtin sabah saatlerindeki fotografini gekme ya da
resmini ¢izme ve insanlarin neler yaptigini anlatma (insanlarin mesleklerini de
anlatabilir),

- Yasadigi sehri baska bir sehirle karsilastiran bir poster hazirlama,

- Bir hava tahmin raporu hazirlama ve gorsellerle destekleme,

- Cesitli durumlarda farkl duygulari yansitarak hava durumlarini canlandirma,

- Grup calismasi yaparak bir fuar icin poster hazirlama ve poster ile ilgili duygu ve
dusuncelerini grup arkadaglariyla paylasma,

- Aile lyelerinin mesleklerini 6grenme ve topladigi bilgileri yazarak 6zetleme,

- Bir kartpostal hazirlama ve tatilde ne yaptigini yazma,

- Yasadigi ulkenin farkli bolgelerindeki farkh tatil etkinliklerini gosteren bir kitapgik
hazirlama,

- Enerji tasarrufu ile ilgili sloganlar, notlar ya da posterler hazirlama ve bunlari
okulun duvarlarina asma,

- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek 6nceden hazirlamaya basladigi resimli
s6zlugu tamamlama ve sozlugun son hali ile ilgili derinlemesine duginme,

- Grup calismasi yaparak sinif bagkanhdi i¢in bir se¢cim kampanyasi posteri

hazirlama.
7. sinif ingilizce dersi sinama durumlar.

- Ogrendigi ingilizce kelimeleri gésteren resimli bir szliik hazirlama,
- Sevdigi Unlu bir kiginin posterini hazirlayarak bu Gnlinin dig goérintisiu ve
kisiligini tarif etme,
- Segctigi Unll bir sporcunun gunlik faaliyetlerini yazarak 6zetleme,
- Segctigi bir bilim adami ya da tarihi bir kigiligin hayati hakkinda arastirma yapma
ve bu kiginin kisa bir biyografisini yazma,
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- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek 6nceden hazirlamaya basladigi resimli
so6zlugu genisletme,

- Segctigi iki vahsi hayvani anlatan bir poster hazirlama ve vahsi hayvanlarin
korunmasi ile ilgili tavsiyeler verme,

- Sikga izledigi iki televizyon programi ile ilgili bir poster hazirlama ve bu
programlar ile ilgili bilgi verme,

- Bir dogum gunu partisi organize etme, ihtiyag / konuk / yemek listesi hazirlama
ve davetiye karti tasarlama,

- Gelecekten beklentilerini ve hayallerini anlatan kisa bir mektup yazma,

- Yasadigi semtte bulunan kamu binalarini ve diger binalari gosteren bir harita
hazirlama ve bu binalara hangi amacla gidildigini yazma,

- Cevreyi koruma yontemlerini anlatan bir poster hazirlama,

- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek 6nceden hazirlamaya basladigi resimli
s6zIugu tamamlama ve soézlugun son hali ile ilgili derinlemesine dusinme,

- Glnes sistemini gosteren bir poster hazirlama ve gezegenler ile ilgili bilgi verme.
8. sinif Ingilizce dersi sinama durumlari.

- Ogrendigi ingilizce kelimeleri gdsteren resimli bir s6zliik hazirlama,

- Bir muzik grubu ile ilgili kisa ve basit bir paragraf yazma ve grubun o6zelliklerini
tanitma,

- En sevdigi yemek ile ilgili bir poster hazirlama ve bu yemegin hazirlik surecini
anlatma,

- Grup calismasi yaparak ¢agri merkezi temali bir drama galismasi yapma, segctigi
rol kartinda yazili olan gorevi yerine getirmeye calisma ve c¢agri merkezini
arayarak yasadigi sorunu anlatma,

- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek 6énceden hazirlamaya basladigi resimli
s6zIugu genisletme,

- internet kullanma aligkanliklari ile ilgili bir poster hazirlama ve sinif duvarina
asma,

- internet lizerinde arastirma yaparak Turkiye’de tehlikeli sporlarin (extreme
sports) yapilabilecedi sehirleri arastirma ve sectigi U¢ tehlikeli sporu anlatan bir

poster hazirlama,
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- Sinif arkadaslariyla mulakat yaparak onlarin tatil tercihlerini 6grenme ve
haritalar/fotograflar kullanarak tatil bolgelerini birbirleriyle karsilastiran bir tatil plani
hazirlama,

- Aile liyelerin sorumluluklarini anlatan kisa bir paragraf yazma,

- Bilimsel buluglar ve kesifler ile ilgili bir poster hazirlama,

- Ogrendigi yeni kelimeleri ekleyerek 6nceden hazirlamaya basladigi resimli

s0zlugu tamamlama ve sozlugun son hali ile ilgili derinlemesine duginme.

Tablo 8
Turkiye flkégretim ingilizce Ogretim Programindaki Olgme ve Dederlendirme
Teknikleri

Dil Olgme ve Degerlendirme Teknikleri* Sinav Hazirlama Onerileri
Becerileri
isbirlik¢i ya da bireysel tiyatro performansi - Ogrencileri degerlendirirken glivenilir
yapma (canlandirma, rol yapma, rehberlik degerlendirme yontemleri

etme), munazaralara katima, grup kullanildigindan emin olunmalidir.

tartismasi / ikili tartisma yapma, resim /

video / hikaye, vb. hakkinda tartisma, belirli ~ Sinav kaygisi ve sinav kurallari

- runlar. | ilir. Bu n nle sinav
durumlarda kisa cevaplar verme, bilgi sorunlara yol agab u nedenle sina

Konusma

verme, yorum yapma, olay / hikaye sirasinda rahat bir ortam saglanmalidir.

anlatma, kisa sunumlar yapma, resim / o L .
yap - MUmkin oldugu kadar 6z ve akran

tablo / gizelge / vb. hakkinda konusma. degerlendirmesi uygulanmalidir.
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Dinleme

Farkli  eslestirme teknikleri kullanma
(cimleleri paragraflarla eslestirme,
resimleri  climlelerle eslestirme, vb.),

sesbirimler arasindaki farki ayirt etme,
konusmacinin  amacini ve ima ettigi
dislinceyi anlama, dinleme ve bir eylemi
yerine getirme / tamamlama (dinleme ve
resim ¢izme / boyama, dinleme ve
eslestirme, dinleme ve siraya dizme,
dinleme ve hatayl bulma, vb.), dinleme ve
isaretleme (kelimeler, konular, durumlar ya
da olaylar, insanlar, vb.), konuyla ilgisi
olmayan bilgiyi cikarma, siraya dizme /
yeniden siralama, sesbirimsel degisimleri
fark etme, bigimsel yapi ve eklestirmelere
odaklanarak dinleme, dogru bilgi | yanlis
bilgi / bilgi yok seceneklerini iceren dinleme
etkinlikleri yapma, bir konusmayi genel
olarak anlama, bir konusmadaki

destekleyici  ayrintilari anlama, bir

konusmaya iligkin sorulari cevaplama.

- Hem asagidan yukariya, hem de
yukaridan asagiya dinleme tekniklerinin
sinavlar

kullaniimasini gerektiren

uygulanmalidir.

- Asagidan yukariya okuma teknikleri

bicimsel dinamiklere, kelimelere,
esdizimlere, temel dilbilgisel yapilara ve

yazih dilin diger bilesenlerine odaklanir.

- Yukaridan asagiya teknikler ise
semayi etkinlestirmek, ¢ikarim yapmak,
bir metin hakkinda genel bir bilgi sahibi
olmak ve bir metni yorumlamak ile
iliskilidir.

110



Okuma

Yazma

Farkli  eslestirme teknikleri kullanma

(cimleleri paragraflarla eslestirme,
resimleri cimlelerle eglestirme, vb.), detayl
okuma, metne baslhk bulma, ana fikir ve
destekleyici fikirleri bulma, yogun okuma,
okuma ve bir eylemi yerine getirme /
tamamlama (okuma  ve metindeki
sOzclkbirimlerin  anlamini  tahmin etme,
okuma ve resim ¢izme / boyama, okuma ve
bir bulmacayr ¢6zme, vb.), bir sorunu
¢dzme, metne iliskin yapilar tespit etme
(atifta bulunma, bir kelimenin yerine baska
bir kelime kullanma, farkli eksiltme
yontemlerine basvurma), dogru bilgi |/
yanlis bilgi | bilgi yok seceneklerini iceren
okuma etkinlikleri yapma, metni bir tabloya
| gizelgeye gegirme (bilgi transferi), yazarin
niyetini anlama, metne iligkin sorular

cevaplama.

Bir resmi / ¢izimi / videoyu / vb. betimleme,
form doldurma  (otele giris formu, is
basvuru formu, vb.), not alma / hazirlama,
taslak hazirlama, liste hazirlama (aligveris
listesi, yapilacaklar listesi, vb.), bir tablo ya
da cizelgeyi aciklama, baska kelimelerle
ifade etme, yeniden yazma, kisa notlar
alma, girdi ve cevap yazma, paragraf / e-
posta / gunluk defter girisi / vb. yazma,

konu cumlesi / tez cimlesi yazma.

- Hem asagidan yukariya, hem de
yukaridan asagiya okuma tekniklerinin
sinavlar

kullaniimasini gerektiren

uygulanmalidir.

- Asagidan yukariya okuma teknikleri,

bicimsel dinamiklere, kelimelere,
esdizimlere, temel dilbilgisel yapilara ve

yazih dilin diger bilesenlerine odaklanir.

- Yukaridan asagiya okuma teknikleri
ise semayl etkinlestirmek, ¢ikarm
yapmak, bir metin hakkinda genel bir
bilgi sahibi olmak ve bir metni

yorumlamak ile iliskilidir.

- Ogrencileri  degerlendirmek igin

hazirlanan ybnergelerin glvenilir

olduguna emin olunmalidir.

- Tur (neyin yazilacagi), okuyucu kitlesi
(kime yazilacagi) ve amag¢ (ne igin
yazilacagi) her bir yazili degerlendirme

icin belirtilmelidir.

- MUmkin oldugu kadar 6z ve akran

degerlendirmesi uygulanmalidir.
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Bitinlesik Dil Becerileri Ornekleri

Alternatif Degerlendirme Yontemleri

Metni Ozetleme (dinleme, okuma ve
yazma), not alma (dinleme ve yazma), bir
olayi anlatma (dinleme, okuma ve
konusma), yorum yapma (dinleme, okuma
ve yazma), kavram haritasi hazirlama
dinleme ve cumle

(okuma, yazma),

tamamlama ve c-testini tamamlama
(okuma ve yazma), dikte etme (dinleme ve
yazma), bir metni okuma ve sunma (okuma
ve konusma), metin yazma ve sunma
(yazma ve konusma), bir metnin ana
hatlarini belirleme (okuma ve yazma).

Portfolyo degerlendirmesi, proje
degerlendirmesi, performans
degerlendirmesi, yaratici drama etkinlikleri,
sinif gazetesi, sosyal medya projeleri,

gunlik defter performansi, vb.

- lletisimsel sinama yapabilmek igin
gercege dayali veya gergege yakin

degerlendirme yontemleri uygulama,

- Ogrencilerin mevcut dislnsel ve
biligsel olgunluk dizeylerinin izerinde
degerlendirme yontemleri

uygulamaktan kaginma,

- Dil kullanimi yoluyla érnekler sunarak
degerlendirme etkinligini tamamlamaya

tesvik etme.

- icerik, degerlendirme élcitleri,
notlandirma dlgitleri ve ¢bzimleyici
analiz yontemleri 6nceden dikkatlice
kararlastirimali ve acgiklanmali, sonra
uygulamadan 6nce tim bu bilgiler
dgrencilerle paylasiimahdir.
Ogrencilerin  yukaridaki agiklamalari
anladigindan ve degerlendirme
yontemine iliskin  kurallari  kabul

ettiginden emin olunmahdir.

- Tum dil becerilerinin egit agirhk ve

degerde portfolyo igerigine dahil

edilmesine dikkat edilmelidir.

- Donut verilmezse portfolyo

degerlendirme sirecinin  eksik ve

yararsiz olacagi unutulmamaldir.

* Yukaridaki tabloda yer alan délgme ve degerlendirme teknikleri yalnizca dneri niteliginde olup
Ogretmenler, ders kitaplarinin yazarlari ve materyal gelistirme uzmanlari tarafindan iletisimsel
sinama felsefesine uygun farkh 6lgme ve degerlendirme teknikleri kullanilabilir.

Kaynak: http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=327
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Singapur ilkégretim ingilizce 6gretim programinin sinama durumlari.
Singapur ilkdgretim Ingilizce 6gretim programinda degerlendirmenin amaci,
degerlendirme yontemleri, degerlendirme esaslari, degerlendirme cegitleri ve
degerlendirme planina iligkin acgiklamalara yer verilmis ve ogretmenlerin bu
aciklamalara uygun sinama durumlari tasarlamalari ve uygulamalar gerektigi
belirtilmistir (Ministry of Education Singapore, 2010). Ogretim programinda

degerlendirme ile ilgili agiklamalar su sekilde sunulmaktadir:

A. Dederlendirmenin amaci:

- Ogrencileri 6grenmeye tesvik etmek ve onlari gelistirmek,

- Ogretim programinda belirtilen hedefleri géz 6niinde bulundurarak Ingilizceyi
ogrenen bireyler olarak ogrencilerin kazanabilecekleri becerileri tespit etmek,

- Ogrencilerin basili ya da basili olmayan gesitli yazinsal ve bilgi verici / islevsel
metin ya da konusmalari elestirel bir bakis acgisiyla ve duyarlilikla dinlemesi,
okumasi, anlamasi ve keyif almasini saglamak,

- Ogrencilerin farkli amaclar, hedef kitleler, icerikler ve kultirlere uygun, dilbilgisel
olarak dogru, akici, anlagilir, uluslararasi olarak kabul edilebilir duzeyde ve
elestirel bir bakis agisiyla Ingilizce (Standart ingilizce) kaynaklari dinleyebilmesi,
okuyabilmesi ve inceleyebilmesini saglamak,

- Ogrencilerin farkli amaclar, hedef kitleler, icerikler ve kiiltiirlere uygun, dilbilgisel
olarak dogru, akici, anlasilir, uluslararasi olarak kabul edilebilir diizeyde ingilizce
(Standart ingilizce) konusabilmesini, yazabilmesini ve kendini ifade edebilmesini
saglamak,

- Ogrencilerin ingilizce konusan ve yazan kisilerin iletisim kurmak ve karsi taraf
uzerinde etki yaratmak amaciyla kelimeleri ve dili kullanig bigimlerini
inceleyebilmesinin yani sira uluslararasi olarak kabul edilebilir diizeyde ingilizce
(Standart ingilizce) dilbilgisi ve kelimeleri anlayabilmesi ve kullanabilmesini

saglamaktir.

B. Degerlendirme yontemleri:

- Ogretme stratejileri ve etkinliklerinin degistirilebilmesi ve 6grenciye adapte
edilebilmesi i¢in 6grencilerin intiyag ve eksikliklerini tespit etmek,
- Ogrencilerin gelisimlerini  gdzlemleyebilmek, raporlayabilmek ve velilere

aktarabilmek amaciyla onlara gergege dayali ve anlam ifade eden etkinlikler ve
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Odevler vererek beceri ve kazanimlarini ortaya koymalarini saglayacak cesitli
firsatlar sunmak,

- Ogrencilerin 6grenme sirecindeki bir sonraki asgamaya gecebilmelerine yardimci
olabilmek igin neyi yapabilecekleri ve neyi yapmalari gerektigine iligkin kapsamli,
nitel ve bigimlendirici donut vermek,

- Ogrencilerin 6z de@erlendirme ve akran degerlendirmesi yapmasi igin onlar
tarafindan kolay anlasilir degerlendirme kriterleri sunarak onlari 6grenme strecine

aktif olarak dahil etmektir.

C. Degerlendirme esaslari:

- Olgme araclarinin, dil ogrenimine iliskin temel becerileri (dinleme, okuma,
konusma, yazma, dilbilgisi ve kelime bilgisi) yansittigina emin olmak,

- Olgme araclarinin, farkli metin cesitlerini (yazinsal, bilgilendirici ve islevsel)
kapsadigina emin olmak,

- Olgme araglarinin, gesitli basili ve basili olmayan kaynaklari kapsadigina emin
olmak,

- Hedeflerle tutarli 6lgme araglari kullanmak,

- Ogrencilerin dinleme, okuma, konugsma ve yazma becerilerine ve dili ne kadar
dogru ve akici kullandiklarina bakarak farkli yasantilarda cesitli dlgme araglari ve
etkinlikleri kullanmak,

- Hem siireci hem de Urin0 6lgcmek,

- Gergege dayall ortam ve yasantilar dizenleyerek anlamli ve dogru dil kullanimini
deg@erlendirecek dlgme araglari belirlemek,

- Ogrencilerin dilbilgisi, sozciik, climle ve metinsel diizeyde kelime bilgisini
degerlendirecek dlgme araclari belirlemektir.

D. Degerlendirme cesitleri:

- Birka¢ uUnitenin sonunda zaman sinirt olmayan bagimsiz ddevler seklinde
uygulanabilecek resmi olmayan sinav veya kiiglik imtihanlar,

- Ogrencilerin rol yapma ya da sunum yapma gibi beceriyi gerceklestirme diizeyini
Olcen performans degerlendirmeleri,

- Ogrencilerin  kazanimlarini, édretmenlerin  yorumlarini  ve  &grencilerin
dusuncelerini iceren ve ogrencilerin kendi sectigi yazih veya c¢oklu ortamli

urtinlerden veya 6grenme gunliklerinden olusan portfolyalar,
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- Ogretmenlerin kontrol listesi kullanarak ya da ders gozlemi yaparak veya
o6grencinin 6z degerlendirmesini raporlayarak ortaya koydugu égrenci profilleri,
- Yazili bir tGrtn / anlatima iliskin ¢esitli dl¢Utler kullanarak ya da belirli yorumlar

getirilerek yapilan 6gretmen-6grenci gérigmelerini icermektedir.

/ \ / \ / \ /4 Ogrencilerintemel\
A — becerilerini gegerli
3. Ogrencilerin e A A
1. inailizce Odretim 2. Temel becerilere hedeflere guvenllgl\ésabkutunsel
-ng gret iliskin Ogrenme ulagsmasinda Egitim g :
Programi (2010)'u Hedeflerimi Programi'nin degerlendirecek
yansitmak : i : dengeli bir
belirlemek etklllll%lr;?:E emin Degerlendirme
Cergeve Plani
\ / \ / \ / \ hazirlamak /

Sekil 4. Singapur ilkégretim ingilizce 6gretim programinin degerlendirme plani

Singapur ilkdgretim ingilizce 6gretim programinda siire¢ degerlendirmesi ya
da drin degerlendirmesine iligkin 6érnek sinama durumlarina yer verilmemigtir.
Ancak ilkdgretim sonunda uygulanan ilkégretimi Bitirme Sinavinin (PSLE)
ingilizce ile ilgili bélimiyle ilgili Singapore Examinations and Assessment Board
(2018) tarafindan yayinlanan dokimanda detayli agiklamalara yer vermistir. Bu
aciklamalara gére ingilizce sinavinin amaci, hedefleri ve icerigi su sekilde

sunulmaktadir (Singapore Examinations and Assessment Board, 2018):
Singapur ilkégretimi bitirme sinavi (PSLE).

A: ingilizce sinavinin amaci:

PSLE ingilizce Sinavinin amaci Singapur ilkégretim ingilizce Ogretim
Programri’nda belirtilen hedeflere uygun olarak égrencilerin yeterligini 6lgmektir.
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B: ingilizce sinavinin hedefleri:

Yazma becerisine iliskin hedefler:

- Acgik ve anlasilir bicimde amaca, okuyucuya ve igerige uygun yazabilme,
- Farkli turlerin 6zelliklerine uygun ton ve bigimde yazabilme,
- Dilbilgisi, noktalama ve yazim kurallarina uygun yazabilme,

- Farkl kelimeleri dogru olarak kullanabilme.

Kelime bilgisi ve kullanimina iliskin hedefler:

- Dolayli ve dolaysiz anlatima sahip ¢esitli metinleri anlayabilme,

- Metinlerdeki dolayli anlatimda ima edilen ifadeleri anlayabilme, bir yargiya
varabilme, degerlendirebilme, detayli olarak ya da elestirel bir bigimde okuyabilme,
- Sozcuksel ve dilbilgisel yapilarin igerikteki kullaniminin metnin anlamini nasil
sekillendirebildigini anlayabilme,

- Dilbilgisel yapi ve kelimeleri noktalama ve yazim kurallarini dikkate alarak icerige

uygun olarak kullanabilme,

Dinleme becerisine iliskin hedefler:

- Dolayli ve dolaysiz anlatima sahip bir konugsmanin igerigini anlayabilme,
- Bir konugsmanin ana fikrini, Gnemli bélumlerini ve detaylarini anlayabilme,

- Elestirel bir bakis acgisiyla dinleyerek bir konugsmadan sonug¢ gikarabilme.

Konusma becerisine iliskin hedefler:

- Bir metinde yer alan bilgi, fikir ve duygulari, kelimeleri dogru olarak telaffuz
ederek, anlasilir bir bicimde konusarak ve dogru tonlama yaparak okuyabilme,

- Bir metni uygun hizda ve akici olarak okuyabilme,

- Kisisel fikrini, duslncelerini ve deneyimlerini agik ve anlasilir olarak ifade
edebilme,

- Akici olarak konusabilme ve dilbilgisel yapi ve kelimeleri dogru olarak

kullanabilme.

C: Ingilizce sinavinin iceridi:

Yazma sinavi:

Yazma sinavi, Duruma Dayali Yazma ve Kompozisyon Yazma olmak Uzere 2

bolimden olugsmaktadir. Duruma Dayali Yazma bolumunde 6grencilerden amaca,
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okuyucuya ve icerige uygun islevsel kisa bir metin (mektup, e-posta, rapor vb.)
yazmasi istenmektedir. Kompozisyon Yazma bolimunde ise édrencilerden verilen
konu hakkinda en az 150 kelime kullanarak bir kompozisyon yazmasi
istenmektedir. Konu ile ilgili yoruma acik 3 resim sunulmaktadir. Ogrencilerin
konuya iligkin olarak kendi yorumlarini katmalari beklenmektedir. Bu sinavda
yalnizca agik uglu sorular sorulmaktadir. Sinavin toplam sinav notuna olan etkisi

%27,5 olup sinav suresi 1 saat 10 dakika olarak belirlenmistir.

Kelime bilgisi sinavi:

Kelime bilgisi sinavinda ogrencilerin farkl kelimeleri dogru olarak kullanma ve
gorsel veya metinsel kaynaklarda yer alan kelimeleri anlama becerileri
degerlendiriimektedir. Bu sinavda hem c¢oktan se¢meli hem de ac¢ik uglu sorular
bulunmaktadir. Sinavin toplam sinav notuna olan etkisi %47,5 olup sinav suresi 1

saat 50 dakika olarak belirlenmigtir.

Dinleme sinavi:

20 adet coktan secmeli soruyu iceren bu sinavda égrencilerin ingilizceyi anlama
becerileri degerlendiriimektedir. Bu sinavda yalnizca c¢oktan segmeli sorular
bulunmaktadir. Konusma sinavi, haber sunumlari, duyurular, reklamlar,
yonergeler, agiklamalar, karsilikli konusmalar, demecler ve hikadye anlatimlarini
icermektedir. Sinavin ilk 7 sorusu grafik anlatimi ile ilgilidir. Ogrenciler her bir
konugsmayi 2 kere dinlemektedir. Konusmalari dinlemeden once ogrencilere ilgili
soruyu okumalari igin sure verilmektedir. Sinavin toplam sinav notuna olan etkisi

%10 olup sinav suresi yaklasik 35 dakika olarak belirlenmigtir.

Konusma sinavi:

Konusma sinavi Sesli Okuma ve Uyarana Dayali Sé6zlii iletisim olmak Uzere 2
bélimden olusmaktadir. Sesli Okuma bolumunde 6grencilerin kelimeleri anlagilir
bir bicimde ve dogru olarak telaffuz etme, uygun ifadeleri dogru tonlama yaparak
kullanma ve akici olarak konugma becerileri degerlendiriimektedir. Uyarana Dayali
Sézli fletisim bélumiinde ise ddrencilerin gorsel bir uyarana kisisel bir cevap
verme ve konuya uygun olarak uyaran ile sozlu iletisim kurma becerisi

deg@erlendiriimektedir. Bu sinavda yalnizca ag¢ik uglu sorular sorulmaktadir.
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Sinavin toplam sinav notuna olan etkisi %15 olup sinav suresi yaklasik 10 dakika

(5 dakika hazirlik yapma, 5 dakika sinav) olarak belirlenmisgtir.

Norvec ilkégretim ingilizce 6gretim programinin sinama durumlar.
Norvec'te ogrenci performansinin dederlendiriimesi karmasik ve ¢ok yonll bir
yaplya sahiptir. Degerlendirme faaliyetleri buylk oranda okul o6gretmenleri
tarafindan yapilir. Sidre¢ degerlendirmesi dizenli olarak sinif icinde uygulanirken
ariin degerlendirmesi ise ilkogretim ve ortadgretimin sonunda merkezi olarak
yapllmaktadir. Ogrenciler egitim hayatlari boyunca gelisimleri ve degerlendirme
sonuglari ile ilgili bilgi ve rehberlik hizmeti alma hakkina sahiptirler. Egitim
Bakanligi okullara ve okul yoneticilerine degerlendirme faaliyetlerinin planlanmasi
ve yuruttlmesi ile ilgili destek vermekle yukimludir. Norveg'te 6gretmene dayali
sinif ici degerlendirme faaliyetlerini tamamlayici G¢ ulusal 6lgme ve dederlendirme
faaliyeti bulunmaktadir. Bunlar; haritalama sinavlari (mapping tests), ulusal temel

beceri sinavlari ve genel sinavlardir (Nusche, Earl, Maxwell ve Shewbridge, 2011).

Haritalama sinavlari zorunlu egitimin birinci ve Uguncu siniflarinda ve
ortadgretimin ilk senesinde yapilir. Bu degerlendirme faaliyetleri sézel ve sayisal
beceriyi 6lcmekte olup ingilizce becerisini 6lcmemektedir. Haritalama sinaviari
“‘erken mudahale stratejisi” olarak kabul goérmekte ve 6grencilerin 6zel ihtiyaglarini
belirleyerek onlara destek olabilmek amaciyla 6grencilere, 6gretmenlere, okullara
ve okul yoneticilerine gerekli tanilayici bilgi saglamaktadir. Haritalama
sinaviarindan alinan sonuglar yerel kullanima yonelik olup ulusal veri sistemine
kayit edilmemektedir (Nusche vd., 2011).

Ulusal Temel Beceri Sinaviari zorunlu egitimin besinci, sekizinci ve
dokuzuncu yillarinda uygulanir ve égrencilerin okuma, matematik ve ingilizce
alanlarindaki temel becerilerini olgmektedir. Ulusal sinavlarin temel amaci okul
yoneticilerine okul basarisi ile ilgili bilgi saglamaktir. Bu sinavlarin bir diger temel
amaci ise akademik yil boyunca o6grenci ve okullarin gelisimine katkida
bulunmaktir(Nusche vd., 2011).

Genel sinavlar zorunlu egitimin sonunda (onuncu sinif) ve ortadgretimde
(birinci, ikinci ve uguncu siniflar) ogrencilere verilen Urin degerlendirme
faaliyetleridir. Birgok alanda ogrenciler belirli sayidaki s6zel ya da uygulamali ve

merkezi yazili sinavlara girerler. Genel sinavlarin sonuglari, 6grencilerin okul
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derslerindeki basarisini ifade eden genel basari notundan ayr olarak diplomada
belirtilir. Bu sinavlarin temel amaci; 6grenci basarisini bireysel duzeyde
sertifikalandirmaktir ancak sonuglar ayni zamanda ulusal degerlendirme sisteminin

bir parcasi olarak da kabul gérmektedir (Nusche vd., 2011).

Yukarida belirtilen ulusal dlgme ve degerlendirme faaliyetlerine ek olarak
bazi okul yoneticileri, okulun bulundugu cografyanin ihtiyaclarini karsilamak
amaciyla kendi sinavlarini da uygulamaktadir. Ozellikle Oslo’da bulunan okul
yoneticileri, ortadgretimin birinci ve doérdincli yilinda bilim, bilisim ve iletisim
teknolojileri gibi alanlarda ulusal istatistiki verileri tamamlayici nitelikteki yerel
sinavlari da 6lgme ve deg@erlendirme faaliyetlerine dahil ederek oldukga gelismis

bir performans y6netim sistemi uygulamaktadirlar (Nusche vd., 2011).

Ulusal ve haritalama sinaviari haric ilkdgretimde (birinci siniftan yedinci
sinifa kadar) uygulanan Olgme ve degerlendirme faaliyetleri sinif 6gretmeni
tarafindan hazirlanarak uygulanmakta ve oOgrenciyi 6grenmeye tesvik ederek
ogrencinin yeterliligi ile ilgili ona surekli olarak bilgi saglama amacini tagimaktadir.
iIkdgretim kademesinde égrenciye not verilmez. Bu diizeydeki degerlendirme
faaliyetleri blyUk oranda slreci de@erlendiren ve devam etmekte olan bir
degerlendirme biciminde olup o6gretim yontemlerinin 6grenciye uyarlanmasi ve
uygun donit verilmesini saglamaktadir. Ogretmenler 6grencilerin dgrenme stillerini
anlamak icin bircok farkli 6gretim metodundan (6rnegin; gézlem yapma, 6dev
verme, sinav yapma vb.) faydalanabilirler. ilkégretimde ©nerilen degerlendirme
faaliyetleri arasinda 6z degerlendirme de bulunmaktadir. OJretmenler 6grencilerin
her yariyill icin slre¢ dedgerlendirmesini yapmak, her &grenciyle ayri olarak
gorusmek ve veliyi 6grencinin gelisimi konusunda bilgilendirmekle yukumludur.
Stire¢ degerlendirmesi 6gretmenlerin 6grencilere donut vererek onlarin 6grenme
surecini desteklemek, onlara kendilerini gelistirmeleri ve farkli 6grenme firsatlarini
deg@erlendirmeleri igin tavsiyelerde bulunmak ve kendi gelisimlerini ve 6grenme

artnlerini degerlendirmek amaciyla tasarlanmistir (Nusche vd., 2011).
Norveg ilkégretim ingilizce ddretim programinda ingilizce dersine iligkin
yalnizca sonug degerlendirme faaliyetlerine yer verilmis, siire¢ degerlendirmesinin

nasil yapilacagi ile ilgili herhangi bir aciklama yapiimamigtir. Buna goére; zorunlu

egitimin sonunda (onuncu sinif) birer yazili ve s6zlU sinavi igeren genel bir basari
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degerlendirmesi yapilmakta ve Ogrencilere sinav sonucuna gore bir not

verilmektedir. Mesleki egitim programlarinda ise birinci ve ikinci yilda genel basari

degerlendirmesi uygulanmakta ve ogrenciler hem yazili hem de so6zlu sinava

girmektedirler. Yazili sinavlar merkezi olarak hazirlanip uygulanirken sozlu

sinavlar yereldir ve bolgelere gore farklihk gosterebilir. Sinavlar, Norveg ilkogretim

Ingilizce 6gretim programinda belirtilen tim 6grenme hedefleri ve konulari
kapsamaktadir. (Nusche vd., 2011).

Tablo 9

Norvec'te ingilizce Dersi Genel Basari Dederlendirmesi

YIL

10. Sinif

Mesleki Egitim Programi 1
Mesleki Egitim Programi 2

KOSULLAR

Ogrenciler bir yazili bir de so6zli sinavi igeren genel basari
degerlendirmesi sonucunda not alirlar.

Ogrenciler genel basari degerlendirmesi sonucunda not alirlar.

Kaynak: http://data.udir.no/klO6/ENG1-03.pdf?lang=eng

Tablo 10

Norveg'te ingilizce Dersine lliskin Sinaviar

YIL

10. Sinif

Mesleki Egitim Programi 1
Mesleki Egitim Programi 2

KOSULLAR

Yazih sinav i¢in édrenciler arasindan sec¢im yapilabilir. Yazili sinavlar
merkezi olarak hazirlanir ve notlandirilir. S6zli sinav igin de
ddrenciler arasindan sec¢im yapilabilir. S6zIU sinavlar yerel olarak
hazirlanir ve notlandirilir.

Yazih sinav i¢in 6drenciler arasindan se¢im yapilabilir. Yazili sinavlar
merkezi olarak hazirlanir ve notlandirihr. So6zli sinav igin de
ogrenciler arasindan segim yapilabilir. S6zIi sinavlar yerel olarak
hazirlanir ve notlandirilir. Sinavlar tim konulari kapsar (140 ders
saati).

Kaynak: http://data.udir.no/klO6/ENG1-03.pdf?lang=eng

Tablo 11

Norveg'te Ingilizce Dersine lliskin Digaridan Gelen Ogrencilere Yénelik Sinaviar

YIL

10. Sinif

KOSULLAR

Yetigkinler icin ilkokul egitiminde yururlikte olan kosullara bakiniz.
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Mesleki Egitim Programi 1 Digsardan gelen adaylar yazili ve s6zlU sinavlara girebilirler. Yazili
sinavlar merkezi olarak hazirlanir ve notlandirilir. S6zIU sinavlar ise
yerel olarak hazirlanir ve notlandirilir. Sinavlar tim konular kapsar
(140 ders saati).

Mesleki Egitim Programi 2

Kaynak: http://data.udir.no/klO6/ENG1-03.pdf?lang=eng

Turkiye, Singapur ve Norvec ilkdgretim ingilizce ©gretim
programlarinin sinama durumlari bakimindan Kkarsilagtinimasi. Ogretim
programini olusturan 6gelerin sonuncusu olan sinama durumlari ile ilgili él¢utler
dikkate alinarak asagidaki Tablo 12’de Turkiye, Singapur ve Norve¢ ilkdgretim
Ingilizce 6gretim programlarinin sinama durumlari agisindan karsilastiriimasina

yer verilmigtir.

Tablo 12
Tiirkiye, Singapur ve Norvec llkégretim ingilizce Ogretim Programlarinin Sinama

Durumlari Bakimindan Karsilastiriimasi

Turkiye  Singapur Norveg
E KHEKHE K H
1. Sinama durumlari hedeflerle tutarhidir. [ ] ]
2. Sinama durumlarinin amaci belirtilmistir. (I [ ]

3. Sinama durumlari, agik, segik ve anlasilir bir bigimde ifade [ [ ] [ ]
edilmigtir.

4. Belirtke tablosu dizenlenmistir. | | [ ]

5. Sinama durumlari, biligsel, duyussal ve devinigsel alanlarin | ] ]
niteliklerine gore belirlenmistir.

6. Her bir sinama durumu yalnizca bir davranigi 6lgmektedir. | ] ]
7. Hedefleri yoklayan dlgme araglari bulunmaktadir. | ] ]

8. Sinama durumlari, hedef davraniglari dlgmeye uygun soru E = [
tipleri icermektedir.

9. Sinama durumlari égrencilerin yasina, sinif dizeyine ve = [ [
s6zclk dagarcigina uygundur.

10. Sinama  durumlari  basitten karmasida  dogru [ L] [
siralanmaktadir.

11. Tanima ve yerlestirmeye donik degerlendirme mevcuttur L] L] [
(6r. seviye tespit sinavi)

12. Bigimlendirme ve yetistrmeye donidk degerlendirme m [ ] [ ]
mevcuttur (Or. izleme testi, tarama testi, Unite testi vs.)

13. Dizey belirlemeye donuk degerlendirme mevcuttur (6r. = [ [
final sinavi)

14. Guvenilir, gegerli ve kullanigh élgme araglari énerilmigtir. u ] [ ]

Not: (E) Evet (K) Kismen (H) Hayir
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Tablo 12'de gorildugu gibi Turkiye, Singapur ve Norveg ilkdgretim Ingilizce
O0gretim programlari sinama durumlari bakimindan karsilastirildiginda, Turkiye'de
sinama durumlarinin hedeflerle kismen tutarlilik gésterdigi goériimektedir. Her sinif
ve her unite i¢cin sinama durumlari ayri ayri ve detayl bir bicimde belirtiimis
olmasina ragmen, her hedefe kargilik gelen bir sinama durumuna yer verilmedigi
acikga gorulmektedir. Ozellikle dinleme becerisine iligkin  birgok hedef
bulunmasina ragmen, bu beceriye karsilik gelen herhangi bir sinama durumunun
bulunmamasi dikkat ¢cekmektedir. Daha 6nce de ifade edildigi gibi Turkiye'de
ikinci, iglncu ve dordunci sinifta yalnizca dinleme ve konusma becerilerine iligkin
hedefler yer almakta, besinci ve altinci sinifta bu hedeflere okuma becerisine
iliskin hedefler de dahil olmakta, yedinci ve sekizinci sinifta ise doért temel beceriyi
de ele alan (dinleme, okuma, konugsma ve yazma) hedeflere yer verilmektedir.
Ancak sinama durumlar incelendiginde, yedinci ve sekizinci siniflarda bile
konusma becerisini 6lgen degerlendirme faaliyetlerine diger becerilere kiyasla ¢ok
daha fazla agirlik verildigi, dinleme becerisine iligkin herhangi bir sinama
durumunun planlanmadigi, okuma ve yazma becerisini degerlendirmede yetersiz
sayida sinama durumuna yer verildigi goriilmektedir. Ozellikle yedinci ve sekizinci
siniflara ait hedefler incelendiginde, herhangi bir beceriye daha ¢ok agirlik verildigi

goérulmezken, sinama durumlarinda agirligin konugsma becerisine verildigi agiktir.

Singapur’da 6gretmenin rollne iliskin yapilan agiklamalarda 6gretmenlerin
hedeflerle tutarli 6lcme araclari kullanmasi gerektigine deginilmis ve 6zellikle sinif
ici degerlendirme ve sire¢ degerlendirmesine iligkin her turli olgme ve
degerlendirme faaliyetinin tasarlanmasi ve uygulanmasi égretmenlere birakilmistir
ancak o6rnek sinama durumlarina yer verilmediginden, hedeflerle tutarli élgme
araglarinin ~ kullanilip  kullanilmadigi  anlagilamamaktadir.  Fakat  drdn
degderlendirmesi amaciyla yapilan ilkdgretim Bitirme Sinavrnin (PLSE) hedeflerle
tutarlihk gosterdigi ve her hedefe karsilik gelen bir igme ve degerlendirme aracini
icerdigi soylenebilir. Sire¢ degerlendirmesi ile ilgili bir bilgiye rastlanmasa da, trin
degerlendirmesi amaciyla yapilan bu bitirme sinavinin igerigiyle ilgili detayh
bilgilere ulagsmak mumkindir. PSLE sinavina iligkin 6rnek soru tiplerinin yani sira
sinav sorularinin OI¢tigu beceriler, sunulan igerikler, soru sayisi, soru basina
digen puan ve sinav suresi ile ilgili bilgilere ulasmak mumkunduar. Turkiye ve

Norvec'te ise Uriin degerlendirmesinde kullanilan 6lgme ve degerlendirme araclari

122



ile ornek soru tiplerine iligkin agiklamalara yer verilmediginden, Urdnu
degerlendiren sinama durumlarinin hedeflerle tutarlilik gosterip gostermedigi

bilinememektedir.

Singapur’da ilkogretim kademesinde uygulanan slre¢ degerlendirme
faaliyetleri daha énce de belirtildigi gibi 6gretmenlere birakildigindan, gecerli ve
guvenilir olgme ve degerlendirme araglarinin  kullanilip  kullaniimadigi
anlagilamamaktadir. Ancak 6gretim programinda ve SEAB’nin yayinladigi PSLE
sinavina iligkin kaynaklara bakildiginda dlgme ve degerlendirme araglarinin gegerli
ve gulvenilir olmasini sagdlamak amaciyla Degerlendirme Cergceve Plani
hazirlanmasinin gerekliliginden s6z edilmektedir. Turkiye'de ise belirtke tablosu
uzerinde sire¢ dedgerlendirmesine iligkin ornekler detaylariyla anlatiimaktadir.
Stire¢ degerlendirmesine iliskin sinama durumlari incelendiginde gecerli ve
guvenilir olmasina dikkat edildigi soylenebilir ancak driin degerlendirmesine iliskin
ornek sorular yer almadigindan bu tip degerlendirmede kullanilan dlgme ve
degerlendirme araclarinin guvenilir olup olmadigini anlamak gugtir. Norvec'te de
Turkiye'ye benzer sekilde guvenilir, gecerli ve kullanigh Olgme araglari

onerilmemistir.

Tarkiye'de stire¢ degerlendirmesine iliskin sinama durumlari, hedef ve igerik
ile birlikte ayni belirtke tablosunda yer alirken, Singapur ve Norve¢ 06gretim
programlarinda sinama durumlari, hedef ve icerik ile birlikte degil, programin
basinda ya da sonunda agiklama olarak sunulmaktadir. Turkiye ve Norveg'te
degerlendirmenin amaci ile ilgili agiklamalara yer verilmezken, Singapur 6gretim
programinda degerlendirmenin amaci, degerlendirme yontemleri, degerlendirme
esaslari, degerlendirme cgesitleri ve degerlendirme plani ile ilgili detayh bilgiler yer
almaktadir. Daha 6énce de belirtildigi gibi Tirkiye’nin ilkdgretim ingilizce ddretim
programinda sdre¢ degerlendirmesine iliskin oldukga detayl agiklamalar yer alsa
da, drin degerlendirmesine iliskin sinama durumlari agik, secik ve anlasilir bir
bicimde ifade edilmemigtir. Singapurda ise drin degerlendirmesinin nasil
yapilacadi PSLE sinavina iliskin kaynaklarda net olarak ifade edilirken, programda
stire¢ degerlendirmesinin nasil yapilacagina iligkin bir bilgiye rastlanamamisgtir.
Norvec'te ise hem sire¢ hem de driin degerlendirmesine iligkin sinama durumlari

programda yer almadigindan, uygulanan degerlendirme  yontemleri
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anlasilamamigtir. Bu nedenle g ulkede de sinama durumlari yeterince agik, secik

ve anlasilir bir bigimde ifade edilmemistir.

Sinama durumlari incelendiginde Turkiye'deki sinama durumlarinin
hepsinin devinigsel alana ait oldugu, bilissel ve duyussal alana iligkin sinama
durumunun yazilmadigi gorulmektedir. Singapur'da uygulanan PSLE sinavi Ug¢
alana iligkin sinama durumlarini da kapsarken, Norve¢'te Ornek sinama
durumlarina yer verilmediginden 6lgcme ve dederlendirme faaliyetlerinin ilgili alanin
niteliklerine uygun olarak hazirlanip hazirlanmadigi bilinmemektedir. Turkiye'de
stre¢ degerlendirme faaliyetlerine bakildiginda sinama durumlarinin birden ¢ok
davranisi icerdigi ve basitten karmasiga dogru siralanmadigi dikkat cekmektedir.
Singapur’da uygulanan PSLE sinavina bakildiginda ise her bir sinama durumunun
yalnizca bir davranigi olgtugu acikga gorulmektedir ancak sinama durumlarinin
basitten karmasiga dogru gittigine iliskin bir bilgiye rastlanamamistir (Singapore
Examinations and Assessment Board, 2018). Norveg'te drnek sinama durumlarina
yer verilmediginden boyle bir durumun s6z konusu olup olmadigi

bilinememektedir.

Norvec¢'te tanima ve yerlestirmeye dbéniik degerlendirme yapabilmek
amaciyla sbézel ve sayisal beceriyi dlgen haritalama sinaviari (mapping tests)
uygulanmakta fakat bu sinavlar ingilizce dil becerisini dlgmemektedir. Tiirkiye ve
Singapurda da bu amagla yapilan bir 6lcme ve degerlendirme faaliyetine
rastlanamamistir.  Singapur'da  bigcimlendirmeye ve  yetistirmeye  déniik
degerlendirmenin yapildigina iligkin bilgiler yer alsa da bu amaca yonelik sinama
durumu o6rneklerine rastlanamamistir. Norvecg'te siire¢ degerlendirmesine 6nem
verildigi belirtilmig, 6grencilerin yagi ve gelisim duzeyi géz ontunde bulundurularak
not verilmedigi konusuna dikkat cekilmis ve slire¢ degerlendirme faaliyetlerinin
triin degerlendirme yontemleri ile desteklendigi belirtiimis olsa da bu dlgme ve
degerlendirme araglari ile ilgili detayh bilgi verilmemigtir. Turkiye'de sureg
degerlendirmesine daha ¢ok vurgu yapiimis ve buna gerekge olarak dgrencilerin
yasl ve gelisim dizeyleri sebebiyle final sinavinin uygulanmadigi belirtilmigtir.
Singapur’da ise Urln degerlendirme Uzerinde daha c¢ok durulmus ve PSLE

sinavina iligkin detayl agiklamalara yer verilmigtir.
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Bolim 5
Sonug ve Oneriler

Bu boélimde Turk, Singapur ve Norveg¢ egitim sistemleri ile bu ulkelerde

ilkogretim kademesinde verilen ingilizce égretiminin genel 6zellikleri ve ilkégretim

Ingilizce 6gretim programlarinin hedef, igerik, 6grenme-6gretme siregleri ve

sinama durumlari bakimindan karsilastiriimasi sonucunda ulagilan sonuglarin

Ozetine ve dnerilere yer verilmistir.

Sonuclar

Bu boélumde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak ulasilan

sonuglarin 6zetine yer verilmigtir.

>

Tarkiye, Singapur ve Norvec'te egitim merkezi bir yapiya sahiptir.
Tlrkiye’de okul 6ncesinden ylksekdgretime kadar olan tim egitim ve
ogretim programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi, gtincellenmesi ve
denetlenmesi gorevi Milli Egitim Bakanhgr'na verilmigtir. Turkiye'ye
benzer sekilde Singapurda bu goérevi Singapur Egitim Bakanhgi,

Norveg'te ise Norveg Egitim ve Arastirma Bakanhgi yuratmektedir.

Turkiye’'de  yuksekogretim  kurumlarinin  yoruttugd  6gretim
faaliyetlerinin planlanmasi, dizenlenmesi, yonetilmesi, denetlenmesi,
yonlendiriimesi ve gelistiriimesi gorevi ise Yuksekogretim Kurulu'na
(YOK) verilmistir. Singapur ve Norveg'te ise benzer bir kurula

rastlanmamisgtir.

Tarkiye, Singapur ve Norvecg'te Egitim Bakanhgdi tarafindan
hazirlanan 6gretim programlari ulusaldir. Okullarin turlerine goére
ogretim programlarn farklihk gosterse de ayni tir okullarda ayni
ogretim programi uygulanmaktadir.

Tarkiye, Singapur ve Norvec¢'te okul dncesi egitim istege bagh ve
ucretlidir. Ug (lkede de okul éncesi egitimine dnem verilmekte ve

aileler bu konuda tesvik edilmektedir.

Tarkiye, Singapur ve Norveg'te ilkokul ve ortaokulu kapsayan

ilkdgretim zorunlu ve devlet okullarinda parasizdir. Turkiye'de
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ilkogretim sekiz yil, Singapur'da alti yil, Norvegte ise on yil

stirmektedir.

Tlrkiye ve Norveg'te birinci siniftan itibaren birgok dersin programa
dahil edildigi ve zorunlu ders sayisinin on ikiye ulastigi
gorulmektedir. Singapur'da ise ilkdgretim kademesinde daha az
dersin daha yogun olarak iglendigi ve bu duzeyde ogrencilerin
yalnizca ingilizce, ana dil ve matematik becerilerini gelistirmeye

odaklanildigi dikkat gekmektedir.

Tarkiye, Singapur ve Norvec¢'te ilkdgretimin sonunda merkezi bir
sinav uygulanmaktadir. Turkiye'de sbzel ve sayisal becerileri dlgen
yazili bir sinav uygulanirken, Singapur'da ilkégretimi Bitirme Sinavi
(PSLE), Norvec'te ise ilkogretim kademesinin sonunda hem yazili

hem de s6zlU olmak Uzere iki sinav uygulanmaktadir.

Ortadgretim Turkiye’de dort yil, Singapur’da dort ila bes yil, Norveg'te
ise U¢ yil surmektedir. Norveg'te ortadgretim zorunlu iken, Turkiye ve
Singapur'da zorunlu degildir. Ug Ulkede de ortadgretim devlet

okullarinda Ucretsizdir.

Uc ilkede de ortadgretim ile yiksekogretim arasinda bir egitim
kademesi daha bulunmaktadir. Tuarkiye’de bu egitim dort yil,
Norvec¢'te U¢ yil, Singapurda ise 2-3 yil sirmektedir. Norvec'te bu
kademede iki farkli 6gretim programi, Singapur'da ise ug¢ farkl
ogretim programi uygulanmaktadir. Turkiye’'de ise lisenin tirtine gore
(Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Guzel Sanatlar Lisesi, Spor Lisesi,
Sosyal Bilimler Lisesi, Mesleki ve Teknik Programlari ydriten
mesleki ve teknik ortadgretim okul ve kurumlari ve Anadolu imam

Hatip Liseleri) birgok farkh 6gretim programi bulunmaktadir.

Tarkiye, Singapur ve Norveg'te hem devlet hem de 6zel Universiteler
bulunmaktadir. Singapur ve Norveg'te yliksekogretim genellikle Ug yil
surerken, Turkiye’de dort yil surmektedir.
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Turkiye'de ingilizce dersi ilkdgretimin ikinci sinifindan itibaren zorunlu
ders olarak 6gretim programinda yer alirken, Singapur ve Norveg'te

birinci siniftan itibaren zorunlu ingilizce dersi verilmektedir.

Turkiye'de ingilizce dersi disindaki dersler devlet okullarinda Tiirkge
olarak okutulurken, Singapurda ulke genelindeki tum okullarda
Ingilizce disindaki dersler de ingilizce olarak okutulmaktadir.
Norvec'te ise ingilizce glnliik yasamin bir parcasi oldugundan birgok

ogrenci heniiz ilkégretime baslamadan ingilizce bilmektedir.

Tarkiye’de ogrenciler ilkogretimin ilk dort yilinda haftada iki saat
ingilizce dersi alirken, Singapur'da ilk iki yil haftada on dort saat,
sonraki iki yil on ¢ ila on bes saat, Norvec'te ise haftada alti saat
ingilizce dersi gormektedir. Besinci ve altinci sinifta Tirkiye'de
haftalik ingilizce ders saati Ugiincli, yedinci ve sekizinci sinifta ise
dort iken, Singapur'da besinci ve altinci sinifta verilen ingilizce ders

saati haftada en az on iki saat, Norvec¢'te ise on saattir.

Turkiye, Singapur ve Norvec ilkdgretim ingilizce 6gretim
programlarinin Uginde de ingilizcenin énemi vurgulanmakta ve
ogrencilerin ingilizce dilinde yeterlik kazanmasinin gerekliligi ifade

edilmektedir.

Tarkiye ve Singapur'da hedeflerin dort temel dil becerisine gore
gruplanarak verildigi ancak Norvec¢’'te hedeflerin igerigi olusturan

konulara gore siniflandirildigi goéralmektedir.

Tarkiye ve Singapurda hedefler ve icerik belirtke tablosu Uzerinde

gOsterilirken, Norvec'te belirtke tablosu dizenlenmemistir.

Singapur'da dort temel dil becerisine iliskin hedeflerin yani sira
ogrenme stratejilerine iliskin  hedefler de belirtke tablosunda
belirtiimigtir. Tlrkiye ve Norve¢ 6gretim programlarinda ise 6grenme

stratejilerine iliskin hedefler belirtke tablosunda yer almamaktadir.

Tuarkiye'de ikinci, Gglncl ve doérdincu siniflarda yalnizca dinleme ve
konugma becerilerine odaklanildigi, bu nedenle okuma ve yazma

becerilerine iliskin hedef yazilmadigi dikkat cekmektedir. Singapur ve
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Norveg'te ise birinci siniftan itibaren dort temel becerinin
geligtiriimesine 6nem verildigi ve bu nedenle tum becerilere iligkin

hedeflere yer verildigi gorulmektedir.

Singapur ve Norvec¢ 6gretim programlarinda biligssel, duyussal ve
devinissel alanlarin o&zelliklerine uygun hedeflere yer verilirken,

Tlrkiye’'de duyussal alana iligkin hedefler bulunmamaktadir.

Uc llkede de ingilizce dersine iliskin konularin basitten karmasiga ya

da genelden 6zele dogru siralandigini soylemek gugtur.

Ug llkede de yeni bir igerigin énceden dgrenilen bir yapinin iginde
sunulduguna ya da 6n 6grenmelerin yeni oOgrenileceklere temel

olusturduguna dair bir bilgiye rastlanmamistir.

Ug Ulkede de 6n 6rgitleyici ve sentezleyicilerin kullanildigina dair bir

bilgi yer almamaktadir.

Turkiye'nin ilkégretim ingilizce dersi dgretim programinda 6grenme
etkinliklerine yer verilmis fakat hangi etkinligin hangi hedef igin
uygulanabileceginden bahsedilmemistir. Singapur ve Norvec'te ise

hedef-yasanti iligkisi agikga gorulebilmektedir.

Singapur ve Turkiye’de davranigin tekrarlanmasina ve daha ileride
kullaniimasina olanak saglayan baska yasantilarin bulundugu

gorulmustur. Norvec'te ise boyle bir bilgiye rastlanmamigtir.

Ug Ulkede de yasantilarin seciminde ogrencilerin ilgi ve inhtiyaclari

g6z 6nunde bulundurulmustur.

Singapur 6gretim programinda belirtke tablosu Uzerinde hedeflere
uygun ogretim yontem, teknik ve stratejileri ile ilgili detayli 6neriler
getirilmistir. Turkiye ve Norveg'te uygun 6gretme yontemlerine iligkin

bir bilgiye rastlanmamigtir.

Uc ulkede de yasantilarin istenmedik yan Grlnlerden arinik olduguna

iligkin bir bilgiye rastlanmamistir.

Norveg'te uygun egitim ara¢ ve gerecleri onerilirken, Turkiye ve

Singapur’da bodyle bir bilgiye rastlanmamistir.
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» Turkiye ve Norveg'te degerlendirmenin amaci ile ilgili agiklamalara
yer verilmezken, Singapur ogretim programinda degerlendirmenin
amacli, degerlendirme yoOntemleri, degerlendirme esaslari,
degerlendirme cesitleri ve degerlendirme plani ile ilgili detayl bilgiler

yer almaktadir.

» Singapur ve Norvec¢’te urin degerlendirmesine daha c¢ok agirlik
verildigi, Turkiye'de ise slre¢ degerlendirmesinin Uzerinde daha ¢ok

duruldugu dikkat cekmektedir.

» Turkiye’de sure¢ degerlendirmesinin nasil yapilacagl detaylari bir
sekilde belirtiimis ancak Urin degerlendirmesine iliskin sinama
durumlarina yer verilmemistir. Singapore Examinations and
Assessment Board (2018) tarafindan yayinlanan dokimanda ise
Singapur'da ilkégretim kademesinde verilen Ingilizce dersine iligkin
urin degerlendirmesinin nasil yapilacagi belirtimekte ancak sirecg
degerlendirmesine iligkin sinama durumlari 6gretim programinda yer
almamaktadir. Norveg ilkégretim ingilizce égretim programinda ise
ornek sinama durumlarina yer veriimediginden uygulanan
degerlendirme yontemleri anlagilamamistir. Bu nedenle g ulkede de
sinama durumlarinin agik, secgik ve anlasilir bir bicimde ifade

edilmedigi sonucuna varilmistir.

» Turkiye’de hedef-sinama durumlari arasindaki iliski belirtke tablosu
Uzerinde agikga belirtilmigtir. Singapur ve Norveg¢’te ise sinama
durumlari belirtke tablosunda degil, programin basinda ve sonunda
degerlendirme faaliyetlerine iligkin yapilan agiklamalar yoluyla ifade
edilmistir.

» Tuarkiye’de her hedefe karsilk gelen bir sinama durumu
bulunmamaktadir. Ozellikle de dinleme becerisine iligkin bircok hedef
bulunmasina ragmen, bu beceriyi 0Olgcen herhangi bir sinama
durumuna vyer verilmemis olmasi dikkat cekicidir. Turkiye'de
konusma becerisini 6lgen sinama durumlarina agirlik verildigi agiktir.
Singapur'da ise PSLE sinavinin hedeflerle tutarlihk gosterdigi ve

sinavda her beceriyi Olgen bir bolumun yer aldigini soylemek
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Oneriler

mumkundidr (Singapore Examinations and Assessment Board,
2018). Norveg'te ise drnek sinama durumlarina yer veriimediginden

hedeflerle tutarh olup olmadigi bilinmemektedir.

Singapore Examinations and Assessment Board (2018) tarafindan
yayinlanan dokimanda Singapur’da uygulanan PSLE sinavina iligkin
ornek soru tipleri, sorularin 6l¢tigu beceriler, sunulan icerikler, soru
saylisl, soru bagina dugen puan ve sinav suresi ile ilgili bilgiler yer
alirken, Tirkiye ve Norvecg'te ilkdgretim sonunda uygulanan ingilizce

sinavina iliskin herhangi bir bilgiye rastlanmamistir.

Uc llkede de sinama durumlarinin basitten karmasiga dogru

siralanmadigi gorulmektedir.

Tlrkiye’de sinama durumlarinin bir kisminin birden ¢ok davranigi
Ol¢tugu gorullrken, Singapur'da uygulanan PSLE sinavinda her bir
sinama durumunun yalnizca bir davranigi Ol¢tigu soylenebilir
(Singapore Examinations and Assessment Board, 2018). Norvec
ogretim programinda ornek sinama durumlarina yer verilmediginden

Olgulen davranislar hakkinda yorum yapmak gugtur.

Bu bolimde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak ulasilan

sonugclardan yola ¢ikarak gelistirilen onerilere yer verilmistir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler. Bu arastirmadan elde edilen bulgulara

dayanarak Tirkiye’nin egitim sistemi, ilkégretim kademesinde verilen ingilizce

ogretiminin genel Ozellikleri ve 2018 yilinda uygulanmaya baslanan ilkogretim

ingilizce égretim programinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve sinama

durumlarina iligkin agagidaki dneriler geligtiriimigtir.

> Dil 6grenme ile yas faktorlu arasindaki yakin iligskiyi ortaya koyan ve

dil 6grenmede kritik doneme dikkat ¢eken bilimsel c¢alismalar
sebebiyle Singapur ve Norveg’e benzer sekilde Turkiye’de de
ilkégretim kademesinde ingilizce dersi zorunlu ders olarak ikinci
siniftan itibaren degil, birinci siniftan itibaren 6gdretim programina
dahil edilebilir.
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» Singapur ve Norveg¢'le kiyaslandiginda Tuarkiye'de ilkogretim

kademesindeki haftalik ingilizce ders saati oldukga az oldugundan,

ingilizce dersine ayrilan haftalik ders saati artirilabilir.

Singapur ve Norvec'e benzer sekilde Tiirkiye'de de ingilizcenin dort
temel becerisine iligkin hedefler birinci siniftan itibaren o6gretim
programina dahil edilebilir. Tirkiye'nin mevcut ilkdgretim ingilizce
Oogretim programina gore ilkogretim kademesinin ilk yillarinda
yalnizca dinleme ve konusma becerilerine iligkin hedefler yer
almakta, okuma ve yazma becerilerine iligkin hedefler vyer
almamaktadir. llkégretimin ilk yillarindan itibaren dért temel beceriyi

da kapsayan hedeflere yer verilmesi degerlendirilebilir.

Singapur ve Norvec'e benzer sekilde Turkiye'nin ilkdgretim ingilizce
ogretim programinda da duyussal alana yonelik hedeflere yer

verilebilir.

Singapur'a benzer sekilde Tuirkiye'nin ilkdgretim ingilizce 6gretim
programinda yer alan belirtke tablosunda hedeflerin yani sira 6gretim

yontem, teknik ve stratejileri ile ilgili dnerilere de yer verilebilir.

Tiirkiye'nin ilkdgretim ingilizce 6Jretim programinda hedef ve sinama
durumlarina iligkin oldukga detayl agiklamalara yer verilirken, igerik
ve ogrenme-0gretme surecine iliskin bilgilerin yetersiz kaldigi
gdzlenmistir. Ogretim programini olusturan énemli éJeler olan igerik
ve Ogrenme-0gretme suregleri hakkinda daha cok bilgiye yer
verilmesi ve bu o6gelerin diger 6deler olan hedefler ve sinama
durumlari ile olan iligkisinin daha agik ve anlasilir bir bigcimde ifade

edilmesi dikkate alinabilir.

Tirkiye'nin ilkdgretim ingilizce 6gretim programindaki konular,
basitten karmasiga ve genelden 6zele dogru siralanacak sekilde

yeniden siralanabilir.

Singapur ve Norveg’e benzer sekilde Tirkiye'nin ilkégretim ingilizce
ogretim programinda da hangi 6grenme etkinliginin hangi hedefe

uygun oldugu belirtilebilir.
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Tarkiye’nin ilkdgretim Ingilizce 6gretim programinda kullaniimasi
onerilen 6gretim materyallerine yer verilmedigi gézlenmistir. Ogretim

programinda uygun 6gretim materyallerine yer verilebilir.

Norvec’e benzer sekilde Tirkiye'nin ilkdgretim ingilizce 6gretim

programinda da uygun ogretim arag ve gereclerine yer verilebilir.

Singapur'a benzer sekilde Tirkiye'nin ilkégretim Ingilizce 6gretim
programinda da degerlendirmenin amaci, degerlendirme yontemleri,
degerlendirme esaslari, degerlendirme cesitleri ve degerlendirme

planina iligkin agiklamalara yer verilebilir.

Tarkiye'’de Uran degerlendirmesine iligkin acgiklamalarin yetersiz
oldugu gdzlenmistir. Ogretim programinda Uriin degerlendirmesine
iliskin aciklamalara ve érnek sinama durumlarina da yer verilebilir.
Singapur ve Norveg'te ise suUre¢ degerlendiriimesine iligkin
aciklamalarin yetersiz oldugu gézlenmistir. Bu nedenle, bu iki Glkenin
ogretim programinda sure¢ degerlenmesinin nasil yapildigina iligkin

daha acik ve anlasilir bilgilere yer verilebilir.

Tarkiye'de dort temel beceriyi de Olgen sinama durumuna yer
verilmesi Onerilir. Ayrica her sinama durumunun vyalnizca bir

davranisi 6lgecek sekilde yeniden diizenlenmesi dnerilir.

Tlrkiye’de sinama durumlarinin basitten karmasiga dogru yeniden

siralanmasi onerilir.

Turkiye'de ilkdgretim kademesinin sonunda uygulanan sinavda
ingilizce dersine iliskin becerilerin dlgiilebilmesi igin yazili sinav tek
basina yeterli olmayabileceginden so6zlu sinavin da uygulanmasi
onerilir. Sinava dort temel beceriyi de dlgen (dinleme, konusma,
okuma ve yazma) sorularin dahil edilmesi ve konusma sinavini

yiriitecek ingilizce 6gretmenlerine gerekli egitimin verilmesi onerilir.

Singapur'a benzer sekilde Tirkiye'nin ilkdgretim ingilizce 6gretim
programinda da ilkdgretim sonunda uygulanan ingilizce sinavina

iliskin drnek soru tipleri, sorularin élgttigu beceriler, sunulan igerikler,
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soru sayisl, soru basina disen puan ve sinav siresi ile ilgili bilgilere

yer verilebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler. Bu arastirmadan elde edilen bulgulara

dayanarak yapilacak yeni arastirmalar i¢in agagidaki oneriler gelistirilmistir.

>

Bu arastirmaya konu olan Turkiye ilkdgretim Ingilizce 6gretim
programi 2018’de uygulanmaya baslanan yeni bir 6gretim programi
oldugundan, programda belirtilen hedef, icerik, 6grenme-6gretme
streci ve sinama durumlarinin sinif ortaminda uygulanmasina

yonelik bir arastirma yapilabilir.

Bu arastirmaya konu olan Tulrkiye ilkdgretim Ingilizce 6gretim
programi 2018'de uygulanmaya baslanan yeni bir 6gretim programi
oldugundan, programda belirtilen hedef, icerik, 6grenme-6gretme
sureci ve sinama durumlar ile ilgili 6grenci ve ogretmenlerin
goruglerinin alinip karsilastirildigr ve programin bu goéruUglere gore

degerlendirildigi bir arastirma yapilabilir.

Bu arastirmaya konu olan ve Turkiye’de 2018 vyilindan itibaren
uygulanmaya baslanan ilkégretim ingilizce 6gretim programi,
Singapur ve Norve¢ disindaki Ulkelerin ilkdgretim kademesinde

uyguladiklari 6gretim programlariyla karsilastirilabilir.

Bu arastirmada, Turkiye’de 2018 vyilindan itibaren uygulanmaya
baglanan ingilizce 6gretim programinin yalnizca ilkdgretimin ilk
kademesi  Singapur ve Norveg¢’in  Ogretim  programlariyla
kiyaslandigindan, gelecekte yapilacak arastirmalarda ilkogretimin
ikinci kademesine iliskin 6gretim programlari bahsedilen ya da farkli
ulkelerle karsilastirilabilir.

Tarkiye, Singapur ve Norvec¢'te ilkdgretim kademesinde verilen
ingilizce 6gretiminde kullanilan ve 6gretim (zerinde énemli etkileri
olan ders kitaplarinin igerigi ve etkinligi nicel ve nitel olarak
kargilagtinlabilir.
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> Turkiye, Singapur ve Norvec'te ilkégretim kademesindeki ingilizce
ogretmenlerine uygulanan 6gretmen yetistirme faaliyetleri ve hizmet

ici egitim programlari karsilastirilabilir.
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