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OZET

COLAK, Meryem. Yabanci/Ikinci Dil Olarak Tiirkce Konusma Becerisinin Yedi Iklim
BI Diizeyi Ders Materyalleri Uzerinden Degerlendirilmesi, Yiikse Lisans Tezi, Ankara,
2018.

Yabancy/Ikinci dil 6gretim siirecinde, siif i¢i uygulamalarinin biiyiik bir boliimiinii ders
materyallerinde sunulan etkinliklerin olusturdugu gériilmektedir. Bu nedenle bir dersin
ne kadar verimli olacagi noktasinda ders materyallerinin etkililik diizeyi ayrica 6nemli
olmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde yasanan gelismelerle birlikte, konusma becerisinin
daha da 6nem kazandig1 goz oOniine alinirsa, ders materyallerinin islevi ve iletisimsel

acidan yeterligi tartisilan bir konu haline gelmistir.

Bu ¢alismayla, yabanci dil olarak Tiirkge d6gretiminde kullanilan ders materyallerinden,
Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretim Seti Yedi Iklim Bl diizeyi ders kitaplarindaki
konusma etkinliklerinin, giivenilir bir bagvuru metni haline gelen diller i¢in Avrupa
Ortak Oneriler Cercevesi (AOOC) olgiitleriyle ne kadar ortiistiigii {izerine bir
degerlendirme yapilmas1 amaglanmistir. Arastirma kapsaminda, AOOC’de yer alan
konusma becerisi tanimlayicilari, 6z degerlendirme Olgekleri, konusma etkinlikleri
tanimlayict Glgekleri ve iletisimsel yetinin kazandirilmasi {izerine gorisler temel
alinarak, Yedi Iklim B1 diizeyi ders kitabidaki 49 konusma etkinligi incelenmis, daha
sonra etkinliklerin tiirleri, iletisimsellik ve etkilesimsellik diizeyleri {izerine nitel desenli

gozlemler yoluyla betimlemeler yapilmistir.

Elde edilen bulgular, incelenen ders kitabindaki konusma etkinliklerinin biyiik bir
kisminin sadece konusma iiretimlerine yonelik oldugunu; etkilesim ve iletisim
durumlarina yer veren konusma etkinliklerinin ise sayica az oldugunu gostermistir.
Verilerden yola ¢ikarak, secilen etkinligin tiirii ve etkinligin uygulama bi¢imi ile
AOOC’de dil odgretiminin en onemli amaci olarak goriilen iletisimsel yetinin
kazandirilmasi arasinda yakin bir ilinti oldugu anlagilmistir. Bu baglamda, Yedi Iklim B1
diizeyi ders kitabindaki konugma etkinliklerinin biiyiik bir boliimiiniin, iletisimsel yetiyi

gelistirmek i¢in yeterince uygun olmadigi sdylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi, iletisimsel yeti, konugma

becerisi
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ABSTRACT

COLAK, Meryem. The Evaluation of Speaking Skill in Turkish as a Foreign/Second
Language in Yedi Iklim BI Level Course Materials, Master’s Thesis, Ankara, 2018.

In a foreign/second language teaching process, it can be seen that a major part of the in-
class implementations is provided through the activities presented in the course
materials. This can clarify why the level of effectiveness of the course materials is also
important to determine how productive a lesson will be. Bearing in mind that speaking
skill has become even more important within the current developments in foreign
language teaching, it can be stated that it has become a controversial issue how

efficacious the course materials are, regarding their function and communicativeness.

With this study, it has been aimed at evaluating how well the speaking activities in
Yunus Emre Institute Teaching Turkish Set Yedi Iklim BI level course book correspond
with the criteria of the Common European Framework of Reference for Languages
(CEFR) that has already been a reliable reference text. In the scope of this study, based
on the speaking skill descriptors, self-assessment grids, speaking activities illustrative
scales and the views on acquiring communicative competence covered in CEFR, 49
speaking activities in Yedi Iklim BI level course book have been analyzed, then the
types of the activities and their level of interaction and communicativeness have been

described by means of the qualitative designed observations.

The findings obtained from the analysis have shown that the majority of the activities in
the course book which have been analyzed merely focus on the spoken production, and
the speaking activities with a good coverage of interaction and communication context
are few in number. Based on the data, it has been found out that there is a strong
correlation between the activity type within the way it is applied and the acquisition of
the communicative competence which is considered in CEFR as the most important
goal of teaching a language. In this context, it can be said that a big portion of the
speaking activities in Yedi Iklim B1 level course book is not convenient enough to

improve the communicative competence.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, communicative competence,
speaking skill.
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GIRIS

Yabanci dil 6gretimi; kiiresellesen, kiiltiirlerin birbirine daha da yakinlastig, ilerleyen
teknoloji ve ulasim olanaklartyla kilometrelerin artik sadece rakamlardan ibaret oldugu
bir diinyada, glinden giine 6nem kazanmaya devam etmektedir. Yabanci dil olarak
Tirkce 6gretimi de bu dogrultuda dikkat ¢eken, 6nemli goriilen ve yiikselmekte olan bir
alan haline gelmistir. Kuramsal ya da uygulamali pek ¢ok bilimsel ¢aligma yapilmakta,
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim setleri hazirlanmakta, {iniversitelerde Tiirkge 6gretim
merkezleri kurulmakta ve daha bunlar gibi birgok faaliyet yiiriitiilmektedir. Yapilan bu
calismalarin daha sistemli, Ol¢iinlii ve siire¢ adina daha verimli olmasi noktasinda,
AOOC ilkeleri goz 6niinde bulundurulmaya ve diizenlemeler bu dogrultuda yapilmaya

baslanmugtir.

Ogretildigi donemin gereklilikleri ve gereksinimleri cergevesinde, yabanci dil 6gretim
stireci pek ¢ok farkli yontem ve farkli uygulamaya taniklik etmistir. Gelistirilen yontem
ve uygulamalarin eksik yonleri veya artilari, yapilan elestiriler, ortaya ¢ikan yeni fikirler
vs. yabanci dil 6gretimi adina daha etkili yollarin belirlenmesine 151k tutmus ve sonraki
caligmalar igin de, bu bilgi ve deneyimler oldukga yol gdsterici olmustur. Bu verilerden
yola cikarak, alaninda uzman kisiler ve egitmenler, en etkin yontem ve uygulamalari,
uzun siiren caligmalar, degerlendirmeler ve toplantilar sonucunda bir metin haline
getirmistir. Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (AOOC) olarak adlandirilan bu
belge, yabanci dil Ogretiminde ihtiyag duyulabilecek neredeyse her konuda, dil
ogretimiyle ilgilenen kisilere bir rehber olmustur. 2001 yilinda yayimlanan bu metinle
birlikte, Avrupa’da pek c¢ok iilke dil 6gretim siireclerini, hedeflerini, yontemlerini,
miifredatlarin1 vb. gézden gegirmeye, diizeltmeye ve AOOC’de yer alan ilkeleri kendi
dil politikalarina uyarlamaya baslamiglardir. Tiirkiye’nin de Avrupa Birligi aday1 bir
tilke oldugu disiiniildigiinde, bu 6neriler metinini benimsemesi ve yabanci dile yonelik

caligmalarini bu ¢ercevede ilerletmesinin dogru bir yaklagim oldugu séylenebilir.

Yabanci dil 6gretiminde dikkat gerektiren pek ¢ok konu vardir. lyi bir 6gretmen, etkili
bir miifredat, dogru 6lgme ve degerlendirme, ders kitaplar1 vb. bu siirecte énemli bir
gorev iistlenmektedir. Ozellikle ders materyallerinin, dgrenicilerin dil grenmek adina

bagvuracaklar1 birincil bir kaynak ve her zaman yanlarinda tasiyabilecekleri bir dil



rehberi konumunda oldugu diisiiniildiigiinde, bu kaynaklarin dogru sekilde hazirlanmasi

oldukca onemlidir.

Yabanci dil olarak Tiirkce O0gretimi ders kitaplariin kapaklarina bakildiginda, ya
AOOQOC dogrultusunda gozden gegirildiklerini ya da AOOC ye uyumlu hazirlandiklarini
belirten ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir. Konusma becerisine yonelik etkinliklerin de
yer aldig1 bu ders kitaplarmin, iletisimsel bir yaklasim benimsemis AOOC ilkelerinin
ornek alinarak hazirlaniyor olmas1 umut verici ve énemli bir gelismedir. Ozellikle, dort
temel dil becerisi arasinda kazandirilmas: belki de en gii¢ ve en ¢ok ¢aba gerektiren
konusma becerisi oldugu i¢in, bu ders kitaplarinda bu becerinin ne sekilde ele alindigi
daha da 6nemli olmaktadir. Cilinkii yabanci bir dili 6grenen kimseler, elbette o dilde
okuma yapmayi, yazmayi, dinlerken anlamay: isterler; fakat ilk arzulari, o dili
konusabilmektir. Konusma giindelik hayatta var olan iletisim durumlarinin en biiyiik
pargasini olusturur. Cilinkii konugsmak demek, anlamak, anlatmak ve anlasmak demektir.
Kisacasi, etkili bir iletisim saglamak adina, gereken en temel unsurlari i¢inde barindiran

bir eylem niteligindedir.

Bu tez galismasi, yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde kullanilan ve AOOC’ye gore
hazirlanmus olan Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretim Seti Yedi Iklim BI Diizeyi ders
kitabindaki konusma etkinliklerinin, AOOC’de yer alan ilkeler, &lgiitler ve
tanimlayicilarla ne derece uyumlu oldugu sorusuna cevap bulma amaciyla

yapilmaktadir.

Ik olarak, calismada ele alinan problem durumu, calismanin amacit ve Onemi,
benimsenen yontem, c¢aligmanin varsayimlart ve smirhiliklart iizerine bilgiler

sunulacaktir.

Birinci boliimde konusma eylemi ve konusma becerisi ile ana dili arasindaki iligkiye
deginilecek, sonrasinda ise yabancit dilde konusma becerisinin Onemi {izerine
tartisilacaktir. Bunlara ek olarak, konugma becerisini kazandirmaya yonelik kullanilan
etkinlikler de bu boliimde ele alinacak ve her bir etkinlik i¢in Tiirkgenin yabanci dil
ogretiminde kullanilan etkinler ya da egitmenler tarafindan onerilen etkinlik tiirleriyle
orneklemeler yapilacaktir. Bu boliimde ayrica, yabanci dil olarak Tiirk¢e konusma

becerisinin  6gretiminde karsilasilan giicliklere de deginmenin dogru olacagi



diisiincesinden hareketle, alan taramasi ve yapilan diger calismalardan elde edilen

sonuglar ve degerlendirmeler kapsaminda tespit edilen sorunlara yer verilecektir.

Ikinci béliimde AOOC’yi daha iyi anlamak adina, diinya iizerinde gelistirilmis diger
beceri tanimlama Olgekleri tanitilacak ve bu basarim diizeylerini belirlemeye yonelik
calismalarm AOOC ile farklilastigi noktalar ele alinacaktir. Daha sonra AOOC
konusma becerisi tanimlar1 ve 6z degerlendirme Olgekleri incelenerek, Bl diizeyi
konusma becerisine yonelik tanimlamalar sunulacaktir. Ayrica dil 6gretiminin nihai
amacini ortaya koyan ve AOOC’de sik¢a yer verilen iletisimsel yeti kavramma da bu
bolimde yer verilecektir. Son olarak, Ozellikle bir sonraki inceleme bdoliimiinde
betimlemeler ve degerlendirmeler yapilirken sik¢a bagvurulacak Bl diizey konusma

etkinliklerinin tanimlayicilarinin neler oldugu aciklanacaktir.

Ucgiincii béliimde, AOOC B1 Diizey konusma becerisi tanimlari, konusma etkinlikleri
tammlayicilar1 ve iletisimsel yeti kavram 1s1gmda Yedi Iklim B1 Diizeyi ders
kitabindaki konugma etkinliklerinin her biri ayr1 sekilde incelenip betimlemeler

yapilacaktir.

Doérdiincti boliimde, yapilan incelemeler sonrasinda, etkinlik tiirleri, etkinliklerin
iletisimselligi ve etkilesimselligi lizerine nitel gézlemler yoluyla elde edilen bulgular,

grafikler ve betimlemeler yoluyla sunulacaktir.

Aragtirmanin son bdlimiinde ise, incelenen ders materyalindeki konusma etkinliklerine
iliskin elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak varilan sonuglar ele alinacak, tizerine
tartisilacak ve daha sonraki calismalara yol gostermesi agisindan birtakim Onerilere yer
verilecektir. Oneriler kapsaminda ayrica, incelenen ders kitabindan segilen bir etkinlige,

daha etkilesimli ve iletisim diizeyi daha yiiksek iki farkli etkinlik 6rnegi sunulmustur.

Calismanin Konusu

Calismada, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi Yedi Iklim B1 Diizeyi ders kitabindaki
konusma etkinlikleri AOOC metninden elde edilen veriler dogrultusunda incelenmis ve
konusma becerisinin kazandirilmasi noktasinda bu alistirmalarin etkililik diizeyleri,

iletisimsel ve etkilesimsel agidan betimlenmistir. Bu betimlemeler yapilirken,



etkinliklerin tiirleri ve isleyis bi¢cimlerinin, iletisimsel yeti ve etkilesim diizeyi iizerinde

ne derece etkili oldugu ortaya koyulmaya calisiimustir.

Calismanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, 6rnek bir ders kitabindaki konusma etkinlikleri ele alinarak,
yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde kullanilan ders kitaplarindaki konusma
etkinliklerinin hem AOOC ile daha uyumlu olmasina, hem de iletisimsel ve etkilesimsel
acidan daha etkin ve verimli alistirma tiirlerinin hazirlanmasina katkida bulunacak bir
degerlendirme sunmaktir. Calismanizda Yedi Iklim BI Diizeyi ders materyallerindeki
konusma etkinlikleri, diller icin AOOC konusma becerisi tamimlayicilars, 6z
degerlendirme olgekleri ve konusma etkinlikleri tammlayicilart  kapsaminda
degerlendirildiginde konusma becerisinin kazandirilmasi icin yeterince uygun mudur?

sorusunun cevabi bulunmaya calisilacaktir.

Arastirmanin temel sorusuna ve problem durumuna iliskin olarak cevap aranacak diger

sorular sunlardir:

1. AOOC konusma becerisi tanimlayicilar1 ve 6z degerlendirme olcekleri ve
konusma etkinlikleri tanimlayicilarma gore, Yedi Iklim Bl Diizeyi ders
kitabindaki konusma etkinliklerinde &grenicilerden beklenen konusma
davramislar1 ve AOOC’de B1 diizeyindeki 6grenicilerin yapabilecegi diisiiniilen
konusma davraniglar1 birbiriyle uyumlu mudur?

2. AOOC konusma etkinlikleri tanimlayicilaria gore Yedi Iklim B1 diizeyi ders
kitabindaki konusma etkinliklerinin tiirleri nelerdir?

3. Yedi iklim B1 diizey ders kitabindaki konusma etkinlikleri, iletisimsel yetiyi tam
anlamiyla kazandirabilmek icin yeterince uygun mudur?

4. Yedi Iklim Bl diizey ders kitabindaki konusma etkinliklerinin etkilesimsel
acidan durumu nedir?

5. Yabanci dilde konusma becerisinin 6nemli bir bileseni olan sesletim 6gesi adina

Yedi iklim B1 diizeyi ders kitabinda ne tiir calismalar yapilmistir?



Calismanin Onemi

Bir yabanci dili 6grenen kisilerin saglikli bir iletisim kurabilmesi noktasinda konusma
becerisinin 6nemi ve bu becerinin dort temel dil becerisi arasinda en ¢ok dikkat ve ¢aba
gerektiren becerilerden biri olarak degerlendirilmesi, dil 6gretim siirecinin en 6nemli
kaynaklarindan olan ders kitaplarinda bu becerinin etkili bir sekilde Ogretilmesini
gerekli kilmaktadir. Bu calisma, dil 6gretimi politikalar1 adma giivenilir ve kabul
gormiis bir metin olarak AOOC’de yer alan konusma becerisinin kazandirilmasima
yonelik goriislerin ve iletisimsel yaklasim temelli ilkelerin, ders kitaplarindaki konusma

etkinliklerinde nasil ele alinmasi gerektigini ortaya koymasi agisindan 6nemlidir.

Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir.
Calisma konusu {iizerine alan taramasi yapildiktan sonra, hedef dokiiman alan
taramasindan elde edilen veriler dogrultusunda nitel gézlemler yoluyla betimlenmistir.
Sonraki asamada ise ulasilan bulgular yiizdesel olarak ele alinarak degiskenler

arasindaki iliski agiklanmaya ¢aligilmistir.

Siirhiliklar

Bu c¢alisma Yunus Emre Enstitiisi B1 diizey ders materyallerindeki konusma
etkinlikleriyle sinirlidir. Yedi iklim Tiirkge B1 setinde dgretmen kitabi, dinleme CD’si,
Ogrenici ders kitab1 ve 6grenici caligsma kitab1 yer almasina ragmen, calisma kapsaminda
sadece Ogrenici ders kitabt degerlendirilmistir.  Bunun nedeni ise, konusma
etkinliklerinin ders kitabinda yer aliyor olmasidir. Ayrica ders kitabinda sadece,
konusalim, konusalim anlatalim, karsilikli konusalim, anlatalim, dinleyelim anlatalim,
okuyalim tartisalim, inceleyim konusalim, canlandwralim, okuyalim anlatalim talimath

etkinlikler konugma etkinligi olarak ele alinmistir.



1. BOLUM

YABANCI DIiL/IKiNCi DIL OLARAK TURKCE
OGRETIMINDE KONUSMA BECERISi

1.1. KONUSMA NEDIiR?

Konusma, bilgiyi iireterek, alarak, isleyerek bir anlam olusturma eylemini etkilesim
iginde ortaya koyan bir iletisim siirecidir. Konusmanin bigimi ve anlami gergeklestigi
baglama, katilimcilara ve konusma amaglarina goére sekillenir (Burns ve Joyce, 1997).
Tirk Dil Kurumu (TDK) Sozligi ise konusma eylemini ‘Bir dilin kelimeleriyle

diislincesini sozli olarak anlatmak’ seklinde tanimlamistir (2011).

Konusma eylemi, duygular1 ve diislinceleri ifade etme, bir eylemi gegeklestirme istegini
dile getirme, bir sorun iizerine ¢dziim liretme ve goriisme yapma ya da sosyal iliskiler
kurma ve bu iliskileri siirdirme gibi amaglar1 ger¢eklestirmeyi saglayan bir beceridir
(McDonough, Shaw ve Masuhara, 2013, s. 157).

Brudden(1995) ise konusmay1 bireyin baskalariyla duygu diisiince ve fikir paylagimi

yapmasina yarayan ve zel bir amaca hizmet eden bir etkinlik olarak tanimlar (s. 85).

Konusmanin dogasin1 hakkinda aslinda pek ¢ok sey bilinmektedir. Bu bilgiler
konusmayi bir siire¢ olarak ele alan ve konusma eyleminin liretim asamasina odaklanan
betimlemelerle iki farkli ¢at1 altinda degerlendirilebilir (Burns ve Hill, 2013, s.231). Bu
nedenle, konusmanin bilissel siire¢lerini ve konusmada seslerin nasil iiretildigini bilmek

konusma eylemini daha iyi anlamaya yardimci olacaktir.

1.1.1. Konusmanin Bilissel Siirecleri

Konusmanin es zamanli bir sekilde, ¢esitli biligsel becerileri bir araya getiren karmasik
ve zihinsel bir siirecin {iriini oldugunu ifade eden Levelt (1989), bu siirecin
kavramsallastirma (conceptualization), kurallara uydurma (formulation) ve sesletim

(articulation) olmak tizere ii¢ 6nemli bilissel asamayi i¢ine aldigindan s6z eder:

Kavramsallastirma, istendik bir konugsma eyleminde, bir konugsma amacinin belirlenmesi,
bu amaca hizmet edecek konuyla alakali bilgilerin segilmesi, bu bilgiler sunulurken takip



edilmesi gereken sira gibi, konusmacinin daimi dikkatini gerektiren pek ¢ok zihinsel siireci
barindirir. Konusma eyleminin ilk asamasidir. Kurallara uydurma, kavramsal bir yapiy1
dilsel bir yapiya doniistirme siirecidir. Sozdizimsel yapilarin, bagsozciiklerin (lemma),
dilbilgisi kurallarinin isleyisiyle ilgilenen dilbilgisel kodlama ve dile getirilmesi planlanan
soylemin, konugsma eylemi ger¢eklesmeden 6nce nasil dile getirilmesi gerektiginin i¢sel bir
provasi niteligi tasiyan sesbilgisel kodlama bu agamanin iki temel adimdir. Sesletim,
yapilan igsel kodlamanin solunum sistemi kaslari, girtlak ve girtlak tizeri ses sistemleriyle
uygulamaya konuldugu, yani konusma eyleminin gerceklestigi asamadir. igsel konusma
taslaklart sirali bir sekilde ara bellekten alinir ve ortaya ¢ikmasi i¢in bu diizen harekete
gecirilir (s. 9-12).

1.1.2. Konusmada Seslerin Uretimi

Konusmanin siirekliligi, ses olarak adlandirilan, bir dizi ayrik birimden olugsmaktadir ve
dilsel ifadeler de bu ses dizilerine gore analiz edilmektedir (Kracht, 2007, s. 15).
Konusma eyleminin gergeklesmesi i¢in bu seslerin tiretilmesi gereklidir. Sesler, kaslarin
kasilmasi sonucunda olusur. Soluk almak i¢in kullanilan gogiis kaslari, neredeyse tiim
seslerin liretimi i¢in ihtiya¢ duyulan hava akisini saglar ve gogiisten agza dogru
ilerleyen hava akisinda ise girtlak kaslarinin hareketleri pek cok degisik sesin liretimine
katki saglayacak sekilde islevini siirdiiriir. Girtlaktan gegen hava, ses yolunu takip
ederek agiz ve burun deliklerine ulasir. Agzin oldugu kisim agiz boslugu, burun
deliklerine dogru ilerleyen kisim ise geniz boslugu olarak adlandirilir. Cigerlerden
atmosfere uzanan bu hava akisinda, sesletim organlart olarak bilinen bir dizi organin
kaslar1 yardimiyla ses yoluna degisik bigimler kazandirilabilmekte ve konusma igin
gerekli olan sesler iiretilebilmektedir. Girtlak, yutak, agiz boslugu, alt-iist disler, dil,
dudak, damak ve dis yuvasi sirti seslere degiskenlik kazandiran sesletim organlari

olarak bilinir (Roach, 2009, s. 8).

Burun

Dis Yuvasi Sirti Sert Damak Yumusak Damak

Ust Disler

Ust Dudak— -
Alt Dudak — <
—— Yutak

Alt Disler

Girtlak

Sekil 1. Sesletim Organlar1 (Roach, 2009, s. 8)



1.2. ANA DILi EGITIMINDE KONUSMA BECERISI

Bu béliimde, ana dili kavraminin ne oldugu, ana dilinde konusma becerisinin gelisim
siirecleri ve yabanci/ikinci dil 6gretimiyle ana dili arasindaki iliskiye deginilecektir.
Ciinkii Brown’un da belirttigi gibi ana dili edinimi ve ikinci bir dilin &grenimi
dilbilimsel ve bilissel siirecler agisindan oldukga benzesmektedir (2000, s. 67). Bu
sebeple, bir dilin yabanci/ikinci dil olarak 6gretiminde ana dilden kaynaklanabilecek
durumlarin farkinda olmak, karsilasilabilecek muhtemel zorluklara hazirlikli olmak ve

Ogretim siirecini daha verimli bir sekilde yonetmek agisindan faydali olabilir.

Tirk Dil Kurumu (TDK) sozliigiinde ana dili ‘Cocugun ailesinden ve iginde yasadigi
toplulukta edindigi dil” olarak tanimlanir (2011). Yiriime, yemek yeme gibi
davraniglarin Gtesinde, daha karmasik ve insanogluna 6zgii bir nitelik olan konusma
becerisinin gelisimi, siiphesiz ki, bir cocugun gelisim siirecinin en biiyiileyici pargasidir
(Van Riper, 1950, p.3). Brown da ayni sekilde ¢ocuklarin ana dili edinme siireglerinin
dikkate deger bir konu oldugunun altin1 ¢izer (2000, s. 21). Ciinkii ana dili bir anda
ortaya ¢ikip sonra kaybolan bir beceri degildir. Kendi iginde stirekliligi vardir. Ana dili
edinimi siirecindeki islem basamaklar1 ve ebeveynlerin bu siirece ne kadar dahil oldugu
ya da edilmesi gerektigi konusunda goriis ayriliklar1 ve farkli yaklagimlar olsa da, bu
yolun zorluklarla dolu uzun bir siire¢ oldugu konusunda uzmanlar tarafindan goriis
birligi saglanmistir. Bu sebepledir ki, ana dilinde konusma edinimi uzun yillardir

tizerinde ¢alisilan dikkat ¢ekici bir konu haline gelmistir (Chastain, 1976, s. 45-46).

Ana dili edinme siirecinin nasil bir yol izledigine ¢alismasinda yer veren Brown (2000),
bu serlivenin kiiciik bir bebekken basladigindan séz eder. Cocuklar ilk asamalarda
mirildanip ¢agildayip aglayip sesleri kullanarak ya da sessiz kalarak sayisiz mesaj
gonderir ve alirlar. Ilk yasin son evrelerine ulasildikca, etraflarindaki sesleri ve
sozciikleri taklit etmeye calisan bebek ana dil gelisimi siirecinin ilk meyveleri olan tek
sozciiklii kullanimlar1 edinmeye baglar. Yaklagik 18 ayma kadar ise, tek sozciiklii
ifadeler yerini, ‘telegrafik’ sdylemler olarak da bilinen, ‘Bana ver’, ‘Siit bitti’ gibi iki ya
da ti¢ sozciiklii kisa ciimlelere birakir. Bu asamadan sonra, hizli bir gelisim kaydedilir
ve cocuk artik daha fazla sozciik kullanarak farkli ve gelismis ciimle yapilariyla
karstmiza ¢ikar. Ug yasina kadar ise pek ¢ok dilbilimsel girdiyi anlamlandirabilecek

duruma gelen cocuk, siirekli etrafindakilerle konusmak ister ve bu doénemden okul



stirecini de i¢ine alan evreye kadar daha karmasik yapilari taniyarak, sozciik bilgisini

gelistirerek ve iletisim yetisini artirarak konusmada akicilik saglanir (S. 21).

Ervin-Tripp (1974) tarafindan yapilan bir ¢alismada, yabanci/ikinci dil 6gretimi ve ana
dili ediniminde ‘olusturulan ilk ciimleler, bu ciimlelerin islevleri, anlam bilimsel a¢idan
gereksiz tekrarlar (semantic redundancy), kisa siireli bellege karsi duyulan giiven,
sozciikleri bigimsel 6zelliklerine gore asir1 genelleme vb.’ siireglerin benzer 6zellikler

tasidigr goriilmiistiir (s. 126).

Yabanci/ikinci dil 6gretiminde, 6zellikle ana dilinden gegislere siklikla rastlanmaktadir.
Ciinkli insan, hedef dili 6grenirken, dogasi geregi daha Onceden Ogrenmis oldugu
bilgilerden yardim alma yoluna gidecektir. Ana dili ikinci bir dilin 6gretimini farkli
sekillerde etkileyebilir. Bu noktada aktarma (transfer) ve catisma (interference) olmak
tizere iki etkiden s6z edilebilir. Aktarma Onceki bilgilerin sonradan 0Ogrenilenlere
taginmasidir. Bu aktarmalar olumlu ve olumsuz olarak iki sekilde gerceklesebilir.
Olumlu aktarmalarda ikinci bir dil 6grenilirken ana dili bilgisinden faydalanilabilir ve
onceki Ogrenmeler yeni Ogrenmelere dogru ve sorunsuz bir sekilde uyarlanabilir.
Olumsuz aktarmalarda ise Onceki bilgiler ortaya ¢ikan yeni 6grenmelerde karisikliga
sebep olur. Catisma ise, olumsuz aktarma tiiriine bir 6rnektir. Daha 6nce 6grenilen bir
bilgi ya dogru bir sekilde aktarilmaz ya da Ogretilecek olan yeni bilgilerle yanlis
iliskilendirilir (Brown, 2000, s. 94-95).

Erdem, calismasinda yabanci/ikinci dil Ogretiminde ana dilinden gecis sorunlarina
deginmektedir. Hedef dili 6grenen bireylerin, dil kullanimlarinda siklikla ana diline
bagvurarak ve bu dilden ¢eviriler yaparak iletisim kurduklarindan soz etmektedir.
Ogrenilen dilde ana dilinin etkileri goriilmektedir, fakat bu gegisler iletisimi ve
konusma becerisinin gelisimini sekteye ugratabilmektedir (Erdem, 2014, s. 121).
Kisacas1 ana dilinden gerceklesen bu gegisler, iletisimi sekteye ugrattigi ve yanlis

kullanimlara ortam hazirladig1 i¢cin olumsuz aktarmalar olarak degerlendirilebilir.

Ervin-Tripp’in ¢alismasinda ise ana dili Ingilizce olan ve ikinci dil olarak Fransizca
ogrenen ¢ocuklarm, bu iki dilin birbirine olduk¢a benzeyen soézdizimsel yapilarindan
dolay1 climle olusturmada daha az zorlandiklar1 goriilmiistiir (1974, s. 125). Bu 6rnek

ise ana dilinden hedef dile olumlu bir aktarma olarak diisiiniilebilir.
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1.3. YABANCI/IKINCI DIL OGRETIMINDE KONUSMA
BECERISI

Bu bdliime baglamadan dnce, yabanci dil ve ikinci dil arasindaki farka deginmek faydali
olacaktir. Hammerly, yabanci dilde, dil 6grenim siirecinin gergeklestigi sosyal ve
kiltiirel ¢evre ile ikinci dilin edinimindeki ortamin oldukga farkli 6zellikler tasidigindan
s6z eder. Ikinci dil ediniminde dilin kurallar1, kullanim durumlari, sosyal durumlar vb.
dahil, dilin her yoniiyle i¢ i¢e bir oriintiiyle ilerleyen bir siirecin aksine, yabanci dilde
hedef dil deneyimleri ve etkinliklerinin simif ortaminda ve belirli bir zamana
sikistirlmis sekilde gergeklestirildiginden séz edilebilir (1991, s. 148-149). Ozetle, bu
caligmanin bashiginda yer alan yabancit dil ve ikinci dil kavramlarinin her ikisi de,
aslinda ana dili disinda 6gretilmek istenen bir dile isaret etmektedir. Baskalasan sey ise,
dilin kullanilabilirliginde belirleyici bir gorev iistlenen dilin 6gretildigi sosyal ortamdir.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ¢alismalarinin hem iilkemizde, hem de yurtdisinda artarak
devam ettigi diistiniildiigiinde, konusma becerisinin kazandirilmasi ele alinirken, farkl
kosullarda ayn1 amaca hizmet eden bu iki kavramin bilincinde olmak faydali olacaktir.
Yabanct dil ifadesi agirlikli olarak kullanilsa da, bu arastirma kapsaminda her iki

kavram da ayn1 derecede 6nemli goriilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde kazandirilmasi hedeflenen becerilerden s6z edilecek olursa,
Harmer (2001) yabanci dil 6gretiminde kazandirilmasi gereken dort temel beceri
oldugunu ve bu becerilerin iki baslik altinda toplandigini ifade eder. Birincisi okuma ve
dinleme becerilerini kapsayan, anlamin sdylemden ¢ikarildigi alan beceriler (s. 199);
digeri ise yazma ve konusma Dbecerilerini kapsayan, ogrenicilerin kendi dil

kullanimlarini trettikleri zretici becerilerdir (s. 246).

Yabanci dil/ikinci 6gretiminde konusma becerisi, dort temel dil becerisi arasinda en
dikkat gerektirenidir (Richards, 1994, s. 151). Ur da ¢alismasinda dort temel dil becerisi
arasinda konusma becerisinin en Onemlisi olduguna vurgu yapar. Ciinkii konusma
eyleminin, bir dilin sahip oldugu tiim bilgileri i¢cinde barindirdig1 diisiiniildiiglinde, bir
dili biliyor demek i¢in o dilin konusuluyor olmasi gerekir. Bu sebeple yabanci dil

ogrenenler oncelikli olarak konugsmay1 6grenmek isterler (1996, s. 120).
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Ote yandan, giiniimiizde en ¢ok kullanilan dil 6gretim programlarmin genel
amaglarindan biri, konusma dili becerisini gelistirmek ve konusma dili ile yaz1 dili
arasinda etkilesim saglamaktir. Bazi programlarda ise konusma dili becerilerine oncelik
verilir. Bu durum 6zellikle yabanci dil 6gretimi baslangi¢ programlarindaki, ikinci dilin
kullanildig1r ortamlara katilabilmek i¢in konusma becerilerini gelistirmeye giiglii bir

sekilde glidiilenmis 6grenicileri kapsamaktadir (Burns ve Joyce, 2002, s. 54).

Harmer’a gore, siif ortaminda yabanci dil 6gretimi ¢alismalar1 diizenlenirken, iiretken
bir dil becerisi olan konusma becerisine gereken 6zen gosterilmelidir. Clinkii 6greniciler
gercek hayatta karsilasacaklart durumlarda kullanabilecekleri farkli dil durumlarint ve
tisluplart nispeten onlar i¢in daha giivenli olan sinif ortaminda prova edebilecekler ve
deneyimleyebileceklerdir. Ayni1 zamanda, konusma becerisinin ne diizeyde oldugu,
Ogretim siirecinin verimliligine dair, hem Ogreniciye hem de O6gretmene bir

degerlendirme yapma sansi verir (2001, s. 249).

Dil 6gretimi i¢in okula gelenler, hem dili akici ve anlasilir bir sekilde konusmak, hem
de dinleyicinin iletilmek istenen mesaji1 zorlanmadan anlayabilmesini isterler. Kisacast,
konusurken kendilerine glivenmek isterler (Njagi, 2017, s. 195). Bu nedenledir ki,
Ogrenicinin beklentilerini karsilamak da bu becerinin kazandirilmasinda miithim bir yere

sahiptir.

Bu becerinin 6nemi konusunda egitim diinyasinda mutlak bir goriis birligi saglanmistir.
Fakat su goz ardi edilmemelidir ki; bu beceriyi gelistirirken Ogreniciler pek g¢ok
glicliikle bas etmek durumundadirlar. Thornbury (2011) bu zorluklar: iki temel baslik
altinda 6zetler: ‘Bilgi etkenleri 6grenicinin, dili iiretebilmeyi saglayan gereksinimlerden
yoksun olmasiyla, beceri etkenleri Ggrenicinin bilgisinin, akiciligi gergeklestirecek
kadar kullanima hazir olmadigiyla ilgilidir. Bunlarin sonucu olarak da belki, 6zbiling ve
giiven eksikligi gibi akiciliga ket vuran duyugsal etkenler de ortaya cikabilir’ (S. 39).
Ciinkii dil 6gelerinin sadece kuramsal boyutta nasil bir araya gelecegini bilmek tek
basina yeterli degildir. Bu iiretilen yapilarin, hizli karar alma ve uygulama yetisi
gerektiren problem durumlarina uyumlu olmasit ve buna gore kullanilmasi
gerekmektedir. Kisacas1 beceri de bilgi kadar 6nemlidir. Bir dilin dilbilgisi ve kelime
bilgisine hakim olmak kadar, o bilgiyi dogru sekilde kullanabilme becerisi de yabanci

dil 6gretiminin bir parcasidir (Bygate, 1987, s. 3).
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Egitimde ve sosyal hayatta siklikla kullanilan konugma eyleminin, giindelik yagamin
onemli bir pargast oldugu yadsinamaz bir gergektir. Bu sebeple yabanci/ikinci dil olarak
Tiirkgenin  6gretiminde de, konusma becerisinin 6nemi konusunda farkindalik

olusturmak gereklidir (Emiroglu, 2013, s. 277).

1.3.1. Yabancy/Ikinci Dil Konusma Becerisinde Sesletim

Yabanct bir dili 6grenme amaciyla yola ¢ikan c¢ogu kisi, o dilin konusurlart gibi
konusmay1 hedef dilde okuma yazmadan daha 6nemli goriir ve bu yonde kendilerini
gelistirmeyi isterler. Sadece bi¢imsel agidan dogru ve anlamli bir konusma degil, ayni
zamanda sesletim agisindan da yeterlik kazanmay1 arzu ederler. Bunun i¢in ise hedef
dilde gergeklesen dil durumlarini olabildigince duymasi, taklit etmesi ve uygulamasi
gerekmektedir. Bu noktada bebeklerin nasil dil edindikleri bir 6rnek teskil edebilir.
Cogu bebegin iyi birer taklit¢ci oldugunu sdylemek miimkiindiir. Zamanla bu sesleri
duyar, algilar ve duyulan seslere benzeterek ayni tiirde sesleri ¢ikarmaya calisirlar.
Yabanci dil 6grenenlerin de bu sekilde, hedef dili sik sik duymalar1 ve duyduklarini
deneyimlemeleri gerekmektedir (O’Connor, 1980, s. 1-2).

Hebert’in de ¢alismasinda soz ettigi gibi, konustugunuz kisiler tarafindan anlagilmak
icin, sadece baglama uygun sozclikleri dogru siralama icinde kullanma yetmeyebilir.
Konusan kisi eger sozciiklerin ve climlelerin vurgu ve tonlamalarint dogru sekilde
kullanmazsa, vermek istedigi asil mesaj1 kars1 tarafa iletemeyebilir. Bu nedenle sesletim

caligmalariin yabanci/ikinci dil 6gretimlerinin 6nemli bir pargasit olduklart séylenebilir

(2002, s. 188).

Kisacasi, konusma becerisinin  gelistirilmesinin  ne kadar Onemli oldugu
diisiintildiiglinde, hedef dilin dogru bir sekilde sesletilmesinin de ayni sekilde dnemli
oldugundan s6z etmek miimkiindiir. Clinkii iletisimin temel amaci anlamak, anlatmak
ve anlasilmaktir. Bu noktada iletisimi sekteye ugratabilecek engellerin ortadan
kaldirilmasi onemlidir ve bu nedenle sesletim ¢alismalarina dil 6gretim programlarinda

da etkin sekilde yer vermek yararli olacaktir.

Demirel 6zelikle baslangic diizeyindeki ogrenicilerin hedef dilde sesletim konusunda
sorun yasayabileceklerini, fakat ilerleyen diizeylerde anlasilabilirligin tam anlamiyla

gerceklesmesi i¢in, bu yanlis sesletimlere yonelik alistirmalarin yapilmasi ve sorunlarin
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diizeltilmesi gerektigini ifade eder. Sadece sozciiklerin degil, ciimlelerin de bir vurgusu
ve tonlamasi oldugunu ve bu tonlamalarin da soru climlelerinde ya da diiz ciimlelerde

degisiklik gosterebilecegini dile getirir (2007, s. 104-106).

Ornegin; Tiirkcede soru ciimlelerinde tonlama ve vurguda degisiklikler oldugu
gozlemlenmektedir. Demir ‘Mag oynayacak misin?’ gibi cevabi evet ya da hayir olan
sorularda vurgunun /ml/ soru ekinden 6nceki sozciikte; hangi, ne, nasil, nerede gibi soru
sozciikleriyle olusturulan sorularda vurgunun soru kelimesinin tizerinde oldugundan ve
bu kelimeden sonra tonlama diisiise gegtiginden s6z eder. Calismasinda bu durumlari su

sekilde gostermektedir (2002, s. 80-82):

Mag oynavaecak musin?

Sekil 2. Evet-Hayir Sorularinda Ciimle Tonlamasi

R T
.......................... s
Ne zaman ise baslayacaksin?

Sekil 3. Soru Sozciikleriyle Olusturulan Ciimlelerin Tonlamast

Ozetlemek gerekirse, her dilin kendine 6zgii bir dogasi ve varolus bigimi vardir.
Sesletim, vurgu, tonlama gibi Ozellikler bu farkli dillerin kendilerini ifade edis
bi¢imleridir ve dilden dile degisiklik gdsterir. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
de, Tirkcenin sesletimsel Ozelliklerinin Ogrenicilere dogru ve etkili bir sekilde
aktarilmasinin, konugsma becerisinin gelistirilmesinde dikkat edilmesi gereken

noktalardan biri oldugu sdylenebilir.

1.3.2. Konusma Becerisinin Yabanci Dil Ogretim Yaklasim ve Yontemlerindeki Yeri

Tarihsel acidan bakildiginda goriilebilir ki, gecmiste modern ve yenilik¢i Ogretim
yontemlerine sevk eden kaygilar ile glinlimiizde de yabanci dil 6gretiminin merkezinde
olan kaygilar benzerlikler tagimaktadir. Tarih boyunca dil 6gretim ydntemlerinde
meydana gelen degisiklikler, 6grenicinin ihtiya¢ duydugu yeterlik tiirtiniin tanimina da

yansmuigstir. Ornegin, bir dil ¢alismasinin amaci olarak, okudugunu anlamadan ziyade,
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sozli yeterlik becerilerini kazandirmaya dogru bir yonelim mevcuttur. Bu degisiklikler
dil ve dil 6gretimi kuramlarna da yansimistir (Richards ve Rodgers, 2001, s. 3).
Kisacasi, yabanci dil oOgretimi, degisen diinya diizeninin beklentilerine cevap
verebilmek adina rotasini zaman iginde farkli yonlere ¢evirmis ve her bir becerinin

Onem sirasi da bu dogrultuda degismistir.

Dil 6gretimindeki bu beklenti durumlarinin siiregelen degisimleri, isleyisleri farkli pek
¢ok yaklasim ve yontemi de beraberinde getirmistir. Kumaravadivelu (2006), bu konu
lizerine calismalar yapan en {inlii yazarlarin bile ka¢ farkli yontem olduguna dair
kararsizlik yasadigindan bahsetmektedir (s. 163). Fakat genel bir degerlendirme
yapilacak olursa, 6gretim yontemleri, dil yapilarinin bigimlerine yogunlasan dil-odakl:
yontemler, 6grenicilerin beklentilerine uygun hareket eden dgrenici-odakli yontemler ve
ogrenmenin bilissel siireglerini temel alan dgrenim-odakli yontemler olmak iizere ig

farkl1 kiimede toplanabilirler (S. 90-91).

Konusma becerisinin, yabanci dil 6gretim yontemlerindeki tarihsel gelisimine bakilacak
olursa, ilk sirada yabanci dil 6gretiminde en eski yontemlerden biri olarak kabul edilen
Dilbilgisi Ceviri Yontemi goriilir. Bu yontem 18. ve 19. yiizyillarda Almanya’da
gelistirilen bir yontemdir. Temel c¢ergevesi, geleneksel diller olan Latince ve
Yunancanin 6gretimi igin kullanilan geleneksel yontemi benimsedigi i¢in Geleneksel
Yontem diye de adlandirilir. Genel olarak konusmak gerekirse, bu yontemde geleneksel
diller klasik edebiyattan secilen okuma ve ¢eviri metinleriyle dgretilirdi (Kim, 2008, s.
331). Stern ise bu ¢eviri metinleri tizerinde c¢alisilmadan Once, ilk olarak hedef dilin

dilbilgisi kurallarinin detayli bir analizinin yapildigindan s6z eder (1983, s. 455).

Dilbilgisi Ceviri Yonteminde konugma becerisi ele alindiginda, hedef dilde iletisim
kurma becerisinin yabanci dil 6gretiminin amaglari arasinda olmadig goriiliir (Larsen-
Freeman, 2000, s. 16). Bu yontem i¢in okuma-yazma becerileri odak noktasidir;
konusma ve dinleme becerilerine verilen 6nem ise yok denecek kadar azdir ya da
tamamen yoktur. Yeni kavramlari agiklayabilmek ve yabanci dille anadil arasinda
kiyaslamalar yapmak i¢in ise anadil kullanilir. Bu yontem dilin konusma bilgisine ¢ok
az ihtiya¢ duyulan, edebi metinleri anlama odakli ¢alismalarda hala kullanilmaktadir

(Richards ve Rodgers, 2001, s. 6).
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Fakat Dilbilgisi Ceviri Yontemi, 6grenicilere hedef dilin iletisimsel agidan etkili bir
sekilde kullanilacagimi dgretmede cok basarili degildi. iletisim kurmak icin dilin nasil
kullanilmasi gerektiginin Oncelikli olarak Ogrenilmesi yabanci dil egitiminin amaci
olarak kabul goriince, Dogrudan Yéntem hayat bulmustur (Larsen-Freeman, 2000, s.
23).

Ik olarak Almanya ve Fransa’da ortaya cikan, daha sonra Sauveur ve Maximilian
Berlitz tarafindan ticari amach dil okullarinda basarili bir sekilde kullanilmasiyla,
Amerika Birlesik Devletleri'nde de genis bir kitle tarafindan taninan Dogrudan
Yontemde, sozlii iletisim becerileri, 6grenici ve 6gretmen arasinda basamaklari dikkatli
bir sekilde derecelendirilmis soru-cevap zinciriyle olusturulmaktaydi (Richards ve
Rodgers, 2001, s. 12). Bu yontem 6grenicilerin, kullanim siklig1 az olan sézciiklerdense,
mantikli sdzciik gruplarini telaffuz etme ve diisiinmelerine ¢ok yardimci olmustur; fakat
anlamli ve 0Ozglin bir siireklilik icinde kalip ciimleleri beceriyle kullandirabilme

konusunda tek basina yeterli olmamistir (Hannan, 1996, s. 360).

1940’lara gelindiginde ise davranisgt kurami temel alan Isitsel-Sozel Yontem
gelistirilmistir (Richards ve Rodgers, 2001, s. 56). Dilbilimci Bloomfield’in Ordu
Yontemi olarak da adlandirdig: bu ydntem, Ikinci Diinya Savasi sirasinda Amerikan
askerlerinin yabanci dil gereksinimlerini karsilamay1 ve farkl dilleri en kisa zamanda
ogretmeyi amaclamistir (Giines, 2011, s. 130). Isitsel-Sozel yontemde ogretmen,
Ogrenicilerin sozel becerilerini gelistirmek amaciyla, diyalog tekrarlari, ardisik soru-

cevap etkinlikleri ve zincirleme alistirmalar kullanir (Larsen-Freeman, 2000, s. 43).

Konusma yetisi bu yontemde ilk sirada gelmektedir. Fakat konusma becerileri, hedef
dilin 6nemli ses bilimsel 6zelliklerini dogru bir sekilde algilama ve liretmeye baghdir.
Dildeki 6nem arz eden dilbilgisi yapilarii ve yapiya uygun diizeydeki sozciikleri

kullanma akiciligr ise ayrica onem tagimaktadir (Richards ve Rodgers, 2001, s. 58)

Yerini alabilecek baska bir yontemin bulunmamasi nedeniyle, Isitsel-S6zel Yontem
1970 ve 1980’lerde de kullanilmaya devam etmistir. 1970’lerde yenilik¢i ve deneysel
baz1 ¢aligmalar yapilmis ve bunlarin sonucunda Tiim Fiziksel Tepki Yontemi, Sessiz
Yol Yéntemi ve Toplulukla Dil Ogrenme gibi pek ¢ok ydntem dnerilmistir. Nitekim bu
caligmalar baglarda dikkat ¢ekmis olmalarina ragmen, yeterince kabul gérmemistir

(Richards ve Rodgers, 2001, s. 67). Kumaravadivelu’nun yontem patlamas: (method
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boom) donemi olarak degerlendirdigi bu donemdeki sozii gegen yontemlerin hepsi
(Tim Fiziksel Tepki Yontemi, Sessiz Yol Yontemi vb.), insancil bir yaklasim iizerine

temellendirilmistir (2006, s. 92).

Bu yenilik¢i uygulamalardan biri olan Sessizlik Yontemi, Caleb Gattegno tarafindan
gelistirilmistir. Dil alistirmalarinda renkli ¢ubuklar ve sesletim tablolari kullanilir.
Ogretmenin miimkiin oldugunca sessiz kalmasi gerekirken, oOgrenicilerin ise dil
Ogelerini olabildigince ¢ok iiretebilmeleri i¢in cesaretlendirilmeleri gerektigini savunan
bir yontemdir (Richards ve Rodgers, 2001, s. 81). Ogretmenin sessiz kalmasinin
oncelikli amaci Ogreniciler arasindaki etkilesimsellik diizeyini artirmaktir. Farkindalik
olusturmak adina uygun dil durumlan kurarak, siire¢ i¢indeki dil dongiisiine sinirlt bir
oranda da olsa katki saglayarak ve 6grenicilerin konugmalarina etkin bir dinleyici olarak
katilarak Ogretmen de aslinda dil 6gretimi siirecinde etkin bir role sahiptir (Larsen-

Freeman, 1987, s. 56).

Diger bir yontem ise Toplulukla Dil Ogretim Yontemidir. Amerikali bir psikiyatrist
olan Curran tarafindan gelistirilen bu yontem, ikinci dil 6gretiminde, 6grenicilerin hata
yapma kaygilar1 ve korkularimin oldugu goriilmiis ve bu durumun oniine gecebilmek
icin, hem Ogrenicinin hem de Ogretmenin Ogretim siirecinde bazi sorumluluklart
paylasmasi gerektigine vurgu yapilmistir (Demirel, 2007, s. 61). Bu yontemde konusma
becerisinin, kiigiik grup tartigmalari, diyaloglar, bir konu iizerine hazirlanan sunumlar,
hikdye anlatma ve Ogrenicilerin kendi arasinda ya da Ogretmenle yaptigi serbest

konusma etkinlikleriyle kazandirilmasi hedeflenir (Richards ve Rodgers, 2001, s. 94).

1970’lerde gelistirilen yenilik¢i denemelerden biri olan diger bir yontem de Tim
Fiziksel Tepki Yontemidir. Bir psikoloji profesorii olan James Asher tarafindan
gelistirilen bu yontem, konusma ve eylem arasindaki uyum etrafinda kuruludur ve dil
ogretimini fiziksel etkinlikler yoluyla gergeklestirmeye ¢alisir (Richards ve Rodgers,
2001, s. 73). Asher (1969) bu yontemin, ¢ocuklarin ilk dillerini nasil 6grendigiyle
benzerlikler tagidigini belirtmistir. Cocuklarin konusmaya baglamadan evvel aldiklar
talimatlar1 anlamlandirip harekete gegmeleri gibi, 6greniciler de yabanci dilde gelen bir

komutu dinleyip ve anlamlandirip fiziksel bir eylemle itaat ederler (s. 4).

Insancil yaklasimi benimsemis diger bir yontem ise Telkin Yontemidir. Bu yontem

Bulgar psikiyatrist ve egitimci Georgi Lazanov tarafindan gelistirilmistir. Bireyleri
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O0grenememe ve basarisiz olma korkusundan arindirarak, ogretmenin dolayl
telkinleriyle birlikte, rahat ve 6grenmeye giidiileyen bir atmosfer olusturarak, yedek
zihinsel kapasiteyi birka¢ katina ulastirilabilme amaglanir. Bu sayede yetiskinler, kisa
bir zaman dilimi i¢inde ve ¢ok hizli bir sekilde dil 6grenebilirler (Demircan, 2013, s.
252). Anadildeki gevirilerinin de etkinlik i¢inde yer aldigi ve bazen miizik esliginde
Ogreniciye sunulan diyalog alistirmalari, karsilikli sdylesiler, soru-cevap etkinlikleri ile

konusma becerisinin kazandirilmas: amaglanir (Larsen-Freeman, 2000, s. 78-80).

Yontem olarak adlandirilan ve kuramsal temelleri 6grenici-odakli 6gretim modellerine
dayanan Sessiz Yol Yontemi, Toplulukla Dil Ogrenme, Telkin Yéntemi gibi calismalar
aslinda bir yontem degil sadece sinif i¢i uygulamalardi. Yenilik¢i olmalar1 ve bazi
durumlarda gercekten ise yaramalarina ragmen, tam anlamiyla beklentiyi
karsilayamiyorlardi (Kumaravadivelu, s. 94). Dil 6gretim yontemlerindeki bu eksikler,
ogretim islevselligi ve 6grenme ihtiyaglariin ne derece tizerinde duruldugu 1970’lerin
sonlarinda da sorgulanmaya devam etmistir. Dilbilimsel yetiye ek olarak iletisimsel bir
yetinin de kazandirilmasi gerektigi Hymes ve Wilkins gibi egitimciler tarafindan
vurgulanmistir. Yani birey neyi ne zaman kime ve nasil sdyleyecegini bilmeli ve bunlari
dogru baglamlar i¢inde kullanabilmeliydi (Larsen-Freeman, 2000, s. 121). 1980’lere
gelindiginde ise dil 6gretim yontemlerinde gozlemlenen bu durumlarin da etkisiyle,
iletisimsellik daha da énem kazanmaya baslamis ve Iletisimsel Dil Ogretim Yontemi,
Icerik-Temelli Ogretim ve Gorev-Temelli Ogretim gibi iletisimsel bir yaklagimi
benimseyen yeni c¢alismalar ortaya ¢ikmustir (Richards ve Rodgers, 2001, s. 151).
Kumaravadivelu’nun 6grenici-odakli yontemler olarak degerlendirdigi bu donemde,
Ogrenicilerin ihtiyaclari, beklentileri ve Ogrenme durumlart {iizerinde durulmustur.
Onceden belirlenen dil yapilarmin ve dilin iletisimsel islevlerinin anlamli etkinlikler
yoluyla kazandirilmasi1 ve bdylece bicimsel ve islevsel dagarcigin simif disinda da

iletisimsel ihtiyaglara cevap verebilmesi amaglanmistir (2006, s. 91).

1980’lerde o6nerilen bir prensip haline gelen Iletisimsel Dil Ogretim Yéntemi,
giiniimiizde hala en makul dil 6gretim yontemi olarak varligini siirdiirmektedir
(Richards ve Rodgers, 2001, s. 244). Bu yontemin amaci, Chomsky’nin yeti kurami ve
iletisimsel dil yaklasiminin karsilastirmali bir calismasinin {iriinii olan Hymes’in
‘iletisimsel yeti’ kavraminmi gergeklestirmektir (Richards ve Rodgers, 2001, s. 159).

Hymes ise ‘iletisimsel yeti’ kavramini mesajlar1 iletip yorumlamak ve baglam icinde
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baska kisilerle goriis aligverisi yapmamizi saglayan bir yeterlik diizeyi olarak

degerlendirir (Brown, 2000, s. 246).

Bu yonteme gore iletisim ve dil birbirinden ayr1 tutulamaz (Larsen-Freeman,2000, s.
121). Bu sebeple, iletisimsel yaklasimi benimsemis 6grenme ortamlarinda 6grenicilerin,
daha once prova edilmemis dogal baglamlar i¢inde dili iiretken ve etkili bir sekilde
kullanabilmesi gerekmektedir. Ogretim teknikleri de buna uygun olarak edimsel,
gercekei ve islevsel dil kullanimlarina uygun olarak tasarlanir. Konugma etkinliklerinde
ise akicilik (fluency) ve dogruluk (accuracy) birbirini tamamlayan iki ilke olarak
karsimiza ¢ikar (Brown, 2000, s. 267), fakat Ogrenicilere dili rahat¢a kullanabilme
firsatin1 tantyabilmek adina, dogrulugun goz ardi edildigi zamanlar da vardir (Carter ve
Nunan, 2001, s. 18). Bu yontemde karsimiza ¢ikan konusma etkinliklerinin hepsi
iletisimsel yaklasima uygun olarak gelistirilmistir. Ogreniciler dili, konusma, soru-
cevap, problem c¢ozme, rol oynama ve oyunlar gibi tamamui iletisimsel temelli

etkinliklerle deneyimlerler (Larsen-Freeman, 2000, s. 129).

Iletisimsel yaklagimin 1s13inda gelistirilen bir baska yontem olan, Gérev Temelli Dil
Ogretimi, adindan da anlagilacag: {izere belirli dil kullanimi gdrevlerini igermektedir.
Bu gorevler dislerini fircalama, kahvalti hazirlama, ¢ocugu okula gotiirme, elektronik
postalar1 cevaplama, telefon iizerinden satis yapma, is goriismesi gibi glindelik hayatlar
planlarken ve idame ettirirken karsilasilan ger¢ek yasam durumlarini kullanarak
iletisimsel beceriyi kazandirmay: hedefler (Long, 2015, s. 6). Ogreniciler bu gorevleri
tamamlamak igin, ¢alistiklari siire boyunca, birbirlerini dinlemek, anlamak, kendilerini
ifade etmek ve diger Ogrenicilerle siirekli iletisim ve etkilesim halinde olmak
durumundadirlar. Boylece dili kullanmak ve gelistirmek adina pek cok firsatlar1 olur

(Larsen-Freeman, 2000, s. 144).

Icerik Temelli Dil Ogretimi ise Lyster ve Ballinger’in ¢alismasinda ‘cografya ve fen
bilgisi gibi dilbilimsel olmayan ders igeriklerinin, 6grenilmekte olan ek bir dilin arag
olarak kullanilmasiyla 6gretildigi bir dgretim yaklasimi’ olarak tanimlanir (2011, s.
279). Yani dil 6gretiminde baslica amag¢ olarak dil 6gelerinin ogretilmesini Oneren
geleneksel yaklagimlarin aksine, bu 0gretim modeli, igerik olarak tanimlanan konular
tizerinde uzmanlasarak dil 6gretimini gerceklestirmeyi amaglar (Richards ve Rodgers,

2001, s. 209). Bu yontem iletisimsel yetiyi kazandirirken sadece sozsel iletisime degil,
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cok daha fazlasina yer verir. Ciinkii diger alanlar hakkinda konusmak i¢in ayn1 zamanda
okumak, tartismak ve yazmak da gerekmektedir. Bu igeriklerin anlamlandirilmasinda

ise dgretmen bir yardimer gorevindedir (Larsen-Freeman, 2000, s. 141).

20. ylizyilin sonlarina gelindiginde ise yontem-sonrasit donem (post-methods era) olarak
adlandirilan yeni bir akim ortaya ¢ikmis ve dil 6gretimi siirecinde basariya ya da
basarisizliga giden asil yolun yontemler olmadigini savunmustur (Richards ve Rodgers,
2001, s. 247).

Bu donem aslinda, dil 6gretim yontemlerinde gozlemlenen bazi yetersizlikler ve
siirliliklarin - sonucudur.  Yontemlerin en biiyilk sorunu, kuramcilar tarafindan
kavramsallastirilan  yontemler ile Ogretmenler tarafindan uygulanan yontemler
arasindaki ayrisma olmustur. Daha acik bir sekilde ifade etmek gerekirse, yontemler,
tilkiilestirilmis (idealized) durumlarda ilkiilestirilmis kavramlara yer verme iizerine
kuruludur. Fakat ihtiyaglar, beklentiler ve durumlar bazen degisebilmekte ve bu
degisimlerin 6nceden kestirilmesi pek miimkiin olmamaktadir. Yani, Karsilasacaklar
zorluklara karsi, tim bu degiskenleri 6ngoriip 6gretmenlere duruma 6zgii tavsiyeler
verebilecek bir yontem heniiz ortaya koyulmamistir. Ayrica yontemler, 6gretmen bilisi,
Ogrenici algisi, siyasi durumlar, toplumsal ihtiyaglar vb. karmasik degiskenleri de ¢ogu
zaman hesaba katmamaktadir (Kumaravadivelu, 2003, s. 28-29). Ozetlemek gerekirse,
yontem-sonras1 olarak adlandirilan bu donemde, ihtiyaglar ve beklentiler dil 6gretim
caligmalarina yon vermekte, durumsal dgelere bagimli olarak uygulamalar degiskenlik

gostermektedir

1.4, KONUSMA ETKINLIKLERI YOLUYLA YABANCI/IKINCI
DIiL KONUSMA BECERISININ GELISTIRILMESI

Siif hem dil kurallarinin 6grenildigi hem de bu kurallarin tecriibe edildigi bir yerdir.
Ders esnasinda yapilan konusma etkinlikleri kelime bilgisini, dil bilgisini ve dilin
islevselligini gili¢lendirir, dgrenicilere dil kullanimlarini uygulama sanst verir ve daha
ileri diizeydeki Ogrenicilere, farkli konular hakkinda ve farkli durumlarda dili
deneyimleme firsat1 sunar. Yani smif iginde konusma alistirmalar1 yapmak i¢in pek ¢ok

faydali sebep vardir (Baker ve Westrup, 2003, s. 5-6). Ayrica 6grenilenlerin etkinlikler



20

yoluyla deneyimlenmesi, daha kalic1 6grenmeleri de beraberinde getirecektir (Emiroglu,
2013, s. 289).

Ogreniciler ayn1 zamanda smnif i¢i konusma etkinliklerin yardimiyla, kendilerini ifade
etme becerilerini de gelistirirler. Bu sebeple, dil 6grenme ortamlarinin 6nemli bir

pargasidirlar (Ur, 1996, s. 120).

Fakat yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge G6gretimi iletisimsel becerilerin gelisiminde
kullanilan uygulamalara bakildiginda, ¢ogu zaman dogru etkinliklere basvurulmadigi
gozlemlenmektedir. Bu sorunun kaynagi, Tiirk¢ede yapilan alan c¢alismalarinin
beklentiyi karsilayacak yeterlikte olmamasi olabilir (Erdem, 2014, s. 140). Bu nedenle
iyi bir konusma etkinliginin ne tiir 6zelliklere sahip olmasi gerektiginin bilincinde
olmak ve gereksinimlere gore dogru etkinliklere basvurabilmek, yabanci dil olarak

Tiirkce 6gretiminde 6nem arz eden bir konu haline gelmistir.

1.4.1. lyi Bir Konusma Etkinliginin Ozellikleri

Cubukcu ve Sanga Gorgii calismalarinda, dil etkinliklerinin [letisimsel Yaklagima uygun
olarak tasarlanmasi gerektigine vurgu yapar. Cinkii 6grenicilerin hedef dilde etkili bir
sekilde iletisim kurmalar1 6nemlidir. Bu hedefe giden yolda ise dilin kuramsal bilgisi
tek basma yeterli degildir. Ogrenicinin bu siiregte farkli dilsel yapilarin kullanimini,
islevlerini ve ne anlama geldiklerini bilmeleri gerekmektedir ve iletisimi 6n plana

¢ikaran etkinliklerin sinif iginde kullanimina 6zen gosterilmelidir (2016, s. 113).

Konugma becerisinin gelistirilmesinde kullanilan kaynaklarin, 6grenicilere hedef dil
araciligiyla bilgi aligverisi ve karsilikli gériismeler adina imkan taniyabiliyor olmasinin
gerekliligi son zamanlarda ¢ok dikkat c¢eken bir konu haline gelmistir. Onlari
konusmaya giidillemek icin ise anlamli baglamlarin sunuldugu etkinliklere ihtiyag

duyulmaktadir (McDonough vd., 2013, s. 171).

Thornbury’e gore dgreniciler, dilin kurallar biitiinlinden haberdar olarak, sahip oldugu
bilgileri var olan bilgilerin de lizerine koyarak, bagimsiz bir sekilde, herhangi bir
denetim organina ihtiya¢ duymaksizin hedef dili istenilen diizeyde kullanabiliyor

olmaldir (2011, s. 40). Ogrenicilerin hedef dilin birer bagimsiz kullanicilar1 haline
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gelebilmeleri i¢in ise konusma etkinliklerine biiylik gorevler diismektedir (Sim ve Pop,
2016, s. 267).

Ur ise basaril1 bir konusma etkinliginin 6zelliklerini dért madde halinde siralar:

1.Ogrenicilerin konusmas1 énemlidir: Konusma etkinliklerine taninan siire boyunca, bu
stirenin olabildigince 6grenici tarafindan kullanilmasi gerekir. Bu oldukg¢a anlasilir bir
ozellik olarak gorilebilir, fakat cogunlukla 6gretmen konusur vaziyettedir ya da
duraksamalarla bu zaman mesgul edilir.

2.Katilim dengelidir: Sinif tartismalarinda, konuskan az sayidaki bir grup katilimecinin
etkinlik iizerinde hakimiyet kurmasi kabul edilemez bir durumdur. Herkesin konusmaya
hakki vardir ve katilim adaletli ve esit bir sekilde boliistiiriilmelidir.

3.Motivasyon yiiksektir: Ogrenicilerin konusmaya istekli olmalar1 gerekir. Ancak bu
sekilde konuya ilgi duyup konu hakkinda sdyleyecek yeni seyler iiretirler ya da etkinligi
basariyla tamamlamak adina katkida bulunmak isterler.

4.Dil diizeyi uygun olmaldir: Ogreniciler kendilerini, konuyla alakali, birbirlerini
kolaylikla anlayabilecekleri, dilin diizeye uygun dogru kullanildig1 sdylemlerle ifade
etmelidirler (1996, s. 120).

1.4.2. Konusma Etkinliklerinin Tiirleri Uzerine Farkl1 Goriisler

Konusma etkinliklerini, amag, isleyis ve yapisal 6zelliklerine gore farkli sekilde ele alan
goriigler goze c¢arpmaktadir. Bu boliimde bu goriislerin neler olduguna ve yapilan

calismalarda konusma etkinliklerine hangi agilardan yaklasildigina deginilecektir.

1.4.2.1.Littlewood’un Goriisleri

Littlewood (1981) iletisimsel konusma etkinliklerini Islevsel [letisim Etkinlikleri ve

Sosyal Etkilesim Etkinlikleri olmak iizere iki gruba ayirir.

a)lslevsel Iletisim Etkinlikleri: Ogretmen tarafindan yapilandirilan ya da etkinlikte
sunulan bir durum karsisinda, 6grenicilerin, eksik bilgileri tamamlamaya ya da problem
cozmeye calisarak ¢oziim iiretme ve karar alma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen

etkinliklerdir. Etkinlik siiresince kisiler bilgiyi isler ve birbirleriyle paylasirlar (s. 22).

b)Sosyal Etkilesim Etkinlikleri: Dilin islevselligi goriisiine, sosyal baglamlarda iletisim
kurabilme becerisini de ekleyen bu etkinlikler, islevsel etkinliklere sosyal bir boyut
kazandirirlar. Ornegin; iletisimsel bir etkinlikte iki nokta arasindaki en kisa yolu
bulmaya calisan iki arkadas diisiinelim. Boyle bir problem durumda, toplumsal degerleri

de g6z onlinde bulundurarak, kendilerini nasil ifade etmeleri gerektigine dair bu iki
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arkadasa sosyal etkilesim temelli roller kazandirilir (s. 43). Tartisma, karsilikl
konusma, rol oynama ve benzetim gibi etkinlikler bu tiir etkinliklerin o6rnekleri

arasindadir (s. 47).

1.4.2.2.Brown ve Yule’nin Gorisleri

Dil Ogretimi, Ogrenenin hedef dilde kendini ifade edebilmesi, temel etkilesim
durumlarindan basariyla c¢ikabilmesi ve ihtiyaglarmi dile getirebilmesi gibi amaclari
gerceklestirmeye calisir. Bu ‘ihtiyag’ ve ‘yonelim’ ¢ercevesi iginde, Ogrenicilerin
etkilesimsel (interactional) ve aktarimsal-islemsel (transactional) tiirde iiretimler
yapmalari beklenir. Etkinlikler de bu islevlere gore diizenlenir (Brown ve Yule, 1983a,

s.27).

Brown ve Yule (1983b) etkilesimsel ve aktarimsal-islemsel liretimlerden su sekilde

bahseder:

a)Aktarimsal-Islemsel Goriis: Bashica amag bilginin dogru bir sekilde iletilmesidir. Yani
iletilmek istenen bilginin ayrintilar1 alic1 tarafindan etkili bir sekilde anlagilmalidir. Bir
deneyi anlatan bir bilim adami, seyahat eden bir kisiye yol tarifi yapan bir polis,
hastasina ilaclar1 nasil uygulamasi gerektigini anlatan bir doktor vb. durumlar bu gortise
ornek durumlart olarak diisiiniilebilir. Gorildiigl iizere etkilesim olgusundan Gte,
konusmacidan gelen bir bilgi akisinin egemen oldugu tek yonlii bir iletisim modeli
vardir (s. 2). Ogrenicilere verilen sunum 6devleri, bir ykii ya da bir an1y1 anlatma gibi

etkinlikler aktarimsal-islemsel goriis temelli etkinliklere 6rnek olarak verilebilir.

b)Etkilesimsel Goriig: Sosyal iliskileri kurmak ve devam ettirmek adina karsilikli
konusma, bilgi aligverisi, es dayanismasi gibi her giin karsilasilan, iki yonli iletisimin
saglandig1 sosyal durumlardir. Ornegin; soguk bir havada durakta bekleyen iki insandan
biri digerine doniip ‘Hava ne kadar soguk!’ dediginde, asil amacin bilgi paylasimi
olmadig1, dost canlist bir yaklasimla sadece muhabbet etmek i¢in konusma yoneliminin
gerceklestigi gortiliir. Kisacasi, giindelik hayatta 6n plana ¢ikan kisiler arasi iletisim, bu

goriisiin etkilesim boyutudur (s. 3).
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1.4.2.3. Thornbury’nin Goriisleri

Thornbury (2011) calismasinda, konusma becerisinin kazandirilmasinda basvurulan
etkinlikleri, farkindalik olusturma, benimseme ve ézerklik olmak tlizere li¢ ana baslik

altinda degerlendirir.

a)Farkindalik olusturma etkinlikleri: Ogreniciler, bazen bilgi eksikliginden dolayi,
zorlayici sorular karsisinda ya da bir konuya dikkat ¢cekmek istediklerinde neyi nasil
sOyleyeceklerini bilmezler. Eksik olan bu bosluklarin tamamlanmasin1i amag¢ edinen
etkinlikler farkindalik olusturma etkinlikleridir. Ogreniciye kendi eksiklerini tanima ve
tamamlama sans1 verir (S. 41). Onceden hazirlanmis ya da radyo ve televizyonlardan
alinmis, tamamen 6zgiin konusma metinlerinin dinlenmesi, bu metinlerin 6greniciler
tarafindan prova edilmesi ve farkli uyarlamalarinin yapilmasi, sunulan etkinligin
O0gretmen tarafindan gerektiginde yeniden sekillendirilmesi ve 6gretmenin siif igi
konusmalar1 6greniciler i¢in nerede yetersiz olduklari iizerine bir farkindalik olusturur
(s.62). Etkinligin zorluk derecesine gore, gecmis bilgileri harekete gecirecek ya da yeni
bilgilerin ortaya ¢ikmasini saglayacak, soru-cevap, beyin firtinas1 gibi etkinlik 6ncesi

uygulamalar da bu asamada basvurulabilecek tekniklerdir (s. 47).

b)Benimseme etkinlikleri: Bu etkinliklerle 6grenicilerin, konusma becerileri tizerinde
kendi 6z denetim sistemlerini olusturarak dili benimsemeleri istenir. Taklit ve tekrar
etme (drilling), ritmik veya melodik tekrarlar (chant), yiiksek sesle okuma, karsilikli
konusma, ezber yapma gibi teknikler (s. 88) ve eksik bilgiyi tamamlama (information
gap activitiy), anketler, tahmin oyunlari ¢ibi iletisimsel etkinlikler bu asamada

karsimiza ¢ikan alistirma tiirleridir (s. 80-84).

c)Ozerklik etkinlikleri: Ogrenicinin bagkalarinin yardimma ihtiya¢ duymadan kendi dil
tiretimlerini gerceklestirmeye basladigi etkinliklerdir (s. 89). Sunumlar ve topluluk
ontinde yapilan konusmalar, 6ykii ve fikra anlatma, rol yapma ve benzetim, tartismalar
ve bir konu hakkinda muhabbet etme gibi etkinlikler 6grenici 6zerkligi icin kullanilan

dil aligtirmalaridir (s. 111).
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1.4.3. Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Kullanilan Etkinlikler

Konusma becerisinin gelistirilmesinde kullanilan etkinlikler, konunun ne oldugu, hedef
dili 6grenen kitlenin genel ozellikleri (yas, cinsiyet, diizey vb.), g¢evresel etkenler,
yabanci/ikinci dil 6grenme amaglari vb. durumlara gore cesitlilik gosterir. Hedge
(2000), alistirma segerken bu degiskenlere ek olarak, 6grenicilerin dil diizeylerinin ve
ogrenmeye karsi tutumlarinin da goz oniinde bulundurulmasi gerektigine vurgu yapar
(s. 270). Yani konusma etkinliklerinin se¢iminde goz ardi edilemeyecek, bunlar gibi pek
cok degisken varken, hem ders kaynaklarina hem de siif ortamina farkli tiirde
etkinlikler tagiyarak yelpazeyi genisletmek, secim asamasinda 6greten kisiye de kolaylik
saglayacaktir. Bu diislinceye dayanarak, bu boliimde yabanci/ikinci dilde konusma
Ogretimi yapilirken kullanilan etkinlik tiirlerinin neler olduguna deginilecek ve drnekler

verilecektir.

1.4.3.1. Mekanik Aligtirmalar

Paulston mekanik aligtirmalari ‘tam denetimli cevaplarin yer aldigi ve tek bir cevaplama
seklinin dogru kabul edildigi alistirmalar’ olarak tanimlar (1970, s. 189). Bu aligtirmalar
bir baglam igerisinde hareket eden anlamli alistirmalardan farkli olarak, dilin kurallar

biitiiniine, yani dilbilgisini merkez olarak alir (Allen, 1972, s. 16).

Krashen, ozellikle Isitsel-S6zel Yontemde kullanilan bu mekanik etkinliklerin tekrar,
degistirme, doniistiirme Ve ¢eviri alistirmalar1 olmak tizere dort farkl tiirde oldugundan
soz eder (1982, s. 130). Buna benzer bir smiflandirmaya Demirel (2007) de
calismasinda yer vermistir. Yazar tekrar, yer degistirme ve ¢evirme olmak iizere ii¢
farkli tiirden bahseder. Ogrenicilerin tekrar alistirmalarinda dinlemeden sonra
duyduklarimi tekrar ettiklerini; yer degistirmede, Ozellikle temel diizeydekilerin ciimle
yapilarin1 6grenirken, sunulan bir ciimle ve sonrasinda verilen Ornek sozciiklerle
climlede degisiklikler yaparak yeni ciimleler olusturduklarini; ¢evirme alistirmalarinda
ise etkenlik-edilgenlik, olumluluk-olumsuzluk gibi ciimlenin bi¢imiyle alakali
degisiklikler yaptiklarini ifade eder (s. 102-103).

Bu tiirle ilgili olarak, lizerinde durulmasi gereken diger bir nokta ise, anlamdan ¢ok

dilsel yapilar {izerine yogunlagsmalari yani bi¢im odakli olmalar1 sebebiyle, bir ders
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izlencesi olusturulurken, anlamli baglamlar i¢inde akict konusma becerisini gelistirmeye
yonelik etkinlikler ile mekanik etkinlikler arasindaki dengenin iyi kurulmasi
gerektigidir. Baglangi¢ diizeyinde sikg¢a yer verilebilecek bu alistirmalar, diizey
ilerledik¢e ve Ogrenicilerin dil kullanim deneyimleri ve yeterligi arttikca yerini daha

iletisimsel ve akiciligi 6n plana ¢ikaran etkinlikler tiirlerine birakir (Brown ve Nation,
1997, s. 12).

Ornek: Asagida goriilen kesit, yabanci dil olarak Tiirkcenin 6gretimi igin kullanilan A1
diizeyi bir kitaptan alinan bir tekrar alistirmasi Ornegidir. Mekanik alistirmalar
kiimesinde yer alan bu tip tekrar etkinlikleri, daha Once de bahsedildigi gibi,
katilimcilarin ilk 6nce dinleme yaparak bir girdi olusturmalarina, daha sonra da ayni1 ses
ve sozcliklerde tekrar yoluyla kalicilik saglamalarina ve sesletim yoniinden yanlislar
varsa diizeltmelerine yardimci olur. Verilen 6rnekte dgreniciler ilk dnce sayilar1 dinler

ve boylelikle hedef dili duyma olanag: elde ederler. Sonrasinda ise tekrar yoluyla hem

o6grenme hem de sesletim alistirmasi yaparlar.

Sayilar
18 on sekiz
? sbli':-”- 19 on dgkuz
2 iki 20 virmi
3 ug 30 otuz
a dort 39 otuz dokuz
5 bes 40 kirk
6 alti 50 elli
7 vedi 60 altmis
8 sekiz 62 alttmus iki
= dokuz 70 vetmis
10 on 80 seksen
11 on bir S0 doksan
12 on iki 100 youz o
13 on ug 123 vz yvirmi dg
14 on dort 1.000 bin
15 on bes 10.000 on bin
16 on alt 100.000 yvuz bin
17 on yedi 1.000.000 bir milyon

Sekil 4. Tekrar Etkinligi Ornegi (Giiltekin, Kalfa, Atabey, Mete, Eryigit ve Kilig, 2015,
s. 27)

1.4.3.2. Soru-Cevap Etkilesimi Uzerine Kurulu Etkinlikler

Demirel, dinleme ve okuma etkinliklerinde katilimcilarin anlama becerisini gelistirmeye
yardimct olmalart ve kisiler arasi konusma alistirmalarina olanak taniyan iletisimsel
yonlerinden dolayi, soru-cevap etkinliklerine yabanci dil 6gretiminde sikca yer verildigi

ve etkin bir sekilde kullanildiklar1 takdirde bu teknigin olduk¢a faydali oldugu
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goriisiindedir (2007, s. 67). Kisacasi iki yonlii bir bilgi akisinin egemen oldugu bu
etkinliklerde, katilimcilarin hem dinleyip anlamak, hem de cevaplar iiretmek
durumunda olmasinin, konugsma ve anlama becerilerinin gelisimine biiyiik katki
saglayacagindan s6z edilebilir. Etkinlik oncesinde kullanilan bazi 1sinma alistirmalari,
bilgi toplama ya da eksik bilgileri tamamlamaya yonelik etkinlikler ve bazi egitsel

oyunlarla, soru-cevap teknigine sinif i¢i uygulamalarda yer verilebilir.

1.4.3.2.1. Issnma (Warm-up) Etkinlikleri

Ogrenicilerin, dgretim programimin icerigine bagl kalarak, giindelik hayatlar1 ve kendi
haklarinda konugmalar1 istenir ve etkinlik Oncesinde konuya isinmalar1 saglanir
(McDonough vd., 2013, s. 71). Bunun disinda, hemen hemen her konuyla ilgili ve her
diizeyde pek cok 1sinma etkinligi mevcuttur. Resimler iizerine konusma, sozciik
gruplandirma, benzer ve farkll yonler hakkinda konusma gibi etkinlikler, hem grupla
hem de esli ¢alisma ile etkili sekilde kullanilabilen 1sinma etkinligi 6rneklerindendir

(Klippel, 1984, s. 13-20).

Thornbury’ya goére (2011), yeni bir konuya giris yaparken, dinleme ya da okuma
etkinliklerinden Once, Ogrenicileri konuya hazirlamak i¢in kullanilan, genel bilgiler
kisisel cevaplar {lizerine kurulu tartisma sorular1 da 1sinma etkinlikleri arasindadir (s.

103).

Ornek: Asagida goriilen ahistirma Tiirkcenin yabanci dil olarak &gretimi igin
hazirlanmis A2 diizey bir kitaptan alinmustir. Unitenin temasi gezip goriilecek yerler ve
seyahattir. Uniteye baslamadan &nce, dgrenicilerin cevaplamasi i¢in sorulan bu iki soru,
onlarda hem dersin igerigi hakkinda bir farkindalik olusturacak hem de kendi
deneyimlerini aktarmalarina araci olarak konugmalarina olanak taniyacaktir. Bu sekilde,
Ogreniciler {inite icindeki temel etkinliklere baslamadan Once, konuya isinmis ve

uyarilmis olacaklardir.
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HAZIRLIK CALISMASI

(D Hang ikelere gittniz?
@Agédaki yerleri hig gordiindiz mii?

Sekil 5. Issnma Etkinligi Ornegi (Boliikbas, Gedik, Géniiltas, Keskin, Ozeng,
Tokgoz ve Unsal, 2012, s. 42)

1.4.3.2.2. Bilgi Toplama Etkinlikleri

Ogrenicilerin hedef dil becerilerini kullanarak bilgi toplamaya ¢alistig1 anket, gériisme
ve arastirma etkinlikleridir (Richards, 2006, s. 19). Harmer (2001) bu tiir etkinliklerin,
ozellikle anketlerin s6zel becerilere ¢ok faydali oldugu goriisiindedir. Ciinkli 6nceden
hazirlanmis bu etkinlikler, soru-cevap iliskisi {lizerine kurulu bir seyir izledigi icin,

katilimeilarin siirekli etkilesim ve iletisim iginde olmalar1 gerekmektedir (s. 274).

Bailey ise bu tiir etkinliklerin iletisim 6devleri (contact assignment) olarak &grenicilere
verilebileceginden bahseder. Belirli bir ama¢ dogrultusunda, 6grenicilerin hedef dili
konusan diger insanlarla goriismeler yapmalari istenir. Dilin ikinci dil olarak dgrenildigi
durumlarda, Ogreniciyi hedef dili konusan bir bakkala gondererek, bazi konular
hakkinda bilgi toplamalari istenebilir; yabanci dil 6gretim ortamlarinda ise turistler,
degisim Ogrencileri ve yabanci uyruklu diger kisiler bu goriismelerin bir parcasi olabilir.
Anket ve goriisme sonuclart toplandiktan sonra, 6grenicilerin bir bildiri hazirlayip

sinifta sunmalari istenebilir (2003, s. 58).

Ornek: Yabanci dil olarak Tiirkgenin dgretimi i¢in kullanilan bir kitaptan alinmis bu
kesitte, ogrenicilerin etkinlikte yer alan sorulari kullanarak arkadaslarma bir anket
uygulamalar1 ve cevaplar1 not etmeleri istenmektedir. Se¢ilen konu ve sorulan sorularin
giindelik yasamla alakali olmasi Ogrenicilerin iiretkenligi agisindan olumlu sonuglar
doguracaktir. Ayrica etkinligin soru-cevap dongiisii iizerine kurulu olmasinin, smnif i¢i

iletisim ve etkilesim acisindan da 6nemli getirileri olacaktir.
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Arkadaslarimiza kiigiik bir anket
yvapin. Asagdaki sorulan sorun.
Not alm.

1. Futbol oynar misimiz?
— Ne kadar sik?
— Ne zaman?
— Nerede?

2. Formumuzu kcrumak
ve viocudunuzu zinde
futmak igin dizenli spor
yapar misimz?

— Ne kadar sik?
— Ne zamon?
— Ner=d="?

3. YOrOyls yapar miusimz?
— Ne kadar sik?
— Ne zaman?
— Neraden nereye
yurcrsinouz?

4. Vicudunuzu zirde tutf-
mak icin baska ne tGr
etk niikler vaparsimz?

==

Sekil 6. Anket Alistirmas1 Ornegi (Oztiirk, Akcay, Yigit, Tagsdemir, Basak,
Demir ve Giirdal, 2008, s. 89)

1.4.3.2.3. Bilgi Boslugu Etkinlikleri (Information Gap)

Iletisimsel yaklagima uygun etkinliklerden biri olan bilgi boslugu etkinlikleri, gercek
hayat durumlarinda var olan, eksik olan ya da 6grenilmek istenen bilgilerin toplanmasi
i¢in iletisim kurma y&nelimini temel alir. Ogreniciler, bilgiye ulasmak icin dil yapilarini
deneyimlemenin otesine gegerek Kkendi iletisimsel ve dilbilimsel kazanimlarin
kullanarak etkinligi tamamlarlar. Boylelikle daha gercekg¢i ve 6zgiin bir iletisim ortaya
cikar (Richards, 2006, s. 18). Bailey bu etkinlikleri ‘bir kisinin bildigi bir bilginin diger
kisi tarafindan bilinmedigi ve etkinligin tamamlanmasi icin her iki kisinin de hedef dili
kullanip bilgi paylasimi yapmasi gereken faydali etkinlikler’ olarak tanimlar (2003, s.
56).

Littlewood bu etkinlikleri islevsel iletisim etkinlikleri olarak degerlendirir. Onemli olan
bilginin dogru sorular ve ipuglariyla elde edilmesidir. Bu sebeple, arkadasiyla isbirligi
icine girip kisa yoldan etkinligi tamamlamaya calisan 6grenicilere dikkat edilmeli ve bu

konuda gereken bilgilendirmeler yapilmalidir (1981, s. 22).

Ornek: Bir rol alma etkinliginde 6grenicilere farkl: iki kart verilir ve roller tanimlanur.

Biri tren istasyonunda danisma hizmeti vermekte ve tren varis-kalkis saatlerini, bilet
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ticretlerini vb. bilmektedir. Diger Ogrenicinin ise bilgi almaya ihtiyaci vardir ve
gorevliye sorular sorar. Etkinlik bu sekilde tamamlanir. Fakat ogrenicilerin etkinlik
boyunca birbirlerinin kartlarina bakmasi yasaktir (Richards, 2006, s. 18). Bu nedenledir
Ki, etkinligin tamamlanabilmesinin 6ncelikli kosulu, ihtiya¢ duyulan tiim bilgileri elde
etmek i¢in siirekli iletisim ve etkilesim dongiisii i¢inde kalmaktir. Yani, katilimcilar

sorular sorup cevaplar aldiklar siirece yol alabileceklerdir.

1.4.3.2.4. Tahmin Oyunlar1

Kara ¢aligmasindan elde ettigi sonuglara dayanarak, oyunlarin derslerin daha eglenceli
gegmesine yardimci oldugundan, Ogrenicilerin  derse olan istek ve ilgilerini
arttirdigindan ve 6grenmeleri daha kalici hale getirdiginden bahseder (2010, s. 419).
Ozellikle de tahmin oyunlari, bilgi ve beceri yaninda sans da gerektiren yapilar1 ve dil
uygulamalarin1 eglence ve heyecanla bulusturmalar1 sebebiyle her yas grubundan

bireyler i¢in kullanigh bir dil 6gretim etkinligine doniisebilir (Klippel, 1984, s. 31).

Ornek: Thornbury bu tiir etkinliklere ‘Meslegim ne? Ben hangi hayvanim? Ben kimim?’
gibi tahmin oyunlarin1 6rnek gosterir. Katilimcilardan birinin belirledigi bir meslek, bir
hayvan ya da iinlii bir kiginin bulunmasi i¢in diger katilimcilar sorular sorarlar ve
tanminlerde bulunurlar. ‘Iceride mi disarida mi ¢alisiyorsun? Ellerini kullaniyor
musun? Uniforma giyiyor musun?’ gibi ayni dilsel yapilar1 barindiran sorularin dogal
bir tekrar i¢inde sorulmasi, 6grenicilerin ayni zamanda bu yapilari igsellestirmelerine de

katki saglar (2011, s. 84).

1.4.3.3. Diisiince Paylasimi ve Tartisma Uzerine Kurulu Etkinlikler
1.4.3.3.1. Tartisma

Lazaraton, tartisma etkinliklerini iletisim becerilerinin gelisiminde en yaygin kullanilan
tekniklerden biri olarak degerlendirir. Bu tiirde, 6grenicilerin esli ya da grupla ¢aligmasi
saglanarak dinleme-okuma metinleri ya da gorsel kayitlarla sunulan bir konu iizerinde

tartismalar1 ve tartismadan sonra da ¢6ziim Onerileri ve yeni fikirlerle gelmeleri
hedeflenir (2001, s. 106).
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Ozetlemek gerekirse, yabanci/ikinci dil &gretimi igin hazirlanan etkinliklerde, artik
aranilan baglica oOzelliklerin iletisimsellik ve etkilesimsellik oldugu g6z Oniine
alindiginda, distlinceleri ifade edebilmeye, diger goriislere karsi kendi distlincelerini
savunabilmeye ve elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye olanak saglayan tartisma
etkinliklerinin, konugsma becerisinin kazandirilmasinda 6nemli bir yere sahip oldugu

sOylenebilir.

Tartisma etkinlikleri ise, isleyis ve bigem olarak ¢esitlenebilmektedir. Ur bu konuda, iki
resim arasindaki farklar: bulma, bir gorsel iizerine betimlemeler ve yorumlar yapma, iki
kavram ya da iki kigi arasindaki benzer ve ortak olan seyleri belirleme gibi etkinlerin de
tartisma etkinliklerinin bir pargasi oldugundan bahseder (1996, s. 128). Bunlara ek
olarak siralama, problem ¢ézme etkinlikleri ve tartisma oyunlar1 da bu etkinlik tiiriiniin

birer 6rnekleridir.

Ornek: Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde kullanilan A2 diizey bir kitaptan alinmis
bu agik uglu soru tipi de tartisma etkinligine bir 6rnek olarak verilebilir. Tahmini bir
durum {izerine varsayimlar yapmalari beklenen Ogreniciler, ayni zamanda bu
varsayimlarint  sinif i¢inde arkadaglariyla tartisirlar ve goriis aligverisi yaparlar.
Konusma becerisinin yaninda, elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin gelistirilmesi

noktasinda da bu etkinligin oldukca faydali olabilecegi sdylenebilir.

(L) Jsizce yercekimi olmasa, diinya nasil olurdu?

Sekil 7. Tartisma Alistirmast Ornegi (Béliikbas vd., 2012, s. 71)

1.4.3.3.2. Siralama Etkinlikleri (Ranking)

Bu etkinlikte 6grenicilerin, verilen bir dizi 6geyi kendi tercihleri, deger yargilart ve bu
Ogelere bigtikleri 6nem derecesine gore siraya koymalart istenir. Etkinlik elbette bu
sekilde sonlanmaz. Iletisimsellik ve sdzel beceri gelisimine katki saglayacak kismi
ozellikle bundan sonra baglar. Ogrenicilerin bu siralamay: takiben esli ya da grup
calismasiyla bu siralamayr hangi Olgiitlere gore yaptiklarini nedenleriyle birlikte

tartismalar1 istenir (Klippel, 1984, s. 58). Ornegin, dgreniciler es segerken dikkat
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edilmesi gerektigi diisiiniilen alt1 farkli 6lgiitli, 6nem derecesine gore siralar ve bunun
tizerine tartigirlar (Richards, 2006, s. 19). Etkinligin isleyisinden de anlasilacag iizere,
konuya ve diizeye uygun olarak hazirlanmis, dogru bir siralama etkinligiyle,
ogrenicilerin kendi diistinceleri, inang ve degerleri cemberinde se¢imler yapmalari ve bu
secimleri diger katilimcilarla anlamli baglamlar igerisinde ve gercek yasam

durumlarindan uzaklagmadan paylasmalar1 saglanabilir.

Ornek 1: Konunuz spor ile alakali ise, dgrenicilerin en ¢ok sevdikleri spor dalindan en
az sevdiklerine ya da insan sagligi i¢in en faydali gordiiklerinden daha az faydali

oldugunu diisiindiiklerine dogru bir siralama yapmalar1t ve {izerine konusmalar

istenebilir (Riddell, 2010, s. 145).

Ornek 2: Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde kullanilan B1 diizeyi bir kitaptan
alinmis bu Ornekte, 6grenicilerin c¢alisma kosullar ile ilgili verilen durumlar1 kendi
diisiincelerine gore bir siraya koymalari, devam alistirmasinda ise tercihleri konusunda

arkadaglariyla karsilastirma ve tartisma yapmalar1 istenmektedir.

a2 Sizce caliganlar igin en 6nemli sey nedir? Asagidakileri
kendimize gore siralayalim. (1: en 6nemli, 8: en Snemsiz)

e llging gérevler

* esnek saatler

* uzun tatiller

« yetenekleri gdsterebilme
s ylksek maag

e is arkadaslariyla iyi iligkiler
s jyi bir patron

e blylk bir firmada ¢alisma

43 Arkadaslarimiz ile bu konu hakkindaki diisiincelerimizi
karsilastirahm. Tartigahim.

Sekil 8. Siralama Etkinligi Ornegi (Gedik, Gdgen, Géniiltas, Keskin, Ozeng, Tokgdz,
Unsal ve Yavuz, 2012, s. 27)
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1.4.3.3.3. Problem C6zme Etkinlikleri

Bu etkinliklerde verilen bir problem durumu iizerine, 6grenicilerin akil yiiriitmeleri,
tartismalari, muhtemel cevaplar ve agiklamalar sunmalar1 beklenir (Gower, Phillips ve
Walters, 1995 s. 108). Buna benzer olarak, Willis de bu tiir etkinliklerle, 6grenicilerin
ipuglarin1 bir araya getirerek ve parcalar1 birlestirerek bir ykiiniin sonunu bulmaya
calismalar1 ya da daha karmasik bir yapisi olan durum g¢alismalarinda pek c¢ok 6lgiit,
tespit ve arastirmayla cevaba ulasmaya c¢alismalarinin hedeflendiginden s6z eder (1996,

s. 27).

Benzetim etkinliklerinde oldugu gibi, kendilerini olayin i¢inde bulmalar1 ve problemi
yasayan kahramanlara gergeklik algisiyla yaklagsmaya baslamalarindan dolay1 6zellikle

gencler ve yetigkinler arasinda katilim ve giidiilenme oran1 oldukga yiiksek etkinliklerdir

(Ur, 1996, s. 128).

Ornek 1: Bir problem durumu iizerinden bir &rnek vermek gerekirse, oOgrenicilerden
diisen bir ugaktan kurtulup 1ssiz bir adaya ulagmayi bagsaran bir grup kazazede
olduklarini hayal etmeleri istenir. Sinirli sayida yiyecek ve birkag alet ve esya vardir. Bu
durumda ne yapmalari gerektigi iizerine bazi kararlar almalari ve ¢6ziimler tiretmeleri

gerekmektedir (Bygate, 1987, s. 72).

Ornek 2: Yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi igin kullanilan bir kitaptan alian bu
kesitteki etkinlik de problem ¢6zme etkinligine bir 6rnektir. Etkinlikte, insanlarin her
glin karsi karsiya kaldigr bazi kiiresel problemlere yer verilmis ve ogrenicilerin bu
konular iizerine ¢0ziim Onerileri iretmeleri istenmistir. Hem Ogrenicilerin giincel
problemlere kars1 farkindaligini arttirmak hem de elestirel ve yaratic1 diigiinme

becerilerini gelistirmek agisindan yararl bir etkinlik olabilecegi sdylenebilir.
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1. Okulda, evde, toplumda, iiyesi oldugunuz bir & ~%
kuliipte, sahip oldugunuz haklarimz ve sorumiuluk-
laniniz nelerdir? :

.'_.‘ 3
Asagidaki problemleri ¢ozmek icin kendi teklif ve
diigiincelerinizi soyleyiniz.

Bugtin 800 milyon insan, yataga ag yatiyor.

Yilda 15 milyon insan, aclk ve gidasizliktan 610-
yor.

Her 10 gocuktan 3'U, 5 yagina varmadan 6luyor.
100 milyon insanin igme suyu yok.

Milyonlarca insanin evi yok. Bu insanlar, sokak-
larda, caddelerde yoasiyor ve onlann gocuklari da
hig “ev” gérmemis.

ST A S SAa e

Sekil 9. Problem C6zme Etkinligi Ornegi (Oztiirk vd., 2008, s. 100)

1.4.3.4. Rol Yapma ve Benzeri Etkinlikler

Rol yapma ve benzeri etkinliklerin her diizeye ve her konuya kolayca uyarlanabilmeleri,
dilsel iiretim acisindan hayli verimli oluslart ve Ogrenicilere dil 6zerkligini
deneyimleme firsat: sunmalari ve yok denecek kadar az malzemeyle ya da hi¢ malzeme
gerektirmeksizin uygulanabilmeleri, onlar1 dil dgretim siirecinde 6nemli bir yere tagir
(Thornbury, s. 98).

Arslan ve Giirsoy calismasinda, Ingilizcenin yabanci dil olarak gretiminde yaygin
olarak kullanilan bu etkinliklere ders kaynaklarinda nasil yer verildigi mercek altina

alinarak, yabanci/ikinci dil olarak Tirk¢enin Ogretimine de uyarlanabileceginden
bahseder (2008, s. 112).

1.4.3.4.1. Rol Yapma

Rol yapma etkinliklerinde kisiler kendilerini bagkalariymis gibi diisiinerek, bagka
durumlar ve baska yerlerde olduklarini hayal ederler (Ur, 1996, s. 131) ve verilen bir
durum karsisinda 6grendikleri ifadelerin birebir aynilari yerine, baglama uygun olmak

kosuluyla kendi climleleriyle konugmalar1 beklenir (Demirel, 2007, s. 69).
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Lazaraton (2001), bu etkinlik tiiriiniin rica, 6vgii, sikayet gibi s6z edimlerin, hedef dilde
farklilagabilen sosyo-kiiltiirel boyutlarina 151k tutmak agisindan olduk¢a uygun
oldugundan s6z etmektedir. Ayrica 6grenicilerin diizeylerine gore, etkinligin isleyisinin
de degisebilecegine dikkat ¢ekmektedir. Rol yapma, bir konusma metnine bagli ya da
herhangi bir metinden bagimsiz sekilde gergeklesebilmekte ve sunulan ufak

yonlendirmeler ve ipuglari tarafindan desteklenebilmektedir (s. 107).

Harper-Whalen ve Morris diizeye gore degiskenlik gosterebilen rol yapma
etkinlikleriyle ilgili olarak ti¢ farkli tiirden s6z eder. Birincisi, sdylenecek her sozlii
davranigin yazilt bir sekilde 6greniciye sunuldugu ve oldukg¢a kontrollii gergeklesen
onceden yazilmis(scripted) konugsma metinlerine dayali etkinlikleridir. Daha az risk
alacak olmalar1 ve yazili bir metnin de saglamis oldugu giiven ortamiyla, 6greniciler,
konuya ¢ok hakim olmasalar da etkinliklere kolaylikla katilabilirler. Ikincisi, kismen
yazilmis (semi-scripted) rol yapma etkinleridir. Ogrenici, 6gretmen ve sunulan metin
arasindaki kontrol nispeten daha dengelidir, yani ipler tamamen O6gretmende ya da
metinde degildir. Ogrenici ise 0 zamana kadar edindigi tecriibeler ve dil becerileriyle,
gercek durumlara uygun ifadeler kullanarak kendini ifade etmeye ve konusmanin
anlamli bir seyir iginde siirekliligini saglamaya ¢aligir. Sonuncusu ise, onceden
yazilmamis (non-scripted) veya prova edilmemis rol yapma alistirmalaridir. Diger
tiirlerde oldugu gibi hazir bir metin ya da taslak verilmez, fakat iizerinde roller
dagitildiktan sonra, G6grenicilere diislinmeleri i¢in kisa bir slire vermek etkinligin
verimini arttiracaktir. Ogrenicilere sadece, problem durumu ve iistlenecekleri rollerin
Ozellikleri hakkinda kiiciik aciklamalarmm yer aldigt rol kartlari verilir. Yani
ogrenicilerin etkinlikte kullanilacak hedef dil yapilarina yabanci olmamalar1 gerekir, bu
sebeple de baslangi¢ diizeyindeki katilimcilar i¢in ¢ok da uygun olmayabilirler (2005, s.
2-3).

Ornek: Erdem’in galismasinda, dnceden hazirlanmamis, yani prova edilmemis bir rol
alma etkinligi ornegi yer almaktadir. Ogrenicilere verilen bos kimlik kartlarini
diledikleri gibi doldurup, yeni kimlikler yaratmalar1 istenir. Tamamlama iglemi bittikten
sonra, toplanan bu kartlar aciklama yapmalari, 6ziir dilemeleri, iltifat ya da tesekkiir
etmeleri gereken durumlarin yazili oldugu diger kartlarla birlikte Ggrenicilere geri

verilir. Sunulan bu bilgilerle 6grenicilerin durumu canlandirmalar1 ve duruma uygun



35

diisen soz kaliplarin1 ve ifadelerini kullanarak problemin iistesinden gelmeleri beklenir

(2014, s. 139).

Ornek bir durum kart1 su sekildedir:

A: Otobiiste yanlis koltuga oturdunuz. B geldi, Elindeki bilete bakt1 ve sizin koltugunuzda
oturmasi gerekiyor.

B: Otobiise bindiniz, bilet numaraniza baktiniz ve koltugunuzu buldunuz. Ama
koltugunuzda bagka biri oturuyor (Erdem, 2014, s. 139).

Ornekteki durum, o6grenicilerin giindelik hayatta karsilasma olasilign  yiiksek
durumlardan biridir. Baglam i¢inde, 6grenicinin bir a¢iklama yapmasi ve oziir dilemesi
beklenir. Boylece 6grenici hem bdyle bir sorunla bas basa kaldiginda duruma nasil
miidahale etmesi konusunda bir fikir edinir, hem de 6ziir, rica gibi s6z eylemleri dogru

yer ve zamanda nasil kullanacagini deneyimleme olanagi elde eder.

1.4.3.4.2. Karsilikli Konusma/Diyalog

Karsilikli  konusma etkinliklerinde, yabanci dil Ogretimi kitaplarindaki karsilikli
konusma metinlerinin 6greniciler tarafindan dikkatli bir sekilde okunup daha sonra ayni
durum tzerinden benzer yapilari kullanarak kendi aralarinda konusma yapmalari
(Demirel, 2007, s.103) ya da kendilerinin hazirlamis oldugu konusma metinlerini, diger

katilimcilarin 6niinde canlandirmalar istenebilir (Harmer, 2001, s. 271).

Ur oOzellikle baslangic diizeyinde dil ogreniciler icin diyaloglarin oldukca faydal

olabilecegi goriisiindedir. Bunu su sekilde agiklar:

...yeni baslayanlar ya da kendine daha az giivenenlerin, hedef dil sdylemlerini
tereddiitlerden uzak ve pek ¢ok farkli baglam i¢inde deneyimlemeleri i¢in iyi bir yoldur...
(1996, s. 132).

Ur’un da ifade ettigi gibi, gliven eksikligi yasayan ya da disaridayken farkli insanlara
herhangi bir muhabbete girebilecek kadar kendini yeterli gérmeyen bireyler igin, sinif
ortamina bu dogal dil durumlarinin taginmasi, 6grenicilere gercek durumlar dncesinde

tecriibe kazanmalari adina bir verilen firsat olarak goriilebilir.

Ornek: Asagida yer alan okuyalim, énceden hazirlanmis karsilikli konusma etkinligi
yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilan A1l diizeyi bir kitaptan alinmistir.
Ogrenicilerden ilk énce metni okumalari, daha sonra ise iki yonlii bir sekilde, konusma

metnini bir arkadaslariyla okumalar1 istenir. Ogreniciler bdylece alisveriste miktar
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bildiren temel ifadeleri bir market ortamindaymis gibi canlandirma ve deneyimleme

firsat1 bulurlar.

Alisveris Sepeti

Asuman Hanim Merhaba Meltem Hanim. =
Nasilsiniz? ’-E

Meltemn Hanim  Merhaba Asuman Hanim. B
lyiyim, siz nasilsiniz? 7

Asuman Hanim TesekkUr ederim, ben de
iyiyim. Alisveris sepetiniz
cok dolu. Neler aldiniz?

Meltem Hanim  Bir kilo piring, bir bucuk kilo
mercimek, bes yiiz gram
yogurt, bir litre ayran, iki
kilo domates, iki kilo sogan,
girkildlo kiyma, bir tepsi

aklava ve bir i
i 3z kuruyemis

Asuman Hanim Aksama misafiriniz mi var?

Meltem Hanim Evet, Adana'dan kKardesim
geliyor. Evde ziyafet var.

Asuman Hanim Goéziniz aydin!

Meltem Hanim  Sag olun.

Asuman Hanim Hosca kalin!

leltern Hanim  Glle giile!

Sekil 10. Karsilikli Konugsma Etkinligi (Giiltekin vd., 2015, s. 66)

1.4.3.4.3. Benzetim

Benzetim ve rol yapma etkinlikleri pek ¢ok acidan benzesseler de (Klippel, 1984, s.
121; Durmus, 2013, s. 128), aralarinda farkliliklar bulunmaktadir. G6ze carpan en
onemli fark, rol yapma etkinliklerinde sunulan bir problem durumunda katilimcilar
bagka diinyalarda baska kimliklere biiriiniirken, benzetim tekniginde ise kendi
benlikleriyle kararlar alir, ¢oziimler iiretir ve konusma eylemini bu sekilde devam
ettirirler (Gower vd., 1995, s. 107; Thornbury, 2011, s. 98; Ur, 1996, s. 132; Cetinkaya
ve Altiparmak, 2013, s. 221).

Rol yapmadan diger bir farki ise, benzetim tekniginde problem durumu ve olay yeri
yapilan cesitli diizenlemeler veya buna ek olarak disaridan getirilen gercek nesnelerle

siif ortamina taginmaya ¢alisir (Klippel, 1984, s. 121; Bailey, 2003, s. 57).
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Durmus bu tiir etkinliklerde, baglamin gectigi ortami sinif ortamina tasima konusunda
giicliikler yasanabileceginden bahseder. Fakat ayni problem durumunun sinif dis1 bir
ortamda yaratilip, 6grenicilerin baglami dogal ortaminda gézlemlemesinin daha zor bir
durum oldugunu belirtir. Yazar bu sebeple, problemlere karsi karar alma ve ¢oziim
iiretme noktasinda, Ogrenicilere ger¢ek durumlarla yiizlesmeden Once konusma
davraniglarint deneyimleme sanst vermesi ve onlarin zaten var olan yanilma
korkularindan nispeten siyrilmalarini kolaylastirmasi agisindan, bu teknigin oldukca
faydali oldugunun altimi g¢izer (2013, s. 129). Thornbury’ye gore de, benzetim
etkinliklerinin en o6nemli getirilerinden biri, gergek durumlardan o6nce, durumun
gercekmis gibi prova edilebilmesine olanak tanimasidir. Cilinkii bu sekilde, ozellikle
yabancilarla muhatap olundugunda, tehlike olusturabilecek ve sozcliklerin 6zenle
secilmesi gereken sikayet ve reddetme gibi s6z edimsel durumlar nispeten daha az bir

risk payiyla siif ortamina taginmis olacaktir (2011, s. 96).

Ornek: C1 diizeyi icin uygun olan bu etkinlikte, dncelikle dgrenicilere problem durumu
bir rapor halinde sunulur ya da sozlii olarak anlatilir. Problem ise, ekonomik sikintilar
yasayan bir sivil toplum kurulusudur. Kurumun kapatilip kapatilmayacagina yonelik bir
toplant1 diizenlenecek ve ciddi kararlar alinacaktir. Ogrenicilere kendi kimlikleriyle var
olmak kosuluyla, dernek baskanligi, sekreterlik, liyeler vb. kurumsal sifatlar edinirler.
Katilimeilarin durumu tartigmalari, akil yiiriitmeleri ve benzetime hazirlanmalart i¢in
zaman verilir. Etkinlik dernek kurulu, toplum tiyeleri ve dinleyerek toplantiya dair
notlar almaya ¢alisan yazici 6greniciler olarak 3 grupla gerceklesir. Hazirliklar bittikten
sonra, Ogreniciler toplantiy1 gerceklestirir ve ellerindeki verileri gbz Oniinde
bulundurarak soruna yonelik kararlar almaya calisirlar (Cetinkaya ve Altiparmak, 2013,

5. 222).

1.4.3.5. Anlatim Uzerine Kurulu Etkinlikler

1.4.3.5.1. Soylev

Soylev aligtirmalart Demirel’in ¢alismasinda, 6grenicilerin verilen bir konu hakkinda

hazirladiklar1 bir konusmayi sinif i¢ginde sunmalar1 seklinde aktarilir (2007, s. 103).
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Riddell, o6zellikle ileri diizeydeki Ggreniciler igin uygun gordiigii bu aligtirmalar
hakkinda, ilgi alanlarina gore her giin bir 6grenicinin istedigi bir konuda 5-10 dakika
konusabilecegi ve sonrasinda ise diger 6grenicilerin sorular sorabileceginden bahseder
(2010, s. 146). Bu teknigin kullaniminda, 6grenicilerin resmi olmayan (informal) bir dil
yerine, bigimsel olarak daha resmi (formal) bir dili tercih etmeleri istenir. Dogru
adimlarla planlanan bir s6ylev, hem konugsmaci hem dinleyiciler i¢in oldukga ilgi ¢ekici

bir etkinlige doniistiirtilebilir (Harmer, 2001, s. 274).

Onceden hazirlik yapmaya imkan taniyan bu ahistirmalarda, katilmcilarin dgretilen
dilbilgisi kurallarma hem ortik  (implicitly) hem de dogrudan (explicitly)
bagvurabilmeleri, daha nitelikli konusma c¢iktilarina ortam hazirlayacaktir (Nation ve
Newton, 2009, s. 119).

1.4.3.5.2.Dogaglama

Diger bir alistirma tiirii olan dogaglamalarda ise 6grenicilerden durumlar ve konular
lizerine, daha oOnceden bir hazirlikk yapmamis olmak kaydiyla konusmalari istenir
(Demirel, 2007, s. 104). Bu alistirmalar Ogrenicilere, hem dil davranislarini
yaraticiliklarin1 kullanarak deneyimleme firsati sunar, hem de onlarin akici konusma
becerilerini gelistirmeleri i¢in bir ortam hazirlar. Ozelligi geregi hazirliksiz yapilan bu
etkinliklerde hatalar ne yazik ki kacinilmazdir. Ciinkii odak noktas1 dilbilgisinin
dogrulugu degil konusmanin akiciligidir. Bu durum siirecin dogal bir pargasi olarak
gorilmeli ve konusmacilarin hatalarina konugma sirasinda miidahale edilmemelidir

(Gower vd., 1995, s. 101).

1.4.3.6. Sesletimin Gelistirilmesine Yonelik Etkinlikler

Dinleme etkinlikleri, hedef dilin sesletim &zelliklerinin 6grenilmesi adina 6nemlidir
(Hedge, 2000, s. 268). Fakat ogrenicilerin dogru sesleri ve tonlamayi kullanarak
konusabilmesi i¢in, dinlemenin Gtesine gecip bu sesletim 6zelliklerini deneyimlemesi
gerekmektedir. Cook (2008) bu noktada, tekerlemeler, taklit ve tekrar alistirmalarinin da

seslerin deneyimlenmesi ve denetlenmesi agisindan etkili etkinlikler oldugunu ifade
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eder. Ogrenicilerin bazi sdzciikleri dinlemeleri ve daha sonra tekrar etmelerinin

istendigi bir etkinlik, tekrar alistirmasina 6rnek olabilir (s. 70-81).

1.5. YABANCIIKINCI DIL OLARAK TURKCE KONUSMA
BECERISININ GELISTiRILMESINDE KARSILASILAN
GUCLUKLER

Yabancy/ikincil dil 6gretiminde konusma becerisi diger becerilerle karsilastirildiginda
daha ¢ok caba gerektiren bir siireg olarak ele alimmaktadir. Ogretmen, Ogrenici,
miifredat, materyaller vb. etmenler bu noktada biiyiilk 6nem tasimaktadir. Bu sebeple,
sOzii gecen bu unsurlara iliskin olarak, karsilagilabilecek olasi sorunlarin tespit edilmesi
ya da yiritilen ¢alismalar sonucunda ulasilmis mevcut sorunlarin ayrintilt bir sekilde
ele almip gereken diizenlemelerin yapilmasi 6nemlidir. Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde konusma becerisini kazandirmaya yonelik calismalarda da, bu tiir
sorunlarin kaynagini tespit etmek ve ona gore harekete gegmek dogru bir yaklasim
olacaktir. Eger konugma becerisini kazandirmak i¢in etkili adimlar atilmak isteniyorsa,
ihtiyaglarin ne oldugunu da g6z ardi etmemek gerekecektir. Bu boliimde, bu
diisiinceden yola ¢ikarak, yabanci dil olarak Tiirk¢ede bilimsel calismalar 1s18inda
ortaya koyulmus, konusma becerisini ilgilendiren sorunlara deginilecek ve onerilere yer

verilecektir.
1.5.1.0gretmen Etkeni

Konugma &gretiminin yabanci/ikinci dil o6gretimindeki yeri ve Onemi gz Oniine
alindiginda, boyle 6nemli bir becerinin, gelisigiizel se¢ilmis ya da yeterince tecriibesi
olmayan kisiler yerine, alaninda uzman ve iyi yetistirilmis Ogretmenlere teslim
edilmesinde fayda vardir (Emiroglu, 2013, s. 280). Iyi bir yabanci dil dgretmeni ise,
alan bilgisine hakim, kendini gelistirmeye istekli, etkili girdilerin olusturulmasinda
kendi roliiniin bilincinde olan, 6greniciden kaynaklanacak muhtemel sorunlara karsi
farkindalig1 yiiksek ve dgretmeyi seven biri olmalidir (Andrews ve McNeill, 2005, s.
174).
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Kurudayioglu ve Sapmaz 2016’da yapmis olduklari c¢alismada, yabanci dil olarak
Tiirkge 6greten bir grup dgretmenin konugsma &gretimine dair goriislerini incelemistir.
Katilimcilardan yarisi, kendilerini ya kismen yeterli gérmiis ya da yetersiz olduklarini
belirtmisler ve kendilerini gelistirmeye ¢alistiklarini dile getirmislerdir (s. 99). Atatiirk
Universitesi DILMER’de yapilmis olan baska bir c¢alismada ise ogreniciler,
Ogretmenlerin derse iyi hazirlanmadiklar1 ve ders anlatirken ¢ok hizli konustuklarina
dair goriislerini bildirmislerdir (Biger, Coban ve Bakir, 2014, s. 132). Bu calismalar,
Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6gretmen yetistirme programlarinin ne

durumda ve ne derece verimli oldugu sorusunu dogurmaktadir.

Ingilizce pek ¢ok iilkede en yaygin kullanilan yabanci dil durumundadir. Bu egemenlik,
elbette ki diger etkenlerin yaninda, dilin bir disiplin iginde G6gretiliyor olmasindan da
kaynaklanmaktadir. Ornegin; Ingilizce veya Fransizcamin yabanci dil olarak
ogretiminde, Ingiliz Dili Ogretim ve Yabanci Dil Fransizca olarak ayri birimler seklinde
calismalarim1  yiiriitiirler. Ulkemizde yer alan yabancilar icin Tiirkge Ogretim
caligmalarina bakildiginda ise, bu konuda, 6zelikle 6gretmen yetistirmede ciddi sorunlar
yasandig1 goriilmektedir. Bunun sebebi ise iiniversitelerin egitim fakiiltelerine bagli,
Yabanct Dil Tiirk¢e Egitimi boliimlerinin olmayisidir. Bu boliimler agildigi takdirde,
sistemli bir ¢alismayla yetistirilecek 6gretmen adaylari, sliphesiz ki daha donanimli ve

slire¢ adina daha verimli olacaktir (Biiyilikaslan, 2007, s. 1).

Bu konuda Ozbay ve Bahar da benzer diisiinceler icindedir ve alaninda uzman olmayan
kigilerce yapilan ogretimin yabanci dil olarak Tiirkg¢eyi bir disiplin ortamindan nasil

uzaklastirdigini su sekilde ifade etmektedirler:

Bu alanda yeterli pedagojik bilgi ve beceriyle (dil 6gretiminin 6zel 6gretim yontemleri,
okuma egitimi, yazma egitimi, konusma egitimi, dinleme egitimi, dil 6gretiminde materyal
tasarimu, dil psikolojisi, dil sosyolojisi, dil 6gretimi yaklagimlari, yabanci dil 6gretim tiir ve
yontemleri, gelisim ve Ogrenme kuramlart vd.) donatilmamig kisilerin de Tirkce
Ogretiminde gorevlendirilmesi yabancilara Tiirkge 6gretiminde uzmanlasmay1 geciktiren bir
diger etmen olmustur (2016, s. 5).

Ozetlemek gerekirse, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi konusma becerisinin
gelistirilmesinde dgretmenler yadsinamayacak bir dneme sahiptir ve bu sebeple, alanda

uzmanlagmis ve her yonden ‘iyi’ 6gretmenlere ihtiyag duyulmaktadir.

Emiroglu’nun (2013) calismasina dayanarak, yabanci dil olarak Tiirkge konusma

ogretiminde ‘iyi’ bir 6gretmenin 6zellikleri su sekilde 6zetlenebilir:
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Olgiinlii dili etkin ve dogru bir sekilde kullanabilmeli

Olgiinlii  dili kullanmakla beraber, ogrenicileri siif dis1  ortamlarda
karsilasabilecekleri yerel kullanimlardan da haberdar etmeli

Ana dili ve yabanci/ikinci dil 6gretiminin hangi noktalarda farklilastigini bilerek
Ogretim yontem ve tekniklerini kullanmali

Diksiyon, wvurgu, tonlama ve duraklama gibi konugsma ogelerini dogru
kullanabilmeli

[Ik zamanlarda anlasilmasi gii¢ atasozii ve deyimler, argolar, mecazli sdylemler,
ince sozlerden vb. uzak durmalidir

Ogreniciler hata yaptiklarinda anlik ya da gecikmeli olarak hangi diizeltme
biciminin daha dogru olacagina karar verebilmeli ve ona gore hatalara miidahale
etmelidir.

Ogrenicilerden alinan geri bildirimlere karst duyarli olmali ve buna gore
gerekirse konugmasini basitlestirebilmeli ya da gelistirebilmelidir.

Konusma dilinin ses ve hece diismeleri, yumusama, daralma gibi ses olaylarini
Ogreniciye aktarmalidir.

Tiirk¢e kokenli olmayan sozciiklerin yazim ve sesletiminde Tiirk¢e okunuglarin
belirleyici oldugu ac¢iklamalidir.

Begenme, 6ziir, rica, deyimler, atasozleri, giindelik kullanimlar vb. kalip sozler
ve sozciik gruplarina konusmasinda yer vererek 6zellikle temel diizeydeki (A1,
A2) 6grenicileri bunlardan haberdar etmelidir.

Olumlu pekistirmeler kullanarak 6grenicileri konusmaya isteklendirmelidir.
Empati becerisi gelismis olmali ve kendini 6grenicilerin yerine koyarak onlarin
yasadig1 zorluklar1 anlayabilmelidir.

[lgiye muhtag 6grenicilere kayitsiz kalmamali ve gerekirse birebir ilgilenmekten
kaginmamalidir.

Etkinlik sirasinda istenmeyen ya da hos olmayan durumlara karsi gereken
uyarilart ilimli ve olumlu bir sekilde ifade etmelidir. Bu durumlar1 eglence
malzemesi yapmaktan da sakinmalidir.

Ozellikle baslangi¢ diizeyindeki dgrenicileri dinlerken sabirli ve sakin bir tutum

benimsemeli ve ilgiyle takip ettigini karsi tarafa hissettirmelidir.
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16. Dogru ve etkili bir beden dili kullanmalidir. Gerektiginde Tiirk kiiltlirline 6zgii
beden dili hareketlerini de kullanmali ve 6gretmelidir (S. 280-284).

1.5.2. Duyussal (Affective) Etkenler

Brown’un kendine giivenme, ket vurma, bir dil benligi olusturma, risk alabilme, kaygi,
duygudashik, disa doniikliik ve ice doniikliik seklinde baglhiklara ayirdigi duyussal
etkenler, kisinin kendiyle ya da iletisim kurdugu diger insanlarla alakali davraniglarini
duygusal boyutlariyla ele alan bir dizi kisisel 6zellik olarak tanimlanabilir (2000, s. 143-
155).

Ik olarak Dulay ve Burt tarafindan 1977 yilinda &ne siiriilen ve Krashen’m Jkinci Dil
Edinimi Hakkinda Bes Kuram (Five Hypotheses About Second Language Acquisition)
caligmasinda yer verdigi duyussal slizge¢ (affective filter) kurami ise yapilan
caligmalarin ¢ temel bashk altinda toplanabileceginden soz eder. Bunlardan ilki
isteklendirmedir. Yazar, dgrenicilerin istek diizeyleri ne kadar yiiksek olursa, ikinci dil
edinimlerinin de o kadar verimli olacagm ifade eder. Ikincisi kendine giiven
basamagidir. Kendine giivenmenin de tipki isteklendirme gibi basariy1 arttiracagi
diisiiniilmektedir. Ugiincii ve son kisim ise bireylerin duydugu kaygidir. Ister kisisel
ister smif ortaminda olsun, kaygi diizeyi azaldigi siirece basariya giden yolda

ogrenicilerin 6niiniin acik olacagindan bahsedilmektedir (1982, s. 31).

Isteklendirme, diger bir adiyla motivasyon, s6z konusu o6grenme etkinliklerinde,
ogrenicilerin belirli bir amaca yonelik, istedigini elde etme arzusuyla ¢aba harcadiklar
ve 0grenmeye kars1 olumlu tutumlar gelistirdikleri bir duyugssal etki alanidir (Gardner, s.

50).

Acat ve Demiral’in, Tirkiye’de yabanci dil Ogrenicilerle isteklendirme {izerine
yaptiklart bir ¢alismada, yapilan goriismelerde ogrenicilerin, kullanilan kaynaklarin
cesitliligi ve beklentiyi karsilamasi, 6grenme ortami ve oOzellikle de Ogretmenin
isteklendirme {tizerinde cok biiyiik etkisi oldugu seklinde goriis bildirdiklerinden
bahsedilmektedir. Bunlarin yaninda, cinsiyet, basarili olamama korkusu, dil 6grenme
amaglar1 gibi degiskenlerin de isteklendirmeyi etkiledigi ifade edilmektedir (2002, s.
326).
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Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde de 6grenicilerin yasi, cinsiyeti, bireysel ve
kiiltiirel farkliliklari, i¢cinde bulunduklari ruhsal durumlar vb. 6geler goz ardi edilmeden
bir 6gretim rotas1 ¢izilmelidir (Emiroglu, 2013, s. 284). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenici bireylerin bu dile duyduklar ilgi, is olanaklarini genisletme, akademik basari,
diinya gorislerini gelistirme arzulari gibi dil 6grenme diirtiilerini de harekete gecirip
isteklendirme diizeyi arttirilabilir ve bdylece Ogretim siireci daha etkili bir sekilde

devam eder (Durmusgelebi, 2015, s. 266).

Yabanci dil 6gretiminde karsilasilan diger bir duyussal etken kaygidir. TDK sozligi
kaygr sdzciigiinii ‘Uziintii, endise duyulan diisiince, tasa’ seklinde tanimlar (2011).
Kaygi, Raglin tarafindan ise ‘Tehdit ya da tehlike olarak algilanan bir duruma tepki
olarak ortaya cikan fiziksel degisiklikler, depresif ruh durumlari ve hosa gitmeyen

duygulari igine alan bir duygu’ olarak tanimlanmaktadir (2002, s. 139).

Yabanci dil 6gretiminde kayginin biiyiik bir etken oldugunu dile getiren Horwitz,
Horwitz ve Cope (1986) tarafindan dil 6grenicilerin kaygi {izerine goriislerini arastiran
bir calisma yapilmustir. Ogrenicilerin, basta konusma kaygisi olmak iizere, hata yapma,
diger ogrenicilerin gerisinde kalma ya da onlardan gelecek olumsuz degerlendirmelere
maruz kalma ve dgretim esnasinda sunulan dil girdilerini anlayamama gibi kaygilara

sahip oldugu bulgulanmistir (s. 128-130).

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminde de benzer kaygilardan s6z edilebilir. Bu
konuyla ilgili yapilan bir ¢alismada, dgrenicilerin kaygi diizeylerinin yazma ve konugma
becerisi gibi tiretici becerilerde daha fazla oldugu goriilmiistiir. Géze garpan baslica
kaygi sebepleri heyecanlanma, hata yapma, alay edilme ve 6gretmenlerinden gelecek
elestiriler olmustur. Ozellikle konusma becerisine yonelik kaygilara bakildiginda,
ogrenicilerin hedef dili etkin bir sekilde konusmayi istemelerine ragmen, katilim
konusunda kaygilart ve tereddiitleri oldugu gozlemlenmektedir (Karatay ve
Kartallioglu, 2016, s. 210-211). Melanlioglu ve Demir (2013) bu kaygilarin, konusma
Odevleri, simav olarak degerlendirilecek hazirliksiz ya da Oncesinde hazirlik yapilmig
konusmalar ve konusma temelli etkinliklerde goriilebilecegi gibi, konusmaya
zorlayacak herhangi bir dis etken olmadiginda da konugmaktan geri durmak seklinde

ortaya ¢ikabileceginden sz eder (S. 392).
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Sallabag calismasinda, konusma becerisine yonelik hali hazirda bir kaygt durumunun
s6z konusu oldugunu, aslinda dort temel dil becerisi arasinda kaygi durumlarinin en ¢ok
konusma becerisinde goézlemlendigini, fakat bu kaygmin ¢ok yiliksek olmadigini ve

kabul edilebilir bir diizeyde oldugunu ifade eder (Sallabas, 2012, s. 2215).

Boylu ve Cangal’m c¢alismasinda, Ogrenicilerin smif disinda konusma olanagi
bulamadiklar1 ve sinif ortamin1 konusma becerisini gelistirebilecekleri tek yer olarak
gordiikleri durumlarda da konugsma kaygilarinin artabilece§inden s6z eder (2015, s.
366). Bu konuda Emiroglu (2013) konusma becerisinin sadece smif ortamina bagl

kalmamasi gerektigini belirtir ve su tavsiyeleri verir:

...cocuklara Ornek konusmalari sosyal hayat igerisinde canli bir sekilde dinlemeleri;
pazarda, sinemada, aligveris merkezinde, hastanede, toplu tagima araglarinda, insanlarin
nasil iletisim kurduklarini gézlemleyip bu iletisimlere katilmalari, dogru veya yanlis
konusma endisesi duymadan kisa climlelerle uygun sosyal ortamlarda kendilerini ifade
etmeleri, Tiirk 6grenicilerle iletisime gecip onlardan konusmalarini diizeltmeleri noktasinda
yardim istemeleri, gerekirse her yabanci 6grenicinin bir Tiirk 6greniciyle kardes 6grenci
statlisiinde bir iletisim olusturmasi, c¢esitli geziler ve ziyaretlerle, Tiirk¢enin degisik
sahalarda nasil konusuldugunu ogrenmeleri, 6gretmenleriyle sinif disinda da iletisim
gelistirmeleri gerekir (S. 288-289).

Kaygi kaynakli sorunlarin Oniinii alabilmek i¢in Ogretmenlere ayrica biiylik
sorumluluklar diigmektedir. Sinifta, 6grenicilerin kendilerini giivende ve huzur i¢inde
hissedebilecekleri bir hava yaratilmali ve etkinlikler Oncesinde bireylerin
hazirbulunusluk diizeylerini arttirmak igin onlara gereken zaman verilmelidir (Iscan,

2011, s. 591).

Bahsedildigi gibi, kisisel, ¢evresel, yontemsel etkenler, bazen ogreniciler iizerinde
ruhsal boyutta istenmeyen durumlar olusturabilmektedir. Kaygi, isteklendirme ve
Ozgiiven olarak degerlendirilen bu ruhsal durumlar kisilerin 6grenmeye kars1 tutumunu
da etkilemekte ve Ogrenicilerin 6grenmeye olan inanglarina da zarar vermektedir.
Ozellikle bireyin kendini en rahat, en giivende hissetmesi gereken zamanlar olan
konusma becerisinin kullanildig1 anlarda ortaya ¢ikan bu kaygi durumlarinin oniine
gecilmesi gerekliligi, yapilan c¢alismalardan da anlasilacagi iizere, arastirmacilarin
tizerinde durdugu bir konu haline gelmistir. Kaygi etkenini kontrol altina almak icin,
Ogretmenin ve 0grenme ortaminin, dgrenicilere konusma davranislarini sunmalari i¢in

gereken giiveni ve rahatligl saglamasinin 6nemli oldugu diisiiniilebilir.
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1.5.3. Tiirkcenin dil 6zelliklerinden kaynaklanan etkenler

Yapilan bir calismada, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenicilerin, Tiirk¢e nin bigimsel ve
yapisal anlamda anadillerinden pek ¢ok yonden farklilagtigini, bu sebeple de 6grenme
gicligii yasadiklarini dile getirdiklerinden bahsedilmektedir. S6z dizimsel, sesletimsel
ve dilbilgisi yapilar1 olarak Tiirkgeden olduk¢a ayrimlasabilen bu dillerin konusurlari,
Tiirk¢eyi 6grenirken tiirlii sikintilar yasamakta ve yeni 6grenmeler olusturulurken kendi
dillerinden aktarmalar yaparak hatali kullanimlara sebep olabilmektedir (Mavasoglu ve
Tiim, 2010, s. 5).

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &grenen bireylerin, yumusama, tlireme, benzesme, ses
uyumu, daralma gibi ses olaylarin1 anlamlandirmada gii¢lik yasadiklar1 ve ozellikle
kendi anadillerinin 6zelliklerine gore ‘g, s, ¢ 1, # gibi sesbirimlerin sesletiminde
zorlandiklar1  goriilmektedir. Bu sorunun {istesinden gelebilmek icin, isitsel
alistirmalarin 6gretim siirecinde kullanim sikliginin arttirilmasinda fayda vardir (Er,

Biger ve Bozkirli, 2012, s. 63).

Tiim tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sesletim

sorunlar1 bes baslik altinda ele alinir:

1. Daha once karsilagilmamis ve Ogrenicilerin anadilinde kullanilmayan bazi
sesbirimlerin dgretilmesi ve 6grenici tarafindan dogru sekilde sesletilmesi zor ve
zaman gerektiren bir siirectir. Ornegin, ‘lizgiin’ yerine ‘uzgun’, ‘6lmeden’ yerine
‘ulmeden’, ‘kii¢lik’ yerine ‘kujuk’, ‘kotii’ yerine ‘keti’ gibi farkli sesletilen
sozciikler iletisimi de sekteye ugratmaktadir.

2. Sesbirimlerin sesletiminin dillere goére farklilagmasi da biiyliik sorunlar
yaratmaktadir. Oyle ki, Ogrenicilerin bazen ne demek istedigi, neredeyse
anlasilmaz duruma gelmektedir. Ornegin, anadilinde ‘c’ sesini ‘s’ olarak

b

kullananlar, ‘cezaevi’ sozciigiinii ‘sezaevi’ seklinde, ‘g’ sesini ‘c’ olarak
kullanan bireyler ise ‘¢ilgin’ sozciigiinii ‘cilcin’ seklinde sesletebilirler. Bu
durum hem anlatmay1 hem de anlasilmay1 zorlastirdigindan, etkili bir iletisim
durumundan s6z edilemez.

3. Anadilde var olan vurgu ve tonlamalarin hedef dile aktarilmasi da konusmada

sorunlar yaratmaktadir. Ornegin ‘acil’ sdzciigiinde ‘a’ kisa ‘i’ uzun

sOylenebilmekte ve sdzciik konugma esnasinda “aciil” seklinde ¢ikabilmektedir.
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4. Tirkce bigim ve dilbilgisi kurallar1 agisindan bazen ¢ogu dilden biiyiik oranda
farklilagsabilmektedir. Bu durum, sozciiklerin ve soz gruplarinin ne anlama
geldigi bilinse bile, 6grenicilerin ekler, heceler ve sozciiklerin kullaniminda
sorun yasamasina sebep olmaktadir. Ornegin; ‘bunu biliyorum’ demek yerine
‘biliyorum bu’ diyen bir dgrenicinin saglikli bir iletisim kurmasi beklenemez.

5. Ogreniciler, kendi dillerine 6zgii dilsel yapilar ya da dgrendikleri baska dillerin
kurallarindan hedef dile aktarimlar yaparken, eklerin kullaniminda da sikintilar
yasamaktadirlar. ‘Saat kagta kalkiyorsun?’ demek yerine ‘Saat kag kalkiyorsun?’
seklinde kullanimlar goriilebilmektedir. Konusma becerisinin gelisiminde bu tiir
sorunlart en aza indirmek adina, Ogretmenin, eklerin nerede ve nasil
kullanilacag1 konusunda, 6zel kullanim durumlarini da goéz ardi etmeyerek,

ogrenicilere rehberlik etmesi gerekmektedir (2014, s. 257-259).

Erdem’in de Bogazici iiniversitesinde 6grenim goren ve ¢ogunun anadili Ingilizce olan
Ogreniciler lizerinde yaptigi arastirmada da birinci dilden aktarmalarin konusma
sorunlart yarattifi goriilmiistiir. Yazarin kendi tecriibe ettigi bir konusma durumu
tizerinden 6rnek vermek gerekirse; bir 6greniciyle yasadigi bir konugmada ‘Nasilsin?’
sorusuna ‘Biraz hastayim’ diye cevap verilmis, karsiliginda ise ‘0ziir dilerim’ seklinde
bir doniit almmustir. ingilizcede ‘I am sorry’ ifadesi hem &ziir dilemek hem de bir konu
hakkindaki tiziintliyli dile getirmek icin kullanilabilmektedir. Bu ifadeyi birinci dilden
aktarma yoluyla Tiirk¢e bir baglamda dogrudan kullanan bir O6grenici, karsi tarafa
iletmek istedigi asil diisiinceyi ulastiramayabilir. Yani bu ifadenin Tiirk¢edeki ‘6ziir
dilerim’ karsiligini, bir konusma sirasinda ‘biraz hastayim’ ciimlesine cevap olarak
veren bir 6grenici karsidaki kisi hasta oldugu i¢in Uziintiisiinii ifade etmek isterken,
belki de hi¢ alakasi olmayan bir durum i¢in 6ziir diler duruma gelmistir. Ayn tiirde
Olumsuz aktarmalara emir ciimlelerinde ya da rica ve izin ifadelerinde de

rastlanmaktadir (2014, s. 121-123).

C1 diizeyinde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenicilerin konusma becerisi {lizerine
goriiglerine bagvurulan bir ¢alismada, sesletimi gii¢ birtakim sézciikler, sayis1 oldukca
fazla olan ekler ve dilbilgisi kurallari sebebiyle konusmakta giicliikk yasadiklari,
ozellikle de ‘1, 1, 0, 0, u, @i’ sesbirimlerinde zorlandiklar1 ifade edilmistir (Biiyiikikiz ve

Hasirci, 2013, s. 910).
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Tiirk¢enin sesletimi, dilbilgisi gibi 6zellikleri, caligsmalarda da goriildiigii izere, yabanci
dil olarak konusma becerisinin gelisiminde tiirli sorunlar yaratabilmektedir. Bu
sorunlarla daha az karsilasilmak isteniyorsa, gereken calismalar ve diizenlemeler
yapilmalidir. Derman (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismada, konusma becerisi,
ozellikle sesletim konusunda sikinti yasayan ogreniciler, derslerde isitsel kaynaklara az
yer verildiginden yakinmiglardir (S. 243). Ders malzemeleri segilirken bu etkenin de gz

ontinde bulundurulmasi, bu tiir sorunlar1 azaltmaya yardimei olacaktir (s. 245).

1.5.4.0retim Arag Geregleri

Yabanct dil olarak Tiirkgede kullanilan ders kaynaklarin yenilik¢i ve ¢agdas
uygulamalarin gerisinde kaldig1 ve bir takim eksiklilerinin oldugu goriillmektedir (Biger
vd., 2014, s. 133). Ozellikle hazirhk simiflarinda 6grenim gorenlerin  goriisleri
alindiginda, Ogretimi destekleyici uygulamalarla ilgili olarak gorsel ve isitsel
malzemelerin azligindan ve teknolojiye yeteri kadar bagvurulmadigindan yakinmislardir
(Derman, 2010, s. 242). Yani 6greniciler ihtiyaclari olan seyin aslinda farkindadirlar ve
onlar da etkili 6grenmelerin olusmasi igin, ders arag ve gereclerinde diizenlemeye

gidilmesi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Bu konuda Biiyiikaslan (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, basili ders malzemelerinin
gorsel ve isitsel agcidan zengin ve c¢esitli olmasinin 6nemli oldugu ifade edilmektedir.
Ciinkii ne kadar ¢ok duyu uyarilirsa, 6grenim o kadar verimli olacaktir. (S. 14-15).
[sitsel ve gorsel malzemelere ders kaynaklarinda yeterince yer verildigi siirece, dinleme
becerisi, buna bagli olarak da konusma becerisi ve sesletim gelisecektir (Atis ve Arslan,

2015, s. 722-723).

Duman ise, yabancilara Tiirkge Ogretiminde konusma becerisinde kullanilan ders
malzemelerinin iletisimsellik ilkesine uygun sekilde tasarlanmasi gerektigine vurgu
yapar. Ogrenicilerin derste etkin bir rol iistlenebilmesi ve dil yapilarini
deneyimleyebilmesi sarttir. Bunun i¢in de yapmalar1 gereken derse tam anlamiyla
katilmak olacaktir. Ancak bu sekilde fiili olarak kendi 6grenmelerini olusturur ve test

edebilirler (2013, s. 6).
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Yabancilara Tiirkce 0gretiminde sorgulanmasi gereken diger bir konu da, hazirlanan
ders kitaplar1 ve diger dil kaynaklarmin Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi
(AOOQ) ilkeleri ve dil tanimlarina ne kadar uygun oldugudur (Er vd., 2012, s. 64).
Isisag ve Demirel tarafindan yapilan bir ¢alismada, AOOC ilkelerine ve dil tanimlarina
uygun etkinliklerle hazirlanan bir &gretim programiyla, geleneksel uygulamalarin
aksine, konusma becerisinin gelistirilmesinde daha etkili ve kalici 6grenmelerin
gergeklestigi ve basar1 diizeyinin de ayni dogrultuda arttigr gézlemlenmistir (2010, s.
202). Bu sebeple, ders malzemeleri hazirlanirken ortak Olgiitlere bagvurmanin, daha

nitelikli kaynaklar hazirlamaya yardimci olabileceginden sz edilebilir.
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2. BOLUM
DILLER ICIN AVRUPA ORTAK ONERILER
CERCEVESI’NDE B1 DUZEYi KONUSMA BECERISI

2.1. YABANCI DIL/IKINCI DIL OGRETIMINDE BASARIM
(PERFORMANS) DUZEYLERINI TANIMLAMA CALISMALARI

Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (AOOC), son yillarda pek ¢ok iilke
tarafindan kabul goren ve dil 6gretim ¢alismalarina rehberlik eden bir metin haline
gelmistir. Fakat AOOC gelistirilmeden dnce basarim ve beceri diizeylerini tanimlamaya
yonelik baska calismalar yapilmis midir? Yapildiysa eger, bu calismalar ne tiir bir
beceri tanimlama yontemiyle hareket etmislerdir? Hali hazirda kullanima hazir bagka
dlgekler varken, neden AOOC dil &gretimi adina daha fazla benimsenmis ve daha
biiylik bir kesim tarafindan basvurulan bir metin haline gelmistir? Bu sorularin cevabi
bilinirse, AOOC nin islevi ve dnemi daha iyi anlasilabilir. Bu nedenle, ilk olarak diger
beceri tanimlama Olgeklerine dair bir fikir edinmenin ve bu calismalarin hangi
noktalarda AOOC’den ayristigini gdrmenin faydali olacag diisiincesiyle bdyle bir

boliime yer verilmistir.

2.1.1. Yabanci Dil/ikinci Dil Ogretiminde Basarim Diizeylerini Tanimlayan Olgek

Ornekleri

Dili 6lgmeye yonelik ¢aligmalara bakildiginda, hem zamandan hem de paradan tasarruf
saglamasi, sonuglarinin rapora dokiilmesinin ve anlagilmasinin kolay olmasi, en
onemlisi ise kisisel degerler ve Onyargilardan etkilenmeden nesnel bir degerlendirme
yapabilmeye uygun bir ortam olusturmasi sebebiyle standart basar1 testleri uzun siiredir
dil bagarisin1 6lgmeye yonelik araglar olarak kullanilmaktadir. Fakat son yillarda, dil
degerlendirmeleri yapilirken Ogrenicilerin neler bildikleri ve yapabildikleri iizerine
yapilan c¢alismalar ivme kazanmis ve yaygin olarak kullanilan standart basari testleri
elestirilmeye baslanmistir. Geleneksel degerlendirme uygulamalarina elestiride bulunan
uzmanlar, degerlendirilmek istenen 6grenicinin, diisiinme, iiretme, sorgulama, problem

¢ozme, bilgiyi toplama ve kullanma becerilerinin de degerlendirme siirecine dahil
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olmasi1 gerektigine dikkat cekerler. Kisacasi standart testlerin yaninda basarimlari
degerlendirecek uygulamalara da ihtiyag duyulduguna vurgu yaparlar (Salmani-
Nodoushan, 2008, s. 1). Ciinkii geleneksel degerlendirmeler, dilbilimsel agidan fazla
karmasik yapilart ve benimsedikleri kiiltiirel yaklagimlariyla 6grenici ihtiyaglarini
karsilama konusunda yetersiz kalabilirler (Abedi, 2016, s. 368). Bu sebeple,

degerlendirme yaparken sonug kadar siire¢ de 6nemli olmaya baslamstir.

Yabanci dil becerileri, degerlendirmeye tabi tutulurken, iki kavram arasindaki ¢izginin
net bir sekilde ¢izilmesinde fayda vardir. Bunlar dil basarimlari ve dil yeterligidir. Dil
basarimi (performance) ve dil yeterligi (proficiency) dgelerinin her ikisi de, dili 6grenen
kisinin o dille neler yapabileceginin bir gostergesidir. Fakat aralarinda Onemli
farkliliklar bulunmaktadir. Soyle ki, dil basarimi, O6gretim ortaminda Ogrenilen ve
deneyimlenen dili kullanma kabiliyetidir. Bir 0&gretici rehberliginde, ister smif
ortaminda ister internet iizerinden bilindik baglamlar ve igeriklerle tecriibe edilen dil
becerileri olarak da tanimlanabilir. Dil yeterligi ise gercek diinya durumlarinda, anlik,
etkilesimsel ve prova dilmemis baglamlarda, anadil konusurlarinin dillerine uygun ve
kabul edilebilir bir sekilde dili kullanma kabiliyetidir. Yeterlik bir dili kullanan kisinin,
o dili nerede, ne zaman nasil 6grendigine bakmaksizin, neler yapabilecegine odaklanir.
Yeterlik gostergesi, baglamdan, dilin nasil 6grenildiginden bagimsiz oldugu igin
degerlendirilmesi yapilirken de miifredat icerigi ve neyin 6gretildigi dikkate alinmaz.
Basarimda ise bu durumun aksine, belirli araliklarla 6gretilen ve deneyimlenen baglam
ve igeriklerin ne derece etkili oldugunun gosterilmesi ve diizenli olarak
degerlendirilmesi sarttir (American Council on the Teaching of Foreign Languages,
2012, s. 4). Ozetlemek gerekirse, basarim siireg, yeterlik ise sonu¢ odaklidir demek

mumkindiir.

Bu calismalardan yola c¢ikarak, 6grenicilerin dil becerilerini test etmeye odaklanmig
geleneksel dil yeterligi O6lgme araglarmin, sadece dil ¢iktilarinin niteligine gore
degerlendirme yaptigindan ve dilin Ogretim silirecine ve bu siirecte kaydedilen
gelismelere kayitsiz kaldigindan s6z etmek miimkiindiir. Bu noktada ise, siire¢ boyunca
elde edilen kazanimlarin neler oldugu ve bu kazamimlarin ne sekilde ilerleme
kaydettigini degerlendirmeye yonelik diizey belirleme c¢alismalarn dil yeterligi

degerlendirmelerinden farkli olarak ele alinmalidir.
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2.1.1.1.  Yabanci Dil Ogretimi Amerika Konseyi Olgcegi (American Council on the
Teaching of Foreign Languages/ACTFL Scale)

Modern Diller Birligi (MLA, Modern Languages Association) Programlari yonetim
sorumlusu ve genel sekreteri Kenneth W. Mildenberger, 1966 yilinda, Modern Diller
Programlart Genel Oturumunda konusmasini yaparken, ancak teskilatli ve birlesik bir
calismayla etraftaki baskilarla ve giicliiklerle basa c¢ikilabilecegine hatta bunlardan
faydalanabilmenin dahi miimkiin olabilecegine dikkat ¢ekmistir. Genel oturumdaki bu
konusmadan sonra ihtiya¢ duyulan sey daha iyi anlasilmis ve Yabanci Dil Ogretimi

Amerika Konseyinin tohumlart atilmis oldu (Abraham, 1969, s. 27).

1967 yilinda kurulan Yabanci Dil Ogretimi Amerika Konseyi, kendini, dillerin tiim
seviyelerde, Ogretim ve Ogrenim siireclerinin 1iyilestirilmesi ve ilerletilmesi
calismalarma adamustir. Ilkdgretimden lisansiistii egitime, hiikiimetten endiistri alanina
kadar her alandan 12,500°den fazla egitimci ve yoneticiyi barindiran bir bireysel iiyelik
kurulustur. Kurulusundan bu yana ise dil egitimcilerinin ve Ogrenicilerin degisen
ihtiyaglarina cevap vermek adina yenilik, giivenirlik ve kaliteyle es anlamli hale

gelmistir’.

ACTFL dil basarim tanimlayicilari, bir dil 6gretim ortaminda acikca ortaya koyulan
ogrenmelerin sonucunu tanimlamaya yonelik tasarlanmistir. Dilin ne zaman nasil
ogrenildigine bakilmadan genel ve genis kapsamli bir yeterligi kapsayan Yeterlik
Ilkeleri esliginde, dili 6greniciler hakkinda daha ayrintili bilgi edinmeye olanak saglar.
Aslinda bu bagarim tanimlayicilari, ilk olarak 1998 yilinda neyin ne kadar iyi yapilmasi
gerektiginin tanmmini dile getiren ACTFL K-12 Ogreniciler I¢in Basarim Ilkelerinin
giincel ve gozden geg¢irilmis bir diizenlemesidir (ACTFL Performance Descriptors for

Language Learners, 2012, s. 3).

ACTFL Basarim Tanimlayicilari, dil dgrenicilerin dili nasil kullandiklarini, belirli dil
ozelliklerine gore kisiler arasi (interpersonal), yorumlayici (interpretive), sunumsal
(presentational) olmak {izere ii¢ iletisim bi¢ciminde ele alir. Basarim derecelendirmesi
yaparken ise Acemi (Novice), Orta Diizey (Intermediate), Ileri Diizey (Advanced)

olmak tizere ii¢ temel basarim araligin1 temel alir ve bunlar1 da diisiik (low), orta (mid)

! https://www.actfl.org/about-the-american-council-the-teaching-foreign-languages
About The American Council On The Teaching Of Foreign Languages. Erigim Tarihi: 22.01.2018.
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ve yiiksek (high) olarak cesitlendirir. ileri Diizeyi basariyla tamamlayan dgrenici ise
Ustiin Nitelikli (Superior) dil kullanicis1 olarak degerlendirilir. Bu diizey tanimlarmnin en

ist basamaginda ise Seckin (distinguished) diizey yer alir.

DISTINGUISHED(SECKIN)

Pek cok kiiresel mesele ve oldukga soyut
kavramlar hakkinda derinlemesine
distinebilir, varsayima dayali ikna edici
soylemlerde bulunabilir, farkli kitlelere
uygun sekilde dili kesip bicip kullanabilir.

(USTUN

SUPERIOR nireix)

Bir fikri destekleyebilir, varsayimlarda
bulunabilir, somut ve soyut olarak konulari
tartisabilir, dilbilimsel olarak aligiimadik
durumlarin istesinden gelebilir.

ADVANCED (ILERI)

Tiim temel zaman cercevelerinde
aktarimlar ve tanimlamalar yapabilir.
Karmagtk durumlarin istesinden gelebilir.

INTERMEDIATE (ORTA

Dili kullanarak yaratimlar yapabilir, bilindik
konular hakkinda basit sorular sorabilir ve
cevaplayabilir, basit durumlarin ve
islemlerin dstesinden gelebilir.

NOVICE (ACEMI)

Sekil 11. Temel Seviyelerin Islevlerini Gosteren Ters Piramit®

*https://www.actfl.org/sites/default/files/guideliness ACTFLProficiencyLevels11x17withFunctions_0.pdf
(Erisim tarihi: 23.01.2018)
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2.1.1.2. Kanada Dil Olgiitleri (Canadian Language Benchmarks)

Diger tiim c¢agdas dil olgekleri gibi, Kanada Dil Olgiitleri de dil gelisiminin tiim
asamalarin1 temsil eden bir Olgektir. Bu olgekler Gégmenlik Bakanligi tarafindan

yetiskin gogmenlerin dil ¢alismalari i¢in kullanilmaktadir (Jezak, 2017, s. 7).

Jezak (2017) ¢alismasinda, Kanada’da 6zellikle 1970 ve 1980°lerdeki etnik cesitliligin,
gocmenler i¢in daha fazla dil egitimi ihtiyaci dogurdugundan ve bunun sonucu olarak,
Ozellikle gb¢ dalgasinin daha yogun yasandigi bolgelerde, dil 6gretimi programlarinin
da sayica artmak durumunda kaldigindan s6z eder. O donemlerde yerel yonetimlerin ve
dil egitiminden sorumlu toplum orgiitlerinin ortak ¢alismalari mevcut oldugunu, fakat
hem dil miifredati ve sertifika hem de Ogretim kalitesi i¢in tek baslarina yeterli
olamadiklarmi belirtir (S. 10). Bu yetersizliklerin farkinda olan Kanada hiikiimeti,
yetiskin gd¢menlerin ihtiyaglarini karsilamak icin 1992 yilinda bir dil politikas1 6nerir.
Simdiki adi Kanada Vatandaslik ve Go¢menlik olan bakanlik Kanada dil olgiitlerini
aragtirmalart i¢in bir proje finanse eder ve yapilan miizakereler sonrasinda Kanada Dil

Olgiitleri ilk galisma &rnedi 1996 yilinda yayimmlanir (Hajer ve Kaskens, 2012, s. 1).

Dort temel dil becerisini 6lgmek igin, Yetkinlik Cizelgelerinde (Competency
Statements) yer alan ve dili 6grenicilerin gorev temelli bir yaklasim ile her bir dil
becerisinde neler yapabildigini ifade eden tanimlamalari kullanir. 12 6lgiit, Temel
(Basic), Orta (Intermediate) ve Ileri (Advanced) olmak iizere 3 asamaya ayrilmistir. Her
asama, bir derece zorluk ve gereksinimle iliskilendirilmistir. Asamalarda baslangic
(initial), gelismekte olan (developing), yeterli (adequate) ve akici (fluent) beceriler
olmak iizere dort olgiit vardir. Temel diizeyin dordiincii, Orta diizeyin sekizinci, Ileri
diizeyin ise on ikinci 6lgiitleri akicilik kabiliyetiyle alakalidir. Bu seyir, 6grenicinin her
asama boyunca ne kadar yol kat ettigini gosterir (Hajer ve Kaskens, 2012, s. 10-11).
CLB’de dil olgiitleri su sekilde tanimlanmaktir:

Birinci Asama: Temel Diizey | Anlik kisisel iliskiler, giindelik etkinlikler ve temel ihtiyaglar
Dil Yetenegi (Olgiitler 1-4) dogrultusunda, yaygin ve 6ngoriilebilir baglamlarda iletisim kurmak
igin gereksinim duyulan becerileri kapsar. Kanada Dil Olgiitlerinde
bunlar, dil kullaninmimnin zorlayici olmayan baglamlar1 olarak

tanimlanir.

ITkinci Asama: Orta Diizey Dil | Daha genis bir baglam gesitliligiyle daha kapsamli bir katilim
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Yetenegi (Olgiitler 5-8) saglamaya miisait becerileri kapsar. Sosyal, egitimsel ve mesleki
acidan en bilindik durumlarda ve Ongdriillmeye daha az miisait
baglamlarda bagimsiz bir sekilde islevleri yerine getirmek icin
cesitli becerilere ihtiyag duyulur. Kanada Dil Olgiitlerinde bunlar,

dil kullaniminin orta zorluktaki baglamlari olarak tanimlanir.

Ugiincii Asama: 1leri Diizey Dil | Iletisimsel acidan zorlayici, 6ngoriilebilir olanindan bilinmedik
yetenegi (Olgiitler 9-12) olana, genelden karmasiga ¢ok sayida baglam ve durumda etkili bir
sekilde, duruma uygun, dogru ve akict bir iletisim kurmak igin
ihtiyag duyulan becerileri kapsar. Ogreniciler bu asamada iletisim
kurarken hedef kitle ve amaglarin bilincindedir. Mesafe, nezaket,
resmiyet, islup, uygun ses diizeyi, iletisim diizligii, sdylemin
dogrulugu ve tutarliligi, c¢esit cesitliligi ve duyarlign gibi
gereksinimleri goz ardi etmezler. Bu agamada, sosyal, akademik ve
isle alakali baglamlarda ve iletisimin ustalikla, bazen ise ortama
uygun sekilde kurulmasi gereken, dénemli sonuglar dogurabilecek
durumlarda dil kullammu gerceklesir. Kanada Dil Olgiitlerinde
bunlar, dil kullammminin orta zorluktaki baglamlar1 olarak

tanimlanir.

Cizelge 1. Kanada Dil Olgiitleri Beceri Tanimlar1

2.1.1.3. Uluslararas1 Ikinci Dil Yeterlik Degerlendirmeleri (International Second
Language Proficiency Ratings/ISLPR)

[lk olarak, Avusturalya’da Yetiskin Go¢men Egitimi Programi kullanimi igin kullanilan,
Uluslararas1 Ikinci Dil Yeterlik Degerlendirmeleri, David Ingram tarafindan 1978
yilinda gelistirilmis ve 1979°da yayimlanmistir. 30 yildan fazla ise farkli alanlarda ve
farkli amaclarla kullanilmaya devam etmektedir. Elaine Wylie ile birlikte yiirtittiikleri
caligmalarla arastirmalarin1 daha da ilerleten Ingram, ogrenicilerin dil yeterligini
dlgmeyi ve mesleki ya da farkli amaglarla Ingilizce yeterligini belgelemek isteyenlere

bu hizmeti vermeyi amaglamistir (Ingram, 2011, s. 4).

Ingram ISLPR olgeginde, 12 farkli diizeyde dil davranislarinin detayli tanimlamalarini
yapar:
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0/Sifir
Yeterlik (Zero

Proficiency)

1-/En Diisiik
“Yaratict’
Yeterlik
(Minimum
‘Creative’

Proficiency)

2/Temel
Diizey Sosyal
Yeterlik
(Basic Social

Proficiency)

3/Temel 4/Mesleki 5/Anadil
Mesleki Yeterlik konusuru
Yeterlik (‘Vocational’ | kadar yeterli
(Basic Proficiency) (Native-like
‘Vocational’ Proficiency)

proficiency)

0+/Kaliplara
Dayali
Yeterlik
(Formulaic

Proficiency)

1/Temel Diizey
Etkilesimsel
Yeterlik (Basic
Transactional

Proficiency)

2+/Sosyal
Yeterlik
(Social

Proficiency)

3+/Temel 4+/1leri Diizey
Mesleki Mesleki
Yeterlik Bir Ust | Yeterlik
Diizey  (Basic | (Advanced
‘Vocational’ ‘Vocational’
Proficiency Proficiency)
Plus)

1+/Etkilesimsel
Yeterlik
(Transactional

Proficiency)

Cizelge 2. Uluslararasi Ikinci Dil Yeterlik Degerlendirmeleri Dil Diizeyleri

Dort temel dil becerisi olan konusma, yazma, okuma ve dinleme becerileri ayrintili bir

sekilde ele alinir. Her becerinin her seviyedeki tanimlayicilari, o diizeyde kendini

gosteren dil davranig ve gorevlerinin Orneklerini igeren ikinci bir dil davranisi genel

tanimi slitununa sahiptir. Bunlara ek olarak, diger iki stitundaki terimleri tanimlayan ve

mevzulara aciklik getiren yorum siitunu da 6lgegin diger bir kismini olusturur (2015, s.

9). ISLPR olgeginden alinan bir kesitle bu 6lgegin dil becerilerini tanimlama sekli daha

belirgin bir sekilde goriilebilir:

Numara isim Dil Davramsinin Bu Seviyede Dilin
Kisaca Tanimlar Nasil
Kullanilabildiginin
Ornekleri

Konusma:2 Yazma:2 Temel Diizey Sosyal Temel sosyal ihtiyaclar1 | Giindelik konularla
Dinleme:2 Okuma:2 Yeterlik karsilama, giindelik alakali sohbetlere hem
ugraglari ve iligkileri yiiz ylize hem de
kapsayan olagan telefon lizerinden
durumlarla basa katilabilir. Mesleki
¢ikabilme ve dilsel durumlarda, stirekli
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acidan zor olmayan etkilesim iginde oldugu
mesleki alanlarda insanlara  istek  ve
uygun davranabilme. ihtiyaglarini  iletebilir.

Akademik durumlarda
kisisel ~ deneyimlerini
anlik ve basitce dile
getirebilir. Baz1 Teknik
ve  Yiksek  Egitim
kurumlart bu diizeyde
ogrenci  kabul eder.
Avusturalya Go¢ Birimi
tarafindan gerekli
kilian ‘Islevsel

Ingilizce’ diizeyidir.

Cizelge 3. Uluslararas: Ikinci Dil Yeterlik Degerlendirmeleri Diizey 2 Beceri Tanimlari

Kesiti®

2.1.1.4. Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi (Common European Framework

of Reference for Languages/CEFR)

Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi (AOOC) 1970’lere dayanmaktadir. 2001
tarthinde bu metnin resmi olarak yaymlanmasina kadar gecen siirede pek ¢ok goriigme,
tartigma ve toplant1 yapilmistir. Yabancy/ikinci dil 6gretiminin tarihsel akist boyunca,
Dilbilgisi Cevri Yonteminden Islevsel ve Iletisimsel bir yaklasima dogru ilerleyen ve
kendini bu dogrultuda degistiren yontemlerle birlikte ilkeler ve uygulamalar da
degismistir. AOOC dil 6gretimindeki degisen ve gelisen bu yaklasimlari benimsemis ve
bu dogrultuda gelistirilmistir (Cambridge ESOL, 2011, s. 5). Kisacasi, dil 6gretiminde
senelerce benimsenen ve uygulanan farkli yontemler gozden gecirilmis ve 6gretim
faaliyetlerinin daha verimli ve sistemli yiiriitiilebilmesi i¢in tim Avrupa iilkelerinde
herkes tarafindan kullanilabilecek ortak bir rehbere ihtiya¢ duyulmustur ve AOOC bu
sekilde ortaya ¢ikmistir.

* http://islpr.org/why-use-islpr/summary-of-islpr/ Erisim Tarihi:26.01.2018.
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Peki, diinya iizerinde basarimlari tanimlaya yonelik baska olgiitler varken, 6zellikle
ACTFL’nin bu noktada genis kapsamli bir ¢alismasi oldugu diisiiniildiigiinde, AOOC
ni¢in bu kadar kabul gormiis ve giivenilir bir rehber haline gelmistir? Cevabi aslinda
oldukga agiktir. Avusturalya, Kanada ve Birlesik Devletlere ait sézii gegen diger dil
beceri tanimlama ¢alismalarina bakildiginda, her diizey i¢in basarim tanimlayicilarinin
yer aldigi goriilmekte, fakat dil 6grenim siirecinin ne sekilde gerceklestigi ya da bu
siirecin ne tir bilesenler dahilinde yiiriitiilmesi gerektigi konusunda yol gdsterici
herhangi bir unsura yer verilmedigi dikkat ¢ekmektedir. Yani, AOOC de oldugu gibi
Ogrenicilerin belirli diizeylerde gosterebilecekleri belirli dil davranislart sunulmakta,
fakat AOOC nin aksine bu davramslarin nasil kazandirilmast, nasil bir 6gretim planinin
tasarlanmasi, materyallerin ne sekilde olmasi ya da degerlendirmelerin hangi yontemle
yapilmast  gerektigi  konusunda ayrintili  bir calismaya yer verilmedigi
gozlemlenmektedir. Bu nedenledir ki, diller icin AOOC diger tanimlama ¢alismalardan

daha farkli bir konumdadir.

AOOC nin gelisim siirecini 6zetlemek gerekirse, bu ¢alismanin ilk tohumlarmnin Avrupa
Konseyi Modern Diller projeleriyle birlikte 1960'larda atildigi  sOylenebilir.
Riischlikon'daki hiikiimetler arasi sempozyumun ardindan yetiskin egitimi i¢in bir
Avrupa birimi programi projeye dahil edilir. 1973’te Threshold Level yani Esik Diizeyi
kavrami ortaya ¢ikar. Daha sonra van Ek tarafindan 1975 yilinda, AOOC de simdiki B1
diizeyi olan Esik diizeyi ve van Ek, Alexander and Fitzpatrick tarafindan 1977 yilinda,
simdilerde A2 diizey olarak adlandirilan, Waystage yani Ara Diizey yaymlanmistir.
1990’lara gelindiginde ise Ara ve Esik diizeyinin gézden gegirilmis ve genisletilmis bir
siiriimii ve van Ek ve Trim’in ortak calismasinin sonucu olarak, AOOC’de B2 olarak
adlandirilan, Vantage yani Esik Ustii Diizey yayinlanmistir. Ayrica bu dénemde Trim
tarafindan, Ara diizey 6ncesi bir, Breakthrough yani Kesif Diizeyi olarak adlandirilmistir
(Cambridge ESOL, 2011, s. 6). Esik Ustii Diizeyden sonra, Trim’in Etkin Yeterlik
(Effective Proficiency), Wilkins’in Yeterli Eylemsel Yeterlik (Adequate Operational
Proficiency) olarak adlandirdigi Etkin Eylemsel Yeterlik Diizeyi (Effective Operational
Proficiency) gelmektedir. Sonuncu diizey ise ALTE (Association of Language Testers
in Europe) tarafindan benimsenen programdaki en iist diizey sinav sonucuna denk gelen
Ustalik (Mastery) diizeyi olarak adlandiriimistir (AOOC, 2001, s. 23).
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Bu diizey belirleme c¢aligmalarina bakildiginda, aslinda bu alt1 farkli diizeyin tiimii
‘Temel, Orta, Ileri’ olarak bilinen geleneksel dil diizeyi ifadelerinin alt ya da iist
araligindaki yorumlara denk gelmektedir. Ayrica bu diizeylere verilen adlarin
cevirilerinin zor olmasi sebebiyle, daha kolay ve anlagilabilir bir hiper-metin* (hyper-
text) olusturulmus ve Ui¢ temel diizey sirasiyla A, B, ve C olarak yeniden

adlandirlmistir (AOOC, 2001, s. 23).

A B C
TEMEL BAGIMSIZ YETERLI
Al A2 B1 B2  «a c2
(KESIF) (ARA) (ESIK) (ESIKUSTU)  (TKiN EYLEMSEL (USTALIK)
YETERLIK)

Sekil 12. AOOC Diizeyleri (2011, s. 23)

Dil becerisi tamimlarma AOOC de her bir diizey i¢in ayr1 olarak yer verilmektedir. Bu
tanimlamalarin metin iginde ne sekilde sunuldugunu daha iyi anlamak igin, genel
olgiitler ¢izelgesinden B (Bagimsiz Kullanct) diizeyindeki beceri tanimlar1 kesiti 6rnek

olarak incelenebilir:

B2 | Kendi uzmanlik alaniyla ilgili yapacagi teknik tartigmalar dahil, soyut ve somut konular
hakkindaki karmasik metinlerin ana diisiincelerini anlayabilir. Belirli bir diizeyde akicilik
ve dogaglama sayesinde, ana dili konusurlari ile her iki tarafin da gerginlikten uzak
oldugu dogal etkilesim durumlart i¢ine girebilir. Birgok konuda anlasilabilir ve ayrintili
metinler {iretebilir ve birbirinden farkli segimlerin yaratacagi artilar ve eksileri hesaba

katarak giincel bir konu {izerinde gorislerini ifade edebilir.

Bl | Okul, is, eglence vb. ortamlarda diizenli olarak karsilasilan bilindik konular iizerine

yapilan acik ve Olgiinli dile uygun konugmalari ana hatlarim1 anlayabilir. Dilin

Bagimsiz Kullanici

konusuldugu boélgelerde seyahat ediyorken ortaya gikabilecek muhtemel durumlarin
coguyla basa ¢ikabilir. Ilgilendigi ya da yabanci olmadig1 konularla alakali olarak basit
metinler iiretebilir. Deneyimlerini, yasadig1 olaylari, hayallerini, timitlerini ve arzularini
ifade edebilir. Diislinceleri ve planlariyla ilgili sebepler sunabilir ve acgiklamalarda

bulunabilir (2001, s. 24).

Cizelge 4. AOOC Genel Olgiitler Cizelgesi Bagimsiz Kullanic1 (B) Kesiti

*Kullanicinin belirli bir konu hakkinda tanim, ayrinti ve bunlar gibi ek bilgileri edinmesine bir koprii
kuran metinsel bilgi toplulugudur (Sweeters, 1994, s. 48).
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Genel olciitler ¢izelgesinde de goriildiigii gibi 6grenicilerin hangi diizeyde genel olarak
ne tir yetilere sahip oldugu ve yetileri c¢ergcevesinde neler yapabilecekleri
agiklanmaktadir. Becerileri genel anlamiyla tanimlayan bu ¢izelgeye ek olarak, AOOC
icinde, dort temel dil becerisinin (okuma, dinleme, konusma, yazma) her bir diizeyde
nasil ele alindigin1 ve dgrenicilerden beklenenlerin ne oldugunu ayrintili bir sekilde

ortaya koyan ve kullaniciya yol gosteren baska ¢izelgeler de vardir.

Cergeve metni, 0gretim programlari, ders kitaplari, 6lgme araglar1 gibi, dil 6gretiminde
onemli bir yeri olan unsurlarin, tim Avrupa Konseyi (Council of Europe) iiyesi
ilkelerde belirli Olgiitlere gore hazirlanmasi ve degerlendirilmesini saglamaktadir.
Ogrenicilerin bir dili etkili bir sekilde kullanabilmeleri icin, neyi bilmeleri, neyi
ogrenmeleri ve hangi dil becerilerini gelistirmeleri gerektigine gerceve i¢inde ayrintili
betimlemelerle yer verilmektedir. Bunlara ek olarak kiiltiire de dikkat ¢ekilmektedir. Dil
ve kiiltlirli birbirinden bagimsiz iki farkli kavram gibi gérmektense, 6grenilen her dilin
ayn1 zamanda bir kiiltiirel altyapisi oldugu ve bu kiiltiirel baglamlarin siiregten ayr1 bir
sekilde degerlendirilemeyecegi ifade edilir. Bu metin ayrica, sundugu yeterlik
tanimlariyla, 6grenmelerin her bir diizeyde kazanimlarin OSlgiilmesine olanak verir

(AOOC, 2001, s. 1).

AOOQOC’nin ii¢ temel ilkesi vardir. Birincisi, Avrupa’da farkli dillerin ve kiiltiirlerin bir
araya gelerek olusturdugu mirasa sahip ¢ikmak ve bu farkliliklarin iletisim 6niindeki bir
engelden, karsilikli anlayis ve zenginlik i¢inde bir iletisim kaynagina doniistiirtilmesi
adina gereken egitsel cabay1 ortaya koymaktir. Ikinci olarak, Avrupa’daki modern
dillerin daha iyi bilinmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Cilinkii Avrupa hareketliligini
tesvik etmek, karsilikli anlayis ve isbirligi duygusunu gelistirmek, 6n yargilart ve
ayrimcilig1 geride birakmak i¢in, farkli ana dilleri konusan Avrupalilar arasinda iletisim

ve etkilesimi harekete gegirmek ancak bu sekilde miimkiin olacaktir (2001, s. 2).

Ozetlemek gerekirse, AOOC hem dil 6gretim siirecinin iilkeler aras1 benimsenen ortak
disiplin iginde ilerlemesi i¢in, degerlendirme, miifredat, ders kitaplar1 gibi alanlarda
gereken olgiitleri betimlemelerle kullanicilarin  hizmetine sunar, hem de Kkiiltiirel
farkliliklara karst toplumlararasi bir biling olusturarak ayrimcilik ve Onyargi gibi

iletisim oniindeki setleri yine dil araciligiyla kaldirmaya ¢alisir.
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Bu Oneri metninde hangi yaklagimim benimsendigi noktasinda ise, eylem odakli bir
yaklasim benimsendigi ifade edilmektedir. Bu yaklasimda, dilin her bir kullanicis1 ya da
Ogreneni sosyal aktor gorevindedir. Yapmasi gereken, belirli kosullar altinda, belirli bir
ortamda ve belirli bir etkinlik alaninda, verilen gorevleri (sadece dille alakali da
olamayabilir) basariyla tamamlamaktir. Konusma davranislar1 dil etkinlikleri yoluyla
ortaya c¢ikarken, bu etkinlikler de aslinda konusma davranislarina anlam veren daha
bliylik bir sosyal baglamin parcasi olurlar. Bir ya da birden fazla bireyin, bir amaca
ulagsmak i¢in kendi dil yetilerini kullandiklar1 ve harekete gectikleri durumlarda
gorevlerden soz edilebilir. Bu sebeple eylem odakli yaklasimda, bir sosyal aktor olarak
bireylerin biligsel ve duygusal durumlari, beklentileri ve sahip oldugu tiim yetiler géz
oniinde bulundurulur (AOOC, 2001, s. 9). Yani toplumun iiyesi olan bireylerin,
toplumsal maceralar1 dil 6gretiminde de devam etmektedir demek miimkiindiir. AOOC
Ogrenicilere bazi gorevler vermekte ve bu gorevleri dil yetileriyle birlikte baska
degiskenleri de dikkate alarak yerine getirmelerini istemektedir. Amacin aslinda, dil
etkinliklerini, dil durumlarinin dogal baglamlarindan uzaklastirmamak ve Ogrenicileri

hedef dilde karsilagabilecekleri bu baglamlara hazirlamak oldugundan bahsedilebilir.

2.2. AOOC’DE B1 DUZEYI KONUSMA BECERISI

Diller icin AOOC’ye bakildiginda, beceri tamimlarma yiizeysel betimlemeler sunan
genel dlgiitler gizelgesine ek olarak, her bir becerinin aym zamanda Oz Degerlendirme
Olgekleri olarak adlandirilan ve dort temel becerinin farkli diizeylerde ve ayrintili bir
sekilde ele alinmasina olanak saglayan ¢izelgeler vardir. Ayrica beceri tanimlarinin ne
tiir etkinliklerle gelistirilebilecegi konusunda fikir veren ve etkinlik se¢ciminde rehberlik
eden Tammlayict Olgek gizelgelerinde yer alan betimlemeler sayesinde, dgreniciler her
bir diizeyde kendi kazanimlarin1 denetleyebilmekte ve bu tanimlayicilar ayn1 zamanda
Ogretimin nasil ve ne sekilde olmasi gerektigi konusuna da isik tutmaktadir. Yani
ogrenicilerin belirli bir diizeyde kazanmasi gereken dil davraniglari agikca ifade
edilmistir ve bu noktada izlenecek yontemlerin de ayni amag bilinciyle segilmesinin,

siire¢ adina onem tasidigindan soz edilebilir.

Bu bélimde AOOC’de, sozii gecen Oz Degerlendirme Olgeklerinde, alt konusma

becerileri ve 6zellikle ¢alisma konusunun pargasi olan B1 diizeyi konusma becerisinin
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hangi Olgiitler kapsaminda, nasil bir yaklasimla sekillendirildigine ve ne tiir beceri

tanimlarini i¢ine aldigina deginilecektir.

2.2.1. AOOC’de iletisimsellik

AOOC’de iletisimsellik ilkesi énemli bir yere sahiptir. Ogretim programlarinm, ders
etkinliklerinin, degerlendirme siireclerinin ana ¢izgilerini belirleyen ve ihtiya¢ duyulan
uygulamalarin se¢imi hususunda yol goésteren bu kavrama metin iginde sik¢a yer
verilmektedir. Ozellikle, bir ders kitabindaki etkinlikleri degerlendirilmek amaciyla yola
¢ikan bu calismada, gergeve metinde yer alan etkinlik 6rnekleri ve Onerilerindeki
iletisimsellik anlayis1 ve iletisimsel yeti kavramlarinin tam anlamiyla ne ifade ettigi iyi

anlagilmalidir.

AOOC’de B1 olarak adlandirilan Esik (Threshold) diizeyini gelistiren van Ek ve Trim
(1991) iletisimsel yaklasim hakkinda sunlari ifade eder:

Iletisimsel bir yaklagim, ogrenicilerin yabanci bir dili kendi amaglari dogrultusunda
kullanmalarini saglamay1 amaglar. Bu amaglarin ne oldugu ise dgrenicilerin kisiligine, ilgi
alanlar1 ve gereksinimlerine ve kosullara baghdir. Asla tam olarak tahmin edilemezler,
fakat degisik karakterlere sahip olsalar bile, en azindan 6zel bir hedef gruptan baslanarak,
hepsinin yabanci dilde yapmay1 diledikleri ya da istedikleri muhtemel seyleri tanimlamayla
ise baslayabiliriz. Bunu fayda saglayacak sekilde yapmak istiyorsak, bireylerin en ¢ok
hangi durumlarda yabanci dili kullandiklari, bu durumlarda nasil roller iistlendikleri ve eger
yabanci bir dille ilgilenmek zorunda kalirlarsa en ¢ok O6nem arz eden noktalarin neler
oldugunu belirlemek i¢in ¢abalamaliyiz (S. 22).

Ozetlemek gerekirse, Ogrenicilerin dil yonelimleri, dilin kullanildigi baglamlar,
durumlara gore degisen dil davramiglar1 vs. gbz Oniinde bulunduruldugu siirece dil

ogretiminde iletisimsel bir yaklagim oldugundan s6z edilebilir demek miimkiindiir.

AOOC’de de buna benzer olarak, iletisimsel dil eylemlerinin, dili kullanan kisilerin
belirli bir durumda, ihtiyaglar1 ve yonelimleri dogrultusunda, bir ya da birden fazla
konusmaciyla gerceklesen etkilesim sonucunda ortaya ciktigi ifade edilir. Iletisim,
kisisel alanda evinize gelen bir konukla aileniz iizerine konugmak, halka acik bir alanda
bir giysiyi uygun bir fiyata almaya calismak, mesleki alanda is hakkindaki yeni
diizenlemeleri anlamaya ¢alismak, egitsel alanda ise bir bildiri hazirlaylp sunmak gibi
0zel durumlar ve amaclar dogrultusunda sekillenir (2001, s. 53). Yani iletisim i¢in
karsilikl bir etkilesim durumuna ve bu iletisimin de olusmasi i¢in belirli bir baglama,

bir dil yonelimine ve konusma amaglarina ihtiya¢ duyulmaktadir.
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AOOC (2001), farkl: kiiltiirlerden gelen ve farkli dilleri konusan Avrupalilar arasindaki
iletigim kanalin1 giiclendirmenin, insanlarin karsilikli bir anlayis benimsemeleri ve daha
yakin iligkiler kurarak isbirligi i¢ine girmeleri i¢in 6nemli bir adim olduguna vurgu
yapar (S. 2). Bu Oneriler metninin edindigi temel ilkeler ve ulasmak istedigi hedeflere
bakildiginda, dil 6gretiminde belki de en nihai amacim, etkili iletisim becerileri
kazandirmak oldugu sdylenebili. AOOC bu noktada, arastirma ve gelistirme
calismalar yuritilirken, farkli 6grenme ortamlarina ve bireysel farkliliklara uyumlu
yontem ve ders malzemeleri segilirken, temel amacin 6grenicilere iletisimsel bir yeterlik

kazandirmak oldugunun her zaman gbz Oniinde bulundurulmasi gerektigini ifade eder

(s. 3).

2.2.1.1. [letisimsel Yeti

Dil 6grenimini de i¢ine alan dil kullanimi, bireyler ve sosyal aktorler olarak, iletisimsel dil
yetileri basta olmak {izere, genel olarak bir dizi yetkinlik gelistiren kisiler tarafindan ortaya
koyulan dil davranslarini igerir (AOOC, 2001, s. 9).

Burada sozii gecen iletisimsel dil yetisi kavrami ‘Ogrenicilerin belirli dilsel araclari
kullanarak, dil davranislarini ortaya koymalar1 igin harekete gegmelerini saglayan
beceriler’ olarak degerlendirilmektedir (AOOC, 2001, s. 9). Iletisimin tam anlamiyla
gergeklesmesi i¢in, diinya bilgisi, kiiltiirlerarast farkindalik, sosyokiiltiirel bilgiler,
genel sesletim becerileri, etkili ¢calisma becerileri ve deneyimsel beceriler vb. etmenlere

ek olarak, ozellikle dil ile alakal iletisimsel bir yetiye ihtiyag duyulmaktadir (s. 108).

AOOC’de iletisimsellik anlayisinin ve iletisimsel yeti kavrammin olusturulmasinda
Hymes’in goriisleri oldukca etkili olmustur. Hymes (1972), iletisimsel yetinin
olusturulmasi i¢in gereken tek becerinin dil bilgisi kurallarin1 ve dilin bigimsel
ozelliklerini kapsayan dilsel yeti olmadigin1 ifade etmistir. Elbette ki sozciik, anlam,
climle ve dil bilgisi 6nemlidir, aksi takdirde anlamli iiretimler gerceklesmeyecek ve
iletisim saglikli ilerlemeyecektir. Fakat iletisim odakli konusma eylemlerinin ortaya
cikabilmesi i¢in, bi¢imsel boyuttan c¢ok daha fazlasina ihtiya¢ duyuldugu ifade
edilmektedir. Dilin bir de hesaba katilmasi gereken toplumsal bir boyutu vardir.
[letisimin ne zaman ve nasil baslayacagi, nasil siirdiiriilecegi, nerede ve hangi anlatim
bicimiyle konusmanin daha uygun olacagi gibi toplumsal durumlar ve iligkiler

cercevesinde sekillenen kisiler aras1 etkilesimlerde konusma davranislarini dogru yonde
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kullanabilme becerisi oldukca énemlidir (s. 269-293). Ozetlemek gerekirse, iletisimsel
yeti kavraminin ayrintili ve kapsamli bir tanimin1 yapan bu calismada, dilin bigimsel
Ozellikleri ve toplumsal iligkileri kapsayan iletisimsel Ozelliklerin iletisimsel yetiyi
birlikte olusturduklar1 ve ikisinin birbirinden ayr1 degerlendirilemeyeceginden soz
edilmektedir. Bu yetinin olusabilmesi i¢in ise, 6grenicilerin ihtiyaglari, dil yonelimleri

ve sosyal deneyimlerinin dogru sekilde ele alinmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

AOOC’de iletisimsel yeti betimlenirken, Savignon’un goriislerine de yer verilmistir ve
bu gorilislerin Hymes’in c¢alismasinda yer alan iletisimsel yeti kavramiyla oldukca
benzestigi goriilmektedir. Savignon (2002), iletisimsel yetinin 4 ana bileseninden s6z
etmektedir. 1lki, bigimsel (sdzciik, ciimle, anlam ve sesletim ve dil bilgisi) 6zelliklerden
sorumlu dilsel yetidir. ikincisi, sozciiklerin ve ciimlelerin mantikli ve dogrusal
siralamayla anlamli bir biitiinliik saglayabilmesiyle alakali anlatim yetisidir. Digerleri
ise dilin toplumsal baglamlariyla, kisilerin rolleriyle, paylasilan bilgiyle, islev ve
etkilesimle ilgili sosyokiiltiirel yeti ve Ogrenicilerin beklenmeyen ya da daha oOnce
deneyimlenmemis durumlarin iistesinden gelmelerine yardimei olan izlemsel yani
stratejik yetidir. Bu alt yetilerin hepsi birbiriyle dogrudan iliskilidir ve Hymes’in da
ifade ettigi gibi, iletisimsel bir dil yetisi kazandirilmak isteniyorsa, bu oOgelerin

birbirlerinden ayri sekilde ele alinmamasi gereklidir (s. 8-9).

Bunlar gibi calismalarin 1s18inda  gelistirilen AOOC’deki iletisimsel dil yetisi
kavraminin ise dilsel yeti, sosyodilbilimsel yeti ve edimsel yeti olmak iizere ii¢ 6gesi
bulunmaktadir (AOOC, 2001, s. 109).

1. Dilsel yeti, bi¢imsel agidan dogru ve anlamli iletilerin bilgisini ve kullanimini igine
alan yeterlik tlriidiir. Dilsel yetinin ger¢eklesmesi icin sozciiksel (lexically),
dilbilgisel (grammatically), anlamsal (semantically), sesletimsel (phonological),
yazimsal (orthographic), ve dogru sdyleyis (orthoepic) yetilerinin de kazandirilmasi

gerekmektedir (s. 109).

2. Sosyodilbilimsel yeti, dil kullaniminin sosyal boyutuyla ilgili bilgi ve becerileri igine
alir. Cerceve metni i¢inde sikca yer verilen sosyokiiltiirel kavrami aslinda
sosyodilbilimsel yeti ile dogrudan alakalidir. Sosyal iliskilerin dilsel gostergeleri,

nezaket kurallari, halk arasinda kabul gormiis genel ifadeler, baglama gore
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sistematik olarak kendini degistiren dil kullanimlari, agiz ve aksan farkliliklar1 bu

yeti tiirtiniin 6geleri arasindadir (s. 118).

Edimsel yeti, anlatim (discourse) yetisi, islevsel (functional) yeti ve tasar1 (design)
yetisi olmak tizere ti¢ alt yeti tiiriiyle dogrudan iligkilidir. Anlatim yetisi, 6grenicinin
anlatimda siireklilik saglamasi igin climleleri siraya koyabilmesiyle alakalidir (s.
123). Islevsel yetide, belirli islevlere gore, iletisimde ortaya cikan soylemler ve
yazili metinler degiskenlik gosterir. Ogreniciler, etkilesim iginde olduklari
durumlarda ricada bulunma, yardim isteme, sasirma, tavsiye etme gibi dilin
iletisimsel iglevlerini kullanabilmelidir (s. 125). Tasar1 yetisi ise dil kullanimlarinin
etkilesimsel ve aktarimsal-islemsel boyutuyla ilgilenir. Ornegin iki ya da ii¢ kisi
arasinda, bir hizmet ya da {iriin satin almak i¢in gerceklesen etkilesim sirasinda, ne
tiir bir bilgi aligverisi yapilacagi ve bunun nasil bir tasar1 i¢cinde olacagi bilinmelidir

(s. 127).

2. Bl Diizeyi Konugma Becerisi Tanimlar1

AOOC’de yer alan Oz-degerlendirme Cizelgesi, dort temel dil becerisini her bir diizey

icin ayr1 ele alir. Bu cizelgelerde, 6grenicilerin kendi gelisimlerini takip etmelerine

yardimci1 olmak amaciyla, beceri tanimlayicilart ‘can do’ yani ‘yapabilirim’ ifadeleriyle

olusturulmustur. Bir diizeydeki bir beceri alaninda ne 6l¢iide etkin oldugunu bu ifadeler

yoluyla takip edebilmektedirler. Bu ifadeler olusturulurken ise, daha 6nce bu yonde

gecerli ve giivenilir bir c¢aligma yiiriiterek, diizeylere gore Ogrenicilerin neler

yapabileceklerini ortaya koymaya calisan Avrupa Dil Olgme Birligi (Association of

Language Testers in Europe/ ALTE) tanimlayicilarina bagvurulmustur (AOOC, 2001, s.
22).

Oz-

degerlendirme  ¢izelgesinde Bl diizeyi konusma becerisi su sekilde

tanimlanmaktadir (AOOC, 2001, s. 26):

wv C Z2 O R

Konusma Dilin konusuldugu bir bolgede seyahat ederken karsilasabilecegim pek cok
Etkilesimi | durumla basa cikabilirim. Kisisel ilgi alanlari, aile, hobiler, is, seyahat, giincel
olaylar gibi gilindelik hayatla ilgili ya da yabanci olmayan konular iizerine

yapilan konusmalara hazirliksiz katilabilirim.
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M Konusma Deneyimleri, olaylari, hayallerimi, @imitlerimi ve amaglarimi tanimlamak igin
A Uretimi deyisleri basit bir yoldan birbirlerine baglayarak kendimi ifade edebilirim.

Diisiinceler ve planlar hakkinda kisaca sebepler sunabilir ve agiklamalar
Bl yapabilirim. Bir 6ykii anlatabilir ya da bir filmin/kitabin konusu hakkinda

konusabilir ve goriislerimi agiklayabilirim.

Cizelge 5. B1 Diizeyi Konusma Becerisi Tanimlayicilari

Cizelgeden de anlasilacagi tlizere, konusma becerisi cer¢ceve metninde konusma
etkilesimi ve konusma iiretimi olmak iizere iki sekilde ele almmaktadir. AOOC,
etkilesimin ‘birden fazla kisi arasindaki bilgi alip verme dongiisii’ oldugundan bahseder
(s. 14). Yani gizelgeye bakarak, etkilesimin gergeklesmesi i¢in belirli baglamlarda, bir
sorunu ¢dzmek, bilgi paylasimi yapmak, goriis bildirmek, yardim istemek adina baska
dil kullanicilaniyla iletisim kurmanin gerekli oldugundan soz edilebilir. Cizelgede
konusma iiretimine yonelik beceri tanimlarina bakildiginda, deneyimleri paylagma,
Oykii anlatma ya da bir kitap hakkinda diistincelerini ifade etme gibi kazanimlar oldugu
goriilmektedir. Yani 6grenicilerin, bilgi aligverisinin bir adim 6tesine gecerek bir konu
ya da durum hakkinda uzun siireli dilsel iiretim yapmalar1 beklenmektedir. Konusma
uretiminde, etkilesimden farkli olarak, daha cok tek tarafli bir bilgi aktariminin s6z

konusu oldugu goriilmektedir.

2.2.3. BI1 Diizeyi Konusma Etkinlikleri

Yillardir devam eden dil ihtiyaglarini ortaya koymaya yonelik ¢aligmalarda, pek ¢ok
alanda dil durumlanyla ilgili karsilasilabilecek muhtemel sorunlara genis bir yer
verilmis ve dil ogretilirken, Ogrenicilerin bu durumlart deneyimlemesi istenmistir
(AOOC, 2001, s. 53). Ozellikle van Ek ve Trim (1991), Bl diizeyinin gergevesini
belirleyen Threshold 1990 adli ¢alismalarinda, 6grenicilerin karsilasabilecekleri farkli
dil durumlarma ve bu durumlarda 6grenicilerden beklenen dil davraniglarina yonelik
ayrintili betimlemeler sunmustur. Bu B1 diizeyi iletisimsel durum betimlemelerine su

sekilde yer verilir:
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e Opgreniciler, ongoriilebilir giindelik dil kullanimlarmi  gerektiren giinliik
yasamdaki aktarimsal-islemsel dil durumlariyla basa ¢ikabilirler. Bunlar, yetkili
kisilerle (polis, giivenlik vb.) iletisim kurma, kalacak yer ayarlama, yemek icin
ayarlamalar yapma, alisveris, toplu tasima, tiyatrolar ve miizeler gibi halka ag¢ik
verleri ziyaret etme, egitsel hizmetlerden faydalanma, yol bulma, is yerinde
iletisim kurma ve misafir agirlama gibi durumlardir. Esik, yani B1 diizeyinde
olan bir d&grencinin, bu durumlarda temel dil kullanimlarina dogru sekilde
basvurmasi beklenir (s. 12-18).

o FEtkilesimsel diizeyde, Ogrenicilerin kisisel durumlar ve genel ilgi alanlar
hakkinda bilgi aligverisi yapabilmesi, diisiinceleri ifade edebilmesi ve baska

diisiinceleri anlayabilmesi, konular {izerinde uzlasabilmesi ya da isbirligi

kurabilmesi beklenir (s. 18-19).

AOOC de buna benzer olarak, iletisimsel etkinlikler hazirlanirken, bu beceri ve durum
betimlemelerine uyumlu bir ¢erceve iginde hareket edilmesini onerir. Bu sebeple
baglam, durum, yer, konusma amaglari, dil yonelimleri, bireysel farkliliklar gibi dil
Ogretimine etkileyen c¢esitli etmenleri Ogretim siirecinden bagimsiz olarak
degerlendirmez ve bu Ogelerin dil etkinlikleri hazirlanirken ya da segilirken de goz

Oniine alinmasi gerektigine dikkat ceker.

AOOC (2001), bir dili 6grenen ya da kullanan kisilerin iletisimsel yetisinin, alma
(reception), zretme (production), etkilesimde bulunma (interaction), terciime ya da
ceviri ile aracilik etme (mediation) davranislarimi igeren ¢esitli dil etkinlikleriyle
harekete gecebilecegini ifade eder. Ozellikle alma ve iiretme saglikli bir etkilesim icin
oldukca énemlidir (s. 14). Iletisimsel yeti kazandirilmasina yardimer etkinlikler metin

icinde su sekilde betimlenir:

o Alict etkinlikler, dinleme ve okuma etkinliklerini i¢ine alir (s. 65). Ders igerigini,
ders kitaplarin1 ve konuyla ilgili metinlerini dogru bir sekilde anlamak gibi

ogrenme ile dogrudan alakali yonelimler i¢in gereklidirler (s. 14).

e Uretici etkinlikler, konusma ve yazma etkinliklerini i¢ine alir (s. 57). Akademik
ve profesyonel alanlarda yapilan so6zli sunumlar, yazili raporlar gibi

caligmalarda bu becerilerin 6nemi biiytiktiir (s. 14).
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o Etkilesim etkinlikleri, en az iki konusmacinin sozlii veya yazili olarak bilgiyi
dontistimlii bir sekilde liretmesi ve almas1 durumunda gergeklesir. Her iki tarafin
da birbirini dinlemesi ve cevap vermesi gerekir. Bu nedenle iletisimin

gerceklesmesinde dogru bir etkilesimin yadsinamaz bir 6nemi vardir (s. 14).

o Araculik etkinlikleri, alma ve iiretme durumlarinda, gesitli sebeplerle birbirlerini
anlamakta giicliikk ceken konugmacilarin iletisim kurmalarin1 saglamak amaciyla
kullanilirlar. Ceviri, terclime, baska sozciiklerle ifade etmeye ¢alisma gibi araci
yontemler, iletilen bilginin anlamlandirilmasi noktasinda sorun yasayan

konusmacilara yardimet olur (s. 14).

AOOC’deki konusma etkinlikleri, oz-degerlendirme cizelgesinde de (Bolim 2.2.2.)
goriildiigli gibi konusma durumlarinin ve iletisimin 6zelligine gore konusma tiretimi ve
konusma etkilesimi olmak Uzere iki farkli sekilde ele alinmaktadir. Yani iiretici

etkinlikler ve etkilesim etkinlikleri olarak degerlendirilmektedirler.

2.2.3.1. Sozlii Uretim Etkinlikleri

Sozli iretim etkinliklerinde, dili kullanan kisinin bir ya da birden fazla dinleyici
tarafindan alinan sozIlii metinler iirettigi ifade edilir. Bu etkinliklere, bilgi veya talimat
vermek gibi sdylevler ya da bir seyirci karsisinda konusma yapmak, ders vermek veya
bir satis sunumu yapmak gibi topluluga hitap gerektiren sozli tretimler 6rnek olarak
verilebilir. Bu etkinlikler, yazili bir metnin yiiksek sesle okunmasi, notlar, yazili bir
metin, gorsel araglar vs. yardimiyla yapilan konusmalar, prova edilmis bir roliin
canlandirilmasi, kendiliginden konusma ve sarki séyleme seklinde gerceklesebilir
(AOOC, 2001, s. 58).

Sozlii iiretim etkinliklerinin B1 diizeyi tanimlayici 6l¢ekleri su sekilde sunulmaktadir
(AOOC, 2001, s. 58-60):

1. Genel sozlii iiretimler: Ifadelerin dogrusal siralamasina da uyarak, ilgi alani
dahilindeki ¢esitli konular {izerine bir mantik ¢ercevesi i¢inde, akici ve anlasilir
anlatimlar yapabilir.

2. Siirdiiriilebilir tek kisilik konusmalar (bir deneyimi anlatma vb.): ilgi alam

dahilindeki bilindik konular {izerine anlagilir anlatimlar yapabilir. Anlagilir bir
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anlatry1 ya da bir agiklamay1, mantik c¢ergevesinde, akici ve ifadelerin dogrusal
siralamasina uygun bir sekilde aktarabilir. Hislerini ve tepkilerini betimleyerek,
deneyimleri hakkinda ayrintili agiklamalar sunabilir. Kaza gibi tahmin
edilemeyen birtakim olaylarin ayrintilarini anlatabilir. Bir filmin ya da bir
kitabin konusu hakkinda konusabilir ve goriiglerini aciklayabilir. Hayalleri,
imitleri ve amaglarin1 anlatabilir. Ger¢ek ya da hayal iriinii olaylar
betimleyebilir. Bir 6ykii anlatabilir.

3. Stirdiiriilebilir tek kisilik konusmalar (bir varsayum ya da bir ornegi tartismaya
agma): Cogunlukla gii¢liikk ¢ekilmeden takip edilecek kadar iyi tartigmalar
gelistirebilir. Diistlinceleri, planlart ve eylemleri hakkinda kisaca sebepler
sunabilir ve aciklamalar yapabilir.

4. Halka yapilan duyurular: Alanindaki giinliik olaylarla ilgili, kendi diline 6zgii
vurgu ve tonlamalara yer verme olasiligina ragmen, yine de yeterince agik ve
anlasilir bir sekilde kisa ve prova edilmis duyurular yapabilir.

5. Seyircilere hitap etme: Cogunlukla giicliik ¢ekilmeden takip edilecek kadar agik,
alanmyla ilgili bilindik bir konu hakkinda hazirlanmig, anlagilir ve temel

noktalarin mantiksal dogruluk i¢inde agiklandig1 sunumlar yapabilir.

2.2.3.2. Sozli Etkilesim Etkinlikleri

Sozli etkilesim etkinliklerinde dili kullanan kisi, bir ya da birden fazla konusmaciy1
muhatap alarak, sirasiyla hem dinleyici hem de konusmaci roliinii tistlenerek konusma
eylemlerini gergeklestirir. Dili kullanan Kisiler boylece, isbirligi ilkesi ve konugma
sOylemleri ¢ercevesinde, anlam {lizerine fikir aligverisi yaparak, igerigi diger
katilimcilarla ortaklasa insa ederler. Alma ve iiretme izlemlerine etkilesim siiresince yer
verilir. Ayn1 zamanda, konusma siras1 alma ya da verme, konunun gergevesini ve bir
yaklagim rotasini belirleme, ¢6ziim Onerileri sunma ve degerlendirme, varilan noktay1
Ozetleme ve bir anlagsmazlik durumunda aracilik etme gibi 15 birligi ve etkilesim

olusturmaya yonelik izlemler de kullanilmaktadir (AOOC, 2001, s. 73).

AOOC’de sozlii etkilesimin, alim satim, giinliik konusma, resmi olmayan konusma,

resmiyet gerektiren konusma, tartisma, goriisme, fikir alis verisi, ortaklasa plan yapma,
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amaca yonelik isbirligi yapma gibi eylemlerle ortaya cikabilecegi ifade edilir (2001, s.

73).

Sozlii etkilesim etkinliklerinin B1 diizeyi tanimlayici 6lgekleri su sekilde sunulmaktadir

(AOOC, 2001, s. 73-82):

1.

2.

3.

4.

Genel sozlii etkilesimler: 11gi alanlar ve mesleki alaniyla alakali, alisilagelmis ya
da beklenmedik durumlarda kendini biraz daha giivende hissederek iletisim
kurabilir. Bilgiyi denetleyebilir, onaylayabilir, bilgi alisverisinde bulunabilir,
daha alisilagelmisin disinda gelisen durumlarla bas edebilir ve bir seyin neden
sorun oldugunu agiklayabilir. Film, kitap ve miizik gibi daha soyut ve kiiltiirel
konular hakkinda diistincelerini paylasabilir. Seyahat ederken ortaya ¢ikabilecek
olast pek ¢ok durumda ¢esitli temel dil kullanimlarindan yararlanabilir. Aile,
hobiler, is, seyahat ve giincel olaylar gibi ilgi alanlariyla ve giindelik yasamla
alakali, bilindik konular iizerine hazirlik yapmadan sohbet edebilir, kisisel

gortslerini ifade edebilir ve bilgi aligverisinde bulunabilir.

Anadili  konusurunu anlama: Bazi soOzciikklerin ve yapilarin yeniden
sOylenmesine ihtiya¢ duyma olasiligina ragmen, icinde yer aldig1 giindelik bir

sohbette, acik ve dogru sesletilen konugmalari takip edebilir.

Sohbet etme: Bilindik konular {izerine hazirlik yapmadan konusmaya dahil
olabilir. Baz1 sozciiklerin ve yapilarin yeniden sdylenmesine ihtiya¢ duyma
olasiligina ragmen, iginde yer aldigr giindelik bir sohbette, acik ve dogru
sesletilen konugmalar1 takip edebilir. Bazen sdylemek istedigi seyi ifade etmeye
caligirken takip etmesi zor olsa da, bir sohbeti ya da tartismayi devam ettirebilir.
Stirpriz, seving, iiziintl, ilgi ya da ilgisizlik gibi duygulara cevap verebilir ve

kendi duygularini paylasabilir.

Arkadagslarla yapilan resmi olmayan konugma: Diger konusmacilar fazla
deyimsel kullanimlardan kagindig1 ve sdylemleri agik¢a ifade ettigi siirece, genel
konular iizerine etrafinda sdylenen seylerin ¢ogunu takip edebilir. Miizik ve film
gibi soyut ve kiiltiirel konular hakkinda diistincelerini ifade edebilir. Bir seyin
neden sorun oldugunu agiklayabilir. Digerlerinin goriisleri izerine kisa yorumlar

yapabilir. Nereye gidilmesi, ne yapilmasi, kimin ya da neyin secilecegi
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konusunda bilgi paylasim1 yaparak var olan segenekleri kiyaslayabilir. Konusma
yeterince agik ve Olcilinlii oldugu siirece, arkadaslarla yapilan resmi olmayan bir
konusmanin ana noktalarin1 takip edebilir. Ilgi alanlariyla alakali konusurken
kisisel diislincelerini paylasabilir ve digerlerinin ne diisiindiiglinii sorabilir.
Nereye gidilecegi, ne yapilacagi, disar1 ¢ikma gibi bir ayarlamanin nasil
yapilacagi gibi sorular ve sorunlara iligkin goriislerini ve tepkilerini anlagilir bir
sekilde sunabilir. Inanglarini, diisiincelerini, uzlastign ya da karsit oldugu

durumlar1 kibarca ifade edebilir.

5. Resmiyet gerektiren konusma ve toplantilar: Diger konusmacilar fazla deyimsel
kullanimlardan kag¢indig1 ve agik bir dilin kullandig: siirece, alaniyla ilgili
sOylenen seylerin cogunu takip edebilir. Bir bakis agis1 ortaya koyabilir, ama bir
tartismaya girmede giicliikler yasayabilir. Ol¢iinlii dil ¢ergevesinde acikca ifade
edilen ve gergeklere dayanan bir bilgi aligverisi, talimat alma ya da sorunlara
¢coziim iiretmeyi gerektiren bilindik konular iizerine yapilan resmi konusmalarda
yer alabilir.

6. Amag odakly isbirligi kurma (bir arabay: tamir etme, bir etkinlik olusturma vb.):
Diger insanlarin konusmast hizli ve uzun oldugu durumlarda tekrar ve
aciklamaya ihtiya¢ duysa da, konusulanlar: takip edebilir. Bir seyin neden sorun
oldugunu agiklayabilir, yapilmasi gerecken seyler iizerine konusabilir ve
secenekleri birbiriyle kiyaslayabilir. Diger katilimcilarin goriisleri lizerine kisa
yorumlar yapabilir. Genel anlamda sOylenilen seyleri takip edebilir ve
gerektiginde karsilikli uzlasiyr onaylamak adina birinin sdyledigi seyin bir
kismin1 tekrar edebilir. Kisa sebepler ve agiklamalar sunarak, ne yapilmasi
gerektigi sorusuyla alakali olast c¢oziimler tizerine kendi goriiglerini ve
tepkilerini anlagilir bir sekilde aktarabilir. Digerlerine, nasil devam edilmesi

gerektigi konusunda goriislerini bildirmeleri i¢in davette bulunabilir.

7. Uriin ya da hizmet almak icin alisveris yapma: Seyahat ederken, bir seyahat ya
da kalacak yer ayarlarken, yabanci bir iilkeyi ziyaret sirasinda yetkililerle
muhatap olurken ortaya c¢ikmast muhtemel islemlerin iistesinden gelebilir.
Ornegin bekledigi gibi c¢ikmayan bir iiriinii iade etmek gibi, diikkanda,
postanede ya da bankada ortaya cikabilecek beklenmedik durumlarla bas
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edebilir. Sikayette bulunabilir. Bir acente yoluyla seyahat ayarlamasi yaparken
ya da bir yolcuya bilinmeyen bir yere giderken nerede inmesi gerektigini sormak

gibi seyahat ederken ortaya ¢ikabilecek ¢cogu durumla bas edebilir.

Bilgi aligverigi: Alaniyla alakali alisilmis ya da alisiilmisin disinda konular
tizerine, kendini biraz daha giivende hissederek, gercege dayali bilgi
birikimleriyle bilgi aligverisi yapabilir, bu bilgileri kontrol edebilir ve
onaylayabilir. Ayrintili talimatlar vererek bir seyin nasil yapilacagini anlatabilir.
Kisa oykiiler, makaleler, konusmalar, tartigmalar, goriismeler ya da belgeselleri
Ozetleyebilir, kendi diisiincesini aktarabilir ve sonrasinda gelebilecek sorulara
ayrintili cevaplar verebilir. Ger¢ege dayanan bilgiyi bulabilir ve dogru sekilde
aktarabilir. Ayrintili yonlendirme isteyebilir ve takip edebilir. Daha ayrintili
bilgiye ulagabilir.

Goriisme yapma: Bir goriisme ya da danigmada (bir doktora belirtileri anlatmak
gibi) geren somut bilgileri saglayabilir, ama dogrulugu noktasinda smirliklar
yasanabilir. Diger kisinin cevabinin hizli ve uzun oldugu durumlarda bazen
tekrara ihtiya¢ duysa bile, hazirlandig1 takdirde bir goériismeyi yapabilir ve
bilgileri kontrol edip onaylayabilir. Goériisme ya da danisma sirasinda yeni bir
konu agmak gibi girisimlerde bulunabilir, ama bu etkilesim icinde oldugu
goriismeciye gore degiskenlik gosterebilir. Yapilandirilmis bir gorligmeyi yerine
getirmek icin hazirlanmis bir anketi, baz1 anlik gelisen devam sorularini da

kullanarak uygulayabilir.

2.2.4.B1 Diizeyi Sesletim Tanimlari ve Ornek Sesletim Etkinlikleri

AOOC’de B1 diizeyindeki bir dgrenici igin “Bazen yabanci bir aksanin etkileri goriilse
ya da ara sira yanlis sesletimler ortaya ciksa da, sesletim oldukg¢a anlasilabilirdir”

ifadesine yer verilmektedir (2001, s. 117).

Ogrenicilerin sesletim becerilerini su tiir etkinlikler yoluyla gelistirebileceklerinden soz

edilmektedir (AOOC, 2001, s. 153):

e Ozgiin sozlii {iretimlere maruz kalarak
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e Ogretmeni, anadili konusurlarinin isitsel kayitlarin1 ya da video kayitlarmi taklit

ederek
¢ Dil laboratuvarlarinda bireysel ¢alismalar yaparak
e Ses bilgisel a¢idan zengin metinleri sesli bir sekilde okuyarak
o Kulak egitimine yonelik ve ses bilgisel alistirmalar yaparak

e Ses bilgisel sembollerle yazilan metinler iizerinde alistirma yaparak ya da

okuyarak
e Dogrudan bir ses bilgisi egitimi alarak
¢ Yazili dilin nasil sesletildigini 6grenmeye c¢alisarak

e Yukarida verilen 6rneklerin bazilarini birlikte kullanarak
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3. BOLUM

YEDI iKLiM TURKCE B1 DUZEYI DERS KiTABINDAKI
KONUSMA ETKINLIKLERININ AOOC’YE GORE
INCELENMESI

31. YEDI IKLIM TURKCE OGRETIM SETI

Yunus Emre Enstitiisii (YEE) Tiirkge Egitim Miudirligii tarafindan hazirlanan Yedi
Iklim Tiirkce Seti Al, A2, B1, B2, C1 ve C2 olmak iizere alt1 diizeyde kaynak
sunmaktadir. Set kapsaminda her bir diizey i¢in bir 6gretmen rehber kitabi, bir ders
kitabi, bir ¢alisma kitabi, bir dinleme CD’si ve dinleme metinlerinin yer aldigi bir
dinleme kitap¢igina yer verilmektedir. YEE internet sitesinde, tiim ders kaynaklarinin
AOOC ve yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ilkelerine uygun olarak hazirlanmakta
oldugu ve enstitiisii biinyesindeki ya da kurumun isbirligi i¢inde hareket ettigi pek ¢ok
yurt i¢i ve yurt dis1 kurulusta, yetiskin bireyler icin Yedi iklim Tiirk¢e setlerinin
kullanildig: ifade edilmektedir”.

3.2.  YEDI IKLIiM B1 DUZEYI DERS KiTABINDAKI KONUSMA
ETKINLIKLERI

Bu boliimde, Yedi Iklim Tiirke Bl diizeyi ders kitabinda yer verilen konusma
alistirmalar1 her bir iinite icin ayr bir sekilde ele anip AOOC’de sunulan B1 diizeyi
sozlii viretim (Béliim 2.2.3.1.) ve sozlii etkilesim (Bolim 2.2.3.2.) etkinlikleri tanimlayici
Olgeklerine gore degerlendirilecek ve etkinliklerin iletisimsellik diizeyleri hakkinda
betimlemeler yapilacaktir. Etkinliklerin uygulaniglar1 konusunda fikir edinmek adina,
Yedi Iklim BI Diizey Ogretmen Kitabindaki etkinlik yonlendirmeleri de degerlendirme

kapsaminda g6z oniinde bulundurulacaktir.

® Yunus Emre Enstitiisii Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Setleri.
http://www.yee.org.tr/tr/birim/turkce-ogretim-setleri. Erigim Tarihi: 18.03.2018
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lletisimsellik {izerine yapilan degerlendirmelerde, AOOC de ifade edilen iletisimsellik
kavrami (Boliim 2.2.1.) temel alinacak ve etkinliklerin 6grenicilere iletisimsel yetiyi ne

diizeyde kazandirabilecegi konusunda goriisler sunulacaktir.

3.2.1. Haberin Var M1? Unitesi Konusma Etkinlikleri

. Uniteye Hazirlik: Haberin Var m1?

Sekil 13. Haberin Var mi? Unitesi Uniteye Hazirlik Etkinligi (s. 10)

Yedi Iklim B1 diizeyi ders kitabinda her iinitenin basinda Uniteye Hazirlik kisimlarinda
1stnma etkinlikleri olarak soru-cevap alistirmalart yer almaktadir. Ogrenicilere {initenin
temasiyla iligkili bazi 1s;nma sorular1 sorulmakta ve onlarin sozlii olarak anlaml dilsel

ciktilar tiretmeleri istenmektedir.

AOOC’de yer alan Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayici Olgeklerine
bakildiginda, bu etkinligin Genel Sozli Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik
Konugma tiiriindeki etkinlikler arasinda yer aldigi goriilmektedir. Ogrenicilerin ilgi
alanlar ya da gilindelik yasama dair yabanci olmadiklari durumlar hakkinda, mantikli ve
gercege uygun bir sekilde diistincelerini ifade etmeleri istenmektedir. Bu etkinligin,
bireysel ve tek yonlii bir iletisim akisiyla gergeklesen bilgi ve diisiince aktarimi {lizerine

kurulu oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Etkinligin iletisimsellik diizeyi ve iletisimsel yetiyi ne Ol¢iide kazandirdigi ele
alindiginda; dilsel yeti ve anlatim yetisini kullanarak O6grenicilerin s6zlii iretimler
yapmalariin beklendigi, fakat ger¢ek anlamda sosyodilbilimsel yeti, islevsel yeti ve
tasar1 yetisini kazandirmaya yonelik bir etkinlik olmadigi sdylenebilir. Ciinki

ogrenicilerin belirli dil durumlart g¢ergevesinde, durumun gerektirdigi sekilde, ne tiir
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dilsel ifadeler kullanabileceklerini deneyimlemelerine yardimci tiirden bir etkinlik
olmadig1r goriilmektedir. Aym1 zamanda AOOC’ye gore iletisimsel olarak
nitelendirilebilecek etkinliklerin diger bir 6zelligi de, dgrenicilerin dil yonelimleri ve
ihtiyaclarina cevap verebilmesi ya da kisiler arasi etkilesim durumlarina olanak
tantyabilmesidir. Bu sebeplerden dolayi, bu etkinlikte iletisimsellik ilkesinin tam

anlamiyla ger¢eklesmedigi ifade edilebilir.

o Okuyalim Tartisalim: Dedikodu

82| 12. Ckuyalim, tartisalim.
L Dedikodu

Yanimizda olmayan birinin arkasindan
olumsuz seyler konusmaya dedikodu denir.
Dedikodu bazen yalan bazen gergektir. Ancak
her ikisi de insanlari Uzer. "Dedikodu" tipki
yalan haber gibidir. insanlarin arasinda hemen
yavilir. En gUzel davranis, insanlarin yanlislarini
kendilerine soylemek ve onlara kendini
dizeltmesi icin sans tanimaktir.

Dedikodu yapar misiniz? Nigin? Diyelim ki bir arkadaginiz Birisi yaninizda en yakin
sizin hakkinizda bazi olumsuz arkadaginizin dedikodusunu
seyler séylemis. Nasil bir tepki ediyor. Ne yaparsiniz?
verirsiniz?

Sekil 14. Haberin Var mi? Unitesi Okuyalim Tartisalim Etkinligi (s. 15)

AOOC’de yer alan Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayict Olgeklerine
bakildiginda, bu etkinligin diger katilimcilarla etkilesim i¢inde, bir konu hakkinda
diisiincelerini ifade edebilme, bir diisiinceyi savunma, bir seyin neden yanlhs oldugunu
ya da neden sorun yarattigini agiklayabilme becerilerine odaklandig1 goriilmektedir. Bu
nedenle bu etkinlik tiiriiniin, Sozlii Etkilesim Etkinlikleri tanimlayicilart kapsaminda
Genel Sozlii Etkilesimler, Bilgi Aligverisi ve Arkadaslarla Yapilan Resmi Olmayan

Konusma tanimlayicilarina uygun oldugu sdylenebilir.

Bu tartisma etkinliginde ‘dedikodu’ kavrami tartisma konusu olarak belirlenmistir.
Ogrenicilerin bu sézciigii daha iyi anlamlandirabilmeleri igin ilk olarak bir én okuma
yapmalar1 istenmektedir. Daha sonra, gilindelik yasamlarinda dedikodu ile ilgili
karsilasabilecekleri olast durumlarda ne yapacaklar1 ve nasil tepki verecekleri iizerine

diistinmeleri ve disiincelerini tartismalart gerekmektedir. Verilen bir problem
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durumunda, baglama uyumlu olarak ne tiir sozlii ifadelerin kullanilmasi gerektigi
konusunda, 6grenicilere gergek durumlar 6ncesinde sorunu deneyimleme sansi veren bu
etkinligin, etkilesimsel bir etkinlik olmamasina ragmen, iletisimsellik ilkesiyle

ortiistiigiinden s6z etmek miimkiindiir.

o Okuyalim Konusalim Etkinligi: Eskiden, Cok Eskiden

m, » 15 mm

—4 7. Okuyal
K, ‘I Eskiden, Cok Eskiden

Teknolojinin gelismesi hayatimiz) da Kolaylastirdi. Internet. akill tetefonlar, televizyonlar haya-
umiz dedistirdi, dedistirmeye de devam ediyor. Teknolojisiz hayat elbette cck zor. Camasir ve bulagik
makinesi, buzdolabs, kalorifer, arabalar, fotograf makinesi, kamera hatta asanséron bile hayatimiz-
daki Gremini bazen anlayamiyoruz. Gamagir makinemiz veya buzdolabimaz bozukken sikayet etmeye
pastiyoruz. Yanimeazda telefonumuz yokken kendimizi yanm bir insan gibi hissediyoruz. Peki gegmiste
Insanlar elektrik veya teknolojik aletler yokken nasil yasryoriardi?

insanlar gaz lambasi veya mum kullaniyoriardl. Tabli elektrik yokken teknolojinin de bugunkl
gibi olmas: momkin degil. Telefon, televizyon ve radyo gibi iletigim araclan da yoktu. Habertesmek
igin mektup kullanyoriardi. O zamanlar bilgiye ulagmak gunomizdeki kadar kolay degildi, kitap ve
vayiniar el baskisi veya daha Ilkel kosuliarda ¢skarliyordu. Ginler, haftalar hatta aylar sGren yolculuk-
lara ya da kaJit yokken insaniarin taglar kullanmasina ne diyorsunuz?

Eskiden hayat gergekten ok zormus. Gegmisi dUsOnlp glnimUzin kiymetini bilelim.

*  Arabalar yokken ... ... I e e S e i b
*  Elektrik yokken ... b e e o RS e SR . PSRV SSL
Buzdolabl yokken .. SN e s K e ke iy NPEEEER ¥

«  K&git yokken ...

Sekil 15. Haberin Var mi1? Unitesi Okuyalim Konusalim Etkinligi (s. 19)

Bu etkinlik, okunan bir metin sonrasinda, 6grenicilerin teknoloji gelismeden onceki
zamanlar ile giinlimiiz diinyas1 arasinda kendi bilgi birikimleri ve diisiincelerini
kullanarak karsilagtirmalar yapmalarin1 ve diislincelerini paylagsmalarini istemektedir.

Bu karsilastirmalar yapilirken, yardimcr olmasi amaciyla 6grenicilere tamamlanmamis
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yardimci ciimleler sunulmakta ve bu ciimleler yoluyla dgrenicilerin sozlii aktarimlar
yapmalar1 beklenmektedir. Etkinligin logosunda karsilikli konusmay1 isaret eden bir
gorsel yer almasina ragmen, 0gretmen kitabindaki yonlendirmeler (Giiltekin, Kalfa,
Atabey, Mete, Eryigit ve Kilig, 2017, s. 21) ve etkinligin uygulanis bi¢iminden yola
¢ikarak bu etkinligin tek yonlii s6zlii liretimlere uygun oldugunu séylemek miimkiindiir.
Bu nedenle, AOOC’de yer alan Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tanimlayict Olceklerine
bakildiginda, bu etkinligin Genel Sozlii Uretimler kapsaminda Siirdiiriilebilir Tek Kisilik

Konugma tanimlayicilarina uygun oldugu séylenebilir.

Etkinligin iletisimsellik diizeyine bakildiginda ise, tamamlanmasi gereken bazi
ciimlelerin 6grenicilere verildigi bu etkinligin, fazla denetimli yapisi ve diisiincelerin
bagimsiz olarak sekillenecegi serbest bir tartisma ortamina yer vermemesi sebebiyle
iletisimsel acidan yetersiz kaldig1 sdylenebilir. AOOC’ye gére bir etkinligin iletisimsel
acidan tam anlamiyla yeterli olabilmesi i¢in, bireysel ihtiyaclar, yonelimler ve dogal dil
durumlart  dogrultusunda  Ogrenicilere  tiirlii  dilsel  becerileri  kazandirmasi
gerektirmektedir. Bu etkinligin, sosyodilbilimsel yeti, islevsel yeti ve tasar1 yetisi olarak
zayif kaldigi igin, iletisimsel agidan beklentiyi yeterince karsilamayan bir etkinlik

oldugundan soz edilebilir.

o Konugalim: Internette

internette

ﬁ interneti en gok hangi amagla kullaniyorsunuz? Nigin?

Sekil 16. Haberin Var mi? Unitesi Konusalim Etkinligi (s. 22)

Bu etkinlikte, Ogrenicilere interneti hangi amagla kullandiklar1 sorulmakta ve
gerekcelerini agiklamalar1 istenmektedir. Goriildiigii iizere tek yonlii bir bilgi ve
diisiince aktarimi sdz konusudur. Bu nedenle, AOOC de yer alan Konusma Etkinlikleri
B1 Diizey Tamimlayict Olgeklerine bakildiginda, bu etkinligi Genel Sozlii Uretimler ve
Stirdiiriilebiliv Tek Kisilik Konusma tanimlayicilarina uygun olarak degerlendirmek

miimkiindiir. Cilinkii 6grenicilerin bilindik ve ilgi alanlar1 dahilindeki bir konu hakkinda
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mantik c¢ergevesi icinde, bilgi ve deneyimlerini paylasarak anlatimlar yapmasi

beklenmektedir.

Iletisimsel agidan degerlendirildiginde ise, bu etkinlikte dilsel yeti ve anlatim yetisi
tizerinde duruldugu, buna karsin islevsel, sosyodilbilimsel ve tasari yetisini konu
edinmedigi gozlemlenmektedir. Daha acgik bir sekilde ifade etmek gerekirse, dil
kullanicilarinin ihtiyag duyabilecegi dil durumlarini deneyimlemelerine olanak saglayan
tiirde bir etkinlik degildir. Fakat AOOC’de de ifade edildigi gibi, bireysel ihtiyaglar,
yonelimler ve etkilesim durumlar1 hesaba katildig: siirece iletisimsel eylemlerden soz
etmek miimkiindiir (2001, s. 53). Bu nedenle bu etkinligin iletisimsel agidan yeterli

olmadig1 gozlemlenmektedir.

o Okuyalim Tartisalim: Sosyal Medya

Hayat: Paylagiyoruz

Bence, sosyal paylasim siteleri ¢ok faydali. Her gin
milyonlarca insan, sosyal paylassm sitelerini kullanwor. Insan-
lar, hayatlarindaki Snemli olaylan bu sayede arkadaslarwyla
paylasabiliyoriar. Bazi insanlar fotografianmni, baxmlan duygu
ve ddsincelerini bazilan da cesitli etkinlik haberierini bu say-
falarda paylaswor.

insanlarin yani sira pek gok kurum ve kurulus bu site-
lerde gruplar kurarak insaniara ulasmaya caligryor. Sivil top-
lum kuruluslar, Oyelerine ve génollilere bu sayfalar aracili-
Giyla mesajlarin iletiyor. Hatta deviet bagkanlar, comhurbag-
kanlari, basbakanlar, bakanlar sosyal paylasim siteleri aracili-
Siyla vatandaslaria iletisim kuruyor. Béytece sosyal paylasim
siteleri, buyUk bir rol Ustleniyor. ST

Hayattan Kopuyoruz

Bence, sosyal paylasim siteleri insanian birbirinden
koparwyor. Bazy uzmanlara gore, sosyal paylagim siteler| in-
sanlan yalmizlastiriyor. Sanal ortam, insanlar: toplumdan hat-
ta yakin gevresinden uzaklastirarak sosyallesmeyi engelliyor.
Aile bireyleri, birbiriyle iletisim kurmak yerine sosyat payla-
SHm lerinde baskalaniyla iletisim kurmayi tercih edivor
Ayni evin iginde, farkli odalarda, birbirinden habersiz yasayan
insanlar var. Cocukiar anne ve babalanyla, esler birbirteriyie
iletisim kurmuyor. Saatlerce sosyal paylasim sitelerinde vakit
gegiren insanlar, sanal bir ortamia gerceklerden uzakiasiyor.
Bu nedenle sosyal paylasim siteleriyle iletisim kurmak yerine
yUz yUze lletisim kurmak gerek. Ayni ortams paylasarak soh-
bet etmek ¢ok daha zevkli. : =

Sekil 17. Haberin Var mi? Unitesi Okuyalim Konusalim Etkinligi (s. 23)
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Bu tartisma etkinliginde, dgrenicilerin sosyal medya ile ilgili olarak sunulan iki farkli
goriisten hangisiyle ayni diislinceyi paylastiklarin1 agiklamalari ve kendi goriislerini
diger katilimcilarla tartismalar1 istenmektedir. Tartisma etkinliklerinin dogas1 geregi
ogrenicilerin, bir ya da birden fazla konusmaciyr muhatap alarak hem dinleyici hem de
konusmaci olmalari, yani bir etkilesim dongiisiinde i¢inde olmalar1 gerekmektedir. Bu
nedenle, AOOC’de yer alan Konusma Etkinlikleri BI Diizey Tammlayici Olgeklerine
bakildiginda s6z konusu bu etkinligin, Soz/ii Etkilesim Etkinlikleri biinyesinde, Genel
Sozlii Etkilesimler ve Arkadagslarla Yapilan Resmi Olmayan Konusma tamimlayicilar

cercevesinde degerlendirilebilecegini sdylemek miimkiindiir.

fletisimsel agidan ele alindiginda ise bu etkinligin dgrenicilere, karsilikli etkilesim
icinde ve giindelik yasamla alakali bir durum hakkinda diisiincelerini ifade etmeye ve
bagka disiinceleri tartismaya olanak taninmasi agisindan etkili bir etkinliktir.
Ogrenicilere iistesinden gelebilmeleri icin verilen bir problem durumu veya bir gorev
olmamasima ragmen, AOOC’de yer alan iletisimsellik kavraminda sdzii gegen ‘birden
fazla konusmaciyla ortaya c¢ikan dil davranislari’ ifadesi temel alinarak bu etkinligin
iletisimsel bir etkinlik oldugu soylenebilir. Yapacaklar1 acgiklamalar dilsel yeti ve
anlatim yetisini gelistirirken; konusma sirasinda kullanacaklar1 ifadeler, konusma
sirasin1  beklemeleri, bir diislinceyi savunurken ya da bir goriise karsi c¢ikarken
deneyimleyecekleri Tiirkceye 0Ozgii dilsel ifadeler ise islevsel yeti, tasari yetisi ve

sosyodilbilimsel yeti acisindan yol gosterici olacaktir.

3.2.2. Yorumlar ve Gériisler Unitesi Konusma Etkinlikleri

. Uniteye Hazirhik: Yorumlar ve Gériisler

Sekil 18. Yorum ve Goriisler Unitesi Uniteye Hazirlik Etkinligi (s. 28)



80

AOOC’de yer alan Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayict Olgeklerine
bakildiginda, bu etkinligin Genel Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik
Konusma tiiriindeki etkinlikler arasinda yer aldigi goriilmektedir. Ogrenicilerin ilgi
alanlari, deneyimleri ve giindelik hayatlarina yonelik sorulan bagari ile ilgili sorular ve
sanat¢ilarin ortak 6zelliklerinin neler oldugunu soran iigiincii soruyla, dgrenicilerin tek
yonlii olarak diislincelerini ifade etmeleri ve konu hakkinda sahip olduklart deneyim ve

bilgiyi aktarmalar1 saglanir.

Etkinlikte 6grenicileri giindelik yasam dil durumlarina hazirlayan 6gelerin olmadigi ve
etkilesim diizeyinin diisiik oldugu goriilmektedir. Yani, etkinligin dilsel yeti ve anlatim
yetisini  gelistirmeye daha uygun oldugu; fakat islevsel yeti, tasar1 yetisi
sosyodilbilimsel yetiyi kazandirma noktasinda yeterince uygun bir etkinlik olmadig
gbzlemlenmektedir. Yani iletisimsel ac¢idan, bu etkinlik 6rneginin tam anlamiyla yeterli

bir etkinlik olmadig1 sdylenebilir.

. Konusalim: Sanatlarimiz

Sanatlorimiz

Daha 6nce hat sanatiyla yazilmig bir eser gordiiniiz mij? Bu sanatla ilgilenmek ister misiniz? Nicin?

Sekil 19. Yorum ve Gériisler Unitesi Konusalim(Sanatlarimiz) Etkinligi (s. 32)

Bu etkinlik, 6ncesinde okunan hat sanat ile ilgili okuma metni sonrasinda yoneltilen bu
soruyla, Ggrenicilerin kendi diisiincelerini ve deneyimlerini aktarmalar1 istenmistir.
Ogrenici sadece soruyu cevaplayan durumda oldugu igin tek yonlii bir konusma
gerceklesmektedir. Bu nedenle AOOC’de yer alan Konusma Etkinlikleri Bl Diizey
Tammlayict  Olgeklerine bakildiginda bu etkinligin  Genel Sozlii Uretimler Ve
Stirdiiriilebilir Tek Kisilik Konugma tiirlindeki etkinlikler arasinda yer aldig

goriilmektedir.

Bu etkinlik tiiriinde, 6greniciler giindelik hayat durumlarinda ihtiya¢ duyabilecekleri
yapilar1 ve ifadeleri deneyimleme sansi bulamamaktadirlar. Bu nedenle, etkilesimin de

olmadig1 gozlemlenen bu alistirmada, iletisimsel yeti dgelerinden anlatim yetisi ve
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dilsel yetinin gelisebilecegi, fakat islevsel yeti, tasar1 yetisi ve sosyodilbilimsel yetinin

eksik kaldig1 sdylenebilir. Bu durumda bu etkinligin iletisimsel bir etkinlik olmadigi

sOylenebilir.
o Okuyalim Konugalim: Metin Hoca’nin Ders Notlar1
Metin Hoca'nin
Ders Notlari
[T T T NS TSN w—T— N TR | e 3 24504 a 1
SidiTtiuy L R
Gérligme Sirasinda

Goriligmeden Once
* Gorilgmenizden once girket hakkinda
bilgi edinin.
= Size ne tiir sorular sorabilirler, tahmin
etmeye gahgin.
* 3z de onlara sermak igin sorular ha-
! zirlayn,
| * Birgok gveren gdrligmede, b2 gegmigi—
nizle ligill serular serabilic. Bundan do—
layr gorlgme dncesinde 82 gegmiginizi
gidzden gegirin
= GorGgmeye geg kalmayin, ancak “Er-
ken gidecelim.” diye, saatlerce #nce |
gidip srada beklemeyin. Beg on
dakika nce gitmek geterlidir

- Gértgmeden Sonra

= . Birgok igveren, giriigmeden sonra size ne 2aman
== cevap vereceklerini sgieyecektin Diyelim &i cevap
B wvermek igin sini araomaddar, bu durumda girketi
- siz arayin.

= Sizden bir ek belge isteyebilirier, 2amon gegirme-

T % den bu beigey teslim edin
= + Ban durumlarda, igveren sizinle cahgma istedini
—_— bel edebilir. Bu durusnda, s5izi memnun etmegen
= gar tian igverenie konugun.
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Farkllik yavatraya calyin-

Sekil 20. Yorum ve Goriisler Unitesi Okuyalim Konusalim Etkinligi (s. 38)

Is goriismeleri konusunda fikir almak icin hocalarini ziyaret eden Deniz ve Derya,
Metin Hoca’dan ¢esitli tavsiyeler almisladir. Ogrenicilerin bu tavsiyelerin yeterince

yararli olup olmayacagi konusunda goriislerini bildirmeleri istenmektedir. Tek yonlii bir

goriis  paylasimi  olmasi sebebiyle etkinligin yeterince etkilesimsel olmadig

goriilmektedir. AOOC’de yer alan Konugma Etkinlikleri Bl Diizey Tamimlayict
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Olgeklerine bakildiginda, bu etkinligin Sozli Uretim Etkinlikleri kapsaminda Genel
Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma tammlayicilart cercevesinde

degerlendirilebilir.

Iletisimsellik yoniinden ele alindiginda ise, bu etkinligin giindelik yasamda
karsilasilabilecek bir duruma karsi, 6grenicilerin neleri yapmalari ve neleri yapmamalari
konusunda yol gosterdigi fakat uygulama agisindan iletisimsel yeti adina Yyeterli
olmadigi gortilmektedir. Clinkii 6grenicilerden sadece yorum yapmalar1 beklenmektedir.
Yani dilsel yeti ve anlatim yetisi kazandirmaya daha uygun olan bu etkinligin, islevsel
yeti agisindan yetersiz oldugu ve sosyodilbilimsel yeti ve tasari yetisi agisindan da
kismen yeterli oldugu sdylenebilir. Etkilesim dgesinin de etkinlik i¢inde yeterince yer
bulmadigr diisiiniildiiglinde, bu alistirmanin iletisimsellik acisindan eksik kaldig

sOylenebilir.

. Canlandiralim: Is goriismesi

/ Sizin bir girketiniz var ve eleman aryorsunuz, Sirketinize biri bu Is icin
bagvurdu. Onunla 3-5 dakikalik bir is gérismesi yapiniz.

Sekil 21. Yorum ve Gériisler Unitesi Canlandiralim Etkinligi (s. 40)

Bu rol yapma etkinliginde, Ogrenicilerden 6rnek bir is goriigmesini canlandirmalari
istenmektedir. Rol yapmada katilimcilar arasindaki etkilesim diizeyinin oldukga yiiksek
oldugu bilinmektedir. Ciinkii kisiler, etkinligi tamamlayabilmek i¢in hem bilgiyi
tiretmekle hem de almakla yiikiimliidiirler ve bu etkilesim bir dongii iginde devam eder.
Ogreniciler karsilikl1 etkilesim ve isbirligi icinde konusma davranislarini iiretmeleri séz
konusudur. Ayrica Ogreniciler, resmi ortamlarda konusma eylemlerinin ne sekilde
olmasi gerektigini de deneyimleme olanag: elde ederler. Bu sebeple bu etkinlik AOOC
Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayici Olgeklerinde, Sozlii Etkilesim Etkinlikleri
dahilinde Genel Sozlii Etkilesimler ve Resmiyet Gerektiren Konusma ve Toplanti

tanimlayicilar1 ¢cercevesinde degerlendirilebilir.

Gergek yasam durumlarini tecriibe etmeye firsat sunmast ve bu dogrultuda sozlii
iretimlere yer vermesi, ayni zamanda etkilesim diizeyinin de yiliksek olmasi sebebiyle,

bu etkinligin iletisimsel yeti bashig: altinda yer alan dilsel yeti, sosyodilbilimsel yeti,
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anlatim yetisi, islevsel yeti ve tasar1 yetisini gelistirmeye uygun oldugu

gozlemlenmedir. Kisacast bu etkinligin iletisimsellik anlayisma uygun oldugu

goriilmektedir.

o Okuyalim, Cevaplayalim, Anlatalim: Yemek Kokusu

2" 4

2 | I OMESEa i) sevaglayalium apgitals

2 |
4 Yemek Kokusu

Gemek fEokusu

Yemek kokusu, “mutlu ev” kokusudur. Koca bir sofrada, koca bir aile gelir gozimuzin &nine.
Ag kurtlar gibi cocukiar, yorgun ama mutlu bir baba, onlar igin bitan giin ugrasmis bir anne... Betki
bir babaanne... Nese, muhabbet...

Yalnizlar en cok bu kokular Grk(Otir... Ne yaparsan yap, yemek kokusunun evine sizmasing
engelleyemezsin, Gérmemek kolay. Kaparsin panjurunu, cekersin perdeni, “mutlu evier” artik
kadrajinda dedildir. €h sesi de engellersin. Acarsin televizyonu, koyarsin kendi muazigini, sesler

ciganda kalir...
Fakat koku ilta ki sizar bir yerierden. Durduramazs:n... Ustelik ses bir an gelir sonra dbiter. Koku

yveriesir. Koltuguna oturnur, kanepene serilir. Bakarsin vatagina da yatmisur... Yastgina Sinmigtir...

Yemek kokusunu ancak baska bir yemek kokusu durdurur. Yazik ki yalnzlarin felaketi de iste
bBudur. Cogu yalmz kigi, yernek vapmaz. Baskalarinin kokusu, Iste bu yizden en <ok yalnizlarin evine |
sizar. Yemek, baskalariyla glzeldir. BGtan o sarmalan, dolmalary, kat kat borekleri, tek tek mantlari,
biri, “Off, cok glzel olmus!” desin diye yapariz. Hic kimse kendisi icin sarma sarmaz. Biber dolmasi
doldurmaz. Hem demiyorlar mi, aksam yemedgi olmasa daha ivi olur, diye...

iste bu yiizden yalnizlar en Sok yemek kokusu rahatsiz eder. Yatnizliklarni, sofrasizlikdanin,

muhabbetsiziiklerini en ¢ok o hatirlaur cankii...,
(Mutlu Tonbekici, Vatan Gazetesi)

1. Yazara Qore yemek kokusu nedir?
2. Yalnizlam en ok ne OrkOtar?
3. Ses ile koku arasinda ne fark vardur.?

4. Yermek kolmsum ne engeller?

5. Yemek kokusu, vainizlara ne hatirlatir? '

Sekil 22. Yorum ve Goriisler Unitesi Okuyalim, Cevaplayalim, Anlatalim Etkinligi (s.
42)

Yemek kokusu konulu bir okuma metni iizerine, 6grenicilerin neler diistindiigii ve

yazarin diisiincelerine katilip katilmadiklar1 sorulmaktadir. Ogrenicilerin kendi diisiince,
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duygu ve deneyimlerini tek yonlii olarak ifade etmesi beklenmektedir. Etkilesim 6gesi
olmadan, dogrudan bir sozli iiretim ve anlatim s6z konusudur. Bundan dolay1
AOOC’de yer alan Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayici Olgeklerine
bakildiginda, bu etkinligin Sézlii Uretim Etkinlikleri kapsaminda Genel Sozlii Uretimler
ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma tanimlayicilart ¢er¢evesinde yer aldigindan sz

etmek miumkiindr.

Iletisimsel yeti dgelerinden dilsel yeti ve anlatim yetisinin gelistirilmesine firsat taniyan
bu etkinlikte, ger¢ek yasam durumlari ve dil ihtiyaglarina yer verilmedigi ve kisiler arasi
bir etkilesimin olmadig1 goriilmektedir. Yani sosyodilbilimsel yeti, islevsel yeti ve tasari
yetisinin kazandirilmast i¢in bir baglamin olmadigi diistintildiigiinde, bu etkinligin

iletisimsel bir etkinlik olmadigini sdylemek miimkiindiir.

. Konusalim: Bagrol

Basrol

1. Yilda kag kez sinemaya gidersiniz?

2. Hangi tar filmlerden hoslanirsiniz?

3. Ulkenizdeki UnlG film ydnetmenleri kimlerdir?

4. Simdiye kadar, en cok hangi film sizi etkiledi? Nigin?

Sekil 23. Yorum ve Goriisler Unitesi Konusalim (Basrol) Etkinligi (s. 43)

Etkinligin logosunda yer alan karsilikli konusma gdstergesine ragmen, bu etkinligin
ogretmen kitabinda onerilen uygulama sekline bakildiginda (Giiltekin vd., 2017, s. 49),
ogreniciler arasinda bir etkilesim olusturmaktan ¢ok Ogretmenin sorular1 yoneltmesi
yoluyla etkinlik ilerlemektedir. Ogreniciler ise smralar1 geldiginde cevaplarin
vermektedir. Bu nedenle, AOOC’de yer alan Konusma Etkinlikleri BI Diizey
Tamimlayici Olgeklerine bakildiginda bu etkinligin Sézlii Uretim Etkinlikleri dahilinde
Genel Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma tammlayicilarl

cergevesinde degerlendirilebileceginden s6z etmek miimkiindiir.

lletisimsel agidan degerlendirildiginde, iletisimsel temalara uygun olarak segilen sinema

konusu her ne kadar dilsel yeti ve anlatim yetisini gelistirmeye yardimci olsa da,
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etkinligin uygulanis bicimiyle iletisimsel yetiyi gerceklestirmede tam anlamiyla yeterli

bir etkinlik olmadig1 sylenebilir.

. Isaretleyelim Konusalim

| Haberleri nereden takip edersiniz? Nicin?

Dtelevizyon D internet D Qazete D radyo

Sekil 24. Yorum ve Gériisler Unitesi Isaretleyelim Konusalim Etkinligi (s. 44)

Ogrenicilere etkinlikte haberleri nereden takip ettikleri sorulmakta ve gerekgelerini
aciklamalari istenmektedir. Tek yonlii bir bilgi ve deneyim aktarimi s6z konusudur. Bu
sebeple bu etkinligin, AOOC de yer alan Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayict
Olgeklerine bakildiginda, Sozlii Uretim Etkinlikleri kapsaminda Genel Sézlii Uretimler

ve Stirdiiriilebilir Tek Kisilik Konugsma tanimlayicilari ¢ercevesinde oldugu sdylenebilir.

fletisimsellik agisindan incelendiginde, bu etkinligin dilsel yeti ve anlatim yetisi agidan
kazanimlar sundugu, fakat islevsel yeti, tasar1 yetisi ve sosyodilbilimsel yeti acisindan
yeterli olmadigr goriilmektedir. Ciinkii 6grenicilerin gercek yasam durumlarinda
kullanabilecekleri dil yapilarini uygulamalarina ortam hazirlamadigi ve etkilesimin
diisik oldugu gozlemlenmektedir. Buna dayanarak bu etkinligin iletisimsel yetiyi

kazandirma noktasinda beklentiyi karsilayamadig1 sdylenebilir.
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3.2.3. Egitim Unitesi Konusma Etkinlikleri

. Uniteye hazirlik: Egitim

Sekil 25. Egitim Unitesi Uniteye Hazirlik Etkinligi (s. 48)

Bu 1sinma etkinliginde yer alan egitim temali sorulara Ogrenicilerin kendi goriis,
diisiince, bilgi ve deneyimleri dogrultusunda yanit vermeleri beklenmektedir. Cevaplar
diger katilimcilarla etkilesim ve soru cevap dongisii i¢inde degil, 6grenicilerin tek
yonlii olarak diisiincelerini paylasmast seklinde ortaya cikacaktir. Bu durumda bu
etkinligin, AOOC’de yer alan Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayici Olgeklerine
bakildiginda, Sozlii Uretim Etkinlikleri kapsaminda Genel Sozli Uretimler ve
Stirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma tanimlayicilarina uygun oldugunu sdylemek

mumkindiir.

Bu etkinligi iletisimsel agidan ele almak gerekirse, dilsel yeti ve anlatim yetisini
deneyimlemeye olanak tanimakta, fakat giindelik yasamda karsilasilabilecek dil
durumlari, dil yonelimlerini barindirmadigi ve etkilesimsel olarak zayif kaldigi
sOylenebilir. Yani iletisimsel yeti tanim1 iginde yer alan, islevsel yeti, tasar1 yetisi ve
sosyodilbilimsel yetinin kazandirilmast agisindan etkili bir alistirma olmadigi
goriilmektedir. Bu nedenle, bu etkinlik 6rnegi iletisimsel yonden yeterli bir etkinlik

olarak degerlendirilememektedir.
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o Konusalim: Universitem
Universitem _ | - -
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Sekil 26. Egitim Unitesi Konusalim (Universitem) Etkinligi (s. 56)

Ogrenicilere nasil  bir {iniversitede okumak istedikleri {izerine konusmalart
istenmektedir. Etkinlikten de anlagilacagi iizere, kisilerin tek yonlii bir iletisimle,
beklentileri, hayalleri ve kisisel goriigleri ¢ercevesinde sozlii iiretimler yapmalari
beklenmektedir. AOOC’de yer alan Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayici
Olgeklerine bakildiginda, Sozlii Uretim Etkinlikleri kapsaminda Genel Sézlii Uretimler
ve Surdiiriilebilir Tek Kisilik Konugma tanimlayicilarina uygun bir etkinlik oldugu

sOylenebilir.

Bu etkinligin dilsel yeti ve anlatim yetisini gelistirmeye daha uygun oldugu
goriilmektedir. Ogrenicilerin, belirli baglamlar iginde nasil iletisime girmeleri ve bu
iletisimi nasil slirdiirmeleri gerektigi konusunda bir c¢alismanin olmadigini sdylemek
miimkiindiir. Yani islevsel yeti, tasar1 yetisi ve sosyodilbilimsel yeti agisindan yeterli bir
degildir. Buna dayanarak, bu etkinligin iletisimsellik noktasinda etkili bir alistirma

olmadigi ifade edilebilir.

. Inceleyelim Konusalim: Sen Hangi Dilleri Biliyorsun?

Sen Hangi Dilleri Biliyarsun?

—e— Ben Turkgenin
— Turkge == : yaninda ingilizce
biliyorum. 3 biliyorum.

Ben sadece

Ben Turkgeyle
birlikte Arapga '~

Ben Turkgeden
baska bir dil
ve Farsga 4 tilmiyorum. _~—
-

biliyorurm. i I~ ‘
~ > =

e

\vm -

Sekil 27. Egitim Unitesi Inceleyelim Konusalim Etkinligi (s. 60)
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Ogrenicilere hangi dilleri bildikleri sorulmakta ve &rnek yanitlar1 inceleyerek soruyu
cevaplamalart istenmektedir. Onlarin konusabildikleri diller hakkinda aktaracaklari bu
bilgiler ve deneyimler tek yonlii sozlii iretimler olacaktir. Bundan dolay1 bu etkinligin,
AOOC’de yer alan Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayici Olgeklerine
bakildiginda, Sézlii Uretim Etkinlikleri kapsaminda Genel Sozlii Uretimler ve
Stirdiiriilebilir Tek Kisilik Konugma tanimlayicilari kapsaminda
degerlendirilebileceginden soz edilebilir. Konusma konusu olan diller ise AOOC dil

temast dahilindedir.

Ogrenicilere belirli bir durumda sdylenmesi gereken dil yapilarni sunmasina ragmen,
sOzlii Uretimlerin uygun ve dogal bir baglamin gerektirdigi sekilde ortaya ¢ikmasina
olanak tanimayan fazla denetimli ve etkilesim diizeyi diisiik bu isleyis, ne yazik ki

etkinligi iletisimsel yeti a¢isindan eksik birakmaktadir.

. Sorular Hakkinda Diisiinelim ve Konusalim: Kitap Okumak

Kitap Okumak

i mi? Nigin?
1. Sizce kitap okumak gerekli mi? Ni¢

?
2. Hangi sikuikta kitap okuyorsunuz

T PR—— 3. Ne tor kitaplar okuyorsunuz?

—

Sekil 28. Egitim Unitesi Sorular Hakkinda Diisiinelim ve Konusalim Etkinligi (s. 62)

Okuma metni Oncesinde 1sinma etkinligi olarak sorulan sorulara &grenicilerin kendi
bilgi ve deneyimleri dogrultusunda cevap vermeleri ve gerekgeler sunmalari
istenmektedir. Bu etkinlikte 6grenicilerin bireysel olarak sorular lizerinde diisiinmesi ve
cevap vermesi nedeniyle tek yonlii bir bilgi akisinin gergekleseceginden s6z etmek
miimkiindiir. AOOC’de yer alan Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tanimlayic
Olceklerine bakildiginda, bu etkinligin Sozli Uretim Etkinlikleri kapsaminda Genel
Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma tanimlayicilarr cercevesinde

oldugu soylenebilir.
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lletisimsel agidan ele alindiginda ise, dgrenicilerin giindelik dil durumlarimi tecriibe
edebilmelerine firsat sunmaktansa, bu etkinligin daha ¢ok kisilerin dilsel ifadeleri
kullanarak anlatim yapmalarin1 hedefledigi gézlemlenmektedir. Yani dilsel yeti ve
anlatim yetisine egilmekte ve islevsel yeti, tasar1 yetisi ve sosyodilbilimsel yeti geregi
deneyimlenmesi 6nemli olan baglamlara yer vermemektedir. Ayrica etkilesim diizeyinin
de diisiik oldugundan s6z etmek miimkiindiir. Bu sebeple, etkinligin iletisimsel agidan

yetersiz kaldig1 sdylenebilir.

o Okuyalim Anlatalim: En Degerli Odiiliim

7. Okuyalim, anlatalim.

€n Dederli Odiiliim

e = A A s AN 2 N o i Sl g
i 13

il

SANCAKTEPE ILKOGRETIM OKULU

KiTAP KURDU BELGESI

Sevgili Kitap Kurdum: Hakan Giglld

2013-2014 Egitim Ogretim Yili Kasim ayinda severek ve
isteyerek bircok kitap okudun. Hem bilgini hem okuma hizini
hem de anlama hizini artirdin. Kitap okumak senin igin zevk
héline geldi. Bundan sonra da boyle olmasinl umuyoerum. Her ]
firsatta kitap okumak igin gdsterdidin ¢abadan dolay seni )

N (A

‘\ [0 kutlar\okuma arzunun hig bitmemesini dilerim.
- |¢i éz““

k 45 DERYA TASMAN

\ 3

2/8 Sinif Ogretmeni

Adim Hakan Gucly. ilkokut dordunci sinifta okuyorum.
Yasim daha kiciitk ama kitap okumay! gok seviyorum. Daha
simdiden "En cok bu yazari seviyorum.", "Bu kitabi cpk t?e-
gendim." diyebiliyorsam bunu kitaplara borgluyumn. Simdiye —
kadar, yukaridaki belgeden daha dederli bir 6dil almadim. kitap kurdu

Evde, salonumuzun duvarina astim. Annem ve babam da ki- { (.d(”‘ap okuyan, top= =
tap okumay! seviyorlar ve benimle gurur duyuyorlar. Bundan layanve kitaplaria ug- .
sonra yazar ve sairlerle tanisip onlara kitaplarini imzalataca- 'rasan Kimse.

é:. Onlara gok sey borclyuz. guror.d wymak

i T |0 e qg_ruﬂ, [anmak

Sekil 29. Egitim Unitesi Okuyalim Anlatalim Etkinligi (s. 64)

Etkinlikte, kitap okumay1 ¢ok seven bir dgrenicinin aldig1 belge hakkinda 6grenicilerin

bir metni okumasi ve sonrasinda onlarin daha 6nce buna benzer olarak ne tiir belgeler
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aldiklariyla alakali anlatim yapmalar1 ve 6rnekler sunmalar istenmektedir. Ogreniciler
bireysel olarak deneyimlerini paylasacaklar1 i¢in, bu etkinligin tek yonli bir sozlii
iiretim oldugu sdylenebilir. AOOC’de yer alan Konusma Etkinlikleri Bl Diizey
Tammlayict  Olgeklerine bakildiginda, bu etkinligin  Sozlii  Uretim  Etkinlikleri
kapsaminda Genel Sozlii  Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma

tanimlayicilar ¢ergevesinde oldugundan soz edilebilir.

Etkinlikte dilsel yeti ve anlatim yetisinin 6ne c¢iktigi, islevsel yeti, tasar1 yetisi ve
sosyodilbilimsel yetiye yoOnelik bir alistirmaya yer verilmedigi gozlemlenmektedir.
Ciinkii 0grenicilerin gilinliikk yasamda karsilarina ¢ikabilecek bir dil durumuna ve boyle
bir durumda dili nasil kullanmalarina rehberlik edecek ya da onlarin bu dil durumlarini
deneyimlemelerine olanak taniyacak bir etkinlik rnegi degildir. Bu nedenle AOOC de
yer alan iletisimsellik ve iletisimsel yeti kavramlarindan uzak bir etkinlik oldugu ifade

edilebilir. Ayn1 zamanda kisiler arasi etkilesimin de diisiik oldugu goriilmektedir.

. Konusalim

Okul disinda bazi kurslara gideriz. Bunlara "kisisel egitim kursu” diyoruz. Siz béyte bir kursa gittiniz mi?
- Eger gittiyseniz hangi kursa, nigin gittiniz? Orada neler 6grendiniz? Kendinizi nasil gelistirdiniz?
- Eger gitmediyseniz ileride gitmek ister misiniz? Sebepleri neler? Anlatimz.

Sekil 30. Egitim Unitesi Konusalim Etkinligi (s. 65)

Ogrenicilerin kisisel egitim kurslar ile ilgili bilgi, deneyim ve varsa planlari {izerine
diisiiniip anlatim yapmalar1 istenmektedir. Bu etkinlikte bireysel olarak ve tek yonlii bir
bilgi akisinin gerceklesecegini sdylemek miimkiindiir. Bu nedenle, AOOC’de yer alan
Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tamimlayict Olgeklerine bakildiginda, bu etkinlik
orneginin, Genel Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir  Tek Kisilik Konusma

tanimlayicilarina uygun oldugu goriilmektedir.

Bu etkinlik iletisimsel agidan ele alindiginda, dilsel yeti ve anlatim yetisine odaklandigi,
islevsel yeti, tasar1 yetisi ve sosyodilbilimsel yeti agisindan yetersiz kaldigi
gozlemlenmektedir. Ciinkii AOOC’de yer alan iletisimsellik ilkesi, kisilerin belirli dil

baglamlarinda neyin nasil sOylenecegini deneyimlemelerini ve karsilikli bir etkilesim



91

durumu icine girmelerini gerektirmektedir. Buradan yola c¢ikarak, bu etkinligin

iletisimsel bir etkinlik tiirii olmadig1 sdylenebilir.

o Anlatalim: Kitap Kurdu

/ Kitap kurdu ne demektir aciklayimz?

Sekil 31. Egitim Unitesi Anlatalim Etkinligi (s. 66)

Ogrenicilerin daha 6nce hakkinda okuduklar1 kitap kurdu kavraminm ne oldugunu
kendi climleleriyle agiklamalar1 istenmektedir. Yani mantiksal bir g¢erceve iginde
anlasilir bir sekilde anlatim yapmalar1 beklenmektedir. Bu nedenle, AOOC’de yer alan
Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tamimlayici Olgeklerine bakildiginda, bu etkinligi
Genel Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma tamimlayicilar:

kapsaminda degerlendirmek miimkiindiir.

lletisimsellik yoniinden ele alindiginda bu etkinligin, giindelik durumlarda &grenici
ihtiyaglar1 ve dil yonelimleri dogrultusunda, Ogrenicilerin dili deneyimlemeleri
hedefinden uzak oldugu, yani islevsel yeti, tasar1 yetisi ve sosyodilbilimsel yetiyi
kazandirma agisindan beklentiyi karsilayamadigi gozlemlenmektedir. Ayrica kisiler
arasi etkilesimin de diisiik oldugu goriilmektedir. Bundan dolayi, dilsel yeti ve anlatim
yetisini  gelistirmeye odakli  bu etkinligin iletisimsel bir etkinlik olarak

degerlendirilemeyecegini soylemek dogru olacaktir.
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3.2.4. Gelin Tams Olalim Unitesi Konusma Etkinlikleri

o Uniteye Hazirlik: Gelin Tanig Olalim

« Tirkge kursuna kayit
yvaptirmak icin hangi

belgeleri hazirtadimz?
= Ne zamandan beri
Turkce kursuna devam

ediyorsunuz?
= Turkce kursuna baslayali
kacg ay oldu?

Sekil 32. Gelin Tanis Olalim Unitesi Uniteye Hazirlik Etkinligi (s. 70)

Uniteye hazirlik amagli sorulan sorularin yer aldig1 bu 1stnma etkinliginde, 6grenicilerin
Tiirk¢e kursu hakkinda ilgi alan1 dahilinde ve yabanci olmadig: bilgi ve deneyimlerini
aktarmast beklenmektedir. Kisilerin bu aktarimi bireysel olarak sorulari cevaplama
seklindedir, yani tek yonlii bir iletisim s6z konusudur. Bu nedenledir ki, AOOC
Konusma Etkinlikleri BI Diizey Tanimlayict Olgeklerine gore, bu etkinligi Genel Sozlii
Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma tammlayicilari ¢ercevesinde ele almak

miumkindiir.

Bu 1sinma etkinligi iletisimsel agidan ele alindiginda, dilsel yeti ve anlatim yetisinin 6n
planda oldugu gozlemlenmektedir. Ogrenicilerin  giindelik dil ~ durumlarm
deneyimlemeleri ve etkilesim i¢ine girmelerine yeterince olanak tanimamaktadir. Bagka
bir deyisle, islevsel yeti, tasari yetisi ve sosyodilbilimsel yetinin gelistirilmesi
noktasinda etkili bir degildir. Buna dayanarak, bu etkinligin iletisimsel yetiyi

gerceklestirmek adina yeterli bir etkinlik olmadigi sylenebilir.

o Karsilikli Konusalim: Diin Ogrendiklerimiz

14. Karsilikli konugsalim.
Din Ogrendiklerimiz

Sekil 33. Gelin Tanis Olalim Unitesi Karsilikli Konusalim Etkinligi (s. 77)
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Bu etkinlik, etkilesim ve iletisimsellik acisindan  konusma  becerisinin
gelistirilmesindeki en yararli etkinliklerinden biri olarak degerlendirilen benzetim
etkinligi ornegidir. Rol yapmadan farkli olarak, Bélim [’de de ifade edildigi gibi,
benzetim etkinliginde Ogrenicilerin kendileri olarak var olmalari, sorunlar1 kendi
benlikleriyle ele almalar1 ve ¢dziimler iiretmeleri beklenir. Ogrenicilerin verilen konu
hakkinda karsilikli olarak sorular sormalari, cevaplar {retmeleri ve etkinligi
tamamlamalar1 istenmektedir. Ogreniciler bilgiyi denetleyebilir, onaylayabilir ve iki
yonlii bir bilgi akis1 gerceklestirebilirler. Bu sebeple bu etkinligin, AOOC de yer alan
Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayict Olgekleri, Sozlii Etkilesim Etkinlikleri
tanimlayicilar1 kapsaminda Genel Sozlii Etkilesimler, Bilgi Alisverisi ve Arkadagslarla

Yapilan Resmi Olmayan Konusma tanimlayicilarina uygun oldugu sdylenebilir.

Etkinlik tiirii olarak, gilindelik yasamda karsilarina cikabilecek bir sorun baglaminda
neler yapabilecekleri ve neler sdyleyebilecekleri konusunda, dgrenicilere gergek yasam
durumlart 6ncesinde deneyim edinme olanagi tanityan bu etkinligin, Ogrenicilere
iletisimsel yetiyi kazandirmak adina ihtiyag duyulan islevsel, dilsel, sosyodilbilimsel vb.
pek cok alt yetiyi barindirdigindan s6z edilebilir. Kisacasi, bu etkinligin iletisimsel

acidan dogru ve yeterli bir etkinlik oldugunu sdylemek dogru olacaktir.

o Okuyalim Ozetleyelim: Bir Omiir

97 1. Okuyalim, ézetleyelim.
Bir 6miir

Mustafa Bey 30 yil boyunca Anadolu’nun birgok sehrinde
gorev yapti. 30 yil sonra da emekli oldu. Simdi o, artik emekli
bir polis. Esi Asuman Hanim da onunla birlikte o sehir senin
bu sehir benim dolasti durdu. Asuman Hanim ile Mustafa
Bey'in iki gocuklari var. Kemal, 45 yasinda ve bankaci. Diger
cocuklari Filiz ise 44 yasinda ve avukat.

Mustafa Bey ile Asuman Hanim, simdiye kadar bir
yerde uzun muddet kalmadilar. Bu yUzden de henlz bir ev
alamadilar. Artik ev alma zamani geldi diye distnUyorlar,
Sakin, huzurlu bir hayat yasayip emekliligin tadini gikarmak
.. Istiyorlar. Torunlari Yaren'i de yanlarina alip ev bakmak igin

g . emlakglya gitmeye karar verdiler. $Simdi onlarin emlak¢ida
—la 'ﬂ neler konustuklarini hep birlikte dinleyelim.

“Bir Omiir” adli metni birkag ciimle ile 6zetleyiniz.

-

Sekil 34. Gelin Tanig Olalim Unitesi Okuyalim Ozetleyelim Etkinligi (s. 78)
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Etkinlikte ogrenicilerden okuduklari metni kendi ciimleleriyle &zetlemeleri
istenmektedir. Ogrenicilerin bir &ykiiyii, bir olayr ya da bir amyr kendi sozlii
tretimlerini kullanarak, dogrusal siralamasina uyarak ve mantik gergevesinde anlatimlar
yapmalar1 beklenir. Bu sebeple, bu etkinlik 6rneginde etkilesimden uzak ve tek yonlii
bir bilgi aktarimi sdéz konusudur. AOOC Konusma Etkinlikleri BI Diizey Tammlayict
Olgeklerine gore, bu etkinligi Genel Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik

Konusma tanimlayicilarina dahil etmek miimkiindiir.

Dilsel yeti ve anlatim yetisini kazandirmaya yonelik bu etkinligin, iletisimsel yeti i¢in
oldukca onemli olan islevsel yeti, tasar1 yetisi ve sosyodilbilimsel yetiyi gelistirmeye
yonelik bir etkinlik olmadigi gozlemlenmektedir. Ciinkii gercek yasam baglamlarina
yonelik 6grenicilerin neyi nerede sdylemesi gerektigi konusunda rehberlik edecek tiirde
bir alistirma 6rnegi degildir ve kisiler arasi etkilesimin de olmadigi goriilmektedir.
Dolayistyla, bu etkinligin iletisimsel yetiyi kazandirmada etkili bir etkinlik olmadigi

sOylenebilir.

o Anlatalim: Hayalimdeki Ev

6. Anlatalim.
:‘Wﬁ Hayalimdeki Ev

Yeni bir ev satin alacaksimz. Ancak esiniz ve
qocuklannizla (ya da anne ve babanizla) evin

szellikleri, yeri vb. konularinda anlagamiyorsu=
nuz. Herkes kendi hayalindeki evi satin almak
istiyor. Bu ylzden karginizdakini ikna etmeniz
gerekiyor. Konuyla ilgili canlandirma etkinligi
yapimz.

Sekil 35. Gelin Tanws Olalim Unitesi Anlatalim Etkinligi (s. 81)

Bu etkinlik basligi altinda, ilki anlatim ve ikincisi canlandirma olmak iizere iki tiir
etkinlik oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, iki etkinlik ayr1 olarak ele alinip

degerlendirmeler yapilacaktir.
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Ilk kisimda, dgrenicilerin oturduklari ve hayallerindeki evler iizerine betimlemeler
yapmalari istenmektedir. Yani mantik ¢ergevesinde olmak kosuluyla, 6grenicilerin
bilindik konular, hayaller ve {imitleri iizerine anlagilir anlatimlar yapmalari
beklenmektedir. AOOC’de yer alan Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayici
Olgeklerine bakildiginda, bu etkinligin Sozli Uretim Etkinlikleri kapsaminda Genel
Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma tamimlayicilar1 biinyesinde ele

alinabileceginden s6z edilebilir.

Etkinligin ilk kismu iletisimsel agidan ele alindiginda, dilsel yeti ve anlatim yetisini
kazandirmaya yonelik bir alistirma oldugu gozlemlenmektedir. Giindelik yasam dil
durumlari, 6grenici yonelimleri ve her ne kadar etkinlik logosunda karsilikli konusma
seklinde olsa da etkilesim s6z konusu degildir. Ciinkii etkilesimin olusmast i¢in dogal
konusma durumlarinda ortaya ¢ikan s6z alma ve s6z verme durumlarinin gergeklesmesi
gerekmektedir. BOyle uzun konusmalar ve betimlemeler daha ¢ok soOylev olarak
degerlendirilmektedir. Yani islevsel yeti, tasar1 yetisi ve sosyodilbilimsel yeti acisindan
etkinligin yeterince etkin olmadigi sdylenebilir. Bu sebeple iletisimsel agidan yetersiz

bir etkinlik oldugu ifade edilebilir.

Etkinligin ikinci kisminda ise Ogrenicilerin verilen bir durum {izerine canlandirma
yapmalar1 istenmektedir. Rol yapma etkinliklerinde karsilikli bir dongii igerisinde
katilimcilar sirayla hem dinleyici hem de konugmaci gérevini istlenirler. Bu sebeple
etkilesim oldukea yiiksektir. Yani, AOOC’de yer alan Konusma Etkinlikleri BI Diizey
Tammlayict Olgeklerine gore, bu etkinligin Sozli Etkilesim Etkinlikleri tammlayicilari
kapsaminda Genel Sozlii Etkilesimler, Bilgi Alisverisi ve Arkadagslarla Yapilan Resmi

Olmayan Konusma tamimlayicilari i¢inde yer aldigindan s6z etmek miimkiindiir.

Ikinci kistmdaki etkinligin iletisimsellik acisindan dogru ve yeterli bir etkinlik oldugunu
sdylemek dogru olacaktir. Ciinkii AOOC’de yer alan iletisimsel yeti kavrami ve
iletisimsellik anlayis1 goz Oniine alindiginda, bu etkinligin giindelik yasam
durumlarinda baglamin gerektirdigi sekilde, O6grenicilere hem durumu hem de dil
yapilarini deneyimleme sansi1 sundugu ve etkinlik icinde kisiler arasi etkilesime de yer

verildigi goriilmektedir.



96

. Konusalim Anlatalim: Gériinmez Kaza

10. Konugalim, anlatalim.
W'yl Gorlinmez Koza

Sekil 36. Gelin Tanis Olalim Unitesi Konusalim Anlatalim Etkinligi (s. 87)

Etkinlik baslig1 altinda canlandirma ve anlatim olmak {izere iki tiirde etkinlik oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle bu etkinlik, birbirinden bagimsiz iki ayri etkinlik olarak ele

alinip degerlendirmeler o sekilde yapilacaktir.

Etkinligin ilk kisminda, Ogrenicilerin verilen bir problem durumu karsisinda
canlandirma yapmalar1 istenmektedir. Bu etkinlik sayesinde, Ogreniciler gergek
yasamlarinda bu sorunla karsilagmadan Once, sorunu tecriibe etmeye ve ¢Ozmeye
calisacaklardir. Olgiinlii dili kullanan bireylerin mantik cercevesi iginde bilgi alisverisi
yapmalari ve var olan sorunu ¢ézmeleri asil amagtir. Etkilesimin oldukca yliksek
oldugundan s6z etmek miimkiindiir, ¢linkii katilimcilar arasinda bilgi aligverisi ve iki
yonlii bir iletisim vardir. Bu degerlendirmeler cercevesinde etkinligin, AOOC’de yer
alan Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayici Olceklerine gore, Sozlii Etkilesim
Etkinlikleri tanimlayicilar1 kapsaminda Genel Sozlii Etkilesimler, Bilgi Alisverisi ve

Resmiyet Gerektiren Konusmalar dahilinde ele alinabileceginden s6z edilebilir.

[k kistmdaki canlandirma etkinligi, dgreniciler birbirleriyle etkilesim kurarak, baglam
icinde belirli bir sorunu deneyimleme ve ifadeleri durumun gerektirdigi sekilde
kullanabilme firsat1 yakaladiklar1 i¢in, bu etkinligin iletisimsel yetiyi kazandirmaya

yonelik dogru bir etkinlik oldugu sdylenebilir.

Etkinligin ikinci kisminda ise, Ggrenicilerin baglarina gelen bir ev kazasi hakkinda
konusmalar1 istenmektedir. Ogrenicilerin yasadiklar1 biz kaza durumunun gerekli
ayrintilarina yer vererek, deneyimlerini anlatmalar1 ve duygularii betimlemeleri

hedeflenmektedir. Bu sebeple, AOOC’de yer alan Konusma Etkinlikleri Bl Diizey
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Tammlayict  Olgeklerine  bakildiginda, bu etkinligin  Sozlii  Uretim  Etkinlikleri
kapsaminda Genel Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma

tanimlayicilar ¢ercevesinde degerlendirilebileceginden s6z etmek miimkiindiir.

Ikinci kisimdaki etkinlik ise, dilsel yeti ve anlatim yetisi odaklidir. Konusma konusu her
ne kadar giindelik yasamdaki bir sorunla alakali olsa da, ayn1 problem durumunu, uygun
bir baglamda ve karsilikli etkilesim halinde aktarmaya olanak tanimadig1 gerekgesiyle,

iletisimsel yetiyi tam anlamiyla kazandirmaya uygun bir etkinlik olmadig1 s6ylenebilir.

° Anlatalim

Anlatalim. / Kelimelerden hareketle misteri-emlakgl, kurs midird-6grenci ya da
ol

servis gorevlisi-musteri diyaloglari olusturunuz ve canlandiriniz.

* kursiyer *servis gorevlisi

*broglir ] * garanti belgesi

* |5 Turkgesi * kullanma kilavuzu
* apartman dairesi  * elektronik posta
*satilik * tliketici mahkemesi

~*mlstakil” * ik yardm .

Sekil 37. Gelin Tanws Olalim Unitesi Anlatalim Etkinligi (s. 88)

Bu etkinlik 6rneginde verilen kelimelerden yola ¢ikarak, 6grenicilerin miisteri-emlakgrt,
servis gorevlisi-miisteri gibi roller iistlenerek, birbirleriyle karsilikli konugsma metinleri
hazirlamalar1 ve canlandirmalari istenmektedir. Onceden yazilmis bu diyaloglari
canlandirmalart istenen Ogreniciler, bir problem durumundan hareketle, nispeten daha
resmi bir konusma tarzi benimseyerek bilgi aligverisi yapacaklardir. Bu
degerlendirmelerden yola ¢ikarak bu etkinlik érneginin, AOOC’de yer alan Konusma
Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayici Olgeklerine gore, Sozlii Etkilesim Etkinlikleri
tanimlayicilar1 kapsaminda Genel Sozlii Etkilesimler, Bilgi Aligverisi ve Resmiyet

Gerektiren Konugmalar dahilinde ele alinabileceginden s6z etmek miimkiindiir.
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Ogrenicilerin, giindelik yasamda ihtiya¢ duyabilecekleri bu baglamlari, sinif ortaminda
deneyimleme firsati elde etmelerine araci olan bu etkinlik AOOC iletisimsellik
anlayistyla ortiismektedir. Iletisimsel yetinin gerektirdigi diger alt yetileri de
gelistirmeye uygun bir etkinliktir.

3.2.5. Engelleri Kaldiralim Unitesi Konusma Etkinlikleri

o Uniteye Hazirlik: Engelleri Kaldiralim

- isaret dilini biliyor

musunuz?
« Grip oldugumuzda
neden tat alamayiz?
« Duyu organtarimiz
nelerdir?

=5

Sekil 38. Engelleri Kaldiralim Unitesi Uniteye Hazirlik Etkinligi (s. 92)

Ogrenicilere {inite temasiyla uyumlu olarak bedensel saglik hakkinda 1sinma sorulari
sorulmakta ve onlarin bilgi ve deneyimleri dogrultusunda, mantiksal c¢erceve i¢inde
anlasilir cevaplar vermesi beklenmektedir. Kisiler kendilerine yoneltilen bu sorulara
bireysel olarak ve tek yonlii bir bilgi akisiyla cevap vermektedirler. AOOC Konusma
Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayict Olgeklerine gore, bu etkinligi Sozli Uretim
Etkinlikleri catis1 altinda, Genel Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma

tanimlayicilari biinyesinde degerlendirmek miimkiindiir.

lletisimsel agidan bakildiginda, bu etkinligin sadece dilsel ve anlatim yetisini
gelistirmeye yonelik oldugu soOylenebilir. Sosyal aktorler olarak degerlendirilen
Ogrenicilerin, giindelik yasam durumlarini deneyimleyebilecekleri bir baglam yer
almamakta ve kisiler arasi etkilesimin de olmadigi goriilmektedir. Yani islevsel yeti,
tasar1 yetisi ve sosyodilbilimsel yetiyi kazandirma noktasinda etkili bir etkinlik olmadig1

diisiintilerek, bu etkinligin yeterince iletisimsel olmadigi ifade edilebilir.
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. Konusalim: Yo6netici

9. Konusalim.
,‘ ?i Yénetici

lyi guinler. Bina sorumlusu siz misiniz?
Bina Sorumlusu iyi giinler, Hog geldiniz, buyurun genler.
Derya
Bina Sorumlusu

Bina Sorumlusu

Sekil 39. Engelleri Kaldiralim Unitesi Konusalim (Yonetici) Etkinligi (s. 97)

Ogrenicilerin bir énceki boliimde islenen konusma metninin devami olarak, engelli
bireylere rampa yapilmas: hakkinda bina sorumlusuyla gerceklesecek bir diyalog
yazmalar1 ve daha sonra bu metni karsilikli konusarak canlandirmalar1 istenmektedir.
AOOC Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayici Olgeklerine gore, Sozlii Etkilesim
Etkinlikleri tanimlayicilart kapsaminda, bu etkinlik Genel Sozlii Etkilesimler, Bilgi
Aligverisi ve Resmiyet Gerektiren Konugma tanmimlayicilart ¢ergevesinde ele

alinmaktadir.

Bu rol yapma tiirindeki etkinlik dnceden yazilmis bir metine dayali bir canlandirma
alistirmasi olacaktir. Fakat katilimeilara ihtiya¢ duyulabilecek dil durumlarini ve dilsel
ifadeleri simf icinde deneyimleme sansi tanidigi icin, bu etkinligin, AOOC’de sdzii
gecen iletisimsel yeti kavraminin kazandirilmasi adina etkili bir etkinlik tiirii oldugu

sOylenebilir.
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. Konugalim: Engelli Diinya

3 )ﬂ 5. Konusalim.
93( Engelli Diinyo

L sl

ﬁ Sizce engelliler en cok hangi sorunlarta karsi karsiya geliyorlar? Agiklayiniz.
Engellilerle ilgili bildiginiz baska filmler var mi? Varsa bu filmi anlatiniz?

Sekil 40. Engelleri Kaldiralim Unitesi Konusalim(Engelli Diinya) Etkinligi (s. 100)

Engellilerin karsilastiklart sorunlar ve engellilerle ilgili bildikleri filmler hakkinda
konusma yapmalari istenen bu sdylev etkinliginde 6grenicilerin, mantiksal bir ¢erceve
icinde ve anlasilir sekilde duygu ve disiincelerini ifade etmeleri beklenmektedir.
Ogreniciler bireysel sekilde galisacak ve sozlii ifadeler tek yonlii bir bilgi akisiyla
sunulacaktir. AOOC Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tanimlayict Olceklerine gore, bu
etkinligi Sozlii Uretim Etkinlikleri kapsaminda, Genel Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir

Tek Kisilik Konugma tanimlayicilari blinyesinde degerlendirmek miimkiindiir.

lletisimsel acidan ele alindiginda, Ogrenicilerin  dil ydnelimleri ve ihtiyag
duyabilecekleri dil durumlarina etkinlik iginde yer verilmedigi ve kisiler arasi bir
etkilesim eyleminin s6z konusu olmadigi goriilmektedir. Bu nedenle, bu etkinligin
islevsel yeti, tasar1 yetisi ve sosyodilbilimsel yetiyi gelistirmek adina yetersiz kaldig1 ve
daha ¢ok dilsel yeti ve anlatim yetisini gelistirmeye yonelik bir alistirma oldugu

sOylenebilir. Kisacasi iletisimsel olarak nitelendirmek i¢in uygun bir etkinlik degildir.
o Konugalim: Engellerimiz

"y/:. ‘ 8. Kon alimn
[7-:;';',, Engellerimiz

_Bedensel engellerin neler oldugunu anlatiniz.
ﬁ ; Bu engellerin ortaya cikis sebeplerl neler olabilir?
3. Bu engellilerin ginluk vasantilarindaki zorluklart anlatiniz.

Sekil 41. Engelleri Kaldwralim Unitesi Konusalim(Engellerimiz) Etkinligi (s. 105)

Ogrenicilerin bedensel engel ve engelliler iizerine, bilgileri dahilinde, dogrusal bir sira

ve mantik ¢ercevesi i¢inde, anlagilir anlatimlar yapmalar1 istenen bu etkinlikte, kisilerin
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bireysel ve tek yonlii olarak iirettikleri sdzlii ifadeler séz konusudur. AOOC Konusma
Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayict Olgeklerine gore, bu etkinligi Sozli Uretim
Etkinlikleri kapsaminda, Genel Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma

tanimlayicilar gercevesinde degerlendirmek miimkiindiir.

Etkinligin dilsel yeti ve anlatim yetisini gelistirmeye yonelik oldugu ve dgrenicilerin
ihtiyag  duyabilecekleri  baglamlar ve  dil  yonelimlerini  barindirmadigi
gozlemlenmektedir. Kisiler arasi etkilesimin de s6z konusu olmadigi goriilmektedir.
Buradan yola ¢ikarak etkinlik 6rneginin, islevsel yeti, tasar1 yetisi ve sosyodilbilimsel

yetiyi kazandirma noktasinda yeterince iletisimsel olmadigi ifade edilebilir.

. Konusalim: Engelli Sanatgilar

o /| M. / Sizin ilkenizde engelli ve Gnly bir sanatci var mi?

Sekil 42. Engelleri Kaldiralim Unitesi Konusalim(Engelli Sanat¢ilar) Etkinligi (s. 106)

Bu etkinlikte ogrenicilere kendi iilkelerinde engelli bir sanat¢r olup oldugu
sorulmaktadir. Devam sorular1 ya da konu hakkinda baska ayrintilar1 isaret eden
herhangi bir soru bulunmamasina ragmen, 6grenicilerden bu sanatgilar hakkinda bilgi
de vermeleri istendigi varsayilmaktadir. AOOC Konusma Etkinlikleri Bl Diizey
Tammlayict  Olgeklerine bakildiginda, bu etkinli§i Sozli  Uretim  Etkinlikleri
kapsaminda, Genel Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma
tanimlayicilar1 bilinyesinde degerlendirmek miimkiindiir. Ciinkii 6grenicilerin bilgi ve
deneyimlerini mantiksal bir cerceve icinde ve anlasilir bir sekilde aktarmalari

beklenmektedir.

Iletisimsel yetilerden sadece dilsel yeti ve anlatim yetisini gelistirmeye yénelik oldugu
gozlemlenen bu etkinligin, islevsel yeti, tasar1 yetisi ve sosyodilbilimsel yetinin
kazandirilmasi i¢in uygun bir etkinlik olmadigr goézlemlenmektedir. Dolayisiyla

etkinligin iletisimsel acidan yetersiz oldugu sdylenebilir.
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3.2.6. Kurgu Unitesi Konusma Etkinlikleri

. Uniteye Hazirlik: Kurgu

« Ne siklikla ruya

goridyorsunuz?

« Ruyalar hayatiniz:
nasil etkiliyor?

« Uzaylilarin varuigina
inaniyor musunuz?

Sekil 43. Kurgu Unitesi Uniteye Hazirlik Etkinligi (s. 110)

Ogrenicilerin, iiniteye hazirhk amaciyla sorulan sorulari cevaplamalari beklenen bu
isinma  etkinliginde, kendi deneyimleri konusunda, mantiksal bir g¢erceve iginde,
anlasilir anlatimlar yapmalar1 istenmektedir. Etkinligin isleyisi geregi, tek yonli bir
bilgi ve deneyim aktarimi s6z konusudur. Bu nedenle, AOOC Konusma Etkinlikleri B1
Diizey Tammlayict Olgeklerine bakildiginda, bu etkinligin Sézlii Uretim Etkinlikleri
kapsaminda, Genel Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma
tanimlayicilari i¢inde ele alinabileceginden s6z edilebilir. Fakat etkinligin uzaylilarla
ilgili tiglincii sorusunun, etkinlik biitiinliigline ve temasina ne derece uyumlu oldugu ayri

bir tartisma konusu olarak degerlendirilebilir.

fletisimsel agidan bu etkinligin dilsel yeti ve anlatim yetisini gelistirmeye daha uygun
bir etkinlik oldugu sdylenebilir. Ciinkii gercek yasam durumlarinda sosyal aktdrlerin,
konusma davraniglarii baglamin gerektirdigi sekilde nasil kullanacaklarini deneyim
etmelerine olanak saglayan tlirde bir etkinlik degildir. Yani islevsel yeti, tasart yetisi ve
sosyodilbilimsel yetiyi gelistirme konusunda yetersiz kalmaktadir. Dolayisiyla,
etkinligin iletisimsel yetiyi kazandirma konusunda etkin bir alistirma olmadigt

sOylenebilir.
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. Konusalim: Riiyalar Alemi

Riiyalar fileml

ﬁ‘ .i’fi.ﬁbr;gllerﬁekl‘rﬁyalarda neler anlatilyor olabilir? ‘ e " v, cA
U *Sizi en gok etkileyen bir riyanizi anlatiniz. : ‘

4
LS5

)
-

Korkung bir riya iiging bir riya Mutlu bir rilya

Sekil 44. Kurgu Unitesi Konusalim (Riiyalar Alemi) Etkinligi (s. 112)

Ogrenicilerin ilk olarak resimlere bakarak, riiyalarla ilgili betimlemeler yapmalari ve
tahminde bulunmalari, daha sonra ise etkilendikleri bir riiya {izerine konusmalari
istenmektedir. Her iki etkinlikte de Ogrenicilerin ilgi alanlari, yabanci olmadiklari
konular ya da deneyimleri iizerine akici, anlasilir ve mantik cergevesinde i¢inde, tek
yonlii bir bilgi akisiyla sozlii aktarimlar yapmalart beklenmektedir. Etkinligin bu
ozellikleri gdz oniine alindiginda, AOOC Konusma Etkinlikleri BI Diizey Tanimlayict
Olceklerine gore, bu etkinlik 6rneginin Sozlii Uretim Etkinlikleri kapsaminda, Genel
Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma tammlayicilar1 icinde ele

alinabileceginden s6z etmek miimkiindiir.

Bu etkinlikte, iletisimsel yeti dgelerinden dilsel yeti ve anlatim yetisine yer verildigi,
fakat islevsel yeti, tasar1 yetisi ve sosyodilbilimsel yetiyi kazandirmaya yonelik bir
baglamin bulunmadigi goriilmektedir. Bu nedenle, iletisimselligin yetersiz oldugu

sOylenebilir.
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. Dinleyelim Anlatalim: Agustos Bocegi ile Karinca

Agustos Bdcegi ile Karinca

Adustos Bdcedi nigin ag kaliyor?
6 thhéa nicin yemedini Agustos B&cedi ile pavlasmuyor?

Sekil 45. Kurgu Unitesi Dinleyelim Anlatalim Etkinligi (s. 121)

Bu etkinlik 6rneginde, Agustos Bocegi ile Karinca metni dinlendikten sonra, dykiiniin
genel konusu iizerine sorular sorulmakta ve Ogrenicilerin anlatim yapmalari
istenmektedir. Olaylarin dogrusal siralamasi, mantik ¢ergevesi icinde sunulmasi, agik ve
anlasilir  bir bilgi paylasimi  hedeflenmektedir. Ogrenicilerin  bireysel olarak
gerceklestirecegi bu  sozlii iretimlerde, tek yonlii bir bilgi akisinin  oldugu
goriilmektedir. Buna dayanarak, AOOC Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tamimlayict
Olgeklerine gore, bu etkinligi Sozli Uretim Etkinlikleri kapsaminda, Genel Sézlii
Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma tammlayicilar1 iginde ele almak
miimkiindiir. Ogrenicilerin bir metin gercevesinde sorular1 yanitlamalarini gerektiren bu

etkinlik 6ykii anlatma tiirtinde bir alistirma 6rnegi olarak degerlendirilebilir.

Iletisimsel agidan ele alindiginda ise, etkinli§in dilsel yeti ve anlatim yetisini
gelistirmeye yonelik oldugu gozlemlenmektedir. Cilinkii 6grenicilerin dil durumlarini
deneyimledikleri, etkilesimsel bir etkinlik degildir. Yani islevsel yeti, tasar1 yetisi ve
sosyodilbilimsel yetinin kazandirilmast acidan uygun bir etkinlik olmadig:

diisiiniildiiglinde, bu alistirma 6rneginin iletisimsel bir etkinlik olmadig1 s6ylenebilir.
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. Tamamlayalim Konusalim

Derya Merhaba Deniz.

Deniz Merhaba Derya.

Derya Nasilsin?

Deniz  lyiyim Derya. Tesekkir ederim. Sen nasilsin?

Derya Tesekkur ederim, ben de iyiyim. Okuldan sonra
bir planin var mi?

Deniz  Hayir, yok. Senin?
Derya Sinemaya gitmeyi disiniyorum.

rrrrr

Sekil 46. Kurgu Unitesi Tamamlayalim Konusalim Etkinligi (s. 121)

Ogrenicilerin bu kismen yazilmis konusma metnini tamamlayip sonrasinda da metni
canlandirmalar1 istenmektedir. Nereye gidilecegi neler yapilacagi konusunda
ayarlamalar yapilmakta ve bunun i¢in de doniistimlii olarak bilgi ve diislince paylagimi
gerekmektedir. Kigilerin karsilikli olarak bilgi aligverisi s6z konusudur ve bu sebeple
etkinligin iki yonlii gerceklesecegi ve kisiler arasi bir etkilesim durumunun séz konusu
oldugu soylenebilir. AOOC Konusma Etkinlikleri B1 Diizey Tanimlayici Olgeklerine
gore, Sozlii Etkilesim Etkinlikleri tamimlayicilar1 kapsaminda, bu etkinligin Genel Sozlii
Etkilesimler, Bilgi Alisverisi Ve Arkadaslarla Yapilan Resmi Olmayan Konusma

tanimlayicilar1 dahilinde degerlendirmesi miimkiindiir.

Etkinligin giindelik durumlar1 karsilikli etkilesim i¢inde ele aldig1 diisiiniildiigiinde, bu

etkinligin iletisimsel yeti kazandirma adina etkili bir etkinlik oldugu sdylenebilir.

o Konusalim: Etkilendiginiz Bir Film

3 Konusalim. / Sizi cok etkileyen bir filmi anlatiniz.

Sekil 47. Kurgu Unitesi Konusalim (Etkilendiginiz Bir Film) Etkinligi (s. 122)
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Ogrenicilerin bu soylev etkinliginde, onlar1 etkileyen bir film hakkinda gerekli bilgileri
dogru siralama ve mantik gergevesi i¢inde sunmalar1 beklenmektedir. Bireysel ve tek
yonlii bir bilgi akisinin gerceklesecegi bu etkinligi, AOOC Konusma Etkinlikleri Bl
Diizey Tamimlayici Olgeklerine gore, bu etkinligi Sozlii Uretim Etkinlikleri kapsaminda,
Genel Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kigsilik Konusma tanimlayicilar i¢inde

degerlendirmek miimkiindiir.

Iletisimsel agidan degerlendirildiginde bu etkinligin dilsel yeti ve anlatim yetisini
gelistirmeye yonelik bir etkinlik oldugu goriilmektedir. Her ne kadar segilen konu
iletisimsel temalarda yer alsa da, etkinligin isleyisi agisindan iglevsel yeti, tasar1 yetisi
ve sosyodilbilimsel yetiyi kazandirmada adina yetersiz kaldig1 soylenebilir. Kisacasi,
AOOC’de yer alan iletisimsellik anlayisiyla ortiisen bir etkinlik olmadig

gbzlemlenmektedir.

. Konusalim: Festivallerimiz

Festivallerimiz

ﬁ ‘Ulkenizde / sehrinizde ne tir festivaller yapiliyor?

Sekil 48. Kurgu Unitesi Konusalim (Festivallerimiz) Etkinligi (s. 124)

Ogrenicilerin ~ memleketlerindeki ~ festivaller ~ hakkinda  anlatimlar  yapmalari
istenmektedir. Ayrintilarin dogrusal siralamasi, diisiincelerin mantiksal bir cergeve
icinde ifade edilmesi, akici ve anlasilir bir bilgi paylasiminin yer aldigi bu etkinlikte, tek
yonlii bir sozlii aktarimin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu nedenle, AOOC
Konusma Etkinlikleri BI Diizey Tammlayici Olgeklerine gore, bu etkinligi Sozlii Uretim
Etkinlikleri kapsaminda, Genel Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma
tanimlayicilar1 dahilinde degerlendirmek dogru olacaktir. AOOC’de sik¢a yer verilen

kiltiirel degerlerin paylagimi ve aktarimi ilkesiyle oOrtiisen bir etkinliktir.

lletisimsellik anlayis1 gercevesinde degerlendirildiginde ise, bu etkinligin dilsel yeti ve
anlatim yetisini kazandirmaya yardimci olabilecegi, fakat islevsel yeti, tasar1 yetisi ve

sosyodilbilimsel yeti agisindan yetersiz kalacagini soylemek miimkiindiir. Ciinkii
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Ogrenicilere, giindelik yasam durumlarini deneyimleyebilecekleri bir baglam
sunulmamakta ve karsilikli bir etkilesim ortaminin olugmadigi gozlemlenmektedir. Bu
sebeple iletisimsel yetinin gelistirilmesi adina bu etkinligin uygun bir etkinlik 6rnegi

olmadigi ifade edilebilir.

3.2.7. Kutlama Unitesi Konusma Etkinlikleri

. Uniteye hazirlik: Kutlama

« Ulkenizde ne tur kutlamalar J§
yapiliyor?

» Dogum guninizde neler
yaparsiniz?

+ En son ne zaman bir digine
katildiniz? DUgun nasildi?

Sekil 49. Kutlama Unitesi Uniteye Hazirlik Etkinligi (s. 130)

Ogrenicilere kutlama temali iiniteye hazirhk olarak sorulan sorularin yer aldigi bu
1sinma etkinliginde, katilimcilarin kendi bilgi ve yasanmisliklart dahilinde, tek yonlii
olarak sozlii tUretimler gergeklestirmeleri ve mantik c¢ergevesi iginde anlasilabilir
anlatimlar yapmalari istenmektedir. AOOC Konusma Etkinlikleri B1 Diizey Tanimlayici
Olgeklerine bakildiginda, bu etkinligin Sézli Uretim Etkinlikleri kapsaminda, Genel
Sozlii  Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma tanimlayicilar1 iginde

degerlendirilmesi miimkiindiir.

Ogrenicilere kendi iilkelerindeki kutlamalar iizerine konusma firsat1 sunan bu
etkinlikteki sorularin, kiiltiirel dgeleri tanima ve tanitma acisindan AOOC’ye uyumlu
oldugu goriilmektedir. Fakat etkinligi iletisimsel acidan ele almak gerekirse, sosyal
aktorler olarak goriilen Ogrenicilerin ihtiya¢ duyabilecekleri dil baglamlarini tecriibe
edebilecekleri bir etkinlik olmadigi sdylenebilir. Dilsel yeti ve anlatim yetisi 6n

plandayken; islevsel yeti, tasar1 yetisi ve sosyodilbilimsel yetinin gelistirilmesi i¢in
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uygun bir etkinlik olmadig1 gozlemlenmektedir. Bu sebeple, etkinligin iletisimsel olarak
beklentiyi karsilayamadig1 sdylenebilir.

Okuyalim Konusalim: Festivale Gidelim

@ 11. Okuyalim, konusalim.
) ol

Festivale Gidelim

Holi Festivali

Bahan aferint
A kotilok kargtsinda fyilgin 2
n":-glei“gslt:teaﬂ Hindistan'da kut\am; lzloru fg‘s‘:

fvali, insantarin rengarenk wme;n q‘i‘ydl o
":ldi} Hint hatki bu festivalde ret\q: n boya &nce
Y arine surlyor daha sonra ise g |
m atyorlar. insaniann 0zerine dokole ;

Nevruz Bayrami

Nevruz Bayrami, baharin gelisini kutlamak amaciyla
yapilan bir sdlendir. Iran’dan Cin'e, Anadolu ve Bati Trak-
ya'dan Sibirya'ya, Orta Asya'ya kadar genis bir cografyada
kutlanir. Nevruz kelimesi Farsga "yeni gun" anlamina ge-
lir. Newruz, uzun suren kistan sonra gelen baharla birlikte
tabiatn yeniden dirilisine duyuian sevingtir, Nevruz bay-
raminda ziyafetler verilir, eJlenceler dizenlenir, torenter
yapilir, gelecek il igin iyi niyet ve temennilerde bulunulur.
2010 yilinda Birlesmis Milletler Manevi KoGltor Miras) Ko-
ruma Kuruly, Nevruz'u Dinya Manevi KOltar Miras: Liste-

si'ne dahil etmis ve bu gindi "Dlnya Nevruz Bayramu” ilan —
etmistir.

_‘F:: v ‘n.dik K'mVItI

Kanallan Venedik'te
ondollariyla tanmnan ;

Insankarin mv:sl?e takarak sokdﬂl:;a edj&::ﬁ?:
val, on gun sUres. Gegmisl € ke

kamaan ve Kokl Dir gelenek ml;r':l t:uaad .

i msantﬁr wzillx\askzyi rakan kislyi odm:

ot 'fri.;h veme aval boyunca nr\san!ar. qonAOOk m\:;l'-“

‘:n:enci dolagiriar. Bu Karnavaia bekli;q: rf’ 3

Sizi ¢e bu gizemti karmavala

Hangi festivale kotilmaok istersiniz? Nigin?

Sekil 50. Kutlama Unitesi Okuyalim Konusalim Etkinligi (s. 135)

Bu etkinlik 6rneginde, ti¢ farkli festival hakkinda, ogrenicilerin ilk olarak okuma

yapmalar1 ve daha sonra katilmak istedikleri festivali gerekcesiyle birlikte agiklamalari
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istenmektedir. Etkinligin logosunda karsilikli konusma gorseli yer alsa da, dgretmen
kitabinda sunulan yonlendirmelere bakildiginda (Giltekin vd., 2017, s. 163), bu
etkinlikte bir ogrenicinin anlatimi bittikten sonra diger Ogrenicinin anlatiminin
baslayacag1 sdylenebilir. Yani 6greniciler bu etkinligi, tek yonlii bir bilgi ve diisiince
aktarimiyla, mantiksal bir ¢erceve iginde sozlii anlatimlar yaparak tamamlayacaklardir.
Bu nedenle, AOOC Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayici Olgeklerine
bakildiginda, bu etkinligi Sozlii Uretim Etkinlikleri kapsaminda, Genel Sozlii Uretimler

ve Stirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma tanimlayicilari i¢inde ele almak miimkiindiir.

Kiltiir aktarimi ve farkli kiltiirleri tamima agisindan etkili bir etkinliktir. Fakat
iletisimsellik acisindan ayni sekilde etkili oldugunu sdylemek pek miimkiin
goriinmemektedir. Clinkii etkinligin hedefleri g6z Oniine alindiginda, dilsel yeti ve
anlatim yetisini kazandirmaya yonelik bu etkinligin, islevsel yeti, tasar1 yetisi ve

sosyodilbilimsel yetinin gelistirilmesi adina yetersiz kalacagi goriilmektedir.

o Konugalim: Olagantistii

7. Konusalim.
| A

Olaganusti

24

Sekil 51. Kutlama Unitesi Konusalim (Olaganiistii) Etkinligi (s. 141)
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Bu etkinlikte, 6grenicilerin kendi kiiltiirlerinde var olan olaganiistii olaylar, sans ve bazi
dogaiistii konular hakkinda konusmalar1 istenmektedir. Etkinligin logosundaki tek yonlii
sOzIlii anlatima isaret eden gorsele ragmen, Ogretmen kitabinda bu etkinlik tiirliniin
Ogreniciler arasinda bir tartisma havasinda yapilmasi ve karsilikli bilgi akisina ortam
hazirlanmas1 yoniinde yer alan talimatlar (Giiltekin vd., 2017, s. 169) bu etkinlik
ornegini etkilesim diizeyi yliksek bir tartigma etkinligi haline getirmektedir. Ayrica
konusma konusunun &grenicilere Kkiiltlirleri tamima ve tanitma olanagi sunmasi,
AOOC’de dil 6gretimine iliskin aranilan niteliklerden biridir. Bu tespitlere dayanarak,
AOOC Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayict Olgeklerine gore, bu etkinligin
Sozlii Etkilesim Etkinlikleri kapsaminda, Genel Sozlii Etkilesimler ve Arkadaslarla
Yapilan Resmi Olmayan Konugma tanimlayicilar1 biinyesinde degerlendirilmesi

gerekmektedir.

lletisimsel acidan ele alindiginda, dgrenicilerin tartisma sirasinda birbirlerine karsi olan
tutumlari, diistincelerini ifade edis sekilleri, karsit olduklar1 diisiincelere yonelik dogru
ifadeleri secebilmeleri gibi etmenlerin bu etkinlikte 6nemli bir yere sahip oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda dilsel yeti ve anlatim yetisine ek olarak, islevsel yeti
acisindan ¢ok yeterli olmasa da, sosyodilbilimsel yeti ve tasar1 yetisinin gelistirilmesi
icin uygun bir uygulama oldugu soOylenebilir. Yani bu etkinligin, iletisimsel yetinin

kazandirilmasina yonelik bir etkinlik tiirii oldugundan s6z etmek miimkiindiir.

. Konusalim: Ulkenizdeki Bayramlar

Konusalim. / Ulkenizde bayramlar nasil gegiyor?
e -n‘ Bayramlarda neler yapiyorsunuz?
Sekil 52. Kutlama Unitesi Konusalim (Ulkenizdeki Bayramlar) Etkinligi (s. 141)

Ogrenicilerin iilkelerindeki bayramlar hakkinda, mantik gercevesi iginde, dogrusal bir
siralamayla, anlagilir anlatimlar yapmalar1 beklenmektedir. Bu bilgi ve deneyim
paylasiminin tek yonlii sozli tiretimler seklinde gergeklesecegini sdylemek miimkiindiir.
Bu nedenledir ki, AOOC Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayict Olgeklerine

bakarak, bu etkinligi Sozlii Uretim Etkinlikleri kapsaminda, Genel Sozlii Uretimler ve
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Stirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma tanimlayicilar1 g¢ercevesinde degerlendirmek

gerekmektedir.

Kiiltiirel degerlerin aktarimi noktasinda anlamli bir etkinlik olsa da, iletisimsel agidan
bu etkinligin yeterince uygun olmadigi  gdzlemlenmektedir. Ogrenicilerin
deneyimleyebilecekleri dil durumlar1 ve kisiler arasi etkilesim yoktur. Sadece anlatim
yetisi ve dilsel vyetinin kazandirillabilecegi ve islevsel yeti, tasari yetisi ve
sosyodilbilimsel yetinin gelistirilmesi i¢in etkin bir alistirma tiiri olmayacagi

sOylenebilir.

o Konusalim: lyi ki Dogdun

4. Konusalim.

._n‘ lyi ki Dogdun
+ Sizce ulkeler arasinda cesitlilik gdsteren uygulamalarin nedenleri nelerdir?
s+ Ulkenizdeki dedum glnd kutlamalarim anlatiniz.

Dogum gind kutlamalarinda genellikle neler yapibir?
+ Ulkenizde dnemli gérilen ve dzel bir kutlama yapilan bir yas var rudir? !

Sekil 53. Kutlama Unitesi Konusalim (Iyi ki Dogdun) Etkinligi (s. 144)

Ogrenicilerin dogum giinii kutlamalar1 hakkinda konusmalari istenen bu etkinlikte, bilgi
ve deneyim paylasiminin tek yonlii olarak gerceklesecegi sOylenebilir. Kisilerin kendi
kiltlirlerine 6zgii kutlama sekilleri hakkinda, mantiksal bir cer¢eve iginde anlagilir
anlatimlar yapmalar1 beklenmektedir. Fakat ilk soruda goze carpan ‘cesitlilik gosteren
uygulamalar’ ifadesinin tam olarak ne tiir uygulamalar i¢in soruldugu acik degildir ve
bu soru dncesinde dogum giinii uygulamalarin1 hedef alan bagka bir soru olmamasi
durumunun belirsizlik yaratabileceginden séz edilebilir. AOOC Konusma Etkinlikleri
Bl Diizey Tammlayict Olgeklerine bakarak, bu etkinligi Sozlii Uretim Etkinlikleri
kapsaminda, Genel Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma

tanimlayicilar1 dahilinde ele almak dogru olacaktir.

AOOC’de yer alan iletisimsel yeti Ogeleri baglaminda degerlendirildiginde, bu
etkinligin dilsel yeti ve anlama yetisini gelistirmeye yonelik oldugu; islevsel yeti, tasari
yetisi ve sosyodilbilimsel yetinin kazandirilmasi noktasinda yetersiz kaldig

goriilmektedir. Ciinkii 6grenicilerin etkilesim i¢inde dil durumlarint deneyimlemelerine
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yardimci olan bir etkinlik 6rnegi degildir. Bu sebeple, etkinligin iletisimsellik ilkesine

gore yeterince uygun olmadig ifade edilebilir.

3.2.8. Omiir Dedigin Unitesi Konusma Etkinlikleri

o Uniteye Hazirlik: Omiir Dedigin

Asaqgidaki sozler hakkinda neler

diistniUyorsunuz? Aciklayinez.

« Seversin, kavusamazsin, “ask” olur.
(Asik Veysel)
« Istemek, basarmanin yarisidir,
- Basarmimin anahtari, yetenek ve cok
calisrnakur.

Sekil 54. Omiir Dedigin Unitesi Uniteye Hazirlik Etkinligi (s. 150)

Uniteye hazirlik etkinligi olarak verilen 1sinma etkinliginde, diger iinitelerden farkl
olarak 6grenicilere bazi 6zli sozler verilmis ve bu sozler hakkinda diistincelerini ifade
etmeleri istenmistir. Ogrenicilerin bireysel olarak, mantik gergevesi i¢inde ve anlagilir
bigimde kendi goriislerini paylagmalari istenen bu etkinlikte, tek yonlii bir bilgi akiginin
olacag sdylenebilir. Bu nedenle, AOOC Konusma Etkinlikleri BI Diizey Tanimlayici
Olgeklerine bakarak, bu etkinligi Sozlii Uretim Etkinlikleri kapsaminda, Genel Sozlii
Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kigilik Konusma tammlayicilar1 gergevesinde

degerlendirmek gerekmektedir.

lletisimsel agidan ele alindiginda ise bu hazirlik etkinliginin yeterince iletisimsel
olmadig1 gozlemlenmektedir. Ciinkii 6z1i sézler hakkinda yaptiklar diislince aktarima,
islevsel yeti, tasar1 yetisi ve sosyodilbilimsel yetidense; dilsel yeti ve anlatim yetisini
gelistirmeye daha uygundur. Etkinlik i¢inde kisiler arasi iletisim ve gergek yasam

durumlarinin s6z konusu olmadig1 goriilmektedir.
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. Konusalim: Ask Oykiileri

K’ 2. Konugalim,

‘ Ask Oykiileri

ﬁ Tahir ile Ziihre bir Tirk halk hikéyesidir. Siz de klltUrdnuze ait bir ask hikayesini
arkadaslariniza anlatiniz.

Sekil 55. Omiir Dedigin Unitesi Konusalim (Ask Oykiileri) Etkinligi (s. 150)

Ogrenicilerden bir ask Oykiisii anlatmalar1 istenen bu etkinlik, kisilerin mantiksal
cergeve icinde, olaylarin dogrusal Oriintlisiine bagli kalarak, anlasilir anlatimlar
yapmalarint gerektirmektedir. Etkinligin isleyisine bakarak, tek yonlii bir aktarim
gerceklesecegi soylenebilir. AOOC Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tanimlayici
Olgeklerine bakarak, bu etkinligin Sozlii Uretim Etkinlikleri kapsaminda, Genel Sozlii
Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kigilik Konusma tammlayicilar1 gergevesinde

degerlendirilmesi dogru olacaktir.

Bu 0ykii anlatma etkinliginin dilsel ve anlatim yetisini gelistirmek adina uygun bir
etkinlik olarak diisiiniilebilir. Fakat islevsel yeti, tasar1 yetisi ve sosyodilbilimsel yetinin
gelistirilmesi konusunda beklentiyi tam anlamiyla karsilayan bir etkinlik olmayacagi
sOylenebilir. Ciinkii etkilesim s6z konusu degildir ve sosyal aktorlerin dil durumlarini
deneyimleyebilecekleri uygun baglamlara yer verilmemistir. Bu sebeplere dayanarak,
bu alistirmanin, iletisimsel yetiyi tam anlamiyla gelistirebilecek tiirde bir etkinlik

olmadigi ifade edilebilir.
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. Inceleyim Konusalim: Unutulmayan Tiirk Ask Filmleri

ﬂ 5. Inceleyelim, konusalim.
*2(|  Unutulmayan Tirk Ask Filmleri

’_‘il

] Sultan (1973) H | Galikuzu (1968) |

‘ ';3'"‘"" lf Selvi Boylu l
Destani (1965) Yazmwm (1977)

Unutulmoyan Ask Filmleri

2 Matieow o My S04

- Sana sonunu bilmedigim ki
iz bedenlere, w kelimellk bir masal anlatayim mi?

rutilan Koyup, ask sanyorsunuz,” - Evat
= Seni seviyorum,

Sekil 56. Omiir Dedigin Unitesi Inceleyelim Konusalim Etkinligi (s. 152)

Bu etkinlikte, Ogretmen kitabinda yer alan yonlendirmeler de goz Oniinde
bulundurularak (Giiltekin vd., 2017, s. 184), Kisilerin yorum ve goriislerini, diger
bireylerle etkilesim igine girmeden, yani tek yonlii bir aktarimla sunacaklar1 ifade
edilebilir. Bu degerlendirmelere bakarak, AOOC Konusma Etkinlikleri BI Diizey
Tammlayict Olgeklerine gore, bu etkinligi Sozlii Uretim Etkinlikleri kapsaminda, Genel
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Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma tanmimlayicilari gergevesinde ele

almak gerekmektedir.

Ogrenicilerin ihtiyaglar1 ve yonelimlerinin geri planda kaldign ve gercek yasam
durumlarinin deneyimlenmesinden ¢ok, yorum ve goriislerin ifade edilmesine yer
verdigi gozlemlenen bu etkinligin, iletisimsel yetinin islevsel yeti, tasar1 yetisi ve
sosyodilbilimsel yetisinin gelistirilmesi agisindan yetersiz kaldig1 soylenebilir. Daha ¢ok
dilsel yeti ve anlatim vyetisine yonelik bir alistirmadir. Bu sebeple, AOOC’de
vurgulanan iletisimsel yetinin kazandirilmasi adina uygun bir etkinlik olmadig: ifade

edilebilir.

. Konusalim: Onemli Kisiler

_): 3. ADNUSaLnG
L;] Onemli Kigiler

ﬁ {llkenizde tarihe damgasini vuran nemli sahsiyetlerden birini anlatiniz.

Sekil 57. Omiir Dedigin Unitesi Konusalim(Onemli Kisiler) Etkinligi (s. 157)

Bu soylev etkinliginde, ogrenicilerin {ilkelerindeki énemli bir kisi hakkinda, mantik
cergevesi i¢inde, ifadelerin dogrusal siralamasina uyarak ve anlagilir bir sekilde sozlii
anlatim yapmalar1 istenmektedir. Ogreniciler sadece bilgi ve deneyimi aktarmakla
yiikiimlii oldugu igin, bu etkinlik tek yonlii olarak degerlendirilebilir. AOOC Konusma
Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayici Olgeklerine gore, bu etkinlik Sozli Uretim
Etkinlikleri kapsaminda, Genel Sozlii Uretimler ve Siirdiiriilebilir Tek Kigilik Konusma

tanimlayicilar ¢ergevesindedir.

AOOC’de yer alan iletisimsellik anlayisina bu etkinligin yeterince iletisimsel olmadig
soylenebilir. Ogrenicilerin gerceklestirecegi bu sozlii aktarimlarm dilsel ve anlatimsal
yetiyi gerceklestirmede etkili olabilecegi, fakat islevsel yeti, tasar1 yetisi ve
sosyodilbilimsel yetinin kazandirilmasinda ayn1 sekilde etkin olamayacag1 sOylenebilir.
Ciinkii baglam, dil durumlari, 6grenici ihtiyaclart ve yonelimleri dogrultusunda, bu

etkinligin yetersiz kaldig1 gozlemlenmektedir.
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. Anlatalim: Aile Bireylerinizden Birinin Basarisi

r@ Anlatalim. / Kelimeleri kullanarak aile bireylerinizden birinin basarisini anlatiniz.

7 A Kelime Dinyasi

/
=l

* zekd e <~ *bagan

_ *sInav __*puan
*burs *not
*hayirsever * gurur
* imtihan *samimiyet

e canilE Fa xdokmek .

Sekil 58. Omiir Dedigin Unitesi Anlatalim Etkinligi (s. 160)

Soylev tiiriindeki bu etkinlikle, 6grenicilerin ailelerindeki bir bireyin basaris1 hakkinda
sozlii olarak, mantik ¢ercevesi icinde ve anlasilir bicimde anlatim yapmalar
istenmektedir. Ogrenicilerin bu anlatimlari tek yonlii bir bilgi akisiyla gerceklesecektir.
Buna dayanarak, AOOC Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayici Olgeklerine
bakildiginda, bu etkinligin Sozlii Uretim Etkinlikleri kapsaminda, Genel Sozlii Uretimler
ve Suirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma tanimlayicilar1 dahilinde degerlendirilmesi dogru

olacaktir.

Bu tek yonlii anlatim etkinliginin, dilsel yeti ve anlatim yetisini gelistirmeye yonelik
oldugu, fakat 6grenici ihtiyaclar1 ve giindelik yasam durumlarini barindiran baglamlarda
iletisimi gerceklestirmeyi hedefleyen islevsel yeti, tasar1 yetisi ve sosyodilbilimsel
yetiyi kazandirma konusunda yetersiz kaldigi soylenebilir. Bu nedenle, etkinligin
iletisimsellik diizeyinin beklentiyi ne yazik ki karsilayamadigindan s6z etmek

mumkindiir.

. Konugalim: Bagimdan Gegenler

@ 2. Konusalim.
L Basimdan Gegenler

Sekil 59. Omiir Dedigin Unitesi Konusalim (Basimdan Gegenler) Etkinligi (s. 162)
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Ogrenicilerin onlar i¢in dnemli bir olay ya da hayatlarina yén veren bir aniy1 anlatmalari
istenmektedir. Yani 6grenicilerin duygularini betimleyerek, deneyimlerindeki ayrintilar
mantiksal bir ¢erceve i¢inde ve anlasilir bicimde aktarmalar1 istenmektedir. Buradan
yola ¢ikarak, AOOC Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayict Olceklerine gore, bu
etkinligi Sozti Uretim Etkinlikleri kapsaminda, Genel Sozli Uretimler ve Siirdiiriilebilir

Tek Kisilik Konugma tanimlayicilari blinyesinde ele almak gerekmektedir.

Bu etkinligin dilsel yeti ve anlatim yetisi odakli oldugu s6ylenebilir. Nitekim iletisimsel
yetinin giindelik yasam durumlari, dil baglamlari, 6grenici ihtiyaglari vb. iizerinde duran
islevsel yeti, tasar1 yetisi ve sosyodilbilimsel yetinin kazandirilmasi igin, isleyis ve
etkinlik plan1 agisindan yeterince iletisimsel olmadigi goriilmektedir. Bu nedenle,

iletisimsel yetinin gelistirilmesi adina uygun bir etkinlik olmadigindan s6z edilebilir.
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4. BOLUM
BULGULAR

Calismada Yedi iklim B1 diizeyi ders kitabindaki 49 konusma etkinligi AOOC de yer
alan B1 diizey konusma becerisi tanimlayicilar1 ve konusma etkinlikleri tanimlayici
Olcekleri cercevesinde iletisimsel yeti, etkilesim ve etkinlik tiirleri agisindan ele
alimmistir. Bu boliimde, nitel betimlemelerle yapilan inceleme ile elde edilen bulgular
paylasilacak ve degerlendirmeler sonrast elde edilen bulgular grafikler yoluyla

sunulacaktir.

41. KONUSMA ETKINLIKLERI Bl DUZEY TANIMLAYICI
OLCEKLERINE ILISKIN BULGULAR

AOOC Konusma Etkinlikleri Bl Diizey Tammlayict Olceklerine gore incelenen 49
konusma etkinliginin 39 tanesi Sozlii Uretim Etkinlikleri, 10™u ise Sozlii Etkilesim
Etkinlikleri kapsamindadir. Yani etkinliklerin yaklagik yiizde %80’inin bireysel sozlii
iretimlerin aktarimima yonelik oldugu goriilmektedir. Bu {iretimsel etkinliklerde,
ogrenicilerin bir soruya cevap olarak anlatimlar yapmalar1 istenmektedir. Soru-cevap
etkinligi gibi goriilen bu etkinliklerin, etkilesimli bir karsilikli konugsma durumu
olusturmaktan ¢ok, sozlii iiretim Oncesi bir yonlendirme islevi tasidiklar1 sdylenebilir.
Bireyler arasi bilgi ve diigiince aligverigine olanak taniyan etkilesim diizeyi etkinlikler
ise bu ders kitabindaki konusma etkinliklerinin sadece yaklasik %?20°lik kismini

olusturmaktadir.

Konusma Etkinlikleri Tanimlayici élgeklerine Gore
Yedi Iklim B1 Ders Kitab1 Konusma Etkinlikleri
20,4%

m Sozlit Uretim Etkinlikleri
m Sozli Etkilegim Etkinlikler

79,6%

Sekil 60: Konusma Etkinlikleri Tanimlayic1 Olgeklerine Gore Yedi Iklim B1 Ders
Kitab1 Konusma Etkinlikleri
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42. KONUSMA ETKINLIKLERININ ILETISIMSEL
YETERLIGINE ILiSKiN BULGULAR

AOOC’de yer alan iletisimsel yeti kavrami ve iletisimsel yetinin olusabilmesi igin
gereken diger alt yetilerin gelistirilmesine ne 6l¢iide yer verildigi, Yedi Iklim B1 diizeyi
ders kitabindaki konusma etkinlikleri tek tek ele alinarak degerlendirmeler yapilmaistir.
Etkinlik konularinin, her ne kadar AOOC’de yer alan iletisimsel temalarla (giindelik
yasam, egitim, eglence, saglik vb.) Ortiigse de, etkinligin uygulanma sekli agisindan ele
alindiginda, incelenen 49 konusma etkinligi arasindan sadece 10 tanesinin iletisimsel
yetiyi kazandirmaya tam anlamiyla uygun etkinlikler oldugu gozlemlenmistir. Yani
AOOC’de vurgulanan iletisimsel yeti kavramini gergeklestirmek igin yeterli oldugu
diisiiniilen konugma etkinlikleri, tim konusma etkinliklerinin yaklasik %20’sine denk

gelmektedir.

Yedi Iklim B1 Ders Kitab1 Konusma Etkinliklerinde
Iletisimsel Yeti
20,4%

B [letigimsel Yetinin
Kazandirilmasi I¢in Uygun
Etkinlikler

B [letigimsel Yetinin
KazandirilmasiI¢in
Yeterli Gorilmeyen
Etkinlikler

79,6%

Sekil 61. Yedi Iklim B1 Ders Kitab1 Konusma Etkinliklerinde iletisimsel Yeti

43. ETKINLIK CESITLILIGINE ILiSKiN BULGULAR

Yedi iklim Bl diizey ders kitabindaki 49 konusma etkinligi incelendiginde dért farkl
etkinlik tiirine yer verildigi gézlemlenmistir. Etkinliklerin 39 tanesinin, yani yaklasik
%80’inin bir soru ya da yonlendirme iizerine bireysel sozlii liretimler yapilmasini
hedefleyen anlatim odakli etkinliklerinden olustugu goriilmektedir. Geriye kalan
etkinliklerin ise yaklasik %14’lik bir kismin1 7 tane rol yapma ve yaklasik %4’liik bir
kismini ise 3 tartigma etkinliginin olusturdugu tespit edilmistir. Yani agirlikli olarak

stirdiirtilebilir tek kisilik konusma etkinliklerinin yer verildigi bu kitapta, 6greniciler
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arasi etkilesiminin yiiksek oldugu, iletisimsel agidan daha verimli etkinlikler daha

azinlhiktadir.
Yedi iklim B1 Ders Kitab Konusma Etkinligi Tiirleri
6,1% __ T
14,3% ® Anlatun Qdaklhi Soru

Cevap Etkinlikleri

ERol Yapma Tiri
Etkinlikler
Tartisma Uzerine Kurulu
Etkinlikler

79,6%

Sekil 62. Yedi Iklim B1 Ders Kitab1 Konusma Etkinligi Tiirleri

44. SESLETIM ETKINLIKLERINE ILiSKIN BULGULAR

Yedi Iklim B1 Diizeyi Ders Kitabinda sesletim igin ayr1 bir béliim ya da dogrudan
sesletime yonelik bir alistirma olmamasina ragmen, dinleme metinleri ve okuma
metinleri birer sesletim etkinligi olarak varsayilabilir. Dinleme etkinlikleri yoluyla,
dgreniciler AOOC’de yer alan sesletim etkinligi onerilerinden “Ozgiin sdzlii {iretimlere
maruz Kkalarak” sesletim ozelliklerini duyarak Ogrenebilirler. Okuma metinleri
kullanilarak ise, 6gretmenlerin ders sirasinda yaptigi yonlendirmelerle bu metinlerin
sesli bir sekilde okutulmasi yoluyla ‘Yazili dilin nasil sesletildigini 6grenmeye ¢alisarak
veya ses bilgisel agidan zengin metinleri sesli bir sekilde okuyarak’ Ogrenicilerin
sesletim ozelliklerini taniyabileceklerinden s6z edilebilir. Fakat dinleme metinlerinden
sonra, sadece anlamaya yonelik sorular ya da bosluk doldurma gibi etkinliklerin yer
aldig1 ve Ogrenicilerin telaffuz, vurgu, tonlama vb. dil 6zelliklerini tekrar ve taklit
yoluyla dogrudan deneyimlemelerine olanak saglayan ek uygulamalara yer verilmedigi

gozlemlenmektedir.
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SONUC ve ONERILER

Bu c¢alismada Yedi iklim Bl diizeyi ders materyallerindeki konusma etkinlikleri
iizerine, Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nde yer alan konusma becerisi ve
konusma etkinlikleri tanimlayicilar1 kapsaminda, etkinliklerin her biri ayr1 sekilde ele

alinarak nitel gézlemler yoluyla betimsel degerlendirmeler yapilmustir.

Incelenen konusma etkinliklerinde ilk olarak, AOOC’de konusma iiretimi ve konusma
etkilesimi olmak tlizere iki farkli sekilde ele alinan konusma eylemleri temel alinarak
betimlemeler yapilmistir. Alistirmalarin hangi tiir etkinlikler arasinda olduguna yonelik
degerlendirmeler yapilirken, Oneriler cer¢evesinde yer alan Konugsma Etkinlikleri
Tammlayict Olceklerinden yararlanilmistir. Bunlarin yaninda, &neriler cercevesinde
sikga yer verilen iletisimsellik, iletisimsel yeti, iletisimsel etkinlikler gibi ifadelerin
konusma becerisi noktasinda tasidigr anlam ve incelenen ders kitabindaki konusma
etkinliklerinin bu kavramlarla ne Olclide Ortiistiigi c¢alisma konusu dahilinde
incelenmistir. Bu incelemeler yapilirken, AOOC’de yer verilen iletisimsel yeti baslig
altinda ele alinan dilsel yeti, sosyodilbilimsel yeti ve edimsel yeti agisindan, bu
etkinliklerin iletisimsel yetiyi kazandirmaya ne o6lciide yardimer olabilecekleri

konusunda nitel gozlemler ve betimlemeler sunulmustur.

Incelemeler sonucunda, bireylerin ¢ogunlukla tek yonlii bilgi ve deneyim paylagimi
gerceklestirmelerini hedefleyen ve agirlikli olarak 6gretmen tarafindan sorulan sorulara
cevap olarak verilen anlatimlarin yer aldigi etkinliklerin %80’lik bir oranla oldukga
baskin oldugu goriilmiistiir. Sozli iiretime odaklanan etkinliklerin, anlatim yetisi ve
dilsel yetinin olusturulmasi ve bireysel olarak gergeklesen dilsel ¢iktilarin anlasilir ve
akict bir sekilde, olay orilintlisliniin ya da bilgi aktariminin dogrusal siralamasina da
bagl kalinarak, siirdiiriilebilir konusma tiretimlerinin ortaya g¢ikabilmesi igin gerekli
oldugu sdylenebilir. AOOC’de yer alan konusma becerisi tanimlarina gére Yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenen B1 diizeyindeki bir 6grenici i¢in bu anlatim yeterligi elbette
onem tasimaktadir. Ciinkii Ogreniciler ilgileri dahilinde pek ¢ok konu hakkinda
aciklamalar yapabilmeli, deneyimleri {izerine konusabilmeli, hatta &yki bile
anlatabilmedirler. Fakat bu ¢alismadan elde edilen bulgular gostermektedir ki, bu tiir

etkinliklere ne siklikla yer verildigi de ayn1 sekilde 6nem arz etmektedir.
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Yedi iklim Bl diizeyi ders kitabindaki konusma etkinlikleri, AOOC konusma
etkinlikleri tanmimlayic1 Slgeklerine gore incelendiginde etkinliklerin %80°inin sozlii
tiretim etkinlikleri, iletisimsel yeti bashigi altinda incelendiginde %80’inin iletisimsel
yetiyi kazandirmak adina tam anlamiyla yeterli goriilmeyen etkinlikler ve etkinlik tiirleri
acisindan incelendiginde ise yine %80’lik bir kismimin anlatim odakli soru cevap tiirii
etkinlikler oldugu goriilmektedir. Bulgular arasindaki bu oransal benzerlik elbette
rastlanti degildir. Sozlii {iretim etkinlikleri tek yonlii alistirma tiirleri olduklar igin,
kisiler aras1 etkilesim ortadan kalkmakta ve bu durum iletisimsel yetiyi de istenmedik
sekilde etkilemektedir. Dogal olarak, etkilesim diizeyi diistiikk¢e, iletisimsel yetinin
ulasilabilirligi de zorlasmaktadir. Bu konuda Savignon (1987), 6grenicileri olabildigince
etkilesim icinde tutabilecek iletisimsel etkinliklerin, dil yapilar1 ve bu yapilarin islevleri
kadar 6nemli oldugunu ifade eder. Ciinkii 6greniciler etkilesim ig¢inde bulunduklari
siirece iletisimi  deneyimleyebilecekler ve bu sekilde iletisimsel bir yeti

kazanabileceklerdir (s. 237).

Konusma etkinliklerinin iletisimsel ve etkilesimsel acgidan yeterli olabilmesi igin,
ogrenicilerin gergek yasam durumlarina uygun baglamlarda ihtiya¢ duyabilecekleri
konusma davraniglarint simif iginde deneyimlemeye olanak saglamasi gerekir.
Chastain’in de belirttigi gibi “Ogreniciler gercek dil durumlarinda karsilasabilecekleri
benzer durumlarla kars1 karsiya getirilmelidirler” (1976, s. 304). Bu noktada ise etkinlik
secimi bilylik 6nem tagimaktadir. Etkinlik ¢esitliligine yonelik bulgular ele alindiginda,
agirlikli olarak anlatim ve soylev tiirii etkinliklere yer verildigi ve rol yapma, goriisme,
tartigma gibi etkilesime imkén taniyan etkinliklerin ise sayica olduk¢a az oldugu
goriilmektedir. Yedi Iklim B1 diizeyi ders kitabinda konusma etkinliklerinin
etkilesimsel ve iletisimsel agidan yetersiz kalmasinda bu durumun biiyiik oranda etkili

oldugu sdylenebilir.

Calisma kapsaminda incelenen etkinliklere bakildiginda, konusma etkinliklerin biiytlik
bir kismin1 sorularin olusturdugu goriilmektedir. Soru-cevap tiirtindeki etkinlikler dogru
bir planlama ve uygulamayla, etkilesimsellik diizeyleri arttirilarak iletisimsel islevi
yiiksek etkinliklere doniistiiriilebilirler. Bunun i¢in bu etkinliklerin uygulanis bi¢cimlerini
tek yonliiliikten kurtarip ikili ¢alisma ya da grup ¢alismasi yapilacak sekilde etkinlik

talimatlarin1 diizenlemek yararl olabilir.
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Bunlarin yani sira, ele alinan konusma etkinlikleri, B1 yani Esik diizeyinin
gelistirilmesine biiylik katki saglamig Treshold 1990 adli ¢alismada sozii gegen dil
durumlariyla kiyaslandiginda birbirlerinden oldukga farklilastiklar1 gézlemlenmektedir.
Yani incelenen ders kitabi igin segilen konusma konularinin, B1 diizeyi igin 6ngoriilen,
bir polis memuruyla iletisim kurabilme, kalacak yer ayarlama, alisveris yapma, tiyatro
ve miize gibi halka a¢ik yerleri ziyaret etme (van Ek ve Trim, 1991, s. 12-18) gibi
Ogrenicilerin karsilagmast muhtemel dil durumlarina ve bu durumlar karsisinda
gostermeleri beklenen dil davranislarina yeterince yer vermedigi goériilmektedir. Buna
bagl olarak, AOOC’de yer alan ve iletisimsel yetinin énemli bir bileseni olan edimsel
yetinin islevsellik boyutu da geri planda kalacak, yani ricada bulunma, yardim isteme,
tavsiye verme veya alma gibi dil islevleri 6grenci tarafindan tecriibe edilemeyecek ve bu

nedenle ihtiya¢c durumunda dogru sekilde kullanilamayacaktir.

Konusma becerisinin gelistirilmesinde sesletim unsurunun da 6nemli bir yeri vardir.
Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen her birey, siniftan disari ¢iktiginda hedef dilde
iretimler yapabilecegi, ogrendiklerini deneyimleyebilecegi ve dili etkin bir sekilde
kullanabilecegi ortamlara girebilecek kadar sansli olmayabilir. Ozellikle Yedi Iklim
Tiirk¢e 6gretim setlerinin sadece Tiirkiye’de degil, pek ¢ok iilkede Tiirkgenin yabanci
dil olarak 6gretimi amaciyla kullanildig: diistiniildiigiinde, sinif diginda dili tecriibe etme
olanag1 olmayan 6greniciler igin, sadece dinleme metinlerinin kullanilmas1 sesletimin
ogretilmesi adma yeterli olmayabilir. Ozellikle sesletim icin gelistirilmis etkinlikleri
siif ortamina tagiyabilmek bu noktada ayrica 6nem tagimaktadir. Ciinkii ¢alismalar
gostermistir ki, uyruk fark etmeksizin pek ¢ok yabanci 6grenici sesletimde, vurguda ve
tonlamada sikinti yasamaktadir. Bu yanhs kullanimlarin kalici duruma gelmeden
Onilinlin alimasi i¢in, 6gretim materyalleri sesletim etkinlikleri konusunda gereken

destegi saglamalidir.

Yapilan incelemeler ve elde edilen bulgular 1s181inda genel bir degerlendirme yapilacak
olursa, Yedi Iklim B1 Diizey Ders Kitab1 rneginden yola ¢ikarak, diger Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretimi ders kitaplar1 ve yiiriitiilen materyal gelistirme calismalarina

yonelik su Onerilerin faydali olacagi sdylenebilir:

e Sozlii tiretimler elbette konusma becerisinin gelistirilmesi i¢cin dnemlidir. Fakat

AOOC’de de ifade edildigi gibi, etkilesimli etkinlikler yoluyla da bu konusma
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tiretimlerini gergeklestirmek miimkiindiir (2001, s. 73). Ciinki ogreniciler bir
dongii icinde hem bilgiyi almak hem de iiretmek, yani sozli iiretimler yapmak
durumundadirlar. Bu nedenle, kisiler arasi etkilesim durumlarina ortam
hazirlayabilecek  tiirde  etkinlikler = segmek, konusma  etkilesiminin
gerceklestirilmesi agisindan yararli olacaktir.

Rol yapma, benzetim, tartisma, goriisme, problem ¢6zme, bilgi boslugu gibi
daha etkilesim diizeyi yliksek alistirmalara yer vermek iletisimsel yeti agisindan
daha etkin kazanimlarin gergeklesmesine yardime1 olacaktir.

Konusma konularmin giindelik yasam ve bilindik durumlarla iligkili olmasi, o
etkinligin iletisimsel agidan uygun bir etkinlik olmasi i¢in her zaman yeterli
olmayabilir. Bu nedenle etkinlikler hazirlanirken etkinligin uygulanisi agisindan
da iletisimsel yeti diizeyi gz 6niinde bulundurulmalidir.

Sorularla konusma iiretimini gerceklestirmeyi hedefleyen etkinlikleri bireysellik
ve tek yonli bilgi akisindan kurtarmak adina, etkinlik yonlendirmelerinde
‘Arkadaglariniza Sorunuz’, ‘Nedenlerini sorunuz gibi degisikliklerle ya da
sorularin yer aldig: etkinliklerde, ikili ¢alisma ya da grup calismasiyla etkinligi
goriisme, tartisma vb. alistirmalar haline getirerek etkilesim diizeyi arttirilabilir.
Etkinliklerin bu tiir degisikliklerle nasil daha etkilesimli ve iletisim odakl
olabilecegine dair 6rnek sunmak amaciyla, Incelenen ders kitabindaki secilen bir
etkinlik bigim ve isleyis agisindan gozden gecirilmis ve Onerilen yeni
diizenlemeleri iki ayr1 izlence olarak ¢alisma kapsaminda sunulmustur (Ek 2, s.
137). Su unutulmamalidir ki, etkinlik secerken tekdiizelikten uzak, cesitlilik
sunan ve Ogrenici etkilesimini merkeze alan etkinlikler, 6zellikle konusma
becerisinin kazandirilmasinda biiyiik 6nem arz etmektedir.

Konugma etkinlikleri hazirlanirken rica, 6ziir, yardim etme/isteme, tavsiye
verme/alma, ikna etme, hiiziin ve seving gibi duygulart belli etme gibi dilin
toplumsal boyutuyla alakali islevsel durumlar da goz 6niinde bulundurulmalidir.
Yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi igin kullanilan ders kitaplarinda, AOOC’de
yer alan sesletime yonelik etkinlik Onerileri de ornek alinarak, dogrudan
sesletime odaklanan &zel olarak hazirlanmisg etkinliklere yer vermek etkili

konusma becerilerinin kazandirilmasi agisindan yararli olacaktir. Buna ek
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olarak, ses bilgisel acidan zengin metinlerin yiiksek sesle okutulmast da etkili
sesletim etkinlikleri arasinda degerlendirilebilir.

e Yabanci dil olarak Tirkce 6gretimi galigmalarinin daha sistemli, biitlinciil ve
etkin sekilde vyiiriitiilmesi adma, AOOC’nin sundugu Oneriler dogrultusunda
gereken diizenlemelerin yapilmas: ve bu metnin kuramsal boyutundansa, dil
Ogretim faaliyetlerine nasil ve ne sekilde uygulanabilecegini ele alan

calismalarin arttirilmasi faydali olacaktir.
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EK 1. Etkinlik Oneri Ornekleri

e Haberin Var Mi1? Unitesi Okuyalim Konusalim Etkinligi: Eskiden, Cok Eskiden

Ders kitabinda yer verilen bu etkinlige bakildiginda 6grenicilerin bireysel olarak gegmis

ve giiniimiizii karsilastirmalar1 ve disiincelerini tek yonlii olarak paylagmalar

istenmektedir. Bu etkinlikte iletisimsel agidan yeterli ve daha etkin 6grenmelere olanak

tantyan tartisma tiirlinde bir etkinligin O6grenici agisindan daha verimli olacagi

sOylenebilir. Asagida bu etkinligin ilk olarak grup tartismasi, daha sonra ise siralama

etkinligi 6rnegi ile diizenlenen yeni bigimleri iki farkli izlence halinde alternatif etkinlik

ornekleri olarak sunulmaktadir.

1. Tartisma Ornegi (Grup Caligmasi)

Diizey Bl

Kazanimlar | a) Bir konu hakkinda tartigmaya katilabilir ve diisiincelerini baskalariyla
paylasabilir.
b) -ken zarf fiilini basit ciimlelerle kullanarak sozii tiretimler yapabilir.
€) -Iyordu yapisini basit climlelerle baglama uygun kullanarak sozli
iretimler yapabilir.
d) Onemli bilgiler hakkinda kiiciik notlar alabilir.

Siire 15-20 Dakika

Isleyis Etkinligin Talimati: Gruplar halinde geg¢mis ve giiniimiizii karsilastiriniz

ve cevaplarinizi bir kdgida yaziniz.
v' Ogrencilere 3-4 kisilik gruplar olusturmalarini sdyleyiniz.

v Verilen durumlar hakkinda (arabalar yokken, elektrik yokken,
buzdolab1 yokken vb.) daha once okuduklari metinden yola
cikarak gegmis ve giinlimiizle ilgili grup arkadaslariyla birlikte
karsilagtirmalar yapmalar1 ve diislincelerini bir kagida yazmalari

gerektigini izah ediniz.

v' Tartigma devam ederken Ogrencileri gozlemleyiniz. Her




136

ogrencinin etkin olarak konugsmaya katildigindan ve etkinligin

dogru sekilde ilerlediginden emin olunuz.

v' Grup tartismasi bittikten sonra Ogrencilerin cevaplarini gruplar

halinde sunmalarini isteyin ve cevaplar tahtaya yaziniz.

2. Siralama Etkinligi Ornegi (Ikili Calisma)

Diizey Bl

Kazanimlar | @) Bir konu hakkindaki inanglarin1 ve goriislerini nedenleriyle birlikte
aciklayabilir.
b) -ken zarf fiilini basit ciimlelerle kullanarak sozii tiretimler yapabilir.
C) -Iyordu yapisini basit ctimlelerle baglama uygun kullanarak sozlii
iiretimler yapabilir.

Siire 10-15 Dakika

Isleyis Etkinligin Talimat:

1. Asagidakilerden hangisi sizin icin daha onemli? Onemine gore 1'den

5’e kadar siralayniz.

Kalorifer

Elektrik

Buzdolab:

Kagit

Araba

*Bu asamada, ders kitabi i¢inde yardimer dgelerle dgrencilere destek olunabilir.
Ornegin; Benim icin arabalar birinci sirada, ¢iinkii arabalar yokken insanlar her
yere yiirtiyorlardr gibi bir ciimleye yer vermek, hem 6grenci ve 6gretmen hem de

zaman yOnetimi ve hedeflenen kazanimlar i¢in oldukg¢a faydali olabilir.

2. Cevaplarmmizi arkadasinizla karsilagtiriniz ve nedenlerini birbirinize
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agiklayiniz.

v' Ogrencilerinize verilen bilgilerle kendi diisiincelerine gore bir
Oonem siralamasi yapmalarmni sdyleyiniz. Bunun i¢in 2-3 dakika

yeterli olacaktir.

v Daha sonra esleriyle birlikte cevaplar1 karsilastirmalarini ve daha
onemli gordiikleri durumlart nedenleriyle birlikte agiklamalari

gerektigini sOyleyiniz.

v Ogrenciler esli calisirken smif icinde gezmeyi ve onlarn

gozlemlemeyi ihmal etmeyiniz.

v Daha sonra isterseniz Ogrencilerin sundugu nedenlerden birkagini

tahtaya yazarak lizerine bir sinif tartigmasi baglatabilirsiniz.
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EK 2. Etik Kurul izin Muafiyeti Formu

TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU

HACETTEPE UNIVERSITESI
F? TEZ CALISMASI ETiK KURUL iZiN MUAFIYETi FORMU

HACETTEPE UNIVERSITESI
TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU
TURKIYAT ARASTIRMALARI ANABILIM DALI BASKANLIGI'NA

Tarih: 04/07/2018

Tez Baghg / Konusu: YABANCI/IKINCI DI OLARAK TURKCE KONUSMA BECERISININ YEDI iKLiM B1 DUZEYi DERS
MATERYALLERI UZERINDEN DEGERLENDIRiLMESi

Yukarida bashgi/konusu gosterilen tez ¢alismam:

Insan ve hayvan tizerinde deney niteligi tasimamaktadir,

Biyolojik materyal (kan, idrar vb. biyolojik sivilar ve numuneler) kullanilmasini gerektirmemektedir.

Beden biitiinliigtine miidahale igermemektedir.

Gozlemsel ve betimsel aragtirma (anket, 6lgcek/skala ¢alismalari, dosya taramalari, veri kaynaklari taramasi,
sistem-model gelistirme ¢alismalari) niteliginde degildir.

bl S

Hacettepe Universitesi Etik Kurullar ve Komisyonlarinin Yénergelerini inceledim ve bunlara gére tez ¢alismamn
yiiriitiilebilmesi i¢in herhangi bir Etik Kuruldan izin alinmasina gerek olmadigini; aksi durumda dogabilecek her tiirlii
hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.
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Tarih ve imza

Geregini saygilarimla arz ederim.

Adi Soyadi: Meryem COLAK

Ogrenci No: N14126580

Anabilim Dali: Tiirkiyat Aragtirmalar1 Anabilim Dali

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Yiiksek Lisans
Programi

Statiisii: [X] Y.Lisans  [] Doktora [ Biitiinlesik Dr.

Programm:

DANISMAN GORUSU VE ONAYI

5

Dog. Dr. Mustafa Durmug

Telefon: 0-312-2976771 Faks: 0-3122977171 E-posta: turkiyat@hacettepe.edu.tr
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EK 3. Orijinallik Raporu

b

HACETTEPE UNIVERSITESI
TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTIiTUSU
YUKSEK LISANS TEZ CALISMASI ORiJiNALLiK RAPORU

HACETTEPE UNiVERSITESI
TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU
TURKIYAT ARASTIRMALARI ANABILIM DALI BASKANLIGI'NA

Tarih: 04/07/2018

Tez Bashg1 / Konusu: YABANCI/IiKINCI DiL OLARAK TURKGE KONUSMA BECERISINiN YEDI iKLiM B1 DUZEYi DERS
MATERYALLERI UZERINDEN DEGERLENDIRILMESI

Yukarida baghgi/konusu gosterilen tez ¢alisgmamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana bolimler ve d) Sonug
kisimlarindan olusan toplam 126 sayfalik kismina iligkin, 04/07/2018 tarihinde sahsim/tez danismanim tarafindan
Turnitin adh intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik orani % 1’dir.

Uygulanan filtrelemeler:
1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalari harig,
2- Kaynakga harig
3- Alntilar harig/déhil
4- 5 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kisimlari harig

Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Aragtirmalari Enstitiisii Tez Galismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasi
Uygulama Esaslar’ni inceledim ve bu Uygulama Esaslar’'nda belirtilen azami benzerlik oranlarina goére tez
¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii
hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Ol o> o1&

/L/LQ’”\’/L’
Tarih ve Imza

Geregini saygilarimla arz ederim.

Adi Soyada: Meryem COLAK
Ogrenci No: N14126580
Anabilim Dalx: Tirkiyat Arastirmalari
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Yiiksek Lisans
Programa:
Programi
Statiisii: IZ Y.Lisans [] Doktora D Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI
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Dog. Dr. Mus:afa Durmus




EK 4. Turnitin Benzerlik indeksi

YABANCU/IKINCI DIL OLARAK TURKCE KONUSMA
BECERISININ YEDI IKLIM B1 DUZEY]I DERS MATERYALLERI
UZERINDEN DEGERLENDIRILMESI

ORUINALLIK RAPDRLU

1
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