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KABUL VE ONAY



YAYIMLAMA VE FiKRi MULKIYET HAKLARI BEYANI

Enstitii tarafindan onaylanan lisansiistii tezimin/raporumun tamamin1 veya herhangi bir
kismini, basilt (kagit) ve elektronik formatta arsivleme ve asagida verilen kosullarla
kullanima ag¢ma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle
Universiteye verilen kullanim haklar1 disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende
kalacak, tezimin tamaminin ya da bir boliimiiniin gelecekteki ¢alismalarda (makale,
kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklar1 bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarinin haklarimi ihlal etmedigimi ve
tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakk1
bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazili izin
alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit
ederim.

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yayimnlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik
Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasma Iliskin Yonerge”
kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.
Kiitiiphaneleri A¢ik Erisim Sisteminde erisime agilir.

o Enstitli / Fakiilte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren 2 y1l ertelenmistir. (')

o Enstitii / Fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erigime
acilmas1 mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. (%)

o Tezimle ilgili gizlilik karar1 verilmistir. (%)
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Seyma YAVUZ

"] jsansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasina iliskin Yonerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez
damigsmaninin Onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii lizerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulu iki y1l
siire ile tezin erigime agilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildig1, heniiz makaleye doniismemis veya patent gibi yontemlerle
korunmamis ve internetten paylasilmas: durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgulari igeren tezler hakkinda tez damismaninin onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii lizerine
enstitii veya fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alt1 ay1 agmamak iizere tezin erisime agilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlar1 veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara
iliskin lisansiistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildig1 kurum tarafindan verilir *. Kurum ve kuruluslarla yapilan
is birligi protokolii ¢ercevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi
ile enstitii veya fakiiltenin uygun goriisii izerine iiniversite yonetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen
tezler Yiiksekogretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karart verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallar1 ¢ergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirilmas: halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir

.Tez damgmaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii izerine enstitii veya fakiilte yonetim
kurulu tarafindan karar verilir.



ETiK BEYAN

Bu c¢alismadaki biitiin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi,
gorsel, isitsel ve yazili tiim bilgi ve sonuglar1 bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak
sundugumu, kullandigim verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi, yararlandigim
kaynaklara bilimsel normlara uygun olarak atifta bulundugumu, tezimin kaynak
gosterilen durumlar disinda 6zgiin  oldugunu, Nurettin DEMIR damismanliginda
tarafimdan iiretildigini ve Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii Tez

Yazim Yonergesine gore yazildigini beyan ederim.
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Yasanacak bir hayat var, binilecek bisikletler, yiiriinecek kaldirimlar ve tadina

varilacak giin batimlar: var. Kisacast doga bizi ¢cagiriyor.

Cesare Pavese



TESEKKUR

Her ne oluyorsa olmasi gereken zamanda, olmasi gereken sekilde oluyor. Kendime son
zamanlarda an ¢ok hatirlattigim ctimle oldu, bu. Sanirim bazen hayati akisina birakmak
en giizeli... Ciinkii olan her sey bizim daha biiyiik hayrimiza... Bazen samanlikta igne
aramaya bazen de sansliysam buldugum bu igneyle kuyu kazmaya benzettigim doktora
stirecinde bana gerek lisanihaliyle gerek konusmalariyla bir akademisyenin nasil olmasi
gerektigini gosteren, akademideki en biiyiik sansim dedigim, rahleitedrisinden gegmekten
onur duydugum kiymetli danismanim Prof. Dr. Nurettin DEMIR’e olan minnettarligimi
nasil ifade edecegimin acizligi i¢indeyim. Yaptig1 yonlendirmelerle, her daim yanimda
olmasiyla, bana duydugu giiven ve destegini her zaman hissettirmesiyle kendisi bu
calismanin tamamlanabilmesindeki en biiyiik hissedardir. Calismanin her agamasinda
fikirlerini beyan eden, siirecin basindan sonuna kadar beni destekleyen ve ¢alismanin
sekillenmesinde yaptiklar1 katkilardan dolay:r Prof. Dr. Mustafa KURT ve Prof. Dr.
Mustafa DURMUS’a miitesekkirim. Tez savunmasinda ilmi comertlikleriyle ¢aligmama
yaptiklar1 katkilardan dolay1 Prof. Dr. Sema ASLAN DEMIR ve Dog. Dr. Melike

UZUM’e siikranlarimi sunarim.

Tez verilerini alabilmem igin Tiirkge Ogreniyorum sistemine erisim izni saglayan Dog.
Dr. Yasin OZARSLAN’a, arastirmada veri toplama araci olarak kullandigim goriisme
sorularm1 gelistirmemde ve Tiirkge Ogreniyorum sistemini kullanan 6grenicilere
ulasmamda tiim yogunluguna ragmen yardimlarini esirgemeyen Dog. Dr. Ozlem OZAN
OZARSLAN’a tesekkiirlerimi sunarim. 115K270 proje kodlu Tiirkgenin Yabanci Dil
Olarak Farklilastirilmis Uzaktan Ogretimi projesi kapsaminda doktora bursiyeri oldugum
TUBITAK ’a tesekkiir ederim. Tezimin gérsel diizenlemeleri ile vakit ayirip ilgilenen Ars.
Gor. Isa KOYUNCU’ya ne kadar tesekkiir etsem azdir. Calismanin literatiir arastirmalari
sirasinda bulamadigim bir kaynaga ulasmamda yardimci olan Anadolu Universitesi

personeli Giiven TUNCEL e yardimlarindan dolay1 tesekkiir ediyorum.

Son olarak varliklartyla her zaman huzur buldugum, tez siirecindeki anlayis, sabir ve
destekleri i¢in aileme ve yoklugunu her daim hissettigim rahmetli dedem Mehmet

ACAR’a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Seyma YAVUZ
BURSA, 2023
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OZET

YAVUZ, Seyma. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kitlesel A¢ik Cevrim I¢i
Dil Derslerinde Al Diizeyi Yazma Becerisine Yonelik Bir Durum Calismasi, Doktora
Tezi, Ankara, 2023.

Teknoloji ve internet sayesinde dil 6grenme siireci daha erisilebilir hale gelmistir.
Insanlar dil 6grenme amaciyla geleneksel yontemlere bagimli olmadan, c¢evrimigi
kaynaklardan faydalanabilir, ¢evrimi¢i dil kurslarina katilabilir ve dil becerilerini
interaktif platformlarda pratik yaparak gelistirebilir. Bu yeni dénemde dil 6grenmek,
insanlarin diinyay1 kesfetme istegini ve farkl kiiltiirlerle etkilesimde bulunma arzusunu
karsilayan bir hobi haline gelmistir. Artik insanlar, sinirlart asarak farkli dilleri 6grenme
ve kiiltiirel ¢esitliligi deneyimleme imkanina sahiptir. Teknolojinin sundugu imkanlarla,

dil 6grenmek artik daha erisilebilir, keyifli ve ilgi ¢ekici bir deneyim haline gelmistir.

Bu caligmada, higbir 6gretmen ve/veya rehberin olmadigi, 6gretimin sadece belli bir
miifredata gore onceden hazirlanmis videolar ve etkinlikler ile oldugu Kitlesel Acik
Cevrim I¢i Dil Derslerinde (KACDD) yabanct dil olarak Tiirkge 6grenen Al diizeyindeki

Ogrenicilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in etkinlik hazirlanmas1 amaglanmastir.

Calisma nitel arastirma olup durum calismasi biciminde desenlenmistir. Ogrenicilerin A1
diizeyinde yazma siirecinde yaptiklar1 hatalarin belirlenmesinde dokiiman incelemesi
tekniginden yararlanilmigtir. A1 diizeyinde Ogrenicilerin yazma becerilerinde en sik
yaptiklar1 hatalarin belirlenmesi i¢in 6gretmenlerle ve KACDD’de 6grenicilerin yazma
becerisi ve sistemle ilgili goriislerini tespit etmek i¢cin KACDD’de Tiirkge Ogrenen
Ogrenicilerle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Aragtirmada toplanan veriler
NVivo 12 nitel veri analizi programina aktarilarak ¢oziimlenmis ve betimsel analiz ile

incelenmistir.

Aragtirma bulgularina gore, 6grenicilerin yazma becerisinde yaptiklar1 hatalar dilbilgisel,
sozciik secimi, s6z dizimsel ve yazim noktalama hatalar1 olarak smiflandirilmistir.
Ogrenicilerin KACDD’de yazma becerilerini gelistirebilmek igin ciimle kurma ve serbest
yazma etkinlikleri olmasimi istedikleri tespit edilmistir. Ogreniciler, KACDD’de dil
O0grenmeyi beden dilinin olmamasi, sorularini soracak birinin olmamasi agisindan zor

bulduklarint belirtirken devam zorunlulugunun olmamasi, istenilen konuya, istenilen
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saatte, istenilen yerde ve kendi hizina gore ¢alisabilmeyi KACDD’de dil 6grenmenin

avantaji olarak ifade etmislerdir.

Calismanin sonucunda, bulgular dogrultusunda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
KACDD’de kullanilmak iizere Al diizeyinde yazma becerisine yonelik etkinlikler

hazirlanmis ve Oneri olarak sunulmustur.
Anahtar Sozciikler

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi, Kitlesel A¢ik Cevrim I¢i Dil Dersleri
(KACDD), Al Diizeyi, Yazma Becerisi, Durum Caligmasi.
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ABSTRACT

YAVUZ, Seyma. A Case Study on the Al Level Writing Skill in Massive Open Online

Courses for Teaching Turkish as a Foreign Language, PhD Dissertation, Ankara, 2023.

The advent of technology and the proliferation of the internet have facilitated greater
accessibility to the language learning process. People can benefit from online resources,
participate in online language courses, and improve their language skills by practicing on
interactive platforms, without being dependent on traditional methods for language
learning purposes. In this new era, language learning has become a hobby that meets
people’s desire to explore the world and interact with different cultures. Now people have
the opportunity to acquire linguistic competence and experience cultural diversity by
crossing borders. Technological innovations have facilitated the access, enjoyment, and

engagement of language learners in varies contexts.

The aim of this study is to explore the potential strategies for enhancing the writing
proficiency of learners at the Al level in Massive Open Online Language Courses
(MOOLC). The characteristics of this system are the absence of teachers or guides, and

the use of pre-recorded videos and activities based on a specific curriculum.

This study is a qualitative research and is designed in the form of a case study. The
document review technique was used to determine the errors made by the learners in the
Al level writing process. Semi-structured interviews were conducted with teachers to
determine the most common errors made by Al level learners in their writing skills and
with learners learning Turkish in MOOLC to determine the opinions of learners about
writing skills and system in MOOLC. The data collected in the research were analysed
by transferring them to the NVivo 12 qualitative data analysis program and examined

with descriptive analysis.

According to the research findings, the errors made by the learners in writing skills have
been classified as grammatical, vocabulary, syntactic, spelling and punctuational errors,
and it was determined that learners are in need of sentence construction and free writing
exercises, in MOOLC systems to improve their writing skills. The learners also reported
that learning a language in MOOLC systems was challenging due to the lack of body

language and immediate feedback by the teacher. While the advantages stated as no



marking of attendance, the ability to work according to the subject you want at any time
and place and at your own pace in language learning in MOOLC systems.

As a result of the study, in accordance with the findings, activities aimed at writing skills
at Al level have been prepared and presented as suggestions for use in MOOLC in the

teaching of Turkish as a foreign language.

Key Words
Teaching Turkish as a Foreign Language, Massive Open Online Language Courses
(MOOLC), Al Level, Writing Skill, Case Study.
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GIRIS

Yabanci dil bilmenin insanlarin bakis agilarini ve kendilerini gelistirmelerine, sinirlari
kaldirarak sosyallesmelerine, kendilerini bagimsiz hissetmelerine, degisen ve gelisen
diinya ile saglikli bir iletisim i¢inde olmalarina olduk¢a 6nemli katkis1 bulunmaktadir.
Kiiresellesmenin bir sonucu olarak giderek ‘kiigiilen” diinyamizda dil 6grenmek bir amag
degil, bireylerin amaglarma giden yolda hedeflerine ulagsmak igin bir ara¢ haline

evrilmistir.

Ulasim ve iletisim imkanlarindaki gelismelere baglh olarak {ilkeler arasinda goriinen ve
goriinmeyen sinirlar kalkmistir. Bunun sonucunda bireylerin ana dili disinda dilleri de
Ogrenme ihtiyaci ve istegi artmistir. Tarihi, ticari ve kiiltiirel iligkiler; egitim, bilim, sanat,
siyaset, turizm, spor alaninda uluslararasilasma ve teknolojinin yayginlagmasi, farkli
kiiltiirlere ait degerleri tanima ve farkli insanlarla tanigma istegi uyandirmistir. Boylece
giiniimiizde bunlar1 yapabilmenin en Onemli araglarindan olan yabanci dil 6grenme

ithtiyac1 kaginilmaz olmustur.

Teknolojinin hizla ilerlemesi, insanlarin ihtiyaglarinin degismesi ve yabanci dil
ogretiminde degisen ihtiyaglar dogrultusunda yeni yollarin aranmasi ile klasik egitim
anlayisinin da degismesi kaginilmaz olmustur. Giderek bireysellesen ve sinif duvarlarinin
disina ¢ikan 6grenme kavrami, egitimde teknoloji kullantmimin bir zorunluluk degil
thtiya¢ olmasmi gerekli kilmistir. Bilgisayar ve internetin hayatimiza girmesiyle
yayginlasan uzaktan 6gretim dersleri, genis kitleler tarafindan kullanilmasi amaglanan,
internet iizerinden hizmet veren egitimlerdir. Internet ve yeni iletisim teknolojilerinin
gelisimi, dil 6greniminin artik geleneksel sinif ortaminin disinda gergeklestirilebilmesini
mimkiin kilmaktadir. Uzaktan egitim sistemlerinde 6greniciler; videolar seyretmekte,

forumlar veya tartigsma platformlarinda 6grendiklerini pekistirme firsat1 bulmaktadirlar.

Uzaktan egitimin, egitim diinyasina getirdigi avantajlarin yaninda olumsuz durumlar1 da
s0z konusudur ¢linkii yabanci dil olarak Tiirk¢e dersleri sadece bilgi igerikli degil ayni
zamanda beceri ve 0grenici odakli, uygulamaya yonelik ve etkinlik temelli derslerdir.
Ogrenicilerden bilgi basamaginda degerlendirdikleri tiim bilgileri beceri bazinda

kurallara uygun duygu, diisiince ve hayal diinyalarinin genisligi nispetinde, bir konudaki



goriiglerini hem so6zlii hem yazili olarak etkili ve anlasilir bir bi¢imde ifade etmeleri
beklenmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e derslerinin dogasi geregi bu sekilde olmasi

derslerin uzaktan egitim ile uygulanmasinin zorluklarini da bir arada getirir.

Uzaktan egitim baglaminda yeni bir egitim ortami olarak ortaya cikan Kitlesel Agik
Cevrim I¢i Dersler, (bundan bdyle KACD) teknolojinin sundugu avantajlar nedeniyle
egitim camiasinin dikkatini ¢ekmistir. Fiiliyatta birtakim zorluklar mevcut olsa da
KACD’nin {icretsiz olmasi, istenilen zaman ve yerde higbir 6n eleme ve yeterlilik
kontrolii olmadan, istenilen dersi alma 6zgiirliigii ve hayat boyu 6grenme firsatini herkese
esit bir sekilde saglamast KACD’yi cazip kilan 6zelliklerdir. Dil &gretiminin KACD
araciligiyla yapildig ortamlar literatiirde Kitlesel A¢ik Cevrim Igi Dil Dersleri (bundan
boyle KACDD) olarak geg¢mektedir. KACDD, Jitpaisarnwattana, Darasawang ve
Reinders tarafindan gesitli yonlerin birbiriyle iliskili oldugu ¢ok boyutlu bir 6grenme
ekolojisi olarak tanimlanmaktadir (2022, s. 4). KACDD, iiniversitelerin biinyelerinde
barmndirdiklart kii¢iik platformlarin yani sira Coursera, Udemy, edX ve Udacity gibi
cesitli diinya standartlarindaki platformlarda da bulunmaktadir. KACDD’nin
siirdiiriilebilir gelisimi agisindan KACDD’nin kullanimini, kullanict ihtiyag ve

gorislerini analiz etmek ve bu baglamda stratejiler belirlemek biiyiik 6nem tasimaktadir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nin (bundan boyle D-AOBM) 2021 tamamlayici
cildinde “gevrim i¢i etkilesim” (D-AOBM, 2021, s. 89) bashg altinda sunulan
yeterlilikler ve kazanimlar 6nemli bir gelismedir. Bu gelismeden 6gretim materyalleri ve
ogrenme siireglerinin, Ogrenicilerin ¢evrim i¢i ortamlarda dil kullanabilmeleri igin
tasarlanmas1 gerektigi anlasilmaktadir. Bu nedenle, &grenicilerin  dil 6grenme
deneyimlerinin zenginlestirilmesi igin sadece sinif ortaminda degil, ¢evrim igi dil

ogrenme ortamlarinda da kullanabilecekleri etkinlikler diizenlenmesi gerekmektedir.

Uzaktan dil 6grenimi, dgrenicilerin dil becerilerini gelistirmek igin farkli yontemlerin
kullanildigi etkili bir sistemdir. Bu siiregte yazma becerisi de 6nemli bir yer tutmaktadir.
Yazma becerisi, 6grenicilerin diisiincelerini yazili olarak ifade edebilme yetenegini igerir.
Ogreniciler, ¢esitli yazma etkinlikleri araciligiyla yazma becerileriyle birlikte ayni
zamanda kelime dagarciklarini, dilbilgilerini ve anlatim becerilerini gelistirirler. Uzaktan
dil 6grenimi platformlari, 6grenicilerin yazili metinleri paylasabilecegi, geri bildirim

alabilecegi ve diger dgrenicilerle etkilesimde bulunabilecegi bir ortam sunar. Bu sayede



ogreniciler, yazili olarak 6grendikleri dilde performans sergilerken ayni zamanda dil
becerilerini gelistirip giiclendirir. Uzaktan dil 6grenimi, yazma becerisinin gelisimi i¢in

onemli bir platform saglamaktadir.

PROBLEM DURUMU

Kiiresellesme ¢aginda, dil 6grenme ihtiyaci her zamankinden daha fazla ve 6nemli hale
gelmistir. Perifanou, kiiresel vatandaslar olarak, dilsel ve kiiltiirel gesitlilikle karakterize
edilen ortamlarda basarili olabilmek igin dil yeterliliklerinin ve kiiltiirleraras1 becerilerin
temel nitelikler oldugunu belirtir (2016, s. 386). Perifanou ve Economides, bu durumun,
giiniimiiziin yeni ger¢ekliginde ¢alismak ve yasamak i¢in gereken temel yetenekleri, dil
yeterlilikleri ve kiiltiirleraras: becerileri daha da 6nemli hale getirdigini ifade etmektedir
(2014, s. 3561). Kiiresellesmeyle birlikte diinyanin daha da baglantili hale gelmesi,
insanlarin farkl kiiltiirlerle etkilesimde bulunmasi ve uluslararasi platformlarda iletisim
kurma firsatina sahip olmalar1 dil 6grenme ihtiyacini artirmistir. Yabanci bir dilde yetkin
olma, is diinyasindan akademik alana, seyahatten kiiltiirel etkilesime kadar pek ¢ok
alanda gereklidir. Insanlar dil becerileri sayesinde farkl kiiltiirlerle anlamli ve etkili
iletisim kurabilir, uluslararasi1 projelerde yer alabilir ve farkli topluluklarla is birligi

yapabilir.

21. ylizyilin baglarinda oldugumuz bu dénemde, yazma eylemi kalem ve kagit gibi
geleneksel diisiince aktarma yonteminden klavye kullanimina ve hatta konusarak
yazdirmaya dogru evrilmektedir. Demiral ve Yavuz, Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenenlerin kullandiklar1 farkli yazma ortami ve deneyimleri arasinda, farkli sosyal
medya ortamlarinda yazmanin, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &grenecek ve Ogretecek
olanlar icin yazi ile teknoloji arasinda yakin bir baglanti kurulmasini gerektirdigini tespit
etmigler ve internet ve teknolojinin hayatimiza bu kadar hizli girdigi bu c¢agda
teknolojinin sinifta ve simif disi 6grenme ortamlarinda kullanilmasmin dgrenicilerin
yazma deneyimine aktif olarak katilacagini gosterdigini ortaya koymuslardir (2020,
5.133). Bu c¢alismadan hareketle yazma becerisini gelistirmek isteyen Ggrenicilerin
teknoloji tabanli dil 6grenme ortamlarini kullanmalarini tesvik etmenin &grenici

acisindan daha faydali, verimli ve etkili olabilecegi diistintilmektedir.



Ulkeler arasindaki yasal sinirlari insan zihnine koymak miimkiin degildir. Insanlar
bulunduklar1 yerden, farkli bir sehirde veya iilkede yasayan arkadaslarinin salonunda
misafir gibi olabilmekte, merak ettikleri cografyalarda sanal olarak gezebilmekte ve hig
tamimadiklari kisilerle bile kolayca iletisim kurabilmektedir. Siyasi veya fiziki sinirlarin
bir tusla ortadan kalkmasi, dil 6grenmek icin yurt disina gitme liikksiinli veya durumunu
ortadan kaldirmigtir. Dolayisiyla, yabanci dil 6grenmek artik liikks veya ihtiyag

durumundan ziyade bir hobi haline dontismeye baslamistir.

Long, yabanci dil 6grenenlerin sayisindaki artisin sebeplerini olumlu ve olumsuz olarak
ikiye ayrir. Hizli niifus artisi, 20. yiizyilda yapilan iki diinya savasi, sayisiz bolgesel
catismalar, kitlik, hastalik, yoksulluk, ‘etnik temizlik’, ormansizlastirma, dini zuliim ve
hiikiimet baskis1 ile milyonlarca kisi isteksiz bir sekilde ana dillerinin konusulmadigi
iilkelere siginmak zorunda kalmistir. iklim degisikliginin ve hiikiimetlerin somiiriiyii ve
yoksullugu norm, toplumsal kargasay1 sonug¢ haline getirmelerinin bu sayiyr daha da
artiracagini belirtmistir. Long, dil 6grenme sayisindaki artisin olumlu sebepleri arasinda
okullarda ve tniversitelerde yabanci dil egitimi goren 6greniciler, kiiltiirel ufuklarini
genisletmek, turizm yapmak veya mahallelerine taginan dil azinliklariyla iletisim kurmak
istedikleri i¢in yabanci dil 6grenen yetiskinler, liniversitelerde diploma almak i¢in calisan
uluslararas1 Ogreniciler, misyonerler ve cok sayida uluslararasi goniilli programa
katilanlar, Birlesmis Milletler (BM) ve sivil toplum kuruluslar1 (STK) gibi uluslararasi
kuruluslarin diplomatlar1 ve calisanlari, mevcut mesleki ihtiyaglart i¢in dil 6grenen is
insanlari, kendi alanlarinda uluslararas1 akademik veya mesleki literatiirle basa
cikabilmek i¢in bir dilde okuma becerisine ihtiya¢ duyan insanlar ve son olarak cesitli
yabanci gorsel, isitsel ve yazili basin ile sosyal medyada hedef dile maruz kalmay: da
gostermektedir (2015, s. 89).

Giliniimiizde ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik diizeyleri artmistir. Kiiresellesme ¢aginda dil
ve kiltiir agisindan farkli ve sayist her gegen giin giderek artan bu &grenicilerin
ithtiyaglarini karsilamak icin yiiz yiize egitim sinirli kalmaktadir. Bu sebeple acik erisim
kaynakli 6grenme ortamlarina her zamankinden daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir.
KACDD, dilsel gesitliligi destekleyen, dil 6grenimini giiglendiren ve engelleri asabilen

yeni bir ¢evrim i¢i 6grenme olgusudur.



Aragtirmaci, 2016 yilinda TUBITAK 115K270 proje kodlu Tiirkgenin Yabanci Dil
Olarak Farklilastirilmis Uzaktan Ogretimi Tiirkce Ogreniyorum projesinde doktora
bursiyeri olarak gorev almistir. Projenin basindan sonuna kadar tiim siire¢lerde bulunan
ve gozlem yapma imkani olan aragtirmacinin ve proje ekibinin gézlemlerinden hareketle
dile getirdigi ve tartistig1 Tiirkgenin yabancilara KACDD ile 6gretiminde hangi becerinin
nasil 6gretilmesi, neler yapilmasi gerektigi, 6grenicilere doret temel dil becerisinin nasil
kazandirilmasi, bunun ig¢in neler yapilmasi gerektigi tartisilan konular arasindaydi.
Yapilan bu tartigmalardan hareketle bu calisma, hicbir 6gretmen ve/veya rehberin
olmadigi, 6gretimin sadece belli bir miifredata gore dnceden hazirlanmis videolar ve
etkinlikler ile oldugu KACDD sistemlerinde, yazma becerisini Al diizeyinde gelistirmek
icin neler yapilabilir, KACDD sistemlerinde yazma becerisinin niteligi nasil artirilabilir

sorusundan yola ¢ikarak hazirlanmistir.

ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Yabanci dil 6grenmenin en etkili yolu o dilin konusuldugu iilkede yasamak veya o lilkede
dil 6grenimi gdrmek olsa da ¢esitli sebeplerden dolay: insanlar bulundugu yerde, istedigi
zamanda, herhangi bir fiziki zorunluluga bagli kalmadan dil 6grenmek istemektedirler.
Iste bu noktada, teknolojideki gelismelerin de sagladig firsatlarin yardimiyla uzaktan dil
o0grenme sistemleri devreye girmekte ve insanlarin ihtiyaglarina cevap vermeye

caligmaktadirlar.

Bu calisma, Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde Al diizeyinde KACDD
ortamlarinda yazma becerisinin etkinlikler yoluyla gelistirilmesini ele almaktadir. Dil
ogrenme ihtiyacinin artarak devam etmesi, gelisen ve degisen teknolojinin de bu ihtiyaca
uzaktan egitim sistemleri ile cevap verebilmesi sonucunda insanlar artik her yerden,
istenilen zamanda ve tekrarda dil 6grenmeye baslamislardir. Uzaktan 6grenme sistemleri,
ozellikle pandemi siirecinde daha da 6nem kazanmis ve yaygin bir sekilde kullanilmaya
baslanmigtir. COVID-19 salgimi oncesinde, Tiirkgenin yabanci dil olarak uzaktan
Ogretimi yaygin olmayan ve lizerinde fazla ¢alisma yapilmamis bir alan olarak kabul
ediliyordu. Ancak salginla birlikte derslerin uzaktan yapilmasi zorunlu hale geldi ve bu
durumda ilgili alanda hem alan yazininda hem de 6gretim ag¢isindan bir bosluk oldugu

fark edilmistir.



Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Al diizeyinde KACDD sistemlerine yonelik
yazma etkinliklerinin hazirlanmasi, dil 6grenme siirecinin yazma becerisi bakimindan
etkinligini artirmak ve Ogrenicilerin iletisim becerilerini gelistirmek i¢in 6nemli bir
adimdir. KACDD ortamlar1 6grenicilere ¢esitli agilardan esneklik saglamakta ve dil
ogrenimine erigimi kolaylastirsalar da bu ortamlarda yazma etkinliklerinin tasarlanmasi
ve uygulanmasi konusunda belirli zorluklarla kargilasmak miimkiindiir. Bu zorluklarin en

basinda KACDD ortamlarinda serbest yazmanin kontrol edilememesi gelmektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma becerisi, 6grenicilerin kendilerini ifade
etme becerilerini gelistirmek agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Calismanin amaci, Al
diizeyindeki 6grenicilerin KACDD ortamlarinda dil 6grenme siirecinde Tiirk¢e yazma

becerilerini gelistirmek igin kullanilabilecekleri etkinliklerin hazirlanmasidir.
Calismada bu amaca ulagmak i¢in asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Al diizeyi yazma becerisinde Ogrenicilerin yazma sinavlarinda yaptiklari hatalar
nelerdir?

2. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin, Al diizeyi yazma becerisine yonelik goriisleri
nelerdir?

3. Tiirkgeyi yabanci dil olarak KACDD ile 6grenenlerin, sistemin Al diizeyi yazma
becerilerine etkileri ile ilgili diisiinceleri nelerdir?

4. Tiirkceyi yabanci dil olarak KACDD ile 6grenenlerin Al diizeyi yazma becerisi ile
ilgili problemleri nelerdir?

5. Tiirkgeyi yabanci dil olarak KACDD ile 6grenenlerin, uzaktan dil 6grenme sistemiyle

ilgili diistinceleri nelerdir?

Uzaktan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme sistemlerinin nasil olmasi, nasil tasarlanmasi,
nasil kullanilmas1 ve dil O6grenmeye etkisinin nasil oldugu arastirilmasi gereken
konulardir. Tirk¢enin yabanci dil olarak uzaktan 6gretimi konusunda yapilan tezler ve
yazilan makaleler, bu alandaki arastirmalarin 6nemini ve ¢esitliligini yansitmaktadir.
Ulusal alan yazi incelendiginde Tiirkgenin yabanci dil olarak KACDD sistemleri ile

ilgili yapilan tez caligsmalari su sekildedir.

Goker (2019), ¢alismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilan web 2.0
araclarindan 3 Dakikada Tiirkge web sitesinin kullanilabilirligini 6l¢gmeyi amacglamistir.

Aragtirmanin sonucunda kullanici algisina dayali olarak degerlendirilen 3 Dakikada



Tiirk¢e web sitesinin ‘yiiksek’ diizeyde kullanilabilir oldugu ve 3 Dakikada Tiirk¢enin,
kullanicilarin akademik basarilar1 {izerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica

kullanicilarin edindikleri bilgilerin kalic1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gok (2020), calismasinda 3 Dakikada Tiirkce, Tiirkge Ogreniyorum ve Tiirkce Ogretim
Portali egitsel web sitelerinin  kullanilabilirligini, &gretici goriisleri agisindan
degerlendirmek ve alandaki dgreticilerin hem etkilesimli materyal kullanimlarinin ne
diizeyde oldugunu gorerek egitsel web siteleri hakkindaki goriislerini ortaya koymak hem
de Ogreticilerde dijital ortamlara yonelik farkindalik olusturmayr amaclamistir.
Ogreticilerin her {i¢ egitsel web sitesinin kullanilabilirligine yonelik algilar1 arasinda
cinsiyetlerine, bilgi ve iletisim teknolojilerini egitimde kullanmaya yonelik bir egitim alip
almama durumlarma, bilgi ve iletisim teknolojilerini 6gretim amagli kullanmada
kendilerini yeterli goriip gérmeme durumlari ile anlaml bir farklilik bulunmamistir. 3
Dakikada Tiirk¢e Egitsel Web Sitesi i¢in dgreticilerin goriislerine bakildiginda 6ne ¢ikan
goriis; oldukga basarih, kullanish ve faydali goriilmesi olmustur. Ogreticilerin
goriislerinden 6ne ¢ikan Oneri ise, Al gibi diger diizeylerin de (A2, B1, B2, C1) siteye
eklenmesi gerektigidir. Tiirkge Ogreniyorum Egitsel Web Sitesi igin dgreticilerin
gorislerine bakildiginda 6ne ¢ikan goriis; oldukca basarili, kullanish ve faydali goriilmesi
olmustur. Ogreticilerin goriislerinden 6ne cikan &neri ise, sitenin icerik olarak cesitli
konularda zenginlestirilmesi gerektigidir. Tiirkge Ogretim Portal1 Egitsel Web Sitesi igin
Ogreticilerin goriislerine bakildiginda 6ne ¢ikan goriis; oldukca basarili, kullanigh ve
faydali goriilmesi olmustur. Ogreticilerin goriislerinden &ne cikan neri ise, teknik

aksakliklarin diizeltilmesi gerektigidir.

Yapilan bu arastirmalar incelendiginde Tiirkgeyi uzaktan, kendi kendine bir KACDD
sisteminde oOgrenen Ogrenicilerin algilari, ihtiyaglari, beceri kazanimi ve KACDD
sistemleri ile ilgili diislincelerine dair bir ¢aligma yapilmadig tespit edilmistir. KACDD
ve bu tiir sistemlerde Tiirkgeyi 6grenen 6grenicilerle ¢alisma yapilmamasinin sebebinin
dil 6grenme ortamlarinin degisimi ve heniiz yeni bir alan olan KACD araciligiyla dil
ogretimi hakkinda yeterli bilgi birikimine sahip olunmamasindan kaynaklandig:
soylenebilir. Bu c¢alisma ile o6grenicilerin KACDD sistemlerine yonelik istekleri,
beklentileri, yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik ihtiyaglari, dil 6grenirken
karsilastiklar1 sorunlar tespit edilmistir. Boylece gelecekte daha dnemli bir yere sahip

olacag diisiiniilen Tirkcenin uzaktan ve KACDD sistemleri ile yabanci dil olarak



Ogretimi alaninda bu calismanin sonuglar1 kullanilabilecek ve bu tiir Tiirkce 0greten

sistemlerin yazma becerisinin hazirlanmasinda katki saglanmis olacaktir.

Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde KACDD sistemleriyle 6grenmenin gelecekte
daha da 6nemli bir yere sahip olacagi diisiiniilmektedir ancak yazma becerilerinin bu
stirecte nasil gelistirilebilecegi konusunda alan yazininda eksiklikler mevcuttur.
Calismadan elde edilen bulgular, 6gretmenlere, 6gretim materyali gelistiricilere ve
KACDD tasarimcilarina Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretiminde Al diizeyinde
KACDD sistemlerinde dil 6grenme icin etkili yazma etkinliklerinin belirlenmesine ve
Ogretim siireglerinin iyilestirilmesine rehberlik edebilecek 6nemli bilgiler sunacak; daha
fazla arastirma ve gelistirme caligmalarini tesvik ederek dil Ogrenme siirecinin

tyilestirilmesine katki saglayacaktir.

VARSAYIMLAR

KACCD ile yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma becerisi 6gretiminin kendine 6zgii sorunlari

oldugu varsayilmaktadir.

Arastirmaya katilan katilimcilarin  goriismelerde kendilerine yoneltilen sorulara

goniilliiliik esasina dayali, agik ve net bir sekilde cevap verdigi varsayilmistir.

SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

= Al diizeyi yazma becerisi ile,

» Tirk¢enin KACDD olarak es zamansiz bir platformda 6gretimi ile,

= Veri olarak 16 ogrenici ve 5 dgretmen ve katilimcilarin goriisme sorularina o anda
verdikleri cevaplar ile,

= Literatiir taramasinda arastirmaci tarafindan ulasilabilen Tiirk¢e ve yabanci kaynaklar
ile,

» Veri toplamada kullanilan tekniklerle sinirlandirilmistir.

» Aragtirmaya Tirkiye’de veya yurt disinda sinif i¢inde ya da Tirkiye’de bulunup

uzaktan dil 6grenme sistemleriyle Tiirk¢e 6grenen 6greniciler dahil edilmemistir.



* Bu calisma dogas1 geregi kesif niteligindedir ve bulgular yalnizca bir KACTDD’den
gelmektedir. Bu nedenle bulgular diger baglamlarda farklilik gdsterebilir.
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1. BOLUM

HATA ANALIZI

1.1. YANLIS NEDIiR?

Ogrenme; bilgi edinme ve beceri kazanmani disinda yanlis yapma siireclerini de igeren
bir durumdur. Kisi, hayat1 boyunca 6grendigi her yeni bir seyde; spor, sanat, yabanci dil
ve benzeri alanlarda yanlis yapma siireclerini mutlaka yasar. Yanlis verilen bir karar,
yanlis bir tahmin, yanls uygulama vb. aslinda 6grenmenin bir parcasidir. Ogrenmede
yanlislar kagimilmazdir. Ogrenmeye baslanilan her ne ise baslangigta yapilan yanlislarin
zaman igerisinde birer 6gretici oldugu goriilecektir. Bu agidan bakildiginda dil 6grenme
de diger 6grenmeler gibidir; yanliglar dil 6grenmenin de en tabii bir pargasidir. Yabanci
dil 6greniminde Ogrenicilerin yaptigi yanlislar gozlemlenebilir bir durumdur. Dil
ogreniminde sadece yabanci dil dgrenicileri degil ayn1 zamanda ana dillerini 6grenen
cocuklar ve yetiskin ana dili konusurlar1 da yanlslar yapar. Ana dili 6grenicileri i¢in
yazma becerisinin istenilen diizeye gelebilmesi bir siireg ister ve istenilen diizeye gelene
kadar ana dili 6grenicilerinin pek ¢ok yanlislar yaptigi goriiliir. Yapilan bu yanliglar
sadece bir yag grubuna ait degildir ve hem ¢ocuklarda hem de yetiskinlerin yazmalarinda
yanliglar goriilebilir. Cocuklar ve yetiskin ana dili konusurlarinin yaptig1 yanlislar onlarin
Tiirkce dil bilgilerinde bir eksiklik oldugu anlamina gelmez. Bu yanlislar kendileri ya da
baska bir yetiskin ana dili konusuru tarafindan (¢ocuklar i¢in) fark edilip diizeltilebilir.
Ana dilinde bile bu tir dil siirgmeleri veya yanlislar yapilirken, yabanci bir dil
Ogrenicisinin yanliglar yapmamasini1 beklemek mantikli bir tutum olmaz. Dolayisiyla bu
tiir anlik yapilan yanliglarla dil bilgisindeki eksikliklerden kaynaklanan yanlislar1 ayirt
etmemiz gerekir. Bu ¢alismada yan/is terimi; hata ve yamilma terimlerinin iist baslig

olarak kullanilacaktir.
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1.1.1. Hata ve Yanilma

Saussere dil [langue] ve s6z [parole], Chomsky de yeti/eding [competence] ve edim
[performance] kavramlar1 ile dilbilimde anlik yapilan yanliglarla dil bilgisindeki
eksikliklerden kaynaklanan yanliglarin ayrimini yapmislardir. Saussere, soz igin
uygulama der ve uygulamanin bireysel oldugunu soyler. Dil i¢in konusurun bir islevi
olmadigini, bireyin pasif olarak benimsedigi bir iiriin oldugunu, dilin homojen bir yapisi
varken soziin heterojen oldugunu belirtir. S6z ve dili ayirirken ayn1 zamanda bireysel
olanla sosyal olan1 ve esas olanla yardimci ve daha ¢ok ya da daha az rastlantisal olani
ayirir (1959, s.13-14). Chomsky yetiyi, konusurun veya dinleyenin dil bilgisi olarak,
edimi ise somut durumlarda dilin gergek kullanimi olarak tanimlar. Yeti hatasiz oldugu
halde edim hatali olabilir. Yeti, sonlu sayida kuralla sonsuz sayida ciimle liretmeye
yarayan dile ait bilgidir. Edim ise, bu dil bilgisiyle dili kullanma isidir (1965, s.4). Edimin,
yetinin bir yansimasi oldugunu séylememiz yanlis olmaz. Insanlarin yanlis yapmasi veya
dillerinin siirgmesi onlarin dillerini bilmedikleri anlamina gelmez. Ancak bu hatalarin
yabanci dil 6grenicilerinin yaptig1 hatalarla ayni oldugunu sdylememiz dogru olmaz.
Yabancit dil o6grenicileri hedef dilin yapisini, kurallarmi, o6zelliklerini tam olarak
ogrenemediklerinden hata yaparlar. Cocuklar ise ana dillerini 6grenme stirecindedir ve
yaptiklar1 hatalar dogal bir evre olarak ortaya c¢ikar ve zamanla diizelir. Yetiskinlerin
konusma esnasinda istemeden yaptiklar1 hatalar dil siirgmesidir. Yanlis yapmak dil
ogrenme siirecinin kaginilmaz bir pargasi oldugu i¢in yabanci dil §grenmenin dogasinda
hata ve yanilmalar vardir. Ogreniciler tarafindan yapilan ve dgretmenler tarafindan pek
de hos karsilanmayan bu istenmeyen durumlarin, dikkatlice analiz edildigi takdirde
aslinda yabanci dil 6grenme siireci ile ilgili 6gretici tutumlarindan siireglerin

diizeltilmesine kadar ¢ok dnemli veriler de sunacag diistintilmektedir.

Bu calismada error terimi i¢in hata, mistake terimi i¢in de yanilma kullanilacaktir. Hata
ve yanilma ayrimi modern anlamda ilk olarak S. Pit Corder (1967) tarafindan
kullanilmistir. Corder, Chomsky’nin ayrimim kullanarak hatalar1 yetideki hatalar ve
edimdeki hatalar olarak iliskilendirir. S6z konusu iki terim ayni anlamda degildir,
birbirlerinin  yerine kullanilmalarindan en azindan akademik arastirmalarda

kaginilmalidir. Ingilizce yayinlarda mistake ve error ayrimi yapilarak aralarindaki farklar
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ortaya konulmaya caligilir. Ancak Tiirkg¢enin yabanct dil olarak 6gretimi alan yazininda

bu konu iizerinde pek durulmaz.

Hata ve yanilma kavramlarmin tartismasma ge¢meden dnce alan yazininda Ingilizce
kavramlarin Tiirkcelestirilmesinde karsilasilan bir terim sorunu oldugunu belirtmekte

fayda goriilmektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretimi (bundan sonra TYDO) alaninda yapilan
arastirmalarda hata veya yanlis teriminin herhangi bir ayrim veya teorik tartisma olmadan
kullanildig: dikkat cekmistir. Ornek olarak yanlis terimini (Dede 1983, Boliikbas 2011,
Biiyiikikiz ve Hasirc1 2013, Inan 2013, Mert, Giindogdu ve Albayrak 2013), hata terimini
(Dogan 1989, Adalar Subasi 2010, Ak Basogul ve Can 2014, Kiziltan ve Atl1 2018) veya
herhangi bir fark gézetmeden ikisini birlikte (Giiven 2007, Ozyiirek 2009, Albayrak 2010,
Kara 2010, Duman 2013, Yagmur Sahin 2013, Inan 2014, Emiroglu 2014, Polat 2014,
Boylu ve Basar 2015, Aytan ve Giiney 2015, Cigek ve Kaplan 2016, Boylu, Giiney ve
Ozyalgin 2017) kullandiklar1 goriilmiistiir.

Cerc¢i, Derman ve Bardak¢i’nin calismasinda Tiirkge sozliikklerde hata ve yanlis
kavramlar1 esdeger olarak birlikte anilmistir. Hata ve yanlis sozciikleri arasinda anlamsal
olarak herhangi bir ayrim yapilmadigini, Ingilizcede ise bu iki terimin farkli sozciiklerle
karsilandigini, yanlis sdzciigliniin karsilig olarak error, hata s6zciigiiniin karsiligi olarak
mistake sozciigiiniin kullanildigini belirtmektedirler (2016). Atalan’in ¢aligmasinda da

hata, mistake; yanlis, error olarak kullanilmistir (2017).

TYDO ¢alismalarinda hata ve yanlis kavrami arasinda gorebildigimiz kadariyla
Gokgebag bir ayrim yapmistir. Gokgebag, error ve mistake ayrimini hata ve yan/is olarak
vermis, hata analizi kavrami {izerinde durmus, hata tiirleri ve hata kaynaklarindan

bahsetmistir (2018).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda hata analizi ile ilgili yapilan alan yazini
caligmalar1 tarandiginda c¢ogunlukla hata ve yanlis terimlerinin birbirlerinin yerine
kullamldig1, Ingilizce kavramlarin Tiirkcelestirilmesinde karisikhik ve tutarsizlik
yasandigi, Ogrenicilerin yazma becerisinde karsilasilan sorunlarin hangisine hata,
hangisine yanilma, hangisine yanlis dendiginin belirsiz oldugu goriilmiistiir. Bu
sebeplerden dolay1 bu caligmada hata (error) ve yanilma (mistake) kavramlar ve ilgili

alan yazini tizerinde durulmasinda fayda goriilmektedir.
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Giinliik hayatta Tiirkcede hata ve yanlis kavramlart Dbirbirlerinin  yerine
kullanilabilmektedir. Senin en ¢ok yaptigin hata/yanls diigiinmeden konusmak veya
Hata/vanls yapmaktan korkma! ya da Bu konuda hata/vanls yaptiginin farkinda misin?,
Bende hata/yanlis olmaz! gibi... Fakat bazen sadece hata kelimesinin kullanildig1 yerler
de vardir. Ozellikle sistemsel sorundan kaynakli durumlarda hata kelimesinin tercih
edildigi ve yerine yanlis, yanilma gibi kelimelerin kullanilmadigi durumlardir bunlar. Bu
tiriinde bir hata var, tiretimden kaynakli hatalar, fabrika hatasi gibi ifadeler sistemden
kaynakli sorunlar1 dile getirirken kullanilir ve yerine yanlis veya yanilma Kelimeleri
getirilemez. Teknolojik aletlerin kullaniminda ortaya ¢ikan sorunlarin ifadesinde de hata
kelimesinin kullanildig1r goriilmektedir. Bilgisayar/site/ program hata verdi, sunucu
hatas1 gibi kullanimlar teknolojik aletlerle ilgili hata kelimesinin kullanimina 6rnek
verilebilir. Yukarida verilen 6rneklerde de goriildiigii gibi hata ve yanlis kelimeleri genel
anlamda sistemden kaynakli sorunlar disinda birbirlerinin yerine kullanilmaktadir ama

dilbilimsel agidan bu iki kelime iki farkli kavrama karsilik gelmektedir.

Dilbilimsel anlamda hata ve yanilmay1 kisaca tanimlamak gerekirse; Brown’a gore hata,
ana dili konusuruna gore fark edilir bir sapmadir ve 6grenicinin yeterliligini yansitir
(2007, s. 258). Yanilmay1 ise Brown “Gelisigiizel bir tahmin veya ‘dil siirgmesi’ olan bir
performans hatasini belirten ve bilinen bir sistemi dogru kullanmamaktan kaynaklanan
bir basarisizliktir” (2007, s. 257). seklinde tanimlar. Bu tanima gore ana dili konusurlar
ve yabanci dil 6grenicileri yanilabilirler. Hatalar ise 6grenicinin hedef dildeki yeterliligini
gdsterir. James de aradaki farki “Ogrenici yaptig1 yanlis1 diizeltebilme becerisine sahipse
bu bir yanilmadir. Eger 6grenici, diizeltmeyi yapamiyorsa veya herhangi bir sekilde
diizeltmeye yatkin degilse bu bir hatadir” (2013, s. 78). seklinde tanimlamaktadir. Bu
tanimlamalara bakarak; hata, 6grenici tarafindan diizeltilemez, diizeltmek ve anlamak
icin 6grenilmesi gereken birtakim bilgiler vardir; yanilma, 6grenici tarafindan fark edilip
diizeltilebilir, diyebiliriz. Ayrica hata icin yeti eksikligi, yanilmanin da eding ile ilgili bir

durum oldugunu sdyleyebiliriz.

Hata ve yanilma arasindaki farki tam olarak agiklamamiz her zaman miimkiin degildir.
Ogrenicinin kendi yaptig1 yanhsi diizeltme esnasinda &gretmen her zaman yaninda
olmayabilir ya da 6grenicinin hatasini kendisinin diizeltmesi gergeklesmeyebilir. Bu
durumda hata ve yanilma arasindaki farkin kesin olarak ayrimi zorlasir. Brown’a gore

“Ogrenicinin kendini diizeltme yeterliligi, yalnizca &grenicinin gercekten kendini
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diizeltmesi durumunda objektif olarak gdzlenebilir; bu nedenle, boyle bir 6z diizeltme
yapilmazsa, hatay1 ve yanilmayi tanimlamanin hicbir yolu kalmayacaktir. Peki, yapilan
bu yanliglar1 6lgmek igin bir dlgiit getirebilir miyiz? Bazen” (2007, s. 258). Soyle ki; eger
Tiirkge 6grenicisi birka¢ kere Benim araban kirmizi. derken baska bir durumda Benim
arabam kirmizi. derse burada araban kelimesinin hata m1 yanilma m1 oldugunu saptamak
zordur. Bu 6grenici, daha sonraki yazma ve konusma incelemelerinde Onlarin evimiz ¢cok
biiyiik. veya Sizin defterimiz nerede? ve benzeri sekilde yanlis kullanimlara devam ederse
Ogrenicinin yaptig1 yanlisin iyelik eklerinin zamirlerle kullanimini ayirt edemedigini
belirten hatalar oldugu sonucuna varabiliriz. Peki, bir 6grenici konugurken ya da yazarken
bir yanlis yaptiginda bunun dil siirgmesi veya ¢evresel baskidan dolay1 olup olmadigina
nasil emin olabiliriz? Ana dili konusurlarinin bile giinliik hayatlarinda yanlislar yaptigini
diisiiniirsek yabanci dil Ogrenicilerinin yaptigi bu yanliglarin yanilma mi hata mu
oldugunu ayirt etmek zordur. Bu ayrimi Ellis, “Hatalar, Ogrenicinin bilgisindeki
bosluklar1 yansitir. Ogreniciler hata yapar ¢iinkii neyin dogru oldugunu bilmezler.
Yanilmalar performansta nadiren olusan siirgmeleri yansitir. Bu yanilmalar 6grenicinin
belirli bir durumda bildigi seyi yapamamasindan dolay1r olusur” (2003, s. 17). seklinde
ifade eder. Soyle ki; bir Tiirk¢e 6grenicisi bir durumda Annem eve gitti. yazarken baska
bir climlede Cocuklar parkta gidiyor. seklinde bir ciimle kurarsa 6grenicinin yonelme
durum eki hatas1 yaptig1 sdylenebilir. Ancak 6grenicinin daha once kurdugu climlede
yazdig1 eve kelimesi ile aslinda yonelme durum ekinin ne oldugunu bildigi ve dogru
sekilde kullandig1 goriilmektedir. Bu durumda son ciimlede yazdig: parkta kelimesi bir

yanilma olarak kabul edilebilir.

Verilen bu orneklere gore hata ve yanilmalari nasil ayirt edebiliriz? Bu ayrimi iki sekilde
yapabiliriz: “Bir yol, dgrenicilerin performans tutarliligini kontrol etmek olabilir. Bagka
bir yol, 6grenicilerden kendi yanlis ifadelerini diizeltmeye ¢aligmalarini istemek olabilir.
Yapamadiklar1 yerlerde, yanlislar hatalardir; basarili olduklar1 yerde, bu yanlislar
yanilmadir” (Ellis, 2003, s. 17). Yukarida verilen 6rnek tizerinden gosterecek olursak eger
ogrenici siirekli eve yerine evde derse, baska bir deyisle yonelme durum eki yerine siirekli
bulunma durum ekini ya da diger durum eklerini kullanirsa bu hata olur. Ancak bazen
eve, bazen baska durum eklerini kullanirsa bu, dogru bilgiye sahip olduklarini, sadece

yanildiklarin1 gosterir.
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Yabanci dil 6grenen bir kisi 6grendigi dilde bir ciimle, paragraf ya da bir metin yazdig
zaman yazdiklarinda yanlis olup olmadigina karar vermesi zordur. Nitekim yazdiklarinin
bir 6gretmen veya bilirkisi tarafindan degerlendirilmeden 6nce kendisi tarafindan
degerlendirilmis olmasi kuvvetle muhtemeldir. Bu sebeple degerlendiren kisi, metinde
yapilan istenmeyen durumlar1 hata olarak gorecektir. Bu ¢alismada da Ogrenicilerin

yaptiklari1 yanlislar hata olarak degerlendirilecektir.

1.2. HATA ANALIZi

Ogrenicilerin hatalarmin incelenmesinde Karsitsal Analiz [Contrastive Analysis] ve Hata
Analizi [Error Analysis] olmak iizere iki ana yaklasim vardir. Ellis ve Barkhuizen,
karsitsal analizi,

iki dilde karsilastirilabilir dzellikleri tammlamayi, farkliliklar belirlemeyi ve daha sonra

Ogrenicilerin ne yapacaklarini tahmin etmeyi igerir. Karsitsal analiz, iki temel amaca hizmet

eder. Ilk olarak &grenicilerin neden hata yaptiklarina dair bir agiklama yapar. Ikinci olarak,

hedef dil dgreticilerinin olumsuz transferlerin muhtemel oldugu yerler gibi, hangi yapisal

alanlar1 6gretmesi gerektigini belirlemek i¢in bir bilgi kaynagi olarak hizmet eder (2009, s.

52).
seklinde agiklar. Brown ise karsitsal analiz tezini savunanlarin, ikinci dil ediniminin
ontindeki baslica engelin kisinin ana dili oldugunu, eger her iki dil bilimsel bir sekilde
analiz edilirse 6grenicinin karsilasacagi zorluklarin tahminini miimkiin kildigini iddia
ettiklerini sdyler (2007, s. 248). Karsitsal analizin amaci ana dili ile hedef dil arasindaki
farklar ve benzerliklerin ortaya konmasidir. Karsitsal analizin 6nciilerinden Lado’ya gore
yabanci dil 6grenmeye baslayan Ogreniciye, 6grendigi yabanci dilin kendi ana diliyle
benzerlik gosteren yapilari, aktarim yapilabilecegi ve yabanci dilde yeterli bir bicimde
islevsel olabilecegi i¢in kolay gelecektir. Ana dilinden farklilik gosteren yapilar aktarim
yapildiginda yeterli bir islev elde edilemedigi ve bu yiizden degisiklikler gerektirdigi i¢in
ogreniciye zor gelecektir (1960, s. 59). Bu analizi benimseyenler bir dil 6grenicisinin ana
dilindeki kelimeyi, dilbilgisi yapisini, kendi kiiltlirlinde olan bir durumu hedef dil ve
kiiltiirde de gordiigli zaman 6grenmesinin daha ¢abuk ve kolay oldugunu iddia ederler.
Tam tersi olacak sekilde, 6grenicilerin ana dilinde olmayan bir kelime veya yapiy1 hedef
dilde 6grenip kullanmalari, kendi kiiltiirlerinde olmayan bir durumu hayata gecirmeleri

¢ok zor olacaktir. Ornegin, yabanci dgrenicilere —ken zarf fiil ekinin kullanim sekillerinin
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ogretildigi bir derste 6grenicilerin —yorken ve —rken zarf fiilini kullanmay1 hem giinliik
hayatlarinda ihtiyag hissettikleri i¢in hem de ana dillerinde karsilig1 oldugu i¢in kolayca
Ogrenip pratikte de kullanmaya basladiklar1 gézlemlenmektedir. Fakat —mlsken ve —
AcAkken zarf fiil ekini, mantigin1 ve islevini ana dillerinde olmadigi i¢in tam
kavrayamadiklarindan kullanmak istemediklerini belirtmislerdir. Bu sekilde diislinen bir
Ogrenicinin 6grenmek ve kullanmak istemedigi bir dilbilgisi kuralini, bir kelimeyi
kullanmak durumunda kaldigi zaman hata yapmasi da ka¢inilmaz olacaktir. Ciinkii
davranig¢ilik ve yapisalcilik kuramina dayanan karsitsal analiz, hedef dilde yapilan
hatalarin ana dilinden kaynaklandigini savunmaktaydi. Oysa bilissel yaklasima gore hata
yapmak dil 6grenmenin bir pargasidir ve kagimilmazdir. Nitekim Corder ile birlikte
arastirmacilar hatanin kendisine yonelmis ve yabanci dil 6greniminde hata analizi
yapmanin 6nemi {izerinde durmuslardir. Ciinkii bir 6grenicinin sadece ana dilinden
kaynaklanmayan ve ana dili ile bagdastirilamayacak bircok hatasi oldugu ortaya
cikmistir. Keshavarz, karsitsal analizin aldigi elestirilerin basinda ana dilin hata
kaynaklarindan sadece biri oldugunu, 6grenme ve iletisim stratejileri, asir1 genelleme,
egitimin aktarilmasi ve benzeri gibi faktorleri gormezlikten geldigini, 6grenicinin hedef
dildeki performansini etkileyebilecegi i¢in elestirildigini belirtir (2012, s. 22-23). Her ne
kadar karsitsal analiz, yabanci dil 6grenicisinin yaptig1 hatalarin nedenlerinin hepsini
ortaya ¢ikarmasa da bazi yonlerden yararl ve gerekli olabilir. Hedef dil 6greticisi, hedef
grubunun ana dili 6zelliklerini, hedef dildeki karsiliklarini veya Ogrenicilerin ana
dillerinde olmayan konular varsa bunlar1 bilmesi, konu anlatimi1 esnasinda dgreniciyi
hazirlamas1 agisindan faydali olacagi diisiiniilmektedir. Ornegin, Tiirk¢edeki belirsiz
gecmis zaman her dilde mevcut degildir. Ogreticinin bunu bilmesi, konuyu anlatirken

daha sabirli ve somut drnekler kullanmasi agisindan yararli olacaktir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenicilerin zorlandig: bir diger konu hig siiphesiz
Tirk¢enin eklemeli bir dil yapisina sahip olmasidir. Eger hedef grupta, Japon, Macar,
Mogol, Finlandiyali ve Koreli (eklemeli diller ailesine mensup milliyetler) 6grenici yoksa
Ogrenicilerin Tiirkgenin yapisina aligmasi zaman alacak ve onlari ilk etapta zorlayacaktir.
Dolayisiyla 6gretici icin hedef grubun ana dillerinin, &grenici i¢in de hedef dilin
Ozelliklerinin bilinmesinin sadece karsitsal analiz ¢ercevesinde degil, ders ici ve ders dis1

durumlar i¢in de fayda saglayacag diisiiniilmektedir.
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Hata analizi, karsitsal analizi takip eden bir siiregten sonra en parlak dénemini 1970°1i
yillarda yasamistir. Hata analizini, Dede “Karsilastirmali dil bilimin yerini alan bir
yontem degil, onun varsayimlarinin dogrulugunu yoklayan, kisitlamalarma ve
sorunlarina ¢oziim getiren, kisacast onu tanimlayan bir yontem olarak goriilmelidir”

(1983, s. 123). seklinde tanimlar.

Hata analizi, 6grenicilerin yabanci dil 6grenim siire¢lerinin anlasilmasi i¢in gerekli bir
caligma alanidir. Hata analizi yapmak, 6grenicilerin hangi konularda hata yaptiklarini
tespit etmemize yardimci olur. Ogretmenler igin dgrenicilerin zorlandiklart en giig
kavram ve konular1 daha fazla ¢aba harcayarak 6gretmeye calismaya ve sonrasinda bu
hatalar1 yapma olasiliklarini 6nleme ya da en aza indirmeye olanak saglar. James’e gore
hata analizi, basarili olarak 6grenilemeyen dilde hatalarin goriillme sikligini, dogasini,

nedenlerini ve sonuglarini belirleme islemidir (2013, s. 1).

Ogrenici hatalarmin incelenme sebebini Brown “Ogrenicilerin hata yapmasi ve bu
hatalarin 6grenici i¢inde ¢alisan sistemin bir seyini agiga ¢ikarmak i¢in gozlemlenebilir,
analiz edilebilir ve siniflandirilabilir olmasi gergegi, hatalarin analiz edilip incelenmesine
yol agmustir” (2007, s. 259). seklinde belirtir. Hata yapmanin ve hatalarin incelenmesinin
onemini Ellis,
I1k bakista, dogru olana degil de 6grenicilerin neyi yanlis yaptiklarina odaklanmak biraz garip
gelebilir. Ancak hatalara odaklanmanin nedenleri vardir. Birincisi, hatalar 6grenici dilinde
gdze carpan bir 6zelliktir ve ‘Ogreniciler neden hata yapar?” gibi énemli bir soruyu giindeme
getirirler. Ikincisi, 6grenicilerin yaptigi hatalarin ne oldugunu bilmesi dgretmenler icin

faydalhdir. Ugiinciisii, paradoksal olarak, dgreniciler kendi yaptiklar1 hatalar1 diizelttigi

zaman hatalarin aslinda 6grenicilerin 6grenmesine yardimci olmasit miimkiindiir (2003, s.

15).
seklinde belirtmistir. Hatalar, 6grenicilerin dil 6grenmedeki gerilemelerini, yerinde
saymalarini, bir ilerleme kat edip edemediklerini gosterir. Ogretmenler bu hatalara
bakarak hem kendi 6gretim yontemleri ile neler, ne gibi degisiklikler ve yenilikler
yapmalar1 hem de Ogrenicilerin hata yapma oranini nasil en aza indirmeleri gerektigi
konusunda veriler elde edecektir. Hatalar, iyi bir analiz yapildig1 takdirde 6grenicinin
hedefine ne kadar yaklastig1, hedefinden ne kadar geri kaldigi, belirlenen hedef i¢in neler
ogrenmesi gerektigini sdyler. Yapilan hatalar dil arastirmacilar i¢in 6grenicinin dil

Ogrenirken ne tiir stratejiler gelistirdigine, hangi yontemleri kullandigina, 6grenilen dilin
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nasil ogrenildigine iliskin gorilisler saglamasi agisindan da 6nemlidir. Bir yabanci dil
Ogrenicisi i¢in yapilmast kacinilmaz olan hatalar, 6grenicinin kendisi i¢in bir 6grenme
aracidir. Ogreniciler yaptiklar1 bu hatalar ile kendilerini test etmis olurlar ve sonrasinda

hatalarla 6grenme saglanmis olur.

Yanilmalarin 6greniciler tarafindan diizeltilebildiginden yukarida bahsedilmisti. Bu
nedenle alan yazininda yanilmalarin hata analizine dahil edilmemeleri, yanilmalar yerine

hatalara odaklanilmasi gerektigi kanis1 hakimdir.

1.2.1. Hatalarin Siniflandirilmasi

Uygulamali dilbilimin bir dali olan hata analizinin siiflandirilmasi ile ilgili alan yazini
tarandiginda Dulay, Burt ve Krashen’in (1982, s. 46) belirttigi gibi en yaygin dort

betimsel siiflandirma ¢esidi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu siniflandirmalar,
1) Dilbilimsel Siniflandirma [Linguistic Taxonomy]

2) Yizeysel Strateji Siniflandirmasi [Surface Strategy Taxonomy]

3) Karsilagtirmali Siniflandirma [Comparative Taxonomy] ve

4) Tletisimsel Etki Siniflandirmas1 [Communicative Effect Taxonomy]’dur.

Sekil 1. Hatalarin siniflandirilmasi

HATALARIN
SINIFLANDIRILMASI

Dilbilimsel
Siniflandirma

Yiizeysel Strateji Kargilastirmali
Siniflandirmast Siniflandirma
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Karsilastirmali smiflandirma hatalarin nedenleri ile, iletisimsel etki siiflandirmasi da
hatalarin 6nemi ile ilgilendigi i¢in (James, 2013, s. 104), calisgmada bu
siniflandirmalardan bahsedilmeyecektir. Dulay, Burt ve Krashen, bizim bahsetmek
istedigimiz iki tlir betimleyici siniflandirma -Dilbilimsel Siniflandirma ve Yiizeysel

Siniflandirma- oldugunu 6ne siirmektedirler.

1.2.1.1. Dilbilimsel Siniflandirma

Bu simiflandirma; ses bilim (fonoloji), dilbilgisi (sentaks ve morfoloji), anlambilim ve
sozliiksel (leksikon ve semantik) ve sdylem [discourse] gibi dilsel bilesen veya dgeye
dayanmaktadir. Dulay, Burt ve Krashen, dilbilimsel siniflandirmanin miifredat
gelistiriciler tarafindan ders kitab1 ve ¢alisma kitabindaki dersleri organize etmek igin
uzun siire kullanildigini, ¢ogu ikinci dil ders kitaplarinin hala dilbilimsel siniflandirmaya
gore diizenlendigini, bu siniflandirmaya gore diizenlenen materyalleri kullanan 6gretmen
ve dgrenicilerin dilin belirli yonlerini ele aldiklarini diisinmelerini sagladigini, pek ¢ok
arastirmact, bu siniflandirmay1 topladiklar hatalar1 diizenleyen bir raporlama araci olarak
kullanirken, bir¢ok kisinin bunu diger smiflandirmalardan elde edilen hatalarin

aciklamasina eklemek i¢in kullandigint sdyler (1982, s. 147).

Keshavarz, dilbilim temelli siniflandirmada birbirleriyle ortiisen hatalari birlestirmek ve
daha kapsamli bir simiflandirmaya varmak i¢in birtakim girisimlerde bulunmustur. Bu
girisimler sonucunda bazi kategorilerin genis ve belirsiz oldugu bu nedenle alt siniflara

ayrilmasi gerektigini tespit etmistir (2012, s. 91-95).
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Sekil 2. Hatalarin dilbilimsel siniflandirilmasi

Dilbilimsel Siniflandirma

I Yazim Hatalari

I Ses Bilgisi Hatalari
I Sozliksel - Anlamsal Hatalar

I Bicim Bilimsel ve S6z Dizimsel
Hatalar

1.2.1.1.1. Yazim Hatalan

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bir 68renici ¢cok sayida yazim hatalar1 yapmaktadir.
Bunlardan bir tanesi de ¢ogu Ogrenicinin ana dilinde i, 6, ¢, 5, g ¢ gibi harflerin
olmamasindan kaynaklanmaktadir. Ornegin 6grenici Nasilsin? yerine Nasilsin?, Dedem,
ti¢ yil once oldii. yerine Dedem, u¢ yil once oldu. yazmaktadir. Yapilan bir bagka yazim
hatas1 6rnegi olarak dgrenicinin aile yerine ayle yazmasi, 6grenci yerine érenci yazmasi

ornek verilebilir.

1.2.1.1.2. Ses Bilgisi Hatalar1

Ses bilim, dildeki sesleri ve ses olaylarini islevsel agidan inceleyen bir dilbilim dalidir.
Ogrenici, ana dilinde olmayan sesli ya da sessiz bir harfi telaffuz etmekte ya da yazmada
zorlanir. Ana dilinde ¢ sesi olmayan Nijerli bir 6grenici, ¢ocuk yerine gocuk; ¢4/ yerine
gol demekte, ¢ sesini ¢ikarmakta zorlanmaktadir ve Nijer'de hi¢ su yok, hep gol var.
seklinde ciimle kurmaktadir. Ogrenicinin burada kastetmek istedigi aslinda gé! kelimesi
yerine ¢ol kelimesidir. Ana dili Arapga olan &grenicilerin de alfabelerinde p sesi
olmamasindan dolayr 6grenici bu sesi ¢ikarmakta zorlanmakta ve para yerine bara

demektedir.
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1.2.1.1.3. Sozliiksel-Anlamsal Hatalar

Ciimle kurarken yanlis kelime seg¢iminden kaynaklanan hatalardir. Bu tiir hatalarda
kelimelerin yaziminda bir yanlis olmamasina ragmen kelimelerin ciimle i¢erisinde uygun
anlamda kullanilmamasi s6z konusudur. Taksi cagirdim yerine Taksi aldim, Gozliigtimii
taktim yerine Gozliigiimii giydim, Doktora yapacagim yerine Doktora alacagim, Burada
TOMER 'de okuyorum yerine Burada TOMER aliyorum gibi kullanimlar sozliiksel-

anlamsal hatalara ornek verilebilir.

1.2.1.1.4. Bi¢im Bilimsel ve S6z Dizimsel Hatalar

Bi¢im bilim, dildeki kelimelerin en kiigiik anlamli yapisint inceler. Tiirk¢enin eklemeli
bir dil olmasi, yabanci 6grenicilerin kelimelere ek getirmelerinde zorlanmalarina ve hata
yapmalarina sebep olmaktadir. Ogreniciler, bir kelimeye hem g¢ogul ekini hem de iyelik
ekini getirmek istediklerinde genellikle hata yapmaktadir ve 6rnegin, arkadaslarim yerine

arkadagimlar demekte veya yazmaktadir.

Ciimle igerisinde kelimelerin diziminde yapilan hatalara s6z dizimsel hatalar
denmektedir. Tirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrenicilerin ¢ogu genelde ana
dillerinin s6z dizimsel ozelliklerinden dolay1 ciimlede fiili ortaya getirme egilimi
gostermektedirler. Ornek vermek gerekirse Irak 'taki arkadaslarimi cok ézledim. yerine

Irak’'taki 6zledim ¢ok arkadagslarimi. yazmaktadirlar.

1.2.1.2. Yiizeysel Strateji Siniflandirmasi

Bu smiflandirma, Dulay, Burt ve Krashen’in one siirdiikleri bir diger betimsel
siniflandirmadir. Dulay, Burt ve Krashen bu simiflandirmayi, yiizey yapilarinin hatali
ifade ve ciimlelerde degistirilme sekillerini temel alarak tanimlamaktadir. Hatalar
yiizeysel strateji bakis agisiyla analiz etmenin, Ogrenicilerin hedef dili yeniden
yapilandirmasinin altinda yatan biligsel siireclerin belirlenmesiyle ilgili arastirmaci igin
biiyiik 6nem tasidigini, hatalarinin bazi mantiklara dayandigini fark etmemizi sagladigini,
tembellik veya 0zensiz diisiincenin bir sonucu degil, 6grenicilerin yeni bir dil iiretmek

icin ara ilkeleri kullandigini belirtmektedir. Bu siniflandirma ile 6grenicilerin hedef
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formlar ‘degistirmelerinin’, diger bir deyisle hedef dildeki bigimlerin belirli ve sistematik
yollarla ayrildigi; eksiltme [Omission], ekleme [Addition], yanlis bicimlendirme
[Misformation] ve yanlis siralama [Misordering] olarak dort yol oldugunu séyler (1982,
s. 150). James, bu siniflandirmaya ek olarak harmanlamanin [Blends] da eklenebilecegini
ileri stirmektedir (2013, s. 106).

Sekil 3. Yiizeysel strateji siniflandirmasi

Yuzeysel Strateji Siniflandirmasi

Eksiltme Ekleme .. YanI|§. el REMERIEINE!
Bicimlendirme Siralama

Dulay, Burt ve Krashen (1982, s. 154-163) bu dort yolu su sekilde agiklamislardir:

1.2.1.2.1. Eksiltme

Eksiltme hatalari; islevsel, kuralli bir climlede olmasi gereken bir 6genin Ogrenici
tarafindan ciimle i¢inde kullanilmamasidir. Herhangi bir ek ya da kelimenin yoklugu
eksiltme hatalarina 6rnek olarak gosterilebilir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen
Ogrenicilerin hangi dil diizeyinde olursa olsun en ¢ok hata yaptigi ekler hi¢ stiphesiz hal
durum ekleri ve iyelik ekleridir. Ornegin; Bizim misafir olun ciimlesinde misafir
kelimesine —imiz iyelik ekini veya Biz Tiirkiye ¢ok seviyoruz. cimlesinde Tiirkiye

kelimesine belirtme durum ekini getirememektedirler.
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Sozciik yoklugundan kaynakli eksiltme hatalar1 genellikle Ogrenicilerin  kelime
hazinelerinin zengin olmamasindan kaynaklanmaktadir. Boyle durumlarda ogreniciler
soylemek istedigi kelimeyi ya bagka kelimelerle ya da jest ve mimiklerle anlatmaya

calisirlar.

1.2.1.2.2. Ekleme

Ekleme hatalari, eksiltme hatalarinin tersidir ve dogru bigimlendirilmis bir climlenin, bir
sOyleyisin i¢inde bulunmamasi gereken bir Ogenin varligi olarak aciklanmaktadir.
Ogrenicinin baz1 hedef dil kurallarmi ¢oktan grenmis olmasindan dolay1 ekleme hatalari
genellikle yabanci dilin sonraki diizeylerinde goriilmektedir. Aslinda ekleme hatalar1 belli
kurallara fazla sadik kalinmasindan ileri gelmektedir. Ug gesit ekleme hatas1 vardir. Bu
hatalar, temel kurallarin 6grenildiginin ama gelistirmelerin heniiz yapilmadiginin iyi bir

gostergesidir.

1.2.1.2.2.1. Cift Isaretleme

Baz1 dilbilimsel yapilarda gerekli olan ama diger yapilarda gerekli olmayan bir 6genin
Ogrenici tarafindan silinmemesi olarak tanimlanmaktadir. Tiirkcede iki sekilde soru
ciimlesi yapilir. Birincisi Ne, Nerede, Ne zaman, Neden, Kim, Hangi, Kag, Ni¢in, Ne
kadar gibi soru kelimeleriyle yapilan soru ctimleleri, ikincisi de ml soru edatiyla yapilan
soru ciimleleridir. Soru zamiri/sifati/zarfi ile yapilan soru climlelerinde soru edat1 olan ml
kullanilamazken, soru edati olan ml ile yapilan soru ciimleleriyle de soru kelimeleri
beraber kullanilamaz. Ogrenicilerin bu iki ayr1 soru seklini karistirmasi hataya sebep

olmaktadir. Ornegin Yarin okula ne zaman gidecek mi? seklindeki soru ciimlesi hatalidir.

1.2.1.2.2.2. Diizenleme

Bir dilde hem kural hem de o kuralin istisnalar1 olabilmektedir. Ogrenicilerin bir kuralin
istisnasina o kurali uygulamasi diizenleme hatasidir. Tiirkgede ¢ogul ekleri —ler ve —
lar’dir. Kelimenin son sesli harfi a, 1, o, u ise —lar ¢ogul eki, kelimenin son sesli harfi e,

I, 0, ti ise —ler ¢ogul eki getirilir. Fakat saat, harf, kalp, hayal gibi bazi kelimeler bu kurala
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uymaz, istisnadir. Ogreniciler cogul eki kuralmi genellikle istisna kelimelere de
uygulamakta ve saatler yerine saatlar, kalpler yerine kalplar, hayaller yerine hayallar

yazmakta ve diizenleme hatas1 yapmaktadirlar.

1.2.1.2.2.3. Basit Ekleme

Bir ekleme hatasi ¢ift isaretleme ve diizenleme hatasi degilse o zaman basit ekleme hatasi

olarak kabul edilir.

1.2.1.2.3. Yanlis Bi¢imlendirme

Ek veya yapinin yanlis seklinin kullanilmasidir. Eksiltme hatalarinda ek veya yap1
kullanilmazken, yanlig bigimlendirme hatalarinda 6grenici bir ek ya da yap1 kullanir ama
bu kullandig1 dogru olmaz. Arkadasim marketden siit ve peynir aldi. ciimlesinde 6grenici
ayrilma durum ekini dogru yerde kullanmistir fakat Stiimsiizlesme kuralin1 uygulamamis
ve yanlis bi¢imlendirme hatas1 yapmistir. Ekleme hatas1 gibi yanlis bi¢imlendirme

hatalar1 da ii¢ sekilde yapilmaktadir.

1.2.1.2.3.1. Diizenleme

Diizenleme hatalari, diizensiz veya istisna olan yapiin yerine diizenli, normal olan
yapinin kullanilmasidir. Asirt kurallagtirma hatalar1 olarak da tanimlayabilecegimiz bu
hatalara 6rnek olarak simdiki zaman g¢ekimlerinde sonu —a veya —e ile biten fiillerin
simdiki zaman eki olan —yor ekini aldiginda son sesli harfin daralmasi kuralini
Ogrenicinin yapmamasi ve normal bir sekilde fiili ¢ekimlemesini verebiliriz. Bebek
aglayor. climlesinde oldugu gibi agliyor yazilmasi gereken yerde Ogrenicinin bu fiili

normal kurala gére ¢cekimlemesidir.

1.2.1.2.3.2. Ustbigimbirim

Iki ses birimin ortak ayirict dzelliklerinin tiimiine verilen ada iistbicimbirim [Archi-

forms] denir. Bir gruba ait bir unsurun gruptaki diger unsurlar1 temsil etmek i¢in secilmesi
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ve hepsinin yerine kullanilmasi hatasidir. Islevleri farkli olan bigim birimlerin yerine tek
bir bigim birimin tercih etmekten kaynaklanan hatalardir. Tiirk¢ede isaret sifatlari olarak
tekil kelimelerde bu, su, o; gogul kelimelerde bunlar, sunlar, onlar kelimelerini kullaniriz
ve bu kelimelerin her birinin ilgili nesne veya kisinin yakinlik-uzaklik mesafesine gore
kullanim1 vardir. Fakat bazen 6zellikle su ve sunlar kelimelerinin ilgili nesne ve Kisi ile
olan mesafeye gore kullaniminin nasil olacagini Ogrenici tam 6grenemedigi,
kavrayamadigi i¢in bu kelimeler yerine tekiller i¢in bu, 0; gogullar igin de bunlar ve onlar
kelimelerini kullanmaktadirlar. Yine Tiirk¢cede Sana ¢ok seviyorum., Annemi ¢ok giizel
¢icek aldim. cimlelerinde oldugu gibi belirtili nesne i¢in kullanilan belirtme durumu ekini
alan kelimeler yerine yonelme durumu ekini alan -veya tam tersi olacak sekilde- dolayl
tiimleg i¢in kullanilan yonelme durumu ekini alan kelimeler yerine belirtme durumu ekini

alan kelimeler kullanilmaktadir.

1.2.1.2.3.3. Degisim Hatalar1

Ogrenicinin dilbilgisi ve kelime hazinesi gelistikge, iistbicimbirimlerin kullanimi
genellikle bir gruba ait bir unsurun gruptaki diger unsurlarla serbest¢e degismesine yol
acar. Tekil kelimelerle kullandigimiz bu, su, o isaret sifatlarinin ¢ogul kelimelerle
kullanilmas1 veya ¢ogul kelimelerle kullandigimiz bunlar, sunlar, onlar isaret sifatlarinin
tekil kelimelerle kullanilmasi degisim hatalarina [Alternating Forms] verilebilecek bir

ornektir.

1.2.1.2.4. Yanlis Siralama

Bir bi¢im birim ya da bi¢im birim grubunun climlede yanlis siralanmasidir. Liibnan ve
Tiirkiye arasinda var c¢ok fark. ctimlesini yanlis siralama hatalarina 6rnek olarak

gosterebiliriz.

1.2.1.2.5. Harmanlama

James, Dulay, Burt ve Krashen’in (1982) ana dili konusurunun ayni durumda yaptigi

hatalarla, kullandig1 sekillerle bir yabanci dil 6grenicisinin yaptig1 hatalar ve kullandigi
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sekillerin kiyaslanmasi iizerine kurulu oldugu siniflandirmayi kabul ederek kendisinin de
Hedef Degisikligi Siniflandirmasi [Target Modification Taxonomy] olarak adlandirmay1
onerdigi tanimlayici bir hata siniflandirmasi sundugunu belirtir. James, Dulay, Burt ve
Krashen’in smiflandirma sistemini dort ana kategori ve dort alt kategoriden
olusturdugunu ve bunlardan bazilarini reddettigini, geri kalanlar1 birlestirdigini veya
yeniden isimlendirdigini ve boylece Eksiltme, Asir1 ekleme, Yanlis se¢cim ve Yanlis
siralama siniflandirmalarini korudugunu, bununla birlikte, bu siniflandirmalara Dulay,
Burt ve Krashen'in goz oniine almadig1 besinci bir siif eklemek istedigini belirtmistir.
James’in Onerdigi Hedef Degisikligi Siniflandirmasinin besinci alt kategorisi olan
Harmanlama, 6grenicinin her iki formdan hangisinin gerekli oldugu konusunda yasadigi
belirsizlik, karar verememe durumudur. Her iki alternatif dilbilgisel formun karistirilarak
ortaya ¢ikan yeni dilbilgisel olmayan karigik form harmanlama hatasidir (2013, s. 111).
Ogrenicinin —diktan sonra Ve —madan énce yapilarini karistirmasi sonucu ortaya —madan
sonra veya —diktan once gibi anlami olmayan bir yapiy1 ortaya ¢ikarmasi harmanlama

hatalarina 6rnek verilebilir.

1.3. HATALARIN KAYNAKLARI

Hata analizinde hatalarin belirlenip siiflara ayrilmasindan sonra, hatalarin kaynaklarinm
ortaya ¢ikarmak olduk¢a onemlidir. Peki, yabanci bir dil 6grenicisi neden hata yapar?
Yabanct dil 6grenirken yapilan hatalar hem dillerarasi [interlingual] hem de diligi
[intralingual] veya gelisimsel faktorlerden kaynaklanir. Dil 6greniminin basinda
ogrenicilerin kendi ana dillerinden kaynaklanan hatalar yaptigi gézlemlenmistir. Taksi
cagirdim Yyerine taksi aldim, ii¢ kitap yerine ii¢ kitaplar gibi yapilan hatalar diller arasi
hatalara Ornek gosterilebilir. Bu hatalarin nedeninin ana dillerinden kaynaklandigi
sOylenebilir. Dillerarasi hatalar, yapilan hatalarin tek sebebi degildir ve her hatay1 ana
dilinden aktarim kaynakli oldugu ile iligskilendirmek dogru olmaz. Lightbown ve Spada
ana dilin hedef dildeki tek etki olmadigini, farkli deneyimlere sahip Ogrenicilerin
genellikle ayni tiir hatalar1 yaptiklarini ve bu hatalardan bazilariin ana dili konusurlariin

yaptig1 hatalarla oldukca benzer ozellikler tasidigini belirtir. Ikinci dil hatalarmnm,
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ogrenicilerin kaliplar1 kendi dillerinden hedef dile aktarmaktan ziyade hedef dil yapisini

kesfetme gabalarinin gostergesi oldugunu da eklerler (2017, s. 206).

Dilleraras1 hatalara ana dilin miidahalesi neden olurken, dili¢i veya gelisimsel hatalarin

da hedef dilin zorlugundan kaynaklandigin1 sdyleyebiliriz.

1.3.1. Dilleraras1 Hatalar

Keshavarz’a gore diller aras1 hatalar, 6grenicinin ana dilinin ses bilimsel, bi¢im bilimsel,
dilbilgisel, sozlik bilimsel ve bigemsel ve Kkiiltiirel 6gelerin hedef dili 6grenme
asamasinda aktarilmasidir (2012, s.120). Keshavarz bu hatalar1 5 basghk altinda

incelemistir.

Sekil 4. Dillerarasi hatalar

Ses Bilimsel Ogelerin
Aktarimi

Bicim Bilimsel Ogelerin
Aktarimi

Dilbilgisel Ogelerin

Aktarimi

Capraz ¢agrisim

Sozliik Bilimsel
Ogelerin Aktarimi

S
i
(q0)
i)
(q°)
I
)
(40)
| -
(O
S
@
()]

Yalanci koktes

Bicemsel ve Kiiltirel
Ogelerin Aktarimi

1.3.1.1. Ses Bilimsel Ogelerin Aktarimi

Yabanci bir 6grenicinin hedef dili konusurken ve yazarken yaptigi en belirgin hata
aktarimi sesletim hatalaridir. Ogrenicilerin ana dillerinin ses bilimsel dzelliklerini hedef
dile aktardiklar1 goriilmistiir. Kendi alfabelerinde p sesi olmayan Arap 6grenicilerin p
sesi yerine b sesini kullanmalari, ana dili Fransizca olan bazi Ggrenicilerin bazen
kelimenin sonundaki sesi telaffuz etmemesi; benim adim derken her iki kelimedeki son

sesi soylememesi, Bosnak 6grenicilerin simdiki zaman kullanimlarinda fiildeki vurguyu
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—yor ekine getirmeleri 6grenicilerin ana dillerindeki ses bilimsel 6geleri hedef dile

aktarma kaynakli hatalar yaptiklarini gostermektedir.

1.3.1.2. Bi¢im Bilimsel Ogelerin Aktarimi

Dillerin kendine 6zgii morfolojik 6zelliklerin aktarilmasindan kaynaklanan hatalar da
vardir. Cogul ekleri, iyelik ekleri ve durum eklerinin kullaniminda ortaya ¢ikan hatalar,
Tiirkce Ggrenen yabanci Ogrenicilerin en sik yaptigi bicim bilimsel hatalara 6rnek

gosterilebilir.

1.3.1.3. Dilbilgisel Ogelerin Aktarimi

Yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde ilk dgretilen zaman simdiki zamandir ve Al
diizeyinde &gretilir. Genis zaman ise A2 diizeyinde dgretilir. Ogrenicilerin genis zamani
ogrendikten sonra simdiki zamanla yapmalar1 gereken cilimleleri genis zamanla
kurduklar1 ¢ok sik gozlemlenmektedir. Ornegin 6grenicinin Sana katiliyorum. demesi
gerekirken Sana katilirim. demesi onun kendi dilinde genis zamanla ifade ettigi bir
ciimleyi hedef dile de aktardigin1 gosterir. Ogrenciler, genellikle bu iki zamani karistirir

ve birbirlerinin yerine kullanirlar.

Dilbilgisel 6gelerin aktarimma verilebilecek bir diger ornek ise hi¢ kelimesinin
kullanimidir. Bu kelimenin ciimleyi olumsuz yaptigr hem verilen 6rneklerde hem de
ogrenicilerin kullanimindan hareketle sdylense de dgrenici bu kelime ile climleyi olumlu

yapmakta ve Ben hi¢ balik yiyorum. seklinde cimle kurmaktadir.
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1.3.1.4. Sozliik Bilimsel Ogelerin Aktarimi

Bu baslik altindaki hatalar Capraz Cagrisim ve Yanlis Koktes olmak tizere iki alt baglik

altina ayrilabilir.

1.3.1.4.1. Capraz Cagrisim

Ogrenicinin ana dilindeki bir kelimenin hedef dilde iki kelimeyle karsilandig
durumlardir. Dolayisiyla 6grenici ana dilindeki tek kelimeyi hedef dilde iki anlamda da
kullanabilir. Ornegin, Otobiisii kacirdim. yerine Otobiisii dzledim. ciimlesinde ¢apraz
cagristmdan kaynaklanan bir hata mevcuttur ¢linkii Otobiisii kagirdim. cimlesini yazmak
isteyen, ana dili Ingilizce olan bir dgrenici ana dilinde boyle bir ciimlede kullanacag to
miss fiilinin Tiirkce karsiligina sozliikten baktiginda dzlemek fiilini bulmaktadir ¢iinkii to
miss fiilinin Tiirkcedeki ilk anlami ozlemek’tir. Ozlemek fiilinin kullanmak istedigi
kagirmak fiili oldugunu diistinen A1 diizeyi dgrenicisi Otobiisii 6zledim. seklinde climle

kurmaktadir.

1.3.1.4.2. Yalanc1 Koktes

“Etimolojik koken itibariyle birbiriyle alakasiz, ayr1 koklerden ve hatta ayr1 dillerden
olmalarma ragmen yer aldig1 dillerdeki modern formu itibariyle ayni sekilde yazilan
(bazen kiiciik yazim farki da olabilir) ve ayn1 sekilde telaffuz edilen kelimelere yalanci
koktes denilmektedir” (Soylemez, 2022, s. 71). Dillerdeki bu tiir kelime benzerlikleri
yabanci dil grenicisinin kelimeyi hatali kullanmasina sebep olmaktadir. Ornegin
Farsgada nar kelimesi ates anlaminda kullanilirken Tiirkgede nar kelimesi bir meyve
tiiriidiir. ingilizcede moral kelimesi ahlak, ahlaki anlamma gelirken Tiirk¢ede ruhsal gii¢
anlamina gelmektedir. Arapcada esya kelimesi seyler demekken Tiirkgede cansiz nesne
anlaminda kullamlmaktadir. Arap bir dgrenici Istanbul’da ¢ok esya var. Camiler,
kiliseler, ¢arsilar, parklar... cimlesinde aslinda esya yerine seyler demek istemektedir

ancak yalanci koktes kelimeden dolay: hata yapmaistir.
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1.3.1.5. Bigemsel ve Kiiltiirel Ogelerin Aktarimi

Bu hata tiirleri, 6grenicinin ana dili ve kiiltiiriindeki iislup ve kiiltiirel 6gelerin hedef dile

aktarilmasiyla gergeklesir.

1.3.2. Dil I¢i/Gelisimsel Hatalar

Touchie’ye gore dil igi/gelisimsel hatalar basitlestirme, asir1 genelleme, asir1 diizeltim,
hatali 6gretim, fosillesme, kaginma, yetersiz Ogrenme ve yanlis kavramlardan

kaynaklandig1 varsayilir (1986, s. 78-79).

Sekil 5. Dili¢i/Gelisimsel hatalar

Basitlestirme Asiri diizeltim Fosillesme
Asirl genelleme Hatali 6gretim Yanlis kavramlar

1.3.2.1.Basitlestirme

Yabanci dil 6grenicileri kendilerine karmagik ve zor gelen yap1 ve kurallarin yerine daha
sade ve basit olan1 tercih ederler. Ogrenicilerin, gegmis zamanin hikayesinin kullanilmasi
gereken yerlerde goriilen gegcmis zamani kullanmayi tercih etmeleri bu hata tiiriine 6rnek

gosterilebilir.

1.3.2.2.Asir1 Genelleme

Ogrenicilerin hedef dilde dgrendigi bir yap1 veya kurali, uygulanmamasi gereken bir
yerde kendi dil yiiklerini de azaltmak amaciyla uygulamasidir. Simdiki zamanda yemek
ve demek fiiline -yor ekini yeyor ve deyor seklinde getirmeleri; gitmek, tatmak ve etmek
fiillerini de gitiyor, tatiyor ve etiyor seklinde kullanmalar1 asir1 genellemeye 6rnek

verilebilir.
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1.3.2.3. Asir1 diizeltim

Gerek dgretmenlerin gerekse ¢evrenin yogun diizeltimine maruz kalan 6grenici, dogru
kullandig1 sesi, kelimeyi veya bir yapiy1 yanlis kullanma egilimi gosterir. Aslinda dogru

kullandig1 bi¢imi hatali kullanmaya baglar.

1.3.2.4. Hatal1 Ogretim

Ogrenicilerin hatalarmin 6gretmen veya materyal kaynakli oldugu hatalardur.

1.3.2.5.Fosillesme

Uzun siire devam eden ve diizeltilemeyen hatalardir. Yabanci 6grenicilerin 6grenmekte
en cok zorlandiklar1 konularin basinda gelen iyelik ekleri, belirtili ve belirtisiz isim
tamlamalar1 ile sesletim hatalar1 bu tiir hatalara 6rnek gosterilebilir. Al diizeyinde
goriilmeye baglayan bu hatalar ne yazik ki 6greniciler B2 ve C1 diizeyine geldiklerinde

de gozlemlenmektedir.

1.3.2.6. Kaginma

Ogrenicilerin bazi yapilar1 —6zellikle de kendi dillerinde karsiligi olmayan yapilari-
kullanmaktan kagindiklar1 durumlardir. Ogreniciler bu tiir yapilar yerine kendileri igin
kullanilmasi en kolay yapilar1 tercih etmektedirler. Duyulan ge¢mis zamanin hikayesi, -
acakken ve —musken zarf fiilinin kullanimi, dolayli anlatim, isim fiiller, sifat fiiller

Ogrenicilerin kullanmaktan kagindiklar1 konulara 6rnek verilebilir.

1.3.2.7. Yetersiz Ogrenme

Kural kisitlamalarindan veya eksik 6grenmeden kaynaklanan hatalardir. Ornegin simdiki
zamanda son harfi t olup olumlu ciimlelerde d harfine doniisen i fiili, 6greniciler
ogrenirken kurala dikkat etmemelerinden dolay1 gitiyor, etiyorum, fatiyorsun seklinde

sOyleyip yazmalar yetersiz 6grenmeye 6rnek verilebilir.
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1.3.2.8. Yanlig Kavramlar

Ogrenicilerin hedef dil ile ilgili olusturduklar1 yanlis varsayimlardir. Ornegin -DEn beri
ve -DIr ekinin ayrimini tam kavrayamayan Ogreniciler Ekimdir Tiirk¢e 6greniyorum.,

2014 tiir Tiirkiye deyim. gibi hatali kullanimlar yapmaktadirlar.
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2. BOLUM

UZAKTAN EGITIiM

Uzaktan egitimin temelleri 1728 yilinda Boston Gazetesi’nde mektupla stenografi dersi
verilmesiyle baglamistir. Yani uzaktan egitimin haberlesmenin evrimsel bir gelisimi
oldugunu séylemek miimkiindiir. Uzaktan egitimin artan niifus ve gelisen teknolojiyle
birlikte goriiniirliigii ve kendisine olan ihtiya¢ 21. yiizyilda daha da hissedilir olmustur.
Bu durumda hig siiphesiz ¢alismanin yapildigi sirada hala devam eden, donem donem
farkli varyantlar1 ortaya ¢ikan COVID-19 pandemisinin de etkisi olmustur. Wedemeyer,
uzaktan egitimi, 6gretmenlerin ve 6grenicilerin birbirlerinden uzak olmalar1 nedeniyle
kullanilan yontemlerle bilgi aktarimi ve/veya edinilmesi olarak tanimlar (1981, s. 49).
Moore ve Kearsley ise uzaktan egitimi, 6zel kurumsal organizasyonun yani sira
teknolojiler araciligiyla iletisim gerektiren, 6grenmenin aligilagelmis 6grenmeden farkli
bir yerde gergeklestigi 6gretme ve planli bir 6grenme olarak agiklar (2012, s. 2). Uzaktan
egitimde Ogretici, 0grenen ve Ogrenme kaynaklari, zaman ve mekan baglaminda
birbirlerinden uzaktadirlar ve birbirleriyle olan etkilesimleri uzaktan iletisim sistemleri

ile mimkiindiir.

Khvilon ve Patru uzaktan egitimi, 6gretimin tamaminin veya ¢ogunun zaman ve yer
olarak dgrenici ile ayni ortamda bulunmayan bir kisi tarafindan yiirtitiilen, 6gretmenlerle
Ogreniciler arasindaki iletisimin tamaminin ya da biiyiik bir kisminin elektronik ya da
basili yapay bir ortam aracilifiyla gerceklestirilen, genellikle bir sinifta gerceklesen
egitim bi¢imi olarak tanimlanabilen geleneksel veya yliz ylize egitim ile tezat olusturan

bir egitim siireci olarak ele almistir (2002, s. 23).

Uzaktan egitim kavramini Karatas, Karatas ve Kaya, bir kurumun yetkisi altinda, belli bir
kalitede hem ogrenicilerin hem de 6gretim elemanlarinin uzaktan egitimde mekan ve
zaman O0zglirliigi i¢in fedakarlik yaparak, 6gretim yontem, teknik ve stratejileri i¢in son
teknolojiye en uygun Ornekleri hizmete sunarak, ogrenicilerin ihtiyaglarimi g6z ardi

etmeden, sadece dgreniciler ve 6gretim elemanlari arasinda degil, birbirleriyle olan sosyal
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paylagimlar1 6n planda tutan kitle egitiminin gergeklestirilmesi olarak tanimlamislardir

(2016, s. 213-214).

Cally, Isman ve Torkul’a gére uzaktan egitim sistemleri sayesinde dgretmen ve dgrenciler
cesitli firsatlar elde etmektedirler. Bunlardan birincisi diinyanin degisik {iilkelerinde
yasayan Ogrenci ve egitimciler aralarinda etkili iletisim kurma firsat1 saglar, digeri ise
Ogrenciler uzaktan egitim ile diinyanin degisik iilkelerinde bulunan iiniversitelerin egitim
imkanlarindan yararlanmaktadirlar. Ayrica uzaktan egitim programlar1 Ogrenci ve

Ogretmenlerin bagimsiz, bireysel ve kubasik calisma ortamlarina girmelerini saglar

(2002, s. 2).

Uzaktan egitim teknoloji temelli bir egitimdir ve 6grenme icerigi teknoloji vasitastyla
saglanir. Durak’a gore egitimde teknolojiden uygun kosullar ve anlayisla
yararlanildiginda; 6grenmeye dikkat ¢cekme, ilgileri artirma, giidiilenme diizeyini artirma,
asir1 sozIlii anlatim1 6nleme, 6grencileri etkinliklere yoneltme, fiziksel engellerin etkisini
azaltma, soyut konular1 somutlagtirma, kalici izli 6grenmeleri artirma ve dgretmenin
enerjisini ekonomik kullanma gibi avantajlar saglamaktadir (2017, s. 394). Gelecegin
egitim teknolojisi olarak goriilen uzaktan egitimin, Gokkaya ve Akgicek tarafindan egitim
kalitesi ve verimliligi artirmak, daha ¢ok Ogrenciye hitap edebilmek, yasam boyu
ogrenme faaliyetlerini desteklemek, nitelikli is giiciine sahip bireyler yetistirmek ve
tilkenin kalkinmasina fayda saglamak seklinde gereksinimleri oldugu belirtilmektedir
(2012, s. 15). Uzaktan egitimde teknolojinin sundugu imkanlar araciligiyla genis kitlelere
egitim sunulur. Heinich vd., uzaktan egitimi, 6grenici ve 6gretmenlerin fiziksel olarak
ayr1 oldugu, organize edilmis bir 6gretim programi olan, radyo, televizyon, telefon, uydu,
yayin gibi genis ¢esitlilikte teknolojik araglar iceren ve iki yonlii iletisimden olusan bir
biitlin olarak tarif etmektedirler (2001, s. 286). Uzaktan egitimde 6gretmen ve 6grenicinin
farkli ortamlarda, farkli cografyalarda bulunmasi sebebiyle egitimin elektronik araclarla
ve/veya basili materyaller kullanarak gerceklesmesi gerekmektedir. As¢1 ve Toktas’a
gore bilgi kaynagi ile alic1 arasindaki koprii klasik 6grenme modellerinde sinif ortami ve
sosyal mesafe iken uzaktan egitim modellerinde ise internet, sanal simiflar, web

yazilimlari/araglar1 olmaktadir (2021, s. 46).

Kaya’ya gore uzaktan egitim, firsat esitsizligine ¢oziim getiren, isteyen herkese yasam

boyu egitim saglayan ve bunlarin yani sira egitimin bir dizi bireysel ve toplumsal
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amaglarmin  gergeklestirilmesine katkida bulunabilen, egitim teknolojilerinden

yararlanmaya ve daha ¢ok kendi kendine 6grenmeye dayali bir disiplindir (2002, s. 9).

Uzaktan egitim geleneksel, yiiz yilize egitimi tamamen dislayan bir egitim modelinden
ziyade, Odabag’a gore, uygulanan modellere farkli bir boyut kazandiran, destekleyici,
egitim sistemini daha verimli hale getirmeye katki saglayan yeni bir model olarak
degerlendirilmelidir. Uzaktan egitimin biitlinciil bir uzaktan egitim programi anlayisindan
uzak, sadece geleneksel egitime destek amacli hazirlanmis yardimci bir kaynak olarak

goriilmesi gerekmektedir (2003, s. 34).

Uzaktan egitimdeki &grenicilerde orgiin egitimdeki 6grenici dzelliklerine rastlamanin
miimkiin oldugu gibi bu 6grenicilerin 6zellikleri 6grenim durumu, yasi, amaci, cinsiyeti,
bulundugu sehir ya da iilke, bir meslek sahibi olup olmamas1 veya calisip ¢calismamasi,
farkli egitim ge¢misine sahip olup olmamasi, hali hazirda egitim goériiyor olup olmamast,

motivasyonlari, sosyoekonomik durumlar1 bakimindan farklilasmaktadir.

Uzaktan egitim 6grenicilerinin 6grenim amaglari farklidir. Howard, Schenk ve Discenza
uzaktan egitimin, 6grenci merkezli bir programa iyi bir 6rnek oldugunu ¢iinkii isi ve ailesi
olan ancak yiiksek 6grenim gormek isteyen 0grencilerin yagamlarini ve yasam tarzlarini
birbirine uygun hale getirdigini, uzaktan egitimin 6grencilere tiniversite egitimi almak,
evde yasamak, kariyer yapmak ve her yerde, her zaman 6grenmenin rahathiginin tadini

cikarmak igin essiz bir firsat sundugunu sdyler (2004, s. vii).

Uzaktan egitim yaklagiminin biitiin diinyada ilgi gorerek yayginlagmasi ve gelismesinin

baslica nedenlerini Ozer (1990, s. 570) su sekilde belirtmistir:

= Uzaktan egitim, ¢esitli simirhiliklara sahip ¢ocuk ve yetiskinlerin olusturdugu biiyiik
kitlelere ekonomik bir bigimde ve etkili olarak egitim gétiirme olanag1 saglar.

= Uzaktan egitim, bireylere, yasamlarinin her déneminde, gereksinme duyduklar: degisik
nitelikte egitim gdrme olanaklar1 sunar ve egitimin demokratiklesmesine katkilarda bulunur.
= Uzaktan egitim, bireylere is yasami ile 6grenimi birlikte yiiritme olanagi saglar.

= Uzaktan egitim, geleneksel 6gretim yontemlerinin sinirliliklarini belirli 6l¢tide asarak, her
bireye, kendisi i¢in uygun olan hizda ve yontemle, bulundugu yerde 6grenme olanagi sunar.
= Uzaktan egitim i¢in hazirlanan nitelikli 6gretim gerecleri, geleneksel egitimde kullanilan

Ogretim gereglerinin de yenilesmesine ve niteliginin artmasina neden olur.

Uzaktan egitimin giderek yayginlasmasinin sebepleri arasinda isteyen herkese egitim

hizmetinin gotiiriilmesi, kisi basina diisen yiiksek egitim maliyetinin distiriiliip ¢ok
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sayida insana etkin bir egitimin sunulmasi ve fiziki olarak okula devam edemeyecek fakat
egitim almak isteyen Ogrenicilere egitim imkani sunarak toplumun egitim diizeyinin

yiikseltilmesi soylenebilir.

Kaye, uzaktan egitimin 6zelliklerine 6greniciler agisindan bakildiginda uzaktan egitimin
cesitli sebeplerle egitimine devam edemeyen Ogrenicilere egitim firsatt vermesi
bakimindan biiyiik bir 6nem tasidigini, 6grenicilerin temel gereksinimleri, yaslari, ders
caligabilmeleri icin ayirdiklar1 zaman gibi durumlarma gore uygun derslerin, 6grenme
metotlariin planlanmasinin uzaktan egitimin 6grenici merkezli bir egitim oldugunu
gosterdigini ve Ogrenici basina diisen yiiksek egitim maliyetinin yiiz yiize egitimle

karsilastirildiginda 6nemli olgiide diisiik oldugunu ifade eder (2019, s. 18).
Uzaktan egitime ihtiya¢ duyulmasinin sebepleri arasinda:

» Hicbir ayrim yapilmaksizin her bireye esit egitim hakk: saglamak,

* Yas, i3, gO¢, savas, saglik, ailevi sorunlar, cografi sartlar gibi gerek ekonomik gerek
politik gerek fiziki sebeplerden dolay1 okula gidemeyen 6grenicilerin egitim ihtiyaglarini
karsilamak,

» Egitimin daha genis topluluklara mekéan sorunu olmaksizin ulagmasina hizmet etmek,
= Geleneksel egitimden farkli olarak kisiye kendi hiz ve siiresine gore, kendi istedigi
yontemlerle, istedigi tekrarda egitim alma imkani saglamak; 6grenicinin bireysel ve
bagimsiz egitim alabilmesi,

* Hem alanlarinda uzman kisilere farkli zaman ve yerden ulasabilmek hem de bu
uzmanlardan daha fazla sayida kisinin yararlanabilmesi,

» Yiiz ylize egitime gore daha az maliyetle daha ¢ok kitleye ulasabilmek,

= Egitimi dort duvar arasina hapsetmemek, yiiz yiize egitimin sinirli olmasi,

= Ogrenicinin yiiz yiize egitim igin yapacag masraflara kiyasla uzaktan egitim igin

yapilacak altyapr masraflarinin daha az miktarda olmasi gosterilebilir.

2.1. UZAKTAN EGIiTiM MODELLERI

Uzaktan egitim modellerinin belirlenmesinde yer ve zaman olmak {izere iki kriter
vardir. Ogrenici ve 8gretmenin ayn1 ortamda bulunup bulunmamasina gore uzaktan

egitim tiirleri degiskenlik gostermektedir. Simonson, Smaldino ve Zvacek’e gore



Dan Coldeway egitim uygulamalarint dort sekilde inceledigi bir yapt 6nermistir.

Buna gore;

Zaman ve mekan degiskenlerini dikkate alan bu yapi, egitim ve uzaktan egitim
uygulamalarinda, aym zaman- aymi yerde egitim, farkli zaman- aym yerde egitim,; ayni
zaman- farkli yerde egitim ve farkli zaman- farkli yerde egitim seklinde farkli yaklagimlar
hakkinda bir ¢erceve sunmaktadir. Bu ¢ergeveye gore geleneksel egitim ayni zaman- aymi
yerde egitimde yer alir. Egitim, sinif ortaminda ve 6gretmen merkezlidir ve 6greniciler ve
ogretmen ile belli yer ve zamanda yiiz ylize 6grenmeyi gerektirir. Farkli zaman- ayni yerde
egitim ise bireysel 6grenmenin, bir 6grenme merkezinde veya laboratuvarda ya da ayni
siniflarin birden ¢ok boliimiiniin sunuldugu yerlerde meydana geldigi seklidir. Boylece
Ogreniciler sectikleri herhangi bir saatte ayn1 mekanda derse katilabilirler. Son iki kategori
farkli yerlerde gerceklesen egitime odaklanmaktadir ve telekomiinikasyon sistemlerinin
kullanilmasiyla miimkiindiir. Cogu zaman, televizyon yerel sinifi 6gretmenle ve 6grenicilerle
uzaktaki 6grenicilere baglamak i¢in kullanilir. Uydu, video, fiber optik sistemler ve web
yayini, ayni anda- farkl yerlerde egitim igin giderek daha fazla kullanilmaktadir. Zoom gibi
web tabanli video sistemleri, canli egitim vermek icin giderek daha fazla kullaniliyor. Bu
yaklasima es zamanli (senkron) uzaktan egitim de denir. Ogreniciler ayrica farkli zamanlarda
ve farkli yerlerde Ogrenebilirler. Coldeway, uzaktan egitimin en saf bigiminin farkli
zamanlarda ve farkli yerlerde gerceklestigini sdylemistir. Baska bir deyisle, 6greniciler ne
zaman ve nerede Ogreneceklerini ve Ogretim materyallerine ne zaman ve nerede
eriseceklerini segerler. Son zamanlarda web ortamlarinda yapilan 6gretim, ogrenicilere
erigebildikleri her yerde ve istedikleri zaman sunulmaktadir. Bu yaklagima ise es zamansiz

(asenkron) uzaktan egitim denir (2015, s. 9-10).

Sekil 6. Coldeway’in egitim uygulamalari

—— COLDEWAY’iN CEYREKLERI ——

GELENEKSEL SINIF EGITIM MERKEZi

N FARKLI ZAMAN

AYNI MEKAN

AYNI ZAMA!
AYNI MEKAN

AYNI ZAMAN

FARKLI ZAMAN

FARKLI MEKAN FARKLI MEKAN

SENKRON _ ASENKRON
UZAKTAN EGITiM UZAKTAN EGITiM
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Ozmen ve Ediz’e (2002) gére uzaktan egitimde kullanilan modeller genelde es zamanl
ve es zamansiz olmak iizere iki ana gruba ayrilmaktadir (Sekil 7). Ayrica, amag ve
kullanilan araglara bagli olarak her iki grup da kendi i¢inde pasif ve etkilesimli olmak
tizere iki gruba ayrilmaktadir. Pasif uzaktan-egitimde egitim tek yonlidir, etkilesimli
egitimde ise ¢ift yonliidiir. Es zamanl etkilesimli bir modelde 6gretmen, ayni anda farkl
ortamlarda bulunan 6grenicilere ders verip aralarinda karsilikli iletisim mevcutken es
zamansiz etkilesimli modelde Ogretmen tarafindan hazirlanan ders materyallerine
Ogrenici istedigi zaman ve yerden internet araciligiyla ulasabilmekte, sormak istedigi

sorular1 6gretmene e-posta vasitasiyla sorabilmektedir.

Es zamanli uzaktan egitim modeli senkron veya online egitim olarak da adlandirilir.
Burada egitim geleneksel sinif ortamindan sanal simif ortamina tasmmistir. Ogreniciler
ile 6gretmenin ayni anda bulustuklar: yer sanal siniflardir ve burada iiretilen bilgi aninda
hedef kitleye yani 6grenicilere ulastirilir. Yani dersler canli olarak islenir. Bu modelde
anlik soru sorma, tekrar etme, anlasilmayan kisimlarin tekrar anlatilmasi, tartisma gibi
siif i¢i etkilesimlerle yiiz ylize egitime yakin bir ortam yaratilmaya calisilir. E§ zamanh
egitim soru sorma, sorulan sorulara aninda doniit alabilme, ger¢ek zamanli bir tartisma
ortaminin olmasi bakimindan simif ortamina daha yakin bir ortam sundugu i¢in daha

avantajlidir.

Es zamansiz uzaktan egitim modeli ise asenkron veya offline egitim olarak adlandirilir.
Bu modelde de sanal smiflar vardir ancak bilgi dnceden iiretilip depolanir ve 6greniciler
istedikleri zaman ve tekrarda, kendi hizlarinda iiretilen bu bilgiye erisirler. Bu modelde
etkilesim Ogrenici ve bilgi arasinda olurken 6grenici d6gretmen iletisimi ve etkilesimi
gecikerek gerceklesmektedir. Geri  Dbildirimler gecikmelidir, bu da &grenicinin

etkilesimini, ilgisini, derse katilimini ve motivasyonunu diigiiren bir durumdur.
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Sekil 7. Uzaktan egitim modelleri

Uzaktan Egitim Modelleri

Es Zamanli Uzaktan Egitim Es Zamansiz Uzaktan Egitim
Etkilesimli Pasif Etkilesimli Pasif
Ders ayni anda Ders ayni anda Onceden Onceden
6grencilere iletilir 6grencilere iletilir, hazirlanmis ders hazirlanmis ders
ve égrenciler ayni ancak 6grenciler notlarina égrenciler notlarina égrenciler
anda soru ders seansi diledigi zaman ve diledigi zaman ve
sorabilir. sirasinda soru tekrarli olarak tekrarli olarak
soramazlar. ulasirlar. Ogrenciler ulasabilir, ancak
e-posta yoluyla ogrenciler soru
soru gonderebilirler. || soramazlar.
\_ J

Uzaktan egitimde kullanilan bu es zamanli ve es zamansiz egitim modellerinin avantaj ve
dezavantajlarini su sekilde siralamak miimkiindiir (Midkiff ve DaSilva, 2000, s. 16 ve
Taylor, 2002, s. 27):

Es zamanli modelin avantajlart:

= Mekanla ilgili engelleri ortadan kaldirir.

= Tam zamanli kullanicilar i¢in egitime erigim saglar.

= Grup tartigmasi i¢in iyi bir firsat sunar.

= Ogrenicilerin birbirleriyle veya grup olarak tartismasina imkéan saglar.

= Normal sinifta derse katilmak i¢in isteksiz olan 6grenici, klavyesini kullanarak derse katilir

ve kendisini eskisi kadar baski altinda hissetmez.
Es zamanli modelin dezavantajlari:

* Ders saatlerinin farkli saat dilimlerinde bulunan ogrenicilere gore ayarlanmasinda
problemler yasanir.

= Birbirleriyle uyumlu 6grenme ortami olusturmada sorunlar olabilir.

Es zamansiz modelin avantajlari:

= Zaman ve mekan ile ilgili engeller ortadan kalkar.

= Herkes i¢in egitime erisim imkani vardir.

= Farkli saat dilimlerinde olan 6greniciler i¢in bir avantajli bir durumdur.
= Egitimin uluslararasilasmasi s6z konusudur.

= Gegmis deneyimlerin ¢esitligine izin verir.
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Es zamansiz modelin dezavantajlari:

= Sanal bir 6grenme ortami olusturur.
= Uygulamali dersler i¢in uygun degildir.
= Oz disiplin, olgunluk gerektirir.

» Aninda geri bildirim verilemez.

2.2. UZAKTAN EGITIMIN SUNDUGU iMKANLAR

Odabas, uzaktan egitimin toplum i¢in psikolojik, sosyolojik, mali ve kiiltiirel a¢ilardan
birtakim avantajlar1 oldugunu soyler ve bu avantajlari su sekilde siralar:

= Dinamik ve genig halk gruplarina yonelik mekan sorunu olmaksizin egitimin siirdiiriilmesi,
= Egitimin yalnizca ulusal degil uluslararasi standartlar da gozetilerek yapilandirilmast,

= Esnek ve objektif 6l¢gme-degerlendirmeye olanak tanimasi,

= Gorsel-igitsel egitime firsat veren teknolojilerin kullanimi ile igerigi daha c¢ok
zenginlestirilmis ve 6greniciyi motive eden 6rneklerin sunulmast,

= Calisan insanlara isinden ve bulundugu yerden ayrilmaksizin egitim firsati sunulmasi,

= Gereginden fazla kadrolarmm azaltilmasi, O6gretim kadrosu arasinda rekabet ortami
olugturulmasi ve 6grenicilere istedikleri okulda egitim yapma firsati sunulmast,

= Egitimin temel giderlerini ve Ogrenicinin yapmasi gereken harcamayi azaltmasi,
Ogrenicilerin 6rgiin egitim i¢in yapacaklar1 barinma, yol masraflar1 ve geleneksel egitimin
temel giderleri olan bina, personel vb. masraflar g6z oniine alindiginda, uzaktan egitim i¢in

yapilan altyapt harcamalarinin ok énemli bir miktar tutmamas (2003, s. 30).
Bu imkéanlara ilaveten ayrica teknolojik altyapinin uzaktan egitimle Dbirlikte
kullanilmasiyla, uzaktan egitim 6grenicileri klasik egitime nazaran hem gorsel hem isitsel
bakimdan daha zenginlestirilmis bir egitim alma imkanina sahip olurlar. Uzaktan egitimin
Ogrenicilere sagladigi bir diger avantaj ise yiiz yiize derslere katilma konusunda isteksiz
olan 6grenicilerin, uzaktan egitim sayesinde bireysel ve kendi hizlarinda egitim almalari
onlarin kendilerini ifade etme ve basarisiz olma kaygilarint en aza indirdigi
goriilmektedir. Taylor ve White bu durumu “Insanlar herhangi bir nedenden dolay1 sosyal
olarak izole olabilirler. Bu, cogunlukla finansal, fiziksel, duygusal veya aile kosullar
nedeniyle bir sekilde dezavantajli olmalarindan kaynaklanmaktadir. Uzaktan egitimin en

¢ok da yardimeci olabilecegi grup budur” (1985, s. 3). seklinde ifade etmislerdir.
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2.3. UZAKTAN EGITIMIN SINIRLILIKLARI

Uzaktan egitim bir¢ok yonden onemli imkanlar saglasa da bazi yonlerden simirliliklar:

vardir. Bu sirliliklars;

» Laboratuvar, atolye gibi yerlerde uygulamaya yonelik, pratige dayali derslerden
yeterince yararlanamamak, teorik bilgiye daha ¢ok agirlik verme egiliminde olmak,

» Her O6grenicinin teknolojik imkanlarmin ayni olmamasindan kaynaklanan firsat
esitsizligi,

» Teknik sorunlardan kaynakli 6gretmen- Ogrenici arasindaki iletisimin zaman almasi
sonucu olusan ders saati ve donem i¢inde hedeflenen kazanimlarin tamamlanamamasi,

» Sosyal ve bireysel etkilesimin eksikligi,

» Gii¢lii 6z motivasyon ve zaman yonetimi becerileri olmayan 6grenicilere yeterli yardim
yapilamamasi,

= Ogrenici, 6gretmen ve yasitlarla yiiz yiize iletisimin olmamasi, dgrenicilerde iletisim
becerilerinin gelisiminde eksiklik olmasi,

» Calisan bireylerin kendilerine ayiracak vakitlerinin azalmasi, birden fazla sosyal
aktiviteyi birlikte gotiirmek zorunda olmalart,

= Ogreniciyi motive edici faktorlerin olmamasi,

» Bireysel ¢aligma aliskanlig1 olmayan kisilerin zorlanmast,

* En azindan simdilik tip, miihendislik gibi pratige yonelik disiplinlerde uzaktan egitimin

etkili bir sekilde kullanilamamasi olarak 6zetleyebiliriz.

Uzaktan egitim, firsat esitsizlikleri ile zaman ve mekanin sinirlandirict 6zelligini ortadan
kaldiran, genis 6grenici kitlesine hizmet etmeyi amaglayan, kaliteli bir egitim vermeyi
hedefleyen bir egitim sistemidir. Sinirlhiliklart ve olumsuz yonleri olmasina ragmen
sagladig1 avantajlar sebebiyle zamanla daha fazla kullanilacagina inanilan bir egitim

modeli olacaktir.

2.4. KITLESEL ACIK CEVRIM ICi DERSLER (KACD)

Kitlesel A¢ik Cevrim I¢i Dersler (KACD) fikrinin dnciileri olarak George Siemens ve
Stephen Downes kabul edilmektedir (Downes, 2012, s. 26). KACD, Siemens ve Downes
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tarafindan ilk kez 2008 yilinda tasarlanan bir ders i¢in kullanilmistir. KACD’nin son
yillarda hem ogreniciler hem de Ogretmenler arasinda popiilerlik kazanmasinin
sebeplerini Vorobyeva su sekilde agiklar: KACD 6grenicilere kendi evlerinin veya
istedikleri bir yerin rahatliginda yeni bir yetkinlik kazanma firsat1 sunarken 6gretmenler
de tek bir seferde olusturdugu dersi tam zamanli 6grenicilerine veya diinyanin dort bir

tarafindaki Ggrenicilere, insanlara 6gretmenin ek bir araci olarak kullanabilmektedir
(2018, s. 136).

KACD web temelli ve {licretsizdir ayn1 zamanda es zamansiz (zamandan bagimsiz)

uzaktan egitime 6rnek olarak verilebilir. Bozkurt, KACD’leri:

Egitim alanina yansiyan, bilginin yapisinda ve bilgiye erisim olanaklarindaki degisiklikler,
giiniimiizde 6gretme merkezli anlayistan 6grenme merkezli anlayisa dogru yasanan farklilik
ve bu degisikligin 6ziindeki agiklik, esneklik, otonomluk, kisisellestirilebilirlik gibi gliniimiiz
ag toplumunu 6zetleyen anahtar kavramlar sayesinde 6grenme, zaman ve mekan baglaminda
bagimsizligim kazanmis, her zaman her yerde gerceklesen, kesintisiz bir eylem haline
gelmistir. Bu diisiincenin bir yansimasi olarak yasam boyu 0grenme Onem ve anlam
kazanmstir. Yasanan tiim bu gelismelerin sonucu olarak Kitlesel A¢ik Cevrim I¢i Dersler
(Massive Open Online Course- MOOC) yirmi birinci yiizyll 6grenenlerinin bilgi

gereksinimini kargilayabilecek doniisiim haline gelmistir (2015, s. 57).

seklinde agiklamaktadir.

Avrupa Komisyonu KACDyi,
Herhangi bir iicret ve katilim sinir1 olmaksizin herkese agik, genellikle bir ¢aligma alanindaki
bir dizi 6grenme hedefi etrafinda yapilandirilmig ve belirli bir stire boyunca (baslangi¢ ve
bitis tarihi ile) devam eden, akranlar, Ggreniciler ve egitmenler arasinda etkilesimli
olasiliklara izin veren ve dgrenme ortaminin olusturulmasini kolaylastiran ¢evrim igi bir

kurstur. Herhangi bir ¢evrimi i¢i kursta oldugu gibi, bagimsiz egitim i¢in bazi kurs

materyalleri ve 6z degerlendirme araglar1 saglar (European Commission, 2014, s. 2).

olarak tanimlamaktadir.

Bozkurt, Kitlesel Acik Cevrim I¢i Dersleri, aciklik felsefesi iizerine insa edilmis ve
aciklik hareketinin son uzantist olarak yasam boyu 6grenenler tarafindan siklikla talep
edilen, 6grenenin otonom, bagimsiz ve kendi ihtiyaglarina gore Ogrenmesi; bilgiye
erismekte dijital boliinme ile ortaya ¢ikan siirliliklarin azaltilarak ve ortadan kaldirilarak
Ogrenenin ve bilginin 6zglirlesmesi; 6grenme siirecinin demokratiklesmesi ideallerini

tasiyan uygulama olarak tanimlamaktadir (2017, s. 30). Bu baglamda KACD’yi agiklik
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felsefesini benimseyen ve formal bir yapiyr da igeren Ogrenme kaynaklarinin

uygulamalar: olarak tanimlayabiliriz.
Kitlesel A¢ik Cevrim I¢i Ders ifadesinde yer alan kavramlar asagidaki gibi aciklanabilir:

Kitlesel: “Bu kavram genellikle biiyiik 6grenici sayilartyla iligskilendirilse de kitlesellik
biiylik miktardaki 6grenen sayisindan ziyade, kapsam ile ilgili bir durumdur ve daha ¢ok
fiziksel kampiis smirlarinin disinda kiiresel mega smif kavramina dikkat ¢ekmekte,
Ogrenenlerin farkliligindan kullanilan araclarin sayisina kadar gesitliligi ve biiyiikligi
vurgulamaktadir” (Bozkurt 2015, s. 61). “Baska bir ifadeyle kitlesellik ¢esitlilige vurgu
yapan bir kavramdir. Cesitlilik, yas, cinsiyet, etnik koken, dil, kiiltiir, sosyoekonomik
geemis gibi farkl degiskenleri kapsayan bir kavramdir (Bozkurt, 2017, s. 31). Ayrica
kitlesellik derslere katilan tiim 6grenicilerin benzer ders tecriibesi yasamalarini da ifade

eder.

Aciklik: “Aciklik kavrami bu ders sisteminin esnekligine ve agiklik felsefesine vurgu
yapmaktadir. Agiklik, bilgiyi talep eden bireyler ve bilgi kaynaklar1 arasinda sinirlarin
ortadan kalktigi 6grenme yapisini ifade etmektedir” (Bozkurt 2015, s. 61). Burada
bahsedilen sinirlardan kasit 6grenicinin kendi ihtiyacina yonelik belirleyecegi derse
herhangi bir 6n sart olmadan, iicretsiz katilip yararlanabilmesi, diger katilimcilarla
etkilesimde bulunabilmesi ve tiim bunlarda 6zgiir olmasidir. Jansen ve Schuwer, agiklik
kavraminin sadece tcretler ile ilgili olmadigini, bu amagla, 6grenmenin Oniindeki tiim
engellerin ortadan kaldirilmas: gerektigini, acikligin ayni zamanda agik erisilebilirlik,
acik izin politikasi, yer, ¢alisma hiz1 ve zamani ve agik giris ozgiirligii ile de ilgili

oldugunu belirtir (2015, s. 15).

Cevrim I¢i: “Bu derslerin ¢evrim i¢i ortamlarda, aglar iizerinden bilgi ve iletisim
teknolojilerinin sundugu olanaklart kullanarak yiiriitilmesini ifade etmektedir” (Bozkurt,
2015, s. 61). Bu kavram, cografi smirlar1 ortadan kaldirarak interneti olan herkesin

O0grenme siirecine dahil olabilmesine imkan tanir.

Ders: “Ogrenme igeriginin akademik olarak yapilandirilmasimi, egitsel bir plan ve
pedagojik yaklagimlarla Kitlesel A¢ik Cevrim I¢i Dersler iceriginin tasarimlanmasini

ifade etmektedir” (Bozkurt, 2015, s. 61).

KACD’nin 6zelliklerini McAuley vd.
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KACD 6grenme hedeflerine, onceki bilgi ve becerilere ve ortak ¢ikarlara gore kendi kendini
organize eden, sayilar1 yiizlerden binlere ulasan Ggrenicilerin aktif katithmina dayanir.
KACD’lerde 6nceden belirlenmis bir zaman ¢izelgesi, haftalik konular gibi bazi kurallar
mevcuttur. Genellikle ticretsizdirler, katilim i¢in internet erigimi ve 6grenmeye dair istegin
olmasi diginda denklik gibi bagka bir 6n kosul istemez (2010, s. 4).
olarak aktarir. Koutropoulos vd. ise “Agik, sosyal yapili, yapilandirmaci ve baglantici bir
bilgi iiretim bigimini benimser. Kisacasi, herkes kendi 6grenme ihtiyaglarina gore
katilma, yaratma, etkilesim kurma, analiz etme ve yansitma konusunda 6zgiirdiir.
Pedagojik bir yap1 s6z konusudur ancak katilimcilar tarafindan uygulananin diginda ¢ok

az kontrol vardir. (2012, s. 1)” diyerek KACD’i pedagojik yonden ele alir.

KACD sadece videoya kaydedilmis derslerden ibaret degildir. Bu videolara ilaveten
Latchem, iyi tasarlanmis, otoriter, ilgi ¢ekici ve aydinlatict video klipler, okuma
materyalleri, animasyonlar, panel tartigmalar1 ve kendi kendini degerlendiren ddevler ve
disaridan degerlendirilen odevler igermeleri durumunda KACD’nin geleneksel
derslerden veya geleneksel smif 6gretiminden daha etkili olabilecegini savunmaktadir
(2018, s. 14). Latchem, KACD kurslarindaki ders bigimlerinin degisiklik gosterdigini,
ancak genellikle video derslerine ek olarak tartisma forumlari, akran degerlendirme
etkinlikleri, sinavlar ve okumalar bi¢iminde tasarlandigini belirtir (2018, s. 39). KACD

ogrenicinin neyi, ne zaman, neden dgreneceklerini segmelerinin beklendigi bir ortamdir.

KACD’yi 6grenme materyali sunan diger web sitelerinden ayiran kriterler ise Ozarslan
ve Ozan tarafindan igeriklerin bir miifredat dahilinde yapilandirilmasi, 6lgme ve
degerlendirme araglari sunmasi, 6grenicilerin kendi aralarinda etkilesimi igin araglar
barindirmasi, kurumsal bir yapiya sahip olmasi ve sertifikasyon saglayabilmesidir (2021,

s. 53) olarak aciklanmustir.

2.4.1. Kitlesel Agik Cevrim Ici Derslerin Giiglii Yonleri

Geleneksel egitim ile kiyaslandiginda temel niteligi bireysel 6grenme ve caligmaya
yonelik olan KACD, “uzaktan egitimin, uygun teknoloji ve pedagoji karisimi ile uygun
sekilde planlandig, tasarlandigi ve desteklendigi zaman, geleneksel yiiz ylize simf
egitimine es deger veya belirli senaryolarda daha etkili oldugunu gostermektedir”

(Siemens, Gasevi¢ ve Dawson, 2015, s. 11). KACD, 6grenicilere resmiyetten uzak ders



45

ortamlar1 sunar. Erisebilmek i¢in sadece internetin olmasinin yeterli oldugu, derslere
kaydolmak i¢in higbir iicretin 6denmedigi veya ciizi bir miktarin 6dendigi, KACD’de
verilen derslerin alan ¢esitliliginin bir sinirinin olmamasi, bu derslere katilmak ig¢in
herhangi bir 6n kosulun olmamasi, derslerin katilmak isteyen herkese agik olmasi,
derslerin zaman ve mekandan bagimsiz olmasi sebebiyle dgrenicilerin hiz bakimindan

dersleri istedigi gibi yapilandirilabilmesi KACD’nin gii¢lii yonleri arasindadir.

Stuchlikovd ve Kosa, KACD girisimlerine katilan {iniversitelerin ¢ogunun, En lyi
Universiteler listesinde bulundugunu, KACD’nin kurumlarm hem egitim kalitesini hem
de prestijini artirmak ve miifredatlarin1 yeni 6greniciler ve katilimeilar igin ¢ekici hale
getirmek i¢in uygun bir ara¢ oldugunu, ¢evrim i¢i 6gretme ve 0grenme siirecinde bir
egitim deney alani olusturdugunu belirtir (2013, s. 361). Ac¢ik dogasi geregi sinirsiz
sayida katilimciya ulasabilmesi, alaninda otorite, taninmis egitmenlerin sinif ortaminda
miimkiin olmayacak kalabalikta bir 6grenici grubuna ulasabilmesi KACD’nin bir diger

giiclii yonleridir.

KACD’nin ayirt edici ve gii¢lii 6zelliklerinden biri de katilimcilarinin biiytikligi ve
genigligidir. KACD’ye kaydolan bireylerde dil, kiiltiir ve cografi sinirlar ortadan kalkar.
Bu katilimcilar, ¢ok dilli, ¢ok kiiltiirlii, ¢ok 1rkli ve ¢ok farkli arka planlara sahip
bireylerden olusur. KACD, geleneksel sinif ortaminin sinirlarini asarak diinyanin dort bir

yanindan katilimcilarla etkilesim kurma firsati sunar.

KACD’ye katilan bireylerin demografik yapisi, yasi, egitim veya mesleki gecmisi
sinirlamalara tabi degildir. Katilimeilar, farkli yas gruplarindan, farkli egitim
diizeylerinden ve farkli mesleklerden gelebilirler. KACD’ye katilanlarin katilma amaci
ve motivasyonlart da oldukcga cesitlilik arz etmektedir. Bazilar1 yabanci dil hazirlik
simifin1 gegmek igin katilirken bazilart kisisel anlamda kendini veya mesleki becerilerini
gelistirme amaciyla KACD’ye kaydolur. Yeni bir beceri 6grenmek, kisisel ilgi alanlarimi
gelistirmek veya hobiler edinmek i¢in KACD’ye kaydolanlar oldugu gibi, kariyerlerinde
ilerlemek veya yeni is firsatlarina erigsmek i¢cin KACD’ye katilanlar da mevcuttur. Ayrica,
yiiz yiize sinif ortaminda yapilan egitime erisimi olmayan veya uygun iicretli ve esnek bir

o6grenme deneyimi arayan bireyler de KACD’ye ilgi duyarlar.
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2.4.2. Kitlesel Agik Cevrim I¢i Derslerin Smirli Yénleri

KACD’lerin sayisiz olumlu ydnlerinin yaninda hi¢ sliphesiz olumsuz yonleri de
bulunmaktadir. Bu sinirlt yonlerin en basinda 6gretmen ve 6grenicinin sinif ortaminda
olmamalarindan kaynaklanan Ogretmen &grenici ve ogrenicilerin  birbirleriyle
etkilesiminin neredeyse diisilk bir diizeyde olmasi sdylenebilir. Bir diger olumsuz
sayilabilecek durum ise herkesin bilgisayar okuryazarliginin olmamasindan kaynaklanan
problemlerdir. KACD’ler iizerinden alinan dersler sonunda akredite olamamak, dersler
sonunda sadece sertifika veya katilim belgesinin verilmesi ve bu belgelerin her kurum
tarafindan kabul edilmemesi, 6lgme degerlendirme esnasinda 6grenicilerin kopya ¢cekme
veya baska etik olmayan davraniglarda (yerine baska birinin sinava girmesi, sinav
esnasinda derse ait kaynaklar1 kullanma vb.) bulunmasi ve teknolojik altyapisinin ve ders
iceriklerinin maliyetli olmasi KACD’lerin sinirli yonleri arasindadir. Yukarida
KACD’lerin giiclii yonleri arasinda saydigimiz derslerin zaman ve mekandan bagimsiz
olmasi sebebiyle dgrenicilerin hiz bakimindan dersleri istedigi gibi yapilandirilabilmesi,
6z disiplini olmayan dgreniciler i¢in bir dezavantaja déniisiir. Ogrenicilerin lehine iken
onlarin aleyhine olan bu durumu Ongulu vd.,

Ogrenici bir cihette kendi motivasyonunu kendisi saglamakla sorumludur. Ders saatlerinin

belirli saatlerde olmamasi nedeniyle derse katilim ve devamlilik hususlarina dikkat

edebilmesi, 6grenim hizini iyi ayarlamasi ve kendi basina arastirma yapabilmeyi 6grenmesi

gereklidir. Ders katalog yelpazesinin ¢ok genis olmasi, 6grenicinin nereye odaklanmasi

gerektigi hususunda karar vermesini zorlastiran bir durumdur. Bu nedenle kisi kendisini iyi

tanimali ve ilgi alanlarini iyi belirlemeli, bir agidan kendi rehberligini kendisi yapabilmelidir

(2016, s. 900).
seklinde ifade etmislerdir.
Chacon-Beltran ise,

Sadece bir KACD’ye kaydolma eylemi, bilgisayar okuryazarligina ek olarak, kisinin kendi
O0grenmesini tesvik etmede yiiksek derecede ozerklik ve kisisel ilgi anlamina gelir. Bir
KACD’ye katilim ve KACD’nin tamamlanmasi, kurs iiyeleri, kurs tasarimcilar: tarafindan

saglanan gorsel-isitsel 6grenme materyalleri, diger kurs katilimcilariyla etkilesim veya kurs
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kolaylagtiricilarinin yardimi seklinde bagkalarinin yardimina giivense bile, zorlu bir gorevi

yerine getirmek igin yeterli 6z disiplin gerektirir (2017, s. 24).
diyerek 6z disiplinin KACD’lerde ne kadar 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

KACD’lerin tamamlanma oranlarmin diisiik olmasi, 6grenici grubunun yonetilemez
boyutu ve heterojenligi (Barcena vd. 2014, s. 12), 6gretmen ile d6grenici ve dgrenici ile
Ogrenici arasindaki etkilesim ve iletisimin diisiik hatta hi¢ olmamasi1 gibi bir dizi
sorunlarla karsilagilmaktadir. Tiim bu sinirlamalara ragmen KACD’ler simdiye kadar
elde edilmemis bir potansiyele sahiptir. Bunlardan en Onemlisi yapilan her seyin
goriintiilenmesi ve kaydedilmesidir. Bu imkanin sinif i¢inde yapilmast miimkiin degildir
¢linkii tiim etkilesim ¢evrim i¢i olarak ger¢eklesmez ama KACD 6grenme ve 6gretmenin
kaydedilmesine, tekrar izlenmesine imkan saglamaktadir. Kaydedilen bu veriler,
ogrenicilerin ilerlemesini takip etme, gelecekteki performanslarini tahmin etme ve ortaya
cikmadan Once potansiyel 6grenme zorluklarini tespit etme gibi ¢ok amacli hedeflere

hizmet edebilir.

2.5. KITLESEL ACIK CEVRIM iCi DiL DERSLERI (KACDD)

Kitlesel Acik Cevrim I¢i Derslerin sundugu imkan, firsat ve kolayliklar hig siiphesiz dil
ogretimi i¢in de blylik firsatlarin kapisini aralamistir. Yasadigimiz toplumda artan
kiiresellesme sonucunda dil 6grenmek hem de uluslararasi diizeyde dil 6grenmek artik bir
gereklilik degil bir zorunluluk olmaya baslamistir. KACD’ye artan ilgi, dil egitimcilerini
bu alana yonlendirmistir ve dil 6gretiminin KACD {izerinden yapildig: Kitlesel Agik
Cevrim I¢i Dil Dersleri (bundan sonra KACDD) [Ingilizcesi LMOOC veya MOOLC]
ortaya ¢ikmugtir. Ozarslan ve Ozan, ortaya ¢ikan bu ortamlari, “Dil dgretiminde bilginin
formu (yazili metinler, ¢izimler, fotograflar, ses ve video) zaman i¢inde sabit kalsa da
bunlarin  dagitiminda kullanilan medya degismistir” (2021, s. 33). olarak
tanimlamaktadir. KACDD yabanci veya ikinci dil 6grenimi i¢in erisim ve katilim
imkaninin siirsizca sunuldugu web tabanli ¢evrim igi derslerdir. Bir KACDD’ nin nasil
olmasi gerektigi sorusuna yanit olarak Perifanou ve Economides,
Basarili ve gelecek vaat eden bir dil dgrenme ortaminin cesitli sekillerde etkilesimli olmas

gerektigi aciktir. Ogrenicilere etkilesimli ve motivasyonel egitim materyallerine erisimin

yani sira otantik iletisim icin firsatlar saglamalidir. Bu sayede gercek iletisimi pratige
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dokebilecek, yeni dil bigimlerini kesfedebilecek, hedef dilin kiiltiiriinii 6grenebilecek ve

genel olarak tiim temel dil becerilerini uygulayabilecek ve edinebileceklerdir (2014, s. 3563).

seklinde cevap vermislerdir.

Nasil ve ne sekilde 6grenilirse 6grenilsin dil 6grenimi ¢ok boyutlu bir siirectir. Bir dili
tam anlamiyla 6grenebilmek i¢in dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerine
odaklanmanin yani sira telaffuz, kelime ve dilbilgisine de gereken Onemin verilmesi
gerekir. Tim bu yoOnlerin gelisimi i¢in farkli etkinlikler ve etkilesim ortamlarinin
kullanilmas: gerekmektedir. So6zii edilen bu yonlere ek olarak ayrica dil 6grenimi
Ogrenicinin ihtiyaglari, bireysel farkliliklari, dil 6grenmedeki amaci ve dil dgrenirken
cevresi ile ne kadar iletisime gegtigi gibi faktorlere de baghdir. Bir dil 6grenimi dort temel
dil becerisinin yaninda dil bilgisi, kelime bilgisi ve telaffuz 6grenimini de iceren ¢ok
yonlii bir 6grenmedir. Genellikle dil 6greniminde basarili olmak i¢in o dilin dilbilgisi
kurallarin1 teorik olarak Ogrenmek, belirli bir kelime dagarcigina sahip olmak, bu
kelimelerin nasil telaffuz edilecegini, ciimle icerisinde nasil kullanilacagini 6grenmek,
farkl1 tiirde metinler okuyup anlayabilmek, farkli tiirde metinler yazabilmek, konusulan
dilin anlasilabilmesi ve diger insanlarla 0 dilde iletisim kurabilme becerisini kazanmay1
gerektirir. Bu siireg, Ogrenicinin dilin konusuldugu toplulugun i¢inde olmasiyla
kolaylagirken, sinif diginda pratik yapma firsati olmadiginda biraz zorlagir. Bahsedilen bu

stirecten dolay1 dilin kendi kendine 6grenilmesinin zor bir siire¢ oldugu sdylenebilir.

KACDD’leri, KACD’lerden ayiran 6zellikleri Ding ve Shen,

I1k olarak bir dil dersi normalde daha genis bir konu yelpazesini, 6grenme materyallerini ve
etkinlikleri icerdiginden genellikle diger konulardaki KACD’lerden daha heterojendir.
Ikincisi, KACDD’lerdeki &gretim videolar1 sadece bir ders vermenin yolu degil, aym
zamanda Ogrenicilerin kendilerini hedef dil ve kiiltiirle mesgul etmeleri igin otantik bir dil
girdisi ve firsat kaynagidir (2022, s. 3).
olarak belirtmislerdir. Dolayisiyla dil 6grenme siireci sadece kelime ve dilbilgisi 6gretimi
yapmak ve Ogreniciyi beceri bazinda gelistirmek degil ayn1 zamanda 6greniciye hedef
dilin kiiltiirtinii 6gretme, dilin farkli ortamlarda nasil kullanildigi bilgisini verme ve nasil
iletisim kurabilecegini gostermek oldugu i¢in KACDD’de 6greniciye materyal ¢esitliligi

sunmak esastir.

Sokolik, KACDD’nin nasil bir platform olmasi1 gerektigini
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Dil 6grenme gorevine uygun daha zengin, daha niiansh bir iletisim araglar1 setine, yalnizca
dil yapilar1 ilizerine agiklayici derslere bagvurmadan dil ve ¢aligma kiiltiirii 6rnekleri sunan
ogretim videolarinin kullanimina ve Ogrenicilerin  yetenek ve hedeflerine duyarli

degerlendirme araglarina ihtiya¢ duyar (2014, s. 27).
sOzleriyle anlatir.

Pek ¢ok platformda KACDD’nin dil 6grenimi i¢in uygun olup olmadig: sorusu hakkinda
goriisler beyan edilmektedir. Godwin-Jones, KACDD’nin izole edici bir yapisinin
oldugunu, bu tiir ortamlarin dil égrenimine elverisli olmadigini, ispanyolcaya baglamak
icin yalnizca Rosetta Stone dil 6grenme yazilimini kullanan 6greniciler tizerinde yapilan
bir arastirmaya gore, Rosetta Stone’un Ogrenicilerinin - kelime hazinesini
gelistirebilecegini ancak 6grencilerin Ispanyolca bir sohbete devam edebilmede gorece
daha az performans sergilediklerini, stratejik yetkinlik, hedef dilde yardim isteme veya
ifade etmek istediklerini formiile etmenin bagka yollarin1 bulma yeteneklerinin zayif
oldugunu dile getirmistir (2014, s. 7). Barcena ve Martin-Monje, dil 6greniminin
iletisimsel eylemin genel basarisindaki roliiniin genellikle resmi veya Orgiitsel
unsurlardan daha belirgin olarak kabul edilen karmasik bir dizi alici, liretken ve
etkilesimli sozlii ve sdzel olmayan islevsel yetenekleri uygulamaya koymay: icerdigini
belirtir (2014, s. 2). Dolayisiyla bir KACDD’nin basarili olabilmesindeki en 6nemli
faktor, Ogrenicilerin sistemde Ogrendiklerini sadece anlamasi, ezberlemesi ve
ogrendiklerini yeniden iiretmesi degil, 6grenicilerin sistemde 6grendiklerini uygulama
firsatlarina ne oOl¢iide sahip olup olmadigma baghdir. Tipki bisiklet binmeyi yeni
O0grenmeye baglayan bir bireyin belirli araliklarla pratik yapmasi gerektigi gibi
ogrenicinin d6grendigi dili -6grendigi ortam ne olursa olsun- 6nemli dl¢iide pratik yapmasi

gerekmektedir.

Vorobyeva, KACD ortamlarinda bir dilin dilbilgisinin ve fonetiginin 6grenilmesinin zor
ve zaman aldigmni, sistemin ¢ok yardimei olmadigini, 6zellikle fonetigin siirekli geri
bildirim istedigini, teorigin yani sira ¢ok fazla pratik gerektirdigini ve KACDD’nin,
konusma tanima teknolojisinin miikemmel olmaktan uzak oldugu i¢in kaliteli geri
bildirim saglayamadigimi soylerken kelime bilgisinin, KACD teknolojileri kullanilarak
dil ediniminin bu kisminin olduk¢a bagimsiz olmasi sebebiyle bir egitmenle tam zamanl
o0grenmeye benzer bir basari ile olusturulabilecegini sdyler. Vorobyeva KACDD’de dil

O0grenimini dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri bakimindan ele aldiginda
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anlama becerilerinden dinleme ve okumanin gelistirilmesinin daha kullanish oldugunu
ancak anlatma becerileri olan konusma ve yazmanin gelistirilmesinin daha

kisisellestirilmis geri bildirim ve uygulama gerektireceginden dolay1 daha zor oldugunu
ifade eder (2018, s. 141-142).

Dil 6grenimi biiyiik 6l¢lide beceriye dayalidir dolayisiyla bu da 6grenicinin liretim ve
etkilesiminin yiliksek diizeyde olmasin1 gerektirir. Bu sebeple dil 6greniminin KACDD
araciligiyla basarilmasinin ¢ok zor oldugu goriisii vardir. Internetin oldugu her ortamda
kolayca ulasilabilirligi, gogunlukla {icretsiz olmasi, esnek ¢aligsma saatlerine sahip olmasi,
yiiz yize egitimde kullanilan materyallere gore daha farkli ve fazla dil 6grenme
materyallerine ulasilabilir olmasi, sinirh sayidaki 6grenicilerden ziyade daha kalabalik
bir topluluga ve uygulama firsatlarina erisimin olmast KACDD’nin gii¢lii yonleridir. Yiiz
yiize egitimde utangac, i¢ine kapanik veya ¢ok sosyal olmayan, kendi kendine 6grenmek
isteyen Ogreniciler ve Ogreniciler arasinda 6nemli bireysel farkliliklarin oldugu ve
KACD’nin farklilagtirilmis 6gretim saglamaya yardimci olabilecegi durumlarin mevcut
oldugu disiiniildiigiinde dili tiim yonleriyle 6grenmenin zaman, mekan ve masraf
acisindan ne kadar zor olabilecegi, ayni Ogretmen veya sisteme mecburen bagimli
olmanin 6grenicinin dil d6grenimine engel oldugu, yabanci dil 6grenimi baglaminda
ogrenicilerin kimi durum ve zamanlarda hedef dile maruz kalmalari ve etkilesimde
bulunmalart igin ¢ok az firsat oldugu goz 6niine alindiginda KACDDyi dikkate almamiz

gerektigi sdylenebilir.

KACDD’yi sadece 6zerk bir sekilde dil 6grenimi olarak diistinmemek gerekir. Yabanci
Ogrenicilere Tiirk¢e 6gretimi baglaminda alanda hizmet veren KACDD’yi bilmek bu tiir
sistemlerle Tiirk¢e 6grenmek veya sistemleri ders disinda kullanmak isteyen 6grenicilere
tavsiye verme agisindan son derece dnemli ve 6grenici agisindan da verimli olacaktir.
Ogretmen isterse gerek gordiigiinde bu sistemleri dersine de entegre edebilir veya sinif
ortaminda zamaninin yetmedigi veya detay oldugunu diistindiigii konular i¢in 6grenicileri
bu tiir sistemlere yonlendirebilir. Bununla birlikte 6gretmen gerekli gordiigii, sinifin
gerisinde kalan, zayif oldugunu diisiindiigli ya da smif ortaminda kendini rahat
hissetmeyen, kendini rahat ifade edemeyen o6grenicilere bu tiir sistemleri kullanma

zorunlulugu getirebilir.
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Cok farkli amagclar i¢in toplumun pek cok farkli kesiminden insanlar KACDD
sistemlerine dil 6grenmek i¢in kaydolmaktadir. Dolayisiyla da KACDD’ nin basaris1 da
sisteme kayitli bu kisilerin amaglar1 dogrultusunda elde ettikleri sonuglara gore
degisecektir. Ormegin KACDD’ye kaydolan, Tiirk dizilerini seven ve dizileri altyazisiz
veya dublajsiz orijinal seslendirme ile seyretmek isteyen birinin basarist yine kisinin
amaci nispetinde degerlendirilecektir. Tatilini Tiirkiye’de gecirmek isteyip bir kafede
kahve 1smarlamak, gitmek istedigi bir yeri sormak veya bir restoranda yiyecek bir seyler
siparis vermek icin KACDD’ye kaydolan birisinin basarist tiim bu isteklerini ne derece
yapip yapamadigma baghidir. Tiirk klasiklerini orijinal dilinde okumak isteyen biri igin
basar1 kelime dagarciginin genisligiyle, dil O6greniminden daha fazla hedeflerle
Olgtilecektir. Dogal olarak KACDD’de basariyr nasil tanimlayacagimiz, 6grenicilerin
farkli amaglarla KACDD’ye kaydolduklar1 da g6z oniine alindiginda, amaglara gore
degisecektir.

KACD’deki dil 6grenme ortamlarinin tasarimina dgretmen ve dgrenici arasindaki zaman
ve mekan farklilig1 sebebiyle 6zel 6nem verilmesi gerekmektedir. Bu ortamlarda ders
hazirlayan O6gretmenler, icerik ve sistem tasarimcilari hem sistem iginde verilmesi
gereken dersleri, (dort temel beceri, kelime ve dilbilgisi, kiiltiir aktarim1 vb.) bunlarin
tasarimini, nasil ve ne kadar verilmesi gerektigini hem de sistemin arayiiziinii, -kullanici
acisindan kolay ve anlasilir olmasi- sistemde olmasi gereken modiilleri ve degerlendirme

araglarini iyi planlamalidir.

KACD, sadece gilinlimiiz i¢in degil gelecekte nasil bir 6grenme ortamlarinin olacagin
kesin bilmedigimiz bir zaman i¢in sinif disinda kisinin hem sistemli olarak bir seyler
ogrenebilecegi hem de kendi 6grenmesini yonetmeyi 6grenebilecegi, giderek daha da
Oonem kazanan Orgiin egitim sinirlart disinda bir sistemdir. Gogen, dil 6grenenlerin dili
etkin kullanabilmeleri icin etkili iletisim, problem ¢dzme, elestirel diisiinme, is birligi,
yaraticilik, girisimcilik, okuryazarlik, dijital vatandaslik gibi 21. ylizyil becerilerine sahip
olmalar1 gerektigini ifade eder (2021, s. 299). Cift¢i, Saglam ve Yayla da 21. yiizyil
becerilerinin kazandirilmas: ve siirekliliginin saglanmasi icin aligilagelmis geleneksel
ogretme yaklasimlarindan uzaklasip dgrenici odakli, teknolojik olarak zenginlestirilmis
bireysellestirilmis 6grenme ortamlarina ihtiya¢ oldugunu, bu ortamlarda d6gretmenlerin,
Ogrenicilere yol gostermesi ve bu ortamlarda 6grenicinin arastirma yapmasi i¢in gerekli

kaynak ve dokiimanlarin bulunmasi gerektigini sdyleyerek neler yapilmasi gerektigini
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aciklar (2021, s. 728). KACD bahsedilen bu ortamlara gecis siirecini kolaylastirma
baglaminda bir koprii vazifesi iistlenebilir ¢linkii KACD 21. yiizy1l becerilerini yonetme
konusunda gii¢lii bir beceri gerektiren Ogrenme ortammnin bir Ornegi olarak

gorilmektedir.

2.5.1. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kitlesel A¢ik Cevrim Ici Dil Dersleri

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, Tiirkgenin ana dili olarak 6gretiminden farkli
oldugu gibi ana dili Tiirkce olanlar i¢in hazirlanan KACD ile ana dili Tiirk¢e olmayan,
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenler i¢in hazirlanan KACD de farklilik gostermektedir.
Bu farkliligin sebebi ise uluslararasi 6grenicilerin, ana dili Tiirkge olan dgrenicilerden
farkli yeterlilik ve anlama diizeylerine sahip olmasindan ve KACD’nin, yabanci
ogrenicilerin KACD’nin igerigini tam olarak anlamalarina yardimci olmasi gerektiginden
kaynaklanir. Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi i¢in hazirlanan ve hazirlanacak olan
KACD sistemleri igin de Kitlesel A¢ik Cevrim I¢i Tiirk¢e Dil Dersleri (KACTDD) terim

olarak kullanilabilir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik KACD incelendiginde Yunus Emre
Enstitiisii tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogretim Portali, Anadolu Universitesi tarafindan
hazirlanan ANA- DIL Tiirkge, Istanbul Universitesi tarafindan hazirlanan Istanbul Tiirkge
ve Yasar Universitesi tarafindan TUBITAK 3501 programi kapsaminda hazirlanan
Tiirkge Ogreniyorum sistemi KACDD formatinda dil dgretimi sunan sistemlerdir. Bu dort
sistemin ortak ozellikleri 6zgiin ve bir miifredat takip ederek sistematik ilerleyen igerik
iiretmeleri, sadece sohbet amagli olmamalaridir. Bu 6zelliklerinden dolay1 ¢calismada bu
dort sisteme yer verilmistir. Calismamiz KACDD’de Al diizeyi yazma becerisi 6gretimi
ve bu tiir sistemlerde Tiirkce 6grenenlerin yazma becerisinin nasil gelistirildigi ile ilgili

oldugu icin sadece Al diizeyi incelenmistir.

2.5.1.1.Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretim Portali

Yunus Emre Vakfi; Tiirkiye’yi, Tiirk dilini, tarihini, kiiltiirinii ve sanatin1 tanitmak; bununla
ilgili bilgi ve belgeleri diinyanin istifadesine sunmak; Tiirk dili, kiiltiirii ve sanat1 alanlarinda
egitim almak isteyenlere yurt disinda hizmet vermek; Tiirkiye nin diger iilkeler ile kiiltiirel

aligverigini arttirip dostlugunu gelistirmek amaciyla 05.05.2007 tarihli ve 5653 say1li kanunla
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kurulmug bir kamu vakfidir. Yunus Emre Enstitiisii (YEE), ise Vakfa bagl bir kurulug olarak
bu Kanunun amaglarini gerceklestirmek tizere yurt disinda kurdugu merkezlerde yabancilara
Tirkce Ogretimi caligmalarinin yami sira iilkemizin tanitimi amaciyla kiltir ve sanat
faaliyetleri yiiriitmekte, ayrica bilimsel ¢alismalara destek vermektedir.!
Tiirkge Ogretim Portali, Yunus Emre Enstitiisii tarafindan 2017 yilinda gelistirilmistir.
Portal, kelime ve dilbilgisi 6gretimi ile dort dil becerisinin 6gretimlerini yapacak sekilde
tasarlanmistir. Tiirkce Ogretim Portali hem uzaktan Tiirkge dgrenmek isteyenlerin hem
de derslerinde yardimei bir arag olarak kullanmak iizere 6gretmenlerin hizmetine sunulan

bir kaynak niteligi tagimaktadir.

Tiirkge Ogretim Portali’nin dzellikleri;

7/24 sinirsiz erigim, dil 6gretimine yonelik 60’dan fazla etkinlik sablonu, okuma, dinleme,
yazma ve konusma etkinlikleri, video i¢i etkinlikleri, dil bilgisi etkinlikleri, telaffuz
gelistirme araci, canli ders modiilii (grup dersi veya bire bir ders), soru bankasi, sinav modiilii,
yarigmalar ve ddiiller, sosyal medya araclart 6gretmen destegi, video egitim modiilii, mobil
uyumlu Responsive Tasarim (I0S, Android, Windows), serbest ¢aligma alami (materyal

kiitiiphanesi) ve oyunlastirma dzellikleri?

olarak siralanmistir.

Yunus Emre Enstitiisii’niin 2021 yilinda yayimlanan Faaliyet Raporu’nda sisteme kayitlt
600.000’e yakin kullanici oldugu belirtilmistir.®

Gorsel 1°den de anlasilacag iizere portal, Kendi Kendine, Cevrim I¢i Kurslar, Sinifia Yiiz
yiize ve Video Dersler ile olmak tizere 4 farkli sekilde Tiirk¢e 6gretimi sunmaktadir.
Arastirmamiz uzaktan dil egiti platformlarinda kendi kendine Tiirkge Ogrenen
ogrenicilerle sinirli oldugu i¢in sistemin sadece Kendi Kendine bolimi Al diizeyi

incelenmistir.

Gorsel 2, 3,4, 5,6, 7, 8, 9°da Tiirkce Ogretim Portali sisteminden cesitli ekran goriintiileri
paylasilmistir.

1 https://www.yee.org.tr/tr/kurumsal/yunus-emre-enstitusu adresinden 23.04.2023 tarihinde erisilmistir.
2 https://www.yee.org.tr/tr/turkce/turkce-ogretim-portali adresinden 23.04.2023 tarihinde erigilmistir.

3 Dokiimana https://www.yee.org.tr/sites/default/files/yayin/2021 faaliyet_raporu.pdf adresinden
23.04.2023 tarihinde erisilmistir



https://www.yee.org.tr/tr/kurumsal/yunus-emre-enstitusu
https://www.yee.org.tr/tr/turkce/turkce-ogretim-portali
https://www.yee.org.tr/sites/default/files/yayin/2021_faaliyet_raporu.pdf
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Gorsel 1. YEE uzaktan Tiirkce 6grenme giris sayfasi*
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Gorsel 2. Tirkce 6gretim portal1 girig sayfasi
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4 Bu calismada gorseller (Gorsel 1-Gorsel 9 aras1) Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretim Portali’ndan
ekran goriintisii olarak alinmustir. https://turkce.yee.org.tr/tr/ adresinden 23.04.2023 tarihinde erisilmigtir



https://turkce.yee.org.tr/tr/
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Tiirkce Ogretim Portali’na kaydolmak iicretsizdir ve A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeylerinde

egitim mevcuttur. Ucretsiz kayit islemi yaptiktan sonra Gorsel 3’teki gibi bir ekran

karsimiza ¢ikar.

Gorsel 3. Al dersler listesi
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Al diizeyinde konular 12 modiilde anlatilmistir. Her iki modiilde bir test uygulamasi

vardir. Sistem bir modiilii bitirmeden diger modiile ge¢is izni vermemektedir. Bu durum,
KACD’de olmasi1 beklenen esneklik ve 6grenen 6zerkligi 6zelligi ile uyusmamaktadir.
Her ne kadar KACD’de Ggrenicinin dzerk, serbest ve kontroliin kendisinde olmasina
onem verilse de Tiirkce Ogretim Portal1 §greniciye bu serbestligi vermeyerek 6grenicinin
daha sistemli bir sekilde ilerlemesini veya 6greniciye kontroliin sinirli verilmesini istemis
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak bu serbestligin olmamasi arastirmaci ig¢in de zaman
kaybina yol agmaktadir. Her modiilii bir 6grenici gibi yapip ilgili arastirma igin notlar alip
digerine ge¢cmek veya gecememek (sistemden kaynakli sorunlardan miitevellit)

arastirmanin ilerlemesinin sekteye ugramasina sebep olmustur.

Portalda kelime 6gretimi i¢in miinhasir bir boliim vardir. Bu béliimde 6grenici kendi
sozligini olusturabilecegi gibi bolim altinda 23 tematik baslik bulunmakta ve her
basligin altinda en az 1 en fazla 4 grup ve her grupta en az 11 en fazla 37 s6zciik olmak
lizere kelime Ogretimi yapilmaktadir. Kelime 6gretiminde 6nce ogretilmesi hedeflenen
kelimeler gorselle verilip seslendirilmesi yapilmistir. Sonrasinda Ogretilen kelimeler

verilip 6greniciden 15 saniyede ilgili gorseli se¢mesi veya kelimeyi dinleyip gorseli



56

secmesi ya da 3 kelime dinletilip gorseldeki kelimeyi segmesi istenmistir. Sistemde
dgreniciyi giidiilemek i¢in puan toplama usuliine gore ilerlenmektedir. Ornegin sistemde
500 puan toplayan bir O6grenici Acemi’den Merakli’ya, 500 puan daha toplarsa
Merakl’dan Yetenekli’ye terfi etmektedir. Etkinlikleri tamamlamadan o bdliimden
cikilmak istenirse sistem “Kaydedilmemis puanlarinizi kaybedeceksiniz. Cikis yapmak
istediginize emin misiniz?” diye bir uyar1 yapmaktadir. Boylece 6greniciye puanlarini
kaybedecegini  bildirilerek  6grenicinin ilgili  etkinligi bitirmesinin  saglanmasi

amaclanmustir.

Gorsel 4. Kelime 6gretimi

& C @ learnturkish.com/doys/Ogrenci?Kelime.ld=0&Kelime.| Aci . Turld=1&Kelime.R 8Kelime.Ses=#!Ogrenci/OgrenciEtk.. @ © % ® O &
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Kaydedilmemis puaniariniz: kaybedeceksiniz Cikis yapmak istediginize emin
misiniz?

Gorsel 5. Modiil girig ekran

<« C @ leamnturkish.com/doys/Ogrenci
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Modiile ilk dnce kelime 6gretimi ile baglanmaktadir. Daha sonra modiil, sirasiyla okuma,
dinleme, yazma, konusma (sesletim ¢alismalari), dilbilgisi, video ve degerlendirme
boliimleri ile devam etmektedir. Boliimlerdeki etkinlik tiirleri dinle ve seg, dinle ve bul,
dinle ve yaz, dinle ve cevabi bul, gorseldeki kelimeyi seslendir, metne gore gorseli seg,
gorsele gore metni se¢, metin ve gorsele gore dogru/yanlis seg, seslendirmeye gore

dogru/yanlis se¢, metni seslendir ve etkilesimli videolardir.

Videolarda sistem, videolarin izlenmeden atlanmasina miisaade etse de atlanan bolimii
seyredilmis olarak kabul etmeyecek sekilde diizenlenmistir. Video oynatilirken eger
bilgisayarda baska bir sayfaya gecilirse video kendiliginden durmaktadir. Videolarda
sadece Tiirkce dil destegi mevcuttur ancak ara yiiz dili olarak Ingilizce, Arapga ve Rusca
dil secenekleri mevcuttur. Yonergeler secilen dilde olmasina ragmen uyarilar her zaman
Tiirkce ¢ikmaktadir. Bu da baslangic diizeyindeki bir Ogrenicinin ne yapacagini
anlamamasina neden olabilir. Her bir modiilde anlatilan konuya gore dinleme, yazma,

telaffuz degerlendirme boliimleri vardir.

Gorsel 6. Tlgili modiile iliskin drama videosu

“ C @ learnturkish.com/doys/Ogrenci#!Home/Index Q e v« ®» I 0 a
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Gérsel 7. interaktif drama videosu- yazma

<& C @ learnturkish.com/doys/Ogrenci#!Home/Index Qe % » T 0 2
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Gorsel 8. Interaktif drama videosu- sesletim
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Gorsel 9. Etkinlik basar1 tablosu

&« C & learnturkish.com/doys/Ogrenci Q2 % » 0O 2 :
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Modiildeki her bir béliim/beceri sonunda etkinlik basar1 tablosu gosterilmektedir. Burada
dikkati ceken husus etkinlikleri yaparken hi¢ yanlis yapilmamasina ve bos
birakilmamasina ragmen sonuglarda yanlis veya bos birakilan yerler oldugu
goriinmektedir veya bazen -bilerek- yanlis yapilmasina ve bos birakilmasina ragmen
sonucta bu durum goriinmemektedir. Modiil bitiminde de modiil basar1 tablosu
gosterilmektedir. Her iki modiilden sonra bulunan Kisa yol testi bu iki modiiliin

degerlendirmesini yapan bir boliimdiir.

Sistemde seslendirme etkinlikleri ¢ok denenmesine ragmen sistem bu etkinlikleri
kaydetmemektedir. Ayrica kaydedilen sesin tekrar dinlenebilmesini saglayan bir sistem
bulunmamaktadir. Ogrenicinin  kendi sesini dinleyebilmesine imkan sunulmasi

ogrenicinin kendini kontrol edebilmesi i¢in dnemli oldugu diisiiniilmektedir.

Portalda ilk gbze c¢arpan durum sistemin esnek ve Ogrenici Ozerkligine yonelik
olmamasidir. Modiiller arasi gecisin serbest olmamasi hem &greniciyi hem de
arastirmaciy1 zorlayabilir. Ogrenici 6zerkligine izin vermeyen bir sistemde dil 6grenmek
isteyenlerin fazla idealist ve hirsli olmasi gerekir ki kontroliin 6grenicide degil sistemde
oldugu bir dil 6gretimi platformunda dil 6grenebilsin. Konu anlatimi videolar yerine
yazili olarak yapilmistir ancak bu yazili agiklamada kullanilmasi istenilen dil, sistemin

sagladig1 Ingilizce, Arapga veya Rusca segilmesine ragmen bazen dilbilgisi agiklamalari
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ekrana Tiirk¢e ¢ikmaktadir ve agiklamada kullanilan Tirkgenin, Al diizeyine uygun

olmadig diistiniilmektedir.

2.5.1.2. ANA-DIL Tiirkge

ANA-DIL Tiirk¢e programinin amaci Tiirkceyi 6gretmek ve Tiirkgenin bir iletisim dili olarak
i, egitim ve giinliik yasamda kullanabilecek diizeye erisilmesini saglamaktir. Bu amacla
modiiller kapsaminda aile, iletisim, sosyal yasam, egitim, miizik, resim, sanat ve saglik gibi
temalar belirlenmis; bu temalara yonelik konusma, yazma, okuma, iletisim kurma, fikir
paylasma, deneyimlerini ve gelecege yonelik planlarini anlatma gibi dil etkinlikleri
hazirlanmustir. Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinde belirtilen A1, A2, B1, B2, C1
ve C2 diizeylerindeki hedef kazanimlara uygun olarak gelistirilen ve tematik olarak
tasarlanan programin her bir modiiliinde konu anlatim videolar1, 6gretilen yapilarin drnek
kullanimlarinin yer aldigi 6rnek olay videolari, 6grenilenlerin pekistirilmesini saglayan
etkilesimli etkinlikler ve gorsel grafik tasarimlari gibi egitici igerikler sunulmaktadir.
Tamamen iicretsiz olan programda Ingilizce, Arap¢a ve Rusca dil destegi de bulunmaktadir.
Ana-Dil Tirkge; st diizey bilgisayar becerisi gerektirmeden herkesin rahatlikla
kullanilabilecegi sade ve basit bir arayiizle tasarlanmig, katilimcilarin kendi 6grenme hizinda

Tiirkge grenebilmesine olanak saglayan ¢evrim igi bir 6grenme ortamdir.’
Calismanin bu asamasinda ANA-DIL Tiirkge sayfasina giris yapilmaya caligilmig ancak
basarili olunamamistir. Bunun iizerine Anadolu Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama
ve Aragtirma Merkezi (bundan bdyle TOMER) yetkilileri ile iletisime gegilmis ve yapilan
goriismeler sonucunda sistemin ¢oktiigii bilgisi verilmistir. Bu sebeple ¢aligmamizda

ANA.- DIL Tiirkge ile ilgili detayli bilgi verilememistir.

2.5.1.3. Istanbul Tiirkge

Istanbul Tiirkge, agirlikli olarak Istanbul Universitesi Dil Merkezi 6gretim gorevlileri
tarafindan olusturulan bir Tiirk¢e 6gretimi sitesidir. Bu sistemden Tiirk¢e 6grenebilmek
icin sisteme ticretsiz kaydolunmasi gerekmektedir. Sistemde 12 boliim yer almaktadir

(bkz. Gorsel 10).

5 https://acik.anadolu.edu.tr/SourceLanding/Anadil About adresinden 23.04.2023 tarihinde erisilmistir.



https://acik.anadolu.edu.tr/SourceLanding/AnadilAbout
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Gérsel 10. Istanbul Tiirkge giris sayfasi®

¢ G @ istanbulturkce.com Qe x »=0@ :

isbanbul

ANA SAYFA

i ?
? =]
o D!LV gL DOGRUSU NE? DIYALOGLAR
DR Shgle) Etiniderve KomeAn s, Yanls ifadeler Ginliik Hayattan Diyalog Ornekieri
Videolari
HABERLER EGLENELIM-OGRENELIM SERBEST ETKINLIKLER
Yerel ve Kiresel Haberler Eglenirken Ogrenin Cesitli Baghklar
4 0 @
HAYDI YAZALIM! OKUMA ZAMANI SINAV
'Yazim Teknikleri E-Kitaplar & Metinler Kendini Test Et

Dilbilgisi boliimiinde konu anlatim videolar1 ve diizeylere gore etkinlikler bolimleri
bulunmaktadir. Konu anlatim videolar1 boliimiinde temel diizey i¢in 11 video vardir.
Etkinlikler boliimiinde A1, A2, B1 ve B2 diizeylerinde etkinlikler bulunmaktadir. Bu
bolimde Al diizeyindeki etkinlikler incelendiginde, Gorsel 11°deki gibi igerikler
karsimiza ¢ikmaktadir.

6 Bu calismada gorseller (Gorsel 10-Gorsel 25 arasi) Istanbul Tiirkce sisteminden ekran goriintiisii olarak
alinmustir. https://istanbulturkce.com/ adresinden 20.05.2023 tarihinde erigilmistir.



https://istanbulturkce.com/
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Gorsel 11. A1 diizeyi etkinlikler sayfasi

<« G @ istanbulturkeecom/a1-duzeyi-etkinliler/ a e 0@
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Gorsel 11°e bakildiginda goze carpan ilk husus konularin belirli bir sisteme gore
verilmedigi, karisik bir siralama oldugudur. Ornegin, Var- yok ciimleleri ve sinmiftaki
esyalar konusu, 34 konu arasinda 3 1. siradadir. Oysaki Al diizeyinde yabancilara Tiirk¢e
ogretiminde Var- yok ciimleleri ve siniftaki esyalar konusu birinci veya ikinci hafta
anlatilan bir konudur. Yine listeye bakildiginda ilk konu Ad durum ekleridir. Ancak Al
diizeyinde yabancilara Tiirkge 6gretiminde Ad durum ekleri konusu ikinci veya {igiincii
hafta anlatilan bir konudur. Dolayisiyla sistem, etkinlikler siralamas1 bakimindan biraz
kafa karistirici bulunmus ve siralama mantifinin olmadigini diisiindiirmiistiir. Bu
boliimde konuya gore video anlatimi, bosluga kelime yazma, siiriikle birak, resme gore
dogru cevabi yazma, dinle ve se¢, dogru/ yanls gibi etkinlikler bulunmaktadir. Yazma
yapilacak bolimlerde ogrenicinin  klavyesinde alfabedeki Tiirkge Kkarakterlerin

bulunmamasina karsin o harfler verilmemistir (bkz. Gorsel 12).



63

Gorsel 12. Gorsele gore yazma etkinligi

&« C @& istanbulturkce.com/cogul-eki/ Qe « » 0

CEVAPLARI BUYUK HARFLERLE YAZALIM.

Gorsel 10°daki boliimlere girildiginde Gorsel 13, 14, 15, 16, 17, 18 ve 19°da Istanbul
Tiirk¢e sisteminden ¢esitli ekran goriintiileri paylasilmistir.

Gorsel 13. Dogrusu ne? boliimii

&« C @ istanbulturkce.com/dogrusu-ne/ Q e % » = 0O e

DOGRUSU NE?

Bu bélimde diizey ayrimi yapilmaksizin (agirlikli olarak temel diizey) Ogrenicilerin

genellikle yaptiklar1 hatalar ve bunlarin dogru kullanimi toplam 46 videoda gosterilmistir.
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Gorsel 14. Diyaloglar boliimii

& C @ istanbulturkce.com/diyaloglar/ Qe %« » = 0
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Gorsel 15. Giinliik diyaloglar boliimii
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Tematik olarak verilen diyaloglardan dordi temel diizeydir. Bu boliimlerde ilgili tema

hakkinda diyalog seklinde bir okuma metni ve bu metinle ilgili sorular bulunmaktadir

(bkz. Gorsel 16).



Gorsel 16. Okuma metni ve sorular

< C @ istanbulturkce.com/kasada/

A) SORULARA CEVAP VERELIM

B) KELIMENIN ANLAMINI OKUYALIM. METINDEKI ALTI GiZiLi KELIMELERE BAKALIM VE

KELIMEY1 BULALIM.

Gorsel 17. 2 deyim 1 diyalog bolimii
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2 Deyim 1 Diyalog boliimiinde deyimlerin hangi diizey i¢in oldugu belirtilmemistir.
Ancak gerek verilen deyimlerden gerekse de diyalog ve etkinliklerden hareketle bu
boliimiin orta ve ileri diizey i¢in oldugu sOylenebilir. Bu bdliimde deyimlerin anlami

verildikten sonra deyimlerle ilgili bir diyalog ve etkinlikler verilmistir (bkz. Gorsel 18).



Gorsel 18. Deyim, diyalog ve etkinlik bolimii

&« C & istanbulturkce.com/bakla-yokus/

DEYIMLER

AGZINDA BAKLA ISLANMAMAK:

YOKUSA SURMEK:

DIYALOG

Sinem:
Mert:

Sinem:

Mert: agzinda bakla islanmiyor.
Sinem:

Mert: t yokusa siirdii
Sinem:

Mert:

ETKINLIK

Asagidaki ciimleleri “yokusa siirmek” deyiminin uygun dil bilgisi formunda kullanarak tamamlayin.

1. Igleri ............ vazgeg artik. Bir an snce projeyi tamamlayip teslim edelim.

[J2. Hatali urunun iadesini kabul etmeyip, igleri ............. tuketici haklan mahkemesine bagvuracagim.
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Qe * & 5 0

Haberler boliimiinde temel diizey i¢in bes haber bulunmaktadir. Ancak metinler

incelendiginde gerek kullanilan kelimeler ve dilbilgisi gerekse climlelerin uzunlugu

bakimindan bu boliimdeki metinlerin temel diizey Ogrenicileri i¢in uygun olmadigi

disiiniilmektedir. Verilen haberleri sesli dinleme imkani da sunulan boliimde metinle

ilgili etkinlikler de bulunmaktadir.

Gorsel 19. Temel diizey haber metni ve etkinlikler

< C @ istanbulturkce.com/asgari-ucret-zammi/

Bakan Zehra Ziimriit Selguk Toplanti Sonrasi Agiklama Yapti!

Qe %« » 0

ASGARI UCRET ZAMMI BELLi OLDU!

ALISTIRMALAR

b 000/055 ——— ) i

A) Kutu igerisi i sozcu i 1ile eslestirin.

1 En az, minimum

2 Bir isciye bir aylik calismas! karsiliginda intiyaglanini en az duzeyde kargilamasi icin ddenen para
3 Bir seyin fiyatini artirmak

4 Bir isi yerine getirmekle gorevli kurul, ekip

© Kontrol et

Asgari ucret
Komisyon
Zam
Asgarn
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Eglenelim- Ogrenelim boliimii temel diizey igin hazirlanmis 14 tematik boliimden

olugsmaktadir. Her boliimde temalarla ilgili testler, oyunlar bulunmaktadir.

Gorsel 20. Eglenelim- 6grenelim boliimii

HAYVANLAR ULKELER YEMEKLER

& C @ istanbulturkce.com/eglenelim-egrenelim/ e 2 w *» = 0O
EGLENELIM-OGRENELIM
LX) H
& -an ml %
AKRABALAR KiSiLIK TESTI
s = N
AR MESLEKLER
O
& @ ) %
BILMECELER MEYVELER & SEBZELER
& (43| ®© “
DIL ADLAR! SAATLER
1
4 © 15 "
FIKRALAR SaviLaR
o
& o B %
ONLER TORKiYE

A

Gorsel 21. Eglenelim- 6grenelim bolim 6rnegi
& C @ istanbulturkce.com/turkiye/ Q e %« » = 0O

TURKIYE'Yi NE KADAR TANIYORSUNUZ?
KENDINiZi TEST EDIN!

SORU 1

Tiirkler kahvaltida genellikle ne iciyor?

Limonata

Serbest Etkinlikler boliimiinde temel diizey i¢in 6 adet okuma ve kelime ¢aligmalari

vardir.
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Gorsel 22. Serbest etkinlikler bolumii

& C @ istanbulturkce.com/hacivat-karagoz/ Q 2 w » =0

Haydi Yazalim bolimi, Ciimle Siralama ve Hikdye Yazimi olarak iki boliimden
olusmaktadir. Ciimle Siralama bolimiinde tek etkinlikte temel, orta ve ileri diizeyde
climle siralama etkinlikleri verilmistir. Hikdye Yazim: bolimiinde de tek etkinlikte temel,

orta ve ileri diizeyde hikaye yazma etkinlikleri verilmistir.

Gorsel 23. Temel diizey climle siralama etkinligi

< C @ istanbulturkce.com/cumle-siralama/ Qe % » = 0O

CUMLE SIRALAMA

1. Okuyalim, anlayalim. CUmleleri
dogru siralayalim. (remeiseviye)

1. Evden gikmadan énce ¢antami kontrol edlyorum.
2. Okula otobUs Ile 45 dakikada gidiyorum.

-
-

= 3. Ben her gin sabah saat 07.00'de kalkiyorum.

= 4, Okula geldikten sonra sinifta 8gretmenimi bekllyorum.
-

5. Elimi ve y0zOmU yikadiktan sonra kahvalti yapiyorum.

Dogru cevap

bende. iste cevap ©
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Gorsel 24. Temel diizey hikdye yazma etkinligi

< C & istanbulturkce.com/hikaye-yazimi/

(Temel Seviye)

Metro

Calismak

Durak
Kitap
Okul

Beklemek

>
»
YUrimek P
>
>
| 3

Oturmak

Erken

Her gin
Koltuk
Acmak
Sinif

Ev
Inmek

| Haydiyazalim!

HIKAYE YAZIMI

Sinav bolimiinde 6grenicilerin diizeyini tespit edebilmesi i¢in toplamda 60 soru bulunan

bir seviye tespit sinavi vardir. Bu altmis sorunun ilk yirmisi Al diizeyindeki konular

igerir. Sorularda sadece kelimelere uygun eki veya ciimleye uygun kelimeyi getirmeye

yonelik sorular vardir.

Gorsel 25. Seviye tespit sinavi

& c @ istanbulturkce.com/seviye-tespit-sinavi/

Q » & » 0

SEVIYE TESPIT SINAVI

9 Ayse saat 02.00'de okul ... ¢k
Q a. -da/-iyorum

Q© b.-da/-yor

Q c.-dan/-yor

Q d.-dan / -miyorlar

-.....-.©OOOOOOOOOOOOOOOOOOODOOOOOOOOOOOOOOOODO

00000000000 CO

Okuma Zamani boliimiine tiklandiginda herhangi bir igerik agilmamaktadir.
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Istanbul Tiirkge sistemi genel olarak degerlendirilecek olursa sistemin esnek ve dgrenici
ozerkligine yonelik oldugu goriilmektedir. Dersler ve boliimler aras1 gegis serbesttir.
Sistemde herhangi bir dil destegi bulunmamaktadir. Bu durum temel diizey 6grenicisi i¢in
sikintt olusturabilir. Sistemde 6grenicinin sesletimi i¢in bir etkinlik olmamasi goze

carpmistir.

2.5.1.4. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Uzaktan Farklilastirilmis Ogretimi Projesi
(Tiirkge Ogreniyorum)

Farkl kiiltiirel alt yapilardan, ana dilleri farkli dil ailelerine mensup olan uluslararasi
ogrenicilerin KACD’ye kayit yapma durumlar1 géz 6niine alindiginda, KACD 6gretim
tasarimcilari ve icerik ireticileri bu kiiltiirel farkliligin farkinda olmalidirlar. Beden dili,
baska bir dilde olmayan harfler, diger dillerden alinan kelimeler, ifadeler, bilgisayar
okuryazarligi gibi durumlar karisikliga sebebiyet verebilecegi igin sdz konusu
durumlarda igerik de ona gore iiretilmelidir. KACD ig¢in kaydolan 6grenicilerin dilsel
gecmisleri, 6grenme ihtiyaglari, hedefleri, tercihleri bakimindan farklilik géstermesi bize
KACD ortamlarinin heterojen bir yapida oldugunu bu sebeple de bir farklilastirmaya,
kisisellestirmeye ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Bu miilahazalardan hareketle
Yasar Universitesi tarafindan TUBITAK 3501 programi kapsaminda hazirlanan Tiirkge
Ogreniyorum sistemi 2016 yilinda hazirlanmistir. Bu proje Tiirkgenin uzaktan yabanci
dil olarak 6gretimi alaninda ilk olma 6zelligi tasimaktadir. Tiirkge Ogreniyorum sistemini
diger yabanci dil olarak uzaktan Tiirk¢e 68reten sistemlerden ayiran en 6nemli 6zellik,
proje raporunda “Tiirk¢enin diinya genelinde ogretilmesinde bireysel farkliliklart goz
oniinde bulundurma gayesi tastyan ve sosyal hazirbulunusluguna gore farklilasan ilk
uzaktan 6gretim sistemi (Ozan, 2018, s. 2)” olarak belirtilmistir. Sistem Al diizeyindeki
konular1 53 boliimde anlatmistir. Boliimler, Merhaba, Giinaydin, Hos¢a kal, Alfabe, Sesli
harfler, O kahve mi?, Yiiksek lisans yapacagim, Alisveris listesi vb. dilbilgisine dayali ve
tematik olarak baslhiklandirilmistir (bkz. Gorsel 27). Her bolimde 5 dakikayr gegmeyen
konu anlatim videolar1 ile 2 dakikay1 gegmeyen, anlatilan konu ile baglantili drama
videolar1 bulunmaktadir (bkz. Gorsel 28). Sistemde, her tinitede siiriikle birak, eslestirme,
dinle se¢, dinle ve gorseli se¢, bosluga yaz, gorseli yaz (bkz. Gorsel 29), telaffuz

calismalar1 (bkz. Gorsel 30), diyalog siralama (bkz. Gorsel 31) ve kelime bulmacasi (bkz.
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Gorsel 32) gibi farkli etkinliklere yer verilmistir. Sistemde Arapga, Fransizca, ingilizce
ve Rusca dil destegi bulunmaktadir. Sisteme kayit ticretsizdir. Sistem proje tabanli oldugu
icin A1 diizeyi ile sinirhidir. Sistemde Ozan, alistirma kayitlari, 6grenicinin etkinlikleri,
istatistikleri (denemelerin sayisi, verilen cevaplar, 6grenici ziyaretleri, arag aktivitesi ve
kaynak etkinligi, ilgili site kullanim istatistikleri, 6grenici tercihleri (demografi, ilgi alant,
yas, cografi vb.), sayfa goriintiileme, sayfa ¢ikislari, davranis akisi, tercih edilen teknoloji
(cihaz), isletim sistemi, ekran ¢oziiniirliigl, video olaylar1 (video goriintiileme siiresi,
oynatma sayist, duraklatma ve atlama girisimleri, vb.) gibi pek ¢ok verinin tutuldugunu
ifade eder (2018, s. 2). Sistemde dersler (modiiller) arasinda gezinti serbesttir. Ogrenici
istedigi modiil ve etkinlikten, ihtiya¢ duydugu modiilden baslayabilir. Sistem kullaniciya
bir modiilii bitirip veya bitirmeden baska bir modiile gecis serbestligi vermektedir ve
ogrenen kendi hizin1 kendi belirler. Sistemdeki bu esnekligin sebebi de sistemin 6grenen

Ozerkligine 6nem vermesidir.

Gérsel 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34 ve 35°te Tiirkge Ogreniyorum sisteminden cesitli

ekran goriintiileri paylasilmigtir.

Gorsel 26. Tiirkce dgreniyorum sistemi’

TURKE[ HAKKINDA ~ KULLANIMKILAVUZU ~ PROJEEKiBI  ILETISIM  [EHITR -
Xyrenyoru

o+
Yeni Kayit ‘ Kayith Kullanict

Tarkce ogrenmek istiyorum. Turkce odretmek istiyorum
| want to learn Turkis | want to teach Turkish

Je veux apprendre le turc Je veux enseigner le turc.

3
1 X0y BbIYSHTS TYPELKUA A3bIK 1 X04y HayWHTb TypeLKuit lig==

© 2016 Yasar Universitesi m fy

" Bu calismada gorseller (Gorsel 26-Gorsel 35 aras1) Yasar Universitesi Tiirkce Ogreniyorum sisteminden
ekran goriintiisii olarak alinmustir. https://turkish.yasar.edu.tr/ adresinden 19.04.2023 tarihinde erisilmistir.
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Gorsel 27. Ders konular listesi

Bolumler | Lessons | Cours | 3aHATHA | ousd

s & Baslarken ¢ Bolim 29° Saat kac?

Dupnew i Welcome | Soyez e bienvenu | A0GPO NOKANOBATb | s Jal In this episode we will leam telling the time in Turkish. | Dans cet épisode,
Pl & Bolum 1° Meraba nous apprendrons a dire heure. | Ha 3TOM 3aHATWM Mbl BbIY4HM , KaK
letigm Ha3biBaTb BPEMS Ha TYPELKOM AILIKE. | 88 Ll 5 w8l muall a5 s,

In this episode, we will leamn meeting. | Dans cet épisode,nous étudierons
les termes empployés lors d’'une rencontre. | Ha aTom pasgene Mbl Bbly4uM
cTBHE, | olall puill tan b et

= Bolim 30 Tatilde ne yaptin?
In this episode we will leamn telling about our past experiences. | Dans cet

= Bolim 2: Gunaydin épisode, nous & raconter nos passées. | Ha aToM
yain o e s
In this episode, we will leam greeting. | Dans cet épisode, nous apprendrons ’a"wl"l:: B“_"“”"‘::“ pacc o p ] n b plass
les termes de Ia salutation. | Ha 3T0M 32HATHIM Mbl BBIYYHM CTBHE. | 3 phne - - )
ciad Ll ¢ Bolim 31: Filmi begendin mi?

= Bolim 3: Hosca kal
In this episode, we will leam farewells. | Dans cet épisode,nous
apprendrons les adieux. | Ha 3T0M 3aHATHN Mbl BLIY4HM NPOILAHKA. | sl
phash pall Ui 3

£ Bolum 4. Alfabe
In this episode, we will leam Turkish alphabet. | Dans cet épisode,nous
apprendrons l'alphabet turc. | Ha 3TOM 3aHATHH Mbl BbIYUHM TypeLjmi
ANABKT. | L i) adl B 3 Lne

= B6lim 5: Sesli harfler
In this episode we will learn the vowels in Turkish alphabet. | Dans cet
épisode nous apprendrons les voyelles dans r'aiphabet turc. | Ha atom
3AHATHN Mbl BLIYYHM ITIACHBIE TYPELIKOTD ANasmTa. | it sl o 3 sl
(e FRUFE TR

In this episode, we will learn form sentences and ask questions for past
experiences in Turkish. | Dans cet épisode, nous apprendrons la forme
négative et interrogative du temps passé. | Ha 3ToM 3aHATHM, Mbl BRlY4HM
KaK (POPMMPOBATH NPEANOKEHHA U 33aBaTb BONPOCH! ANA NPOLIALIMX
COOBITHIA HA TYPEUROM. | & oLl o L8Vl 7 5k y Jondl dateas il a3 pbet) g
FEPIER Y

= Bolim 32: Otobus ile, Metroyla
In this episode, we will learn with what and whom we do an action. We use
“ile” (with,by) for this. | Dans cet épisode,nous apprendrons avec qui et quoi
on effectue une action. | Ha 3ToM 3aHATMN Mbl Bbly4MM, K3K CKa3aTh C YEM K
KeM Mbl W . Mbl W “ile” (c nomowpio) Ans
ITOMO. | Jeill eid 13ay (34 ot ol Lo 3 plaies,

= Bolim 33: Sekerli, sutstz kahve

Gorsel 28. Ilgili boliime ait ders anlatim ve drama videosu

Tiirkge Ogreniyorum > @] KONULAR > Boliim 30: Tatilde ne yaptin?

«

Bolim 30: Tatilde ne yaptin?

Konular
-
Kurallar S521030

Degerlendime
-
Kilavuz

-
or

Sohbet Odasi
Ll
Duyurutar

Netigm

(3 Kitap |

E?\'RL'FR:\R

Bu biliimde gecmiste yasadigimiz olaylan soylemeyi 6grenecegiz.

Book | xiwra | livee |

Kitap boliimi 30: Tatilde ne yaptin?

Arkadasim gok mutiu oidu. Ben cok eglendim.
. Peki sen gecen yaz tatilinde neredeydin?

-

> 4 o032 050
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Gorsel 29. Dinle sec, dinle ve gorseli seg, bosluga yaz ve gorseli yaz etkinlikleri

etmek

@ aile

EHEENMEE

Biz Antaya'ya gt ][ ][]

HEENMEE

Gorsel 30. Telaffuz etkinligi

% # Ana Sayfa  Tirkge Ogreniyorum +

Turkee Ogreniyorum > @) KONULAR > Balim 30 Tatiide ne yaptin? > Konug | Speak | FosopwTs | Parie | o

L
Konular

-
Karslsr Szl

=
Degerlendime
Kilswuz
Forum
=Y
Sonbetosss
w
Duyurstar

Netigim

Konug | Speak | Fosopute | Parle | oil

[Coert] [Ther ]

[]¥azdirma Gériinimi 0 igindskiler

C)

Biz diin kiitiphanede ders cabstik.

_——
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Gorsel 31. Diyalog siralama etkinligi

Turkge Ogreniyorum > @) KONULAR > Bolim 7-Bu, Su. O > Swala | Put in Order | Copruposka | Range | =1 [ieri ]
« L
Sirala | Put in Order | CoptupoBka | Range | i

[].Yazdirma Goriinimi Q igindekiler

Konular

L
Kurallar Sa21050
=
Saalik I W 0

4
Degerencme

Kiawz

-

Forum

3
Sohbet Odas:

; 3= e o

S = Q

Ll

S

. <>

e

Bu mercimek gorba:
@

Bu_ kalburabasti. Kalburabasti G
lezzetl

Gorsel 32. Bulmaca etkinligi

# AnaSayla Torkge Ofreniyorum

Tirkge OFreniyorum > ] KONULAR > Balim 7:Bu. Su. O > Bul | Find | Haiimn | Trouve | sad) [Chen]

Bul | Find | HaiATu | Trouve | ==

-
Konular

L
Kurtor St

-
sem JBURCVY I F
@ MAVEKOAEHF
Oueterione

JKVSRKDR
iz ULNUB IO

LAYNANMS
o I VNV KDAE
SorteeOam RAGPEKATR

~ I = -
e wHROLI S

et
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Gorsel 33. Boliim oyunu

Tirkge Ogreniyorum > @] KONULAR > Bolim 17: Ne yok? > Oyna | Play | UrpaTs | Joue | =% J

& .
Oyna | Play | UrpaThb | Joue | <yl

(1.Yazdima Goriingmii Q icindekiler

Konular

L)
Kurallar SoziogG

Saziik

P Liste
o liziim
@ .
5”“"; oo N peynir
T ¢ikolata

etigm

Gorsel 34. Boliim sonu kendini degerlendir boliimii

Tirkge Ogveniyorum > ] KONULAR > Balim 38- i Gm > Gerlendir | Yourself [P
: | |
-
xonuar
= . .
<%, Degertencime 35 ’
- H]
) ) 5
Kaian Sire: 05847 g
g 3
e
o 5
s Blim 1/3 - Dinle 38 -
Fonen Soru 1110
Q
Sorb oo
=
Ougnisr
retgm

iksek lisans yssmaacagim

(O 8 Yiksek lisans yaomayacagim.
O G Yiksek isans yapacagim

() D Viksek lisans yapmayacskim.

‘Seqimi Siira

'@ e
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Sistemde bunlarin diginda Tiirkce dilbilgisinde Al diizeyinde 6grenicilere anlatilan iinlii
ve lnsiiz harf olaylari, noktalama isaretleri gibi bazi konularin yazili olarak anlatildig:

Kurallar sozIliigii bolimii mevcuttur.

Gorsel 35. Kurallar sozligii

“ Kurallar Sézliigi

ONLO UYUMU UNLO DARALMAS!

KAYNA: Fl (Yardime: Onsiz Harf) ORASL, BURASI, URASI, ORAYA, BURAYA, SURATA

VARDIMC! ONL (Sesli) HARF 151N COMLES! (b, i, -dr, dr ekleri )

ONSUZ YUMUSAMASI FIILLERIN MASTAR HALLERI

ONS0Z SERTLESMES! KESME I3ARETI

1SMIN -3 HALI “KIMIN" SORU KELIMES!

Sistemde sozliik, sohbet odasi, forum, sistemin nasil kullanacagini anlatan bir kullanici

kilavuzu gibi boliimlerde yer almaktadir.

Tiirkce Ogreniyorum KACDD platformunda 2023’iin ilk ceyregi itibariyle kayith
dgrenici sayisi yaklasik 20.000, YEE Tiirkce Ogreniyorum Platformu’nda kayitli grenici
sayist 600.000’dir. Kayitli 6grenici sayisinin bu kadar yiiksek olmasina, arka planda
Ogrenici ile ilgili detayli bir demografik bilgiye sahip olunmasma ve &grenicinin
sistemdeki
Alistirma kayitlari, 6grenenin site ziyaretleri, arag kullanimlari, gerceklestirdigi denemeler
ve bunlara verdigi cevaplar, goz attig1 kaynaklar, 6grenenin demografik bilgileri ile 6grenen
davraniglarina yonelik sayfa goriintiilleme sayilari, sayfa ¢ikislari, davranis akisi, tercih edilen
teknoloji (cihaz), isletim sistemi, ekran ¢oziiniirliigli, video olaylar1 (video goriintiileme
siiresi, oynatma sayisi, duraklatma ve atlama girisimleri, vb.) (Ozan ve Ozaslan 2019, s. 371)
gibi pek ¢ok hareketlerin verisi toplanmasina ragmen alan yazininda Tiirk¢enin yabanci
dil olarak ogretilmesinde KACDD’ nin yeri, 6nemi, 6grenici ve dgretmenlerin bu tiir
sistemler hakkindaki diislinceleri, 6grenicilerin sistemlerin iyilestirilmesi i¢in ihtiyaglar

hakkinda c¢alismalarin yeterince yapilmadigi ve alan yazininda bosluk oldugu
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goriilmiistiir. Bu c¢alisma ile bu boslugun doldurulmasmna katkida bulunabilmesi

hedeflenmistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin uzaktan 6gretimi platformlarinin A1 diizeyinin incelenmesi
ve degerlendirmesi sonucunda olusan genel kanaat, dilin 6zelliklerinin, kurallarinin
dgrenilmesi igin Yasar Universitesi Tiirkce dgreniyorum platformunun daha detayli ve
daha verimli olabilecegidir ¢ilinkii dogas1 geregi sistemin i¢inde bir anlatic1 olarak
Ogretmen veya rehberin olmadigr bir dil 6gretimi platformunda 6grenicilerin 6zellikle
kurallarin anlatildig1 bir video icinde anlatici gérmek isteyecekleri diistiniilmektedir.
Ancak Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretim Platformu ve Istanbul Tiirkge platformlari
ogretilmesi hedeflenen konuyla ilgili pratik yapma ve kelime 6gretimi agisindan daha

verimli bulunmustur.

Sistemlerin  kullanici oranlarmin  yiiksek olmasindan dolayr farkli  6zellikteki
kullanicilarin farkli ihtiyaclarina cevap verebilme gayesiyle farkli yontem, etkinlik ve
O0lcme degerlendirmeler iiretilmis ve sunulmustur. Bu durumun Tirk¢enin uzaktan

Ogretiminin yayginlasmasi ve ¢esitlenmesi i¢in olumlu bir gelisme oldugu sdylenebilir.

Sistemlerdeki etkinlikler genelde birbirlerine benzer niteliktedir ve maalesef harf, ek ve
kelime Ogretiminden Gteye gecememektedir ve etkinlikler ciimleden metne uzanan bir
yazma olusturmada yetersiz kalmaktadir. Aksu Raffard ve Ak Basogul bu durumun
iletisimsel siireci ve konusma becerisinin ileri diizeyde gelisimi igin sosyokiiltiirel

etkilesimi olumsuz yonde etkileyebilecegini ifade etmislerdir (2021, s. 115).

Yapilan incelemeler ve degerlendirmeler goz oniine alindiginda uzaktan Tiirk¢e 6gretimi
alaninda olumlu gelismeler yasandigi ve bu alanda 6nemli 6l¢iide yayginlasma oldugu
gorilmistiir. Bu gelismelerle birlikte igerik iiretimi de cesitlenmis ve dil 68renme
gereksinimlerini karsilayacak sekilde artmstir.
S6z konusu uygulamalarin -teknolojik olanaklarin da el verdigi dlgiide- sozciik ve tiimce
diizleminden metin diizlemine erigmesi, dogal ve gergek yasam durumlarini yansitan igerik
iretimine olanak saglamasi, dogrudan sunulan dilbilgisi aktarimi disinda anlamsal ve
kullanimsal &rneklere, girdi ve ¢ikti saglayici/iiretimsel etkinliklere yer vermesi dil
Ogrenicisinin iletisimsel yetkinliginin artirtlmasinda etkili olacaktir. Boylelikle niceliksel
artist nitelik de izleyecektir (Aksu Raffard ve Ak Bagogul, 2021, s. 116).
Calismanin ii¢ verisinden ikisinin Yasar Universitesi Tiirkge Ogreniyorum sistemi

kapsaminda alinmasinin sebebi, arastirmacinin TUBITAK projesi olarak vyiiriitiilen bu
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projede doktora bursiyeri olarak gorev almasi, dolayisiyla sisteme olan hakimiyeti ve
bilgisinin diger sistemler ile karsilastirildiginda daha fazla olmasi ve sistemdeki verilerin

kullanimi i¢in diger sistemlere gore daha kolay izin alabilmesidir.

Bu calisma kapsaminda hazirlanacak etkinlikler simif ortaminda degil, 68retmenin
olmadig1 bir uzaktan dil 6grenme platformunda uygulanmak tizere hazirlanacag icin
etkinliklerin planlanmasi ve segilmesi esnasinda sistemde kayitli olan hedef 6grenici
grubunun yas, iilke, dil, din, kiiltiir, ilgi alanlar1 gibi farkli 6zelliklere sahip olabilecegi
diisiincesi goz 6niinde bulundurulmus ve buna gore etkinlikler hazirlanmaya galigilmistir.
Yildiz, Tiirkcenin yabanci dil olarak bir KACDD’de 0Ogrenenlerin profillerinin
belirlendigi ¢alismasinda; sisteme kayith 6grenenlerin yas dagiliminin 0 ile 82 arasinda
degismekte olup ortalamasinin 32 oldugunu, yasi 8 ile 18 arasinda olan dgrenicilerin
toplam G6grenen sayisinin %3.72’sini olusturdugunu, sistemdeki en kalabalik grubun
%66.05’lik bir orana sahip oldugunu ve yaslarinin 19 ile 35 arasinda degistigini,
ogrenenlerin genel yas dagilimi incelendiginde ise yaklasik %80’lik bir kitlenin 19 ile 50
yaslar1 arasinda oldugunu saptamistir (2020, s. 53). Bu veriden hareketle etkinlikler 19

yas ve Ustline hitap edecek sekilde hazirlanmistir.

Etkinlikler hazirlanirken ilk 6nce hedef kitleye ne oOgretileceginin bilinmesi gerekir.
Tiirkgeyi yabanci dil olarak uzaktan o6grenen oOgrenicilerin Al diizeyinde yazma
becerilerini gelistirmek i¢in nelere ihtiyaglarinin oldugunun arastirildigi bu caligmada
elde edilen verilerden ¢ikan sonuglar géz oniinde bulundurulup D-AOBM gergevesinde
Al diizeyi yazma becerisi hedef ve kazanimlarina gore etkinlikler hazirlanmstir.
Etkinliklerin smirlart uluslararasi olciitler, kazanimlar ve Al diizeyi yazma becerisi

dogrultusunda ¢izilmistir.

KACD ve KACDD’de kullanilacak etkinlikler nasil tasarlanirsa tasarlansin bu konuda
nihai hedef, KACDD’nin igeriklerinin en aktif 6greniciden en pasif 6greniciye kadar hitap
etmesi, onlar1 motive etmesi boylece tiim 6grenicilerin derslere aktif, istekli bir sekilde

katilmalarini saglamak olmalidir.
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3. BOLUM

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE YAZMA
OGRETIMI

3.1. YAZMA BECERISI

Yabanci dil 6gretiminde 6greticilerin, 6grenicinin neyi ne kadar 6grendigini gorebildigi,
eksiklerini tespit edebildigi ve Ogrenicileri tamamlamaya, desteklemeye ve
yonlendirmeye ¢aligtigi alan anlatma becerisi olan konugsma ve yazma becerileridir. Bu
iki beceriyi istenilen diizeyde ve yeterlilikte kullanabilmek dil 6greniminde en ge¢ ve en
son kazanilan iki basamaktir ve Ogreticiler, yazabilen ve konusabilen &greniciyi dil
o0greniminde yeterli sayarlar. Yazma becerisi tiim siire¢ goz Oniine alindiginda bilissel bir
stirectir. Tliim’e gore yazma becerisi, diisiincelerin hedef dildeki dil bilgisi kurallarina
uygun ve sOzciikk dagarciginin dogru yerlerde kullanilarak belli bir diizen icerisinde
sunulmasi anlamina gelmektedir (2015, 5.1122). Yazma becerisi dil 6gretiminin yeniden
olusturma agamasidir. Karadag ve Maden bu agamay1

Yazmak tiretmektir ve bu lretim, insan zihninde, farkli gerekgelerle aktarilacak anlamin

belirmesi, bu anlamin aktarimi i¢in yazmanin bir yol olarak belirlenmesi, anlamin dilsel

kargiliklarinin se¢imi ile bunlarin sembollerle ve dilin genel kurallarina uygun olarak

kodlanmasi ve en nihayetinde diisiincenin bir alan iizerinde yazi olarak goriiniir hale gelme

slirecidir (2019, s. 265).
olarak tamimlar.

Dil 6greniminde yazma becerisi diger becerilere kiyasla daha fazla 6zen ve dikkat
istemektedir ¢ilinkii yazma esnasinda hem dilin biitiin kurallarina harfiyen uyulmasi hem
uygun kelimenin uygun yerde kullanilmasi hem ciimlenin 6ge dizimine dikkat edilmesi
hem de yazilanlarin belli bir mantik ve diizen i¢inde olusturulmas: gerekmektedir.
“Yazma becerisi Oncelikle kelime dagarcigi ve bu kelimelerin baglam igerisinde

kullanimin1 bilme, ardindan dilbilgisi ile hedef dilin s6z dizimi kurallarini kavramis olma,
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akabinde ise kelimeleri climle icerisinde, ciimleleri paragraf, paragraflari da metin
icerisinde yapilandirma yetisini gerekli kilmaktadir” (Bagc1 ve Basar, 2013, s. 310).
Yazma becerisinde temel hedef 6grenicinin kavradig: bilgiyi hayal giiciinii de kullanarak
kendini ifade edebilmesidir. “Yazma becerisi yabanci dil 6gretiminde ogrenicilerin
bildiklerini uygulamaya doniistiirmelerini gorebilmek icin edinilmesi gereken 6nemli bir
beceri olarak kabul edilir> (Cakir, 2010, s, 173). Ogreniciler, icindeki bulunduklar
diinyay1 nasil gordiiklerini kendilerine gore ifade ettikge, etrafindaki insanlarla yazarak
iletisim kurdukca sinifta pasif bir sekilde teorik olarak aldiklar1 bilgileri kendileri i¢in
yeniden olusturmaya baslarlar. Demirel yazma becerisini, “dili ve dilin kurallarint dogru
kullanmanin yani sira bir mesaj1 dogru olarak ifade edebilme de ¢ok dnemli olmaktadir.
Bu nedenle yazma becerisini mekanik bir siire¢ olarak degil elestirel bir diisiinme siireci

olarak algilamak ve bilmek gerekir” (2010, s. 117). seklinde agiklamaktadir.

Raimes, yabanci dil siniflarinda yazma becerisinin nasil dgretilecegine dair bir cevabin
bulunmadigini, ¢iinkii bu sorunun cevabinin 6gretmen ve dgretme stilleri veya dgrenici
ve Ogrenme stilleri kadar c¢ok oldugunu belirtmekte ve yazma iiretimi esnasinda
ogrenicilerin neler ile ugrasmalar1 gerektigini Sekil 8’deki gibi gostermektedir (1983, s.
5-6):

Sekil 8. Yazma iiretimi

icerik
Uygunluk, v
azanin yazma
$6z dizim 5 acf.k"ll.(.'k
Clmle yapisi, OZBLILS

= mantik vb. Disiinceleri bir
cliimle sinirlari, araya getirme,

bigeml?ilimsel yazmaya baslama,
tercihler metin olusturma,
gbzden gegirme

siireci

Dilbilgisi Du;ijncelerin

Fiiller igin

kurallar, uyum, aG|k’ akICI ve

tanimlik,

zamirler vb. etkin bir
bicimde
tartisiimasi

Diizenekler Amag
El yazisi, yazim
noktalama vb.

Hedef kitle
Okuyucu(lar)

Yazma amaci

Organizasyon Kelime segimi
Paragraflar,konu Kelime
ve M M
destekleyiciler, fljag?rcllgl,
tutarhlik ve G,

bitinlik vurgu



81

Sekil 8’de goriildiigii tizere 6grenici yazma iiretimi esnasinda sadece kelime, ciimle,
paragraf, metin bazinda degil, ortaya ¢ikacak iirlinii en bagindan en sonuna kadar gerek
yazma Oncesi zihinsel ¢alisma gerek yazma esnasinda iirliniin bigimsel olarak ortaya
cikmasi, gerek yazma sonunda iirliniin ulasacagi hedef kitleyi diisiinme agisindan ¢ok

yonlii bir tasarlama ve {iretim bazinda iirlin ortaya koymaktadir.

Yazma becerisi, okuma, dinleme ve konusma becerisi gibi 6greniciye kazandirilmasinda
sadece konuya uygun teorik bilginin verilmesi degil ayn1 zamanda kullanilacak uygun
yontemin uygun zamanda kullanilmasi ile miimkiindiir. Yazili anlatimda diisiinceyi
yanligsiz, anlasilir, okuyucuya tesir eden ve sistemli bir sekilde iletebilmek i¢in kelimeleri
belli bir diizen iginde cilimlelere, climleleri paragraflara, paragraflari da metinlere
dontistiirebilmek gereklidir. Dolayistyla bir 6grenicinin yaziya baglarken 6nce yazmak
istedigi uygun kelimeyi bulmast ve bu kelimeyi de yerinde kullanmasi, bulunan ve
yerinde kullanilan kelimelerle olusturulan ciimlelerin anlamli ve kuralli olmasi ve
Ogrenicinin olusturdugu kuralli ctimlelerle aralarinda anlam iligkisi bulunan paragraf
yazabilmesi gerekir. Yazma becerisi tiretime dayali bir beceridir ve bu nedenle yazma
hem bir siire¢ hem de bu siireg sonunda ortaya ¢ikan eser demektir. Yazma becerisinde
ogrenicinin sadece dogru dilbilgisi kurallari ile dogru kelimeleri segerek bir {iriin ortaya
cikarmasi yeterli olmayacaktir. Eger Ogreniciden bir metin olusturmasi isteniyorsa
Ogrenicinin climle olusturabilmesi, olusturdugu bu ciimleleri destekler nitelikte baska
climleler kurabilmesi, ciimleler ve paragraflar arasinda uygun gegisler yapabilmesi ve
farkl tiirlerde paragraflar olusturabilmeleri gerekmektedir. Yazma 6gretimi agsamali bir
stire¢ gerektirir. Yazma becerisini Ogrenicilere kazandirmak ve siire¢ sonunda
Ogrenicilerin ortaya bir {irlin ¢ikarabilmelerini saglamak i¢in belirli asamalar vardir. Bu

asamalar sirasiyla alfabe, kelime, climle, paragraf yazimi ve metin yazimi dgretimidir.

3.1.1. Alfabe Ogretimi

Yabancilara yazma egitiminde verilmesi gereken ilk asama alfabe 6gretimidir.
Ogrenicilerin kendi ana dilinden farkli bir alfabe ile tanismas1 sdz konusu olabildiginden
alfabe 6gretimi énem kazanmaktadir. Ozellikle Latin alfabesi ile daha dnce tanismamis

Arap, Fars, Cin, Kiril vb. alfabelerini kullanan 6greniciler diisiiniildiigiinde yazma
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egitiminde ilk asamada alfabenin gesitli gorsel ve sembollerle 6gretilmesi, ana dili ve

hedef dil farkliliklarinin ilk vurgulandig1 yer olacagi i¢in son derece 6nem arz etmektedir.

3.1.2. Kelime Ogretimi

Alfabe 6gretiminden sonraki asama kelime Ogretimidir. Her 6gretmen farkli teknik ve
yontemlerle kelime Ogretimini gerceklestirebilir. Tiryaki kelime 6gretimini, “Kelime
hazinesi, kelime ailesi, kelime-kavram iliskisi, kelime kalitesi, kelime grubu gibi
kavramlarin 6grenicide gelistirilmesi gerekir. Bu kavramlarin 6gretimi asamali ve ig ice
gecen bir siirecte gerceklesir” (2021, s. 135). seklinde ifade etmektedir. Kelime

Ogretiminde kelimenin anlami, yazilisi ve ciimle i¢inde kullanimi esastir.

3.1.3. Ciimle Ogretimi

Bir yazinin kaliteli olmas1 ve okuyucusu tarafindan kolay anlasilabilmesi i¢in ciimlelerin
yalin, anlagilir ve verilmek isteneni net bir sekilde ifade etmesi gerekmektedir. Tiirkgeyi
yabanct dil olarak 6grenen Ogrenicilerin yazma becerisinde alfabeden sonra en
zorlandiklar1 yazma asamasi1 climle yapisidir. Tirkcede ciimle yapisinin
Ozne+nesnetyiiklem seklinde siralanmasi genel olarak 6grenicilerin ana dillerine ters bir
durumdur. Gerek ders esnasinda gerek ciimle etkinlikleri yaparken gerek Ogrenici
yazmalarina verilen doniitlerde bu kural sik sik hatirlatilsa da 6grenici yazarken kendi ana
dilinin climle yapisini hedef dile uyarlama konusunda oldukga 1srarci olabilmektedir. Bu
sebeple ciimle caligmalar1 yapilirken bu durum g6z 6niinde bulundurulmali ve buna gére

¢Oziimler tiretilmelidir.

3.1.4. Paragraf Yazimmin Ogretimi

Kelime ve ciimle yapisini 6grendigini varsaydigimiz d6greniciye 6gretilmesi gereken bir
sonraki asama paragraf ogretimidir. Paragraf 6gretiminde anlamli ve tutarli ciimleler
kuran Ggrenicinin yine bir mantik ¢ercevesinde olusturdugu bu ciimleleri anlamli bir

biitiinliik i¢inde siralamasi 6gretilmelidir. Paragraf ¢alismasi yapilirken 6greniciden bir
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diisiinceyi aciklamasi, desteklemesi, detaylandirmasi, tek bir konuya odaklanmasi, farkli

konular farkli paragraflar igerisinde vermesi istenmelidir.

3.1.5. Metin Yazimimin Ogretimi

Kendi i¢inde biitiinliigli saglayan paragraflar metinleri olusturur. Dilidlizgiin metni,
“Dilsel iletisimin temel birimidir ve mantiksal, anlamsal ve dilbilgisel olarak bagmntil1 bir
biitiinliktiir. Bu biitiinliiglin  olusturulmas1 i¢in bir ‘metinlestirme’ siirecinin
gerceklestirilmesi gerekir” (2017, s. 22). olarak agiklar. Bazen 6grenicilerin climleleri
dilbilgisel agidan dogru olsa bile ciimlelerin birbiri ile anlamsal ve mantiksal bir
biitiinligli olmayabilir. Okundugunda karmasik bir zihnin iirlinii izlenimi veren bu tiir bir

yazida metin, dilbilgisel agidan dogru olsa da tutarli ve gegerli bir metin olmamaktadir.

Yazma asamalar1 kelime, ciimle, paragraf ve metin seklinde ilerler ve her asama birbirinin
devami niteligindedir. Yazma 6gretiminde birbirinden bagimsiz bir asama diisiiniilemez

ve uygulanamaz.

3.2. DIL OGRETIM PROGRAMLARINDA Al DUZEYi YAZMA
BECERISI

Bu baglik altinda asagida s6zii edilen ti¢ dil 6gretimi programinda A1 diizeyindeki yazma

becerisine iligkin hedefler ve 6grenme ¢iktilari incelenecektir.

3.2.1. D-AOBM’de Al Diizeyi Yazma Becerisi

D-AOBM, Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanmis ve “Avrupa egitim sistemi iginde
yabanci dil egitimi ve 6gretiminde 6l¢iit olarak kabul edilen 6gretim programlari, ders
kitaplari, sinavlari, 6gretim yontemleri ve teknikleri ile 6gretim stratejilerini kapsayan ve
dil 6grenim diizeylerini agik ve anlasilir Olgiitlerle belirleyen rehber nitelikli bir
caligmadir” (Sarigoban, Metin, Ayhan, 2015, s. 123). D-AOBM, ilk yayimlandigi 2001

yilindan itibaren belirli {ilkeler ve belirli diller 6gretimi icin degil tiim diinyada oldugu
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gibi lilkemizde de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi i¢in referans niteligi tasiyan bir

metin olarak kabul edilmektedir. D-AOBM,

Avrupa iilkelerinde hedef dillere yonelik 6gretim programlarinin, program yonergelerinin,
smav ve ders kitaplarinin vb. hazirlanmasi i¢in temel olusturur. Dil dgrenenlerin, bu dilde
bildirisimsel gereksinimlerini karsilamak i¢in neler yapmalar1 ve 6grenmeleri gerektigini,
bildirisimsel agidan basarili olabilmeleri i¢in hangi bilgi ve yeterliklerini gelistirmeleri

gerektigini kapsamli olarak betimler (TELC, 2013, s. 11).

D-AOBM’nin amaglari,

Farkli egitim sistemlerinden kaynaklanan ve modern dil egitimi alaninda gérevli uzmanlarin
bildirisimini olumsuz etkileyen engellerin kaldirilmasi, egitim yoneticilerine, ders kitabi
yazarlarina, Ogretmenlere, Ogretmen yetistirenlere, sinav sunucularina vb. malzemeler
sunmak, bu malzemelerle, ilgililerin c¢alismalarini tekrar gozden gegirip bir sisteme

oturtmalari, esgiidiimlii calismalar1 ve dgrenenlerin gercek ihtiyaglarii karsilayabilmektir
(TELC, 2013, s. 11).

D-AOBM’nde dil diizeyleri {i¢ ana kategoriye ayrilmistir. Bunlar, Temel kullanic1 (A1 ve
A2), Bagimsiz kullanici (B1 ve B2) ve Yetkin kullanic1 (C1 ve C2)’dir. Diizeylerin bu
sekilde ayrilmast gerekli bir durumdur ¢iinkii bireyin yabanci bir dili hangi diizeyde
ogrenmesi gerektigi, kendisine yoneltilen “Tiirkge diizeyin nedir?” veya “Lisansiistii
egitim icin dil diizeyinin ne olmasi1 gerekir?” gibi sorulara cevap verebilmek igin,
calisacagi, egitim alacagl kurumlarin gerekli gordiigi veya sosyal hayatini idame
ettirebilmesi i¢in gereken dil diizeylerinin farkli olmasi ve bu farkin ne oldugunu, hangi
durumda hangi diizeye ¢ikmasi gerektigini bilmesi igin tanimlayici1 6l¢eklere ihtiyag

duyulmustur.

D-AOBM’nin, 2009 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan ¢evrilen
baskisinda, A1 diizeyi “dilin kisisel amacla kullaniminda en temel diizeydir —6grenenin
basit karsilikli etkilesim yapabilecegi diizey— kendisi, yasadig: yer, tanidig1 kisiler ve
sahip oldugu esyalarla ilgili basit sorulara yanit verebilir ve soru sorabilir; kendisiyle ilgili
ya da kendisine yabanci olmayan alanlarda kaliplasmig anlatimlar ve ayricaliklarla
yetinmeksizin basit sozcelerle konugmaya katilabilir ve ayni bi¢imde yanit verebilir”
(MEB, 2009, s. 33). seklinde tanitilmistir. Dolayisiyla A1 diizeyinin dil {iretim becerileri
acisindan en disiik diizey oldugunu soyleyebiliriz. Al diizeyindeki bir dgrenicinin
giindelik ifadeleri ve soyut olmayan ihtiyaclari, basit ve son derece sade ifade edildigi

takdirde anlamasi ve kullanabilmesi beklenmektedir. En yalin ifadelerle kendisini
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ve/veya bir baskasini tanitmasi, basit diizeyde iletisim kurmasi, ailesini, ¢evresini ve
temel gereksinimlerini anlatabilmesi kendisiyle yavas ve tane tane konusulmasi ile

miimkiindiir. A1 diizeyindeki bir 6grenici ile ancak bu sekilde iletisim kurulabilir.

“Al diizeyi yazma becerisinde &grenicinin basit, kisa, orne8in bir tatil kartpostali
yazabilmesi, bir sorusturmaya iliskin kisisel ayrintilar1 verebilmesi, séz gelimi adini,
ulusunu ve bir otel kayit formuna adresini yazabilmesinin” (MEB, 2009, s. 24) beklendigi
belirtilmektedir. Bu niishada yazma becerisi Uretimsel Faaliyetler ve Etkilesimsel
Faaliyetler icinde yer alir. Uretimsel Faaliyetler’den biri Yazili Uretim faaliyetidir ve
burada dil kullanicilarinin yazili bir metin liretmeleri beklenmektedir. Toplam yazma
tiretimi, Yaratici yazma, Raporlar ve denemeler olmak iizere li¢ Ol¢cek hazirlanmistir
(MEB, 2009, s. 60). Toplam yazma tiretimi 'nde Al diizeyinde 6grenicinin ayri tiimleg ve
ciimlelerden olusan basit ciimleler yazmasi gerekirken, Yaratict Yazma’da kendi ve
hayalindeki insanlarin nerede yasadiklari ve neler yaptiklari hakkinda basit climleler
yazabilmesi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2009, s. 61). Raporlar ve denemeler ile ilgili
Al betimleyicisi bulunmamaktadir (MEB, 2009, s. 62).

Etkilesimsel Faaliyetler’den biri Yazili Etkilesim olarak geg¢mektedir ve etkilesimin
yazma yoluyla olmas1 anlamina gelmektedir. Dil kullanicilarinin burada bagkalariyla
yazili iletisimde bulunmasi1 beklenmektedir. Genel yazili etkilesim, Yazisma, Notlar,
mesajlar ve formlar olmak iizere ii¢ 6lgek hazirlanmistir. Genel yazili etkilegsim’de Al
diizeyi Ogrenicinin yazili bigimde kisisel bilgiler isteyebilmesi veya aktarabilmesi
beklenirken, Yazisma’'da kisa ve basit bir bigimde bir kartpostal yazabilmesi
beklenmektedir (MEB, 2009, s. 80). Notlar, mesajlar ve formlar’da ise 6rnegin bir otelin
kayit formunda istenildigi gibi, numaralar, tarihler, kendi adini, uyrugunu, adresini,

yasini, dogum tarihini veya bir iilkeye varig tarihini yazabilmesi istenmektedir (MEB,
2009, s. 81).

D-AOBM’nin son siiriimii olan ve D-AOBM Tamamlayici Cilt basligiyla 2020 yilinda
yayimlanan son baskisinda yabanci dil 6gretimindeki geleneksel dort beceri (dinleme,
okuma, yazma, konusma), dort iletisimsel dil etkinligi olarak sunulur. Bunlar, alimlama,
tiretim, etkilesim ve araciliktir. Bu dort iletisim biciminden izretim D-AOBM’de,
“konusma, isaretlesme ve yazma etkinliklerini igerir. SOzIii liretim, kisa bir agiklama veya

anekdot igerebilen veya daha uzun, daha resmi bir sunumu ima edebilen ‘uzun siireli
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konusma siras1’dir. Uretken etkinlikler birgok akademik ve mesleki alanda 6nemli bir
isleve sahiptir (6rnegin s6zlii sunumlar, yazili ¢aligmalar ve raporlar isaretle iletilebilir)
ve bunlara dzel sosyal bir deger verilir” (2021, s. 64). seklinde tanimlanmistir. Uretim
etkinliklerinden yazili iiretim; genel yazili iiretim, yaratict yazma Ve raporlar ve
denemelerden olusmaktadir. Genel yazili iiretimde Al diizeyindeki bir 6greniciden,
“Basit sozciikleri/isaretleri ve temel ifadeleri kullanarak kisisel ilgisi olan meseleler (Or.
hoslandig1 ve hoslanmadig1 seyler, aile, evcil hayvanlar) hakkinda bilgi verebilmesi,
basit, birbirinden kopuk obekler ve ciimleler iiretebilmesi” (D-AOBM, 2021, s. 70)
beklenmektedir. Yaratici yazmada Al diizeyindeki bir 6greniciden, “Kendisi ve hayali
kisilerin nerede yasadiklar1 ve ne yaptiklar1 hakkinda basit Obekler ve ciimleler
kurabilmesi, bir odanin neye benzedigini ¢ok basit bir dille anlatabilmesi, belirli giinliik
nesneleri tanimlamak i¢in biliylikk veya kiiciik bir arabanin rengi gibi basit
kelimeler/isaretler ve dbekler kullanabilmesi” (D-AOBM, 2021, s. 72) beklenmektedir.

Raporlar ve denemelerde Al diizeyi i¢in herhangi bir tanimlayici belirtilmemistir.

Dort iletisim biciminden olan etkilesim; sozlii, yazili Ve ¢evrim igi etkilegimi igermektedir.
Yazin dili yolu ile etkilesim, “sozlii etkilesimin imkansiz ve uygunsuz oldugu durumlarda,
kisa notlarin alinmasi ve iletilmesi, mektup, faks, e-posta vs. yazigmalari gibi bazi
faaliyetleri icerir” (MEB 2009, s. 79). Yazili etkilesim,; genel yazil etkilesim, yazisma Ve
notlar, mesajlar ve formlardan olusmaktadir. Genel yazili etkilesimde Al diizeyindeki bir
ogreniciden “Kisisel bilgiler sorabilmesi veya verebilmesi” (D-AOBM, 2021, s. 87)
istenmektedir. Yazismada Al diizeyindeki bir 6greniciden “kisa ve basit bir bi¢imde bir
kartpostal yazmasi” (MEB, 2009, s. 80) beklenirken, bu durum D-AOBM’nin son
sirimiinde biraz daha zenginlestirilmistir ve “Sozliikk kullanarak, basit sozciikler ve
kaliplagsmis ifadelerle, hobileri ve hoslandigi/hoslanmadigi seyler hakkinda bir dizi ¢ok
kisa climleden olugsan mesajlar ve c¢evrim i¢i gonderiler olusturabilir. Kisa, basit bir
kartpostal olusturabilir. Arkadaslarina bir miktar bilgi vermek veya bir soru sormak i¢in
kisa, ¢cok basit bir mesaj (6r. SMS mesaji) olusturabilir” (D-AOBM, 2021, s. 88). seklinde
genigletilmistir. Notlar, mesajlar ve formlarda A1 diizeyindeki 6greniciden beklenen “Bir
form lizerinde (Or. otel kayit formunda), numaralar: ve tarihleri, kendi adini, uyrugunu,
adresini, yasini, dogum tarihini veya iilkeye varis tarihini vb. doldurabilir. Ornegin nereye
gittigi veya ne zaman donecegi hakkinda bilgi veren basit bir mesaj birakabilir (6r.

Aligveris: 17:00°de doniis)” (D-AOBM, 2021, s. 89).
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D-AOBM’de yazma becerisi iiretim ve etkilesim bagliklar altinda incelenmistir (Sekil 9
ve Sekil 10).

Sekil 9. D-AOBM’ye gore iiretim

Uretim
Stratejileri

Uretim

Yazili Uretim Yaratici yazma

Etkinlikleri

RAporiar ve
denemeler

Sozlii Uretim

Sekil 10. D-AOBM’ye gore etkilesim

tkilesim
Stratejileri

\

Etkilesim

B \/

etkilesim

tkilesim
Etkinlikleri

Yazih Etkilesim Yazisma

Sozlii Etkilesim o'rmlr
D-AOBM’de 6nceki yayimlarindan farkli olarak son siiriimiinde ¢evrim i¢i etkilegsime yer
verilmigtir. Cevrim i¢i iletisimin olmasi igin “iletisime her zaman bir makinenin aracilik
etmesi gerekir, bu da yiiz yiize etkilesimle tam olarak ayni olmasinin pek olas1 olmadig:
anlamina gelmektedir. Cevrim i¢i grup etkilesiminin bireyin konusma, isaretlesme veya
yazma davranislarina odaklanan ve geleneksel yetkinlik Olceklerinde yakalanmasi
neredeyse imkansizdir” (D-AOBM, 2021, s. 89). Cevrim i¢i etkilesim; ¢evrim i¢i karsilikl
konusma ve tartisma ve hedef odakli ¢evrim ici islemsel etkilesim ve is birliginden
olugmaktadir. Basvuru metni incelendiginde c¢evrim i¢i etkilesimde yazmaya dayali
tiretimden ziyade sozel iletisime dayali iiretime agirlik verilmistir. Ancak yine de yazili
ve ¢evrim i¢i etkilesimde Al diizeyindeki 6grenicilerin “ne yaptigina ve onu ne kadar
begendigine dair ifadeler seklinde kisa, basit selamlar gonderebilmesi (¢evrim iginde
paylasabilmesi) ve yapilan yorumlara ¢ok basit bir sekilde yanit verebilmesi, diger

gonderilere, resimlere ve medyaya yonelik goriisiinii basitge dile getirebilmesi, formlari
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kisisel bilgilerle doldurarak ¢ok basit bir satin alma islemini tamamlayabilmesi” (D-
AOBM, 2021, s. 183) beklenmektedir.

Al diizeyinin 6ne ¢ikan 6zellikleri arasinda

Ogrenenin prova edilmis, sdzciiksel olarak diizenlenmis, duruma 6zgii sinirl 8bek birikimine
giivenmek yerine, ‘basit bir sekilde etkilesime girebildigi, kendisi, yasadig1 yer, tanidigi
insanlar ve sahip oldugu seyler hakkinda soru sorup cevap verebilmesi’ bulunmaktadir. Bu
diizey, 6grenicinin ‘oncelikli ihtiya¢ alanlarinda veya ¢ok agina oldugu konularda basit
aciklamalari baglatabildigi ve bunlara yanit verebildigi bir diizey’ (D-AOBM, 2021, s. 177)
oldugu bulunmaktadir. Bu diizeyde ogrenicinin arkadaslarina basit, kolay notlar
yazabilmesi, yasadigt ortami anlatabilmesi, formlarda istenen basit bilgileri
doldurabilmesi, kisa ciimleler yazabilmesi, sozliik kullanarak bir mesaj veya kisa mektup

yazabilmesi gerekmektedir.

3.2.2. Ankara Universitesi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi’nda

Al Diizeyi Yazma Becerisi

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi (bundan bdyle YDTOP), 2015 yilinda
Ankara Universitesi TOMER tarafindan gelistirilmistir. Bu program, D-AOBM’nin
temel ilkeleri ile uyumlu bir sekilde hazirlanmistir. Programm D-AOBM’nin
standartlarina gore hazirlanmasinin sebebi, Gokmen vd. tarafindan uluslararas: diizeyde
taninabilirlik ve uygulanabilirlik agisindan 6nemli gériilmesi (2015, s. 14) olarak ifade
edilmistir. Program, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ulusal diizeyde 6nemli bir
referans kaynagidir Programin hazirlanmasindaki temel gerek¢eyi Gokmen vd., alan
yazininda uluslararas1 nitelikte ve cagdas program gelistirme anlayisina uygun bir
programin uygulanmamasi (2015, s. 11) olarak belirtmistir. Program yapilandirmacilik

felsefesine dayanmaktadir. Boylece 6grenici merkezli bir anlayis benimsenmistir.

Programda kazanimlar dil diizeylerine ve dil becerilerine gore siniflandirilmistir. Buna
gore dil diizeyleri Temel (Temel Kullanici) Al ve A2, Orta (Bagimsiz Kullanic1) B1 ve
B2 ve leri (Yetkin Kullanict) C1 ve C2’dir. Dil becerilerine gore kazanimlar ise dinleme
anlama, karsilikli konusma, s6zIii anlatim, okuma anlama ve yazili anlatimdir (Gékmen
vd., 2015, s. 15). Aldiizeyi yazma becerisi i¢in 10 adet kazanim belirlenmistir. Bu
kazanimlarin listesi Tablo 1’deki (Gokmen vd., 2015, s. 30) gibidir.
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Tablo 1. YDTOP’ye gore Al yazili anlatim kazamm listesi

Kazanim Kazanim
No

Kisisel bilgileri (meslek, yas, adres vb.) iceren formlar1 doldurur.
Kendisini, ailesini ve aile bireylerini betimler.
Yasadig1 yer ve yaptig1 ise iliskin konular1 6zetler.
Bulundugu yeri ve bulugma yerini belirten notlar yazar.
Dogum giinii, yilbagi, bayram vb. kutlama iletileri yazar.
Yalin notlar ve iletiler yazar.
Sosyal medya iletileri yazar.
Duygu, diisiince ve izlenimlerini baglama uygun sozciikleri kullanarak yazar.
Metnin baglamina uygun sézciikler kullanir.
0 Farkl1 tiirdeki ipuglarindan (gorsel, s6zciik vb.) yararlanarak kisa paragraflar olusturur.

P OO ~NOUITR WN -

Tablo 1 incelendiginde kazanimlarin kiginin kendisinden ailesine daha sonra yakin
cevresine dogru bilgiler yazmadan kisa paragraf yazmaya dogru gelisen kazanimlar
oldugu goriilmektedir. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi’nda A1 diizeyi i¢in
uzaktan veya ¢evrim i¢i ortamlarda yazma becerisine yonelik bir bilgi ve kazanim
bulunmamaktadir. Kazanimlar arasinda sadece sosyal medya iletileri yazabilme
maddesinin oldugu goriilmektedir. 2015 yilinda yayimlanan bu programin igeriginde
uzaktan egitim veya ¢evrim i¢i egitim ve becerilere yonelik kazanimlar ile ilgili bir
boliimiin olmamasinin sebebi olarak programin hazirlandig yillarda uzaktan ve gevrim
i¢cl egitimin gliniimiiz kadar (2020 sonrasi) 6n planda olmamasi, 6nem verilmemesi

sOylenebilir.

3.2.3. Milli Egitim Bakanlhg Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda Al

Diizeyi Yazma Becerisi

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi, Tiirkiye Maarif Vakfi’nin baslattig
calisma ile ortaya ¢ikmistir. Tirkiye Maarif Vakfi ve Milli Egitim Bakanlig1 arasinda
18.08.2017 tarihli is birligi protokoliine istinaden ek protokol imzalanmig (MEB, 2020,
5.9) ve Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan onaylanmistir. Program, D-AOBM
esas alinarak gelistirilip hazirlanmistir. Tiirk¢enin uluslararas: dil 6gretim standartlarina
gore yapilandirilmasi ve yiiriitiilmesinin gerekli oldugu diisiincesinden hareketle ve
“Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine esas teskil edecek, dil 6gretim standartlarinin

belirlendigi bir 6gretim programi, Tiirkge Ogretimi ve sinav uygulama siireglerinin



90

saglikli ve objektif yiiriitiilebilmesi ve siirdiirilebilmesi i¢in bu alanin temel ihtiyact

olarak goriilmesinin” (MEB, 2020, s. 11) sonucunda bdyle bir program hazirlanmustir.

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nin yurt icinde veya yurt disinda drgiin
ve yaygmn egitim kapsaminda Tiirkce Ogrenenler, Ogreticiler, Ogretim materyali
hazirlayict ve smav uygulayicilart icin temel dayanak ve yaklasimlari, amaglari,
diizeylere ve becerilere gore kazanimlari, 6lgme ve degerlendirme siirecini, dil 6gretimi
igceriklerini diizenleyen ve dil 6gretimi standartlarini belli ¢er¢evede yapilandiran bir

Ogretim programi olarak hazirlandigi (MEB, 2020, s. 11) belirtilmistir.

Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda diizey ve becerilere gore
kazanimlar, D-AOBM’deki diizeyler ve bu diizeylere gore yeterlik tanimlarina gore
belirlenmistir. Program okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim kademeleri i¢in
hazirlanmistir. Ayni1 zamanda bu kademeler, yurt i¢i ve yurt dis1 olmak iizere iki gruba
ayrilarak izlence yapist ve temalar sunulmustur. Programda Al diizeyi yazma becerisi
icin toplam “51 kazanim” (MEB, 2020, s. 46-47) verilmistir. Bu kazanimlarin listesi
Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’na gore A1 yazma becerisi kazanim listesi

Kazanim Kazanim

No

1 Alfabedeki harfleri dogru bigimde yazar.

2 Betimleyici metinler yazar.

3 Dikte edilen kisa bir metni yazar.

4 Dinledigi kelime ve basit climleleri yazar.

5 Yazilarinda yeni 6grendigi kelimeleri/kalip ifadeleri kullanir.
6 Yazilarinda sayilari ifadeleri ve rakamlari kullanir.

7 Yazilarinda tarih/zaman ifadelerini kullanir.

8 Yazilarinda 6l¢ii birimlerini/miktar ifadelerini kullanir.

9 Yazilarinda temel soru ifadelerini kullanir.

10 Temel kisisel bilgiler iceren formlar1 doldurur.

11 Kisisel bakim ve saglikla ilgili kisa ve basit metinler yazar.
12 Olaylar1 olus sirasina gore yazar.

13 Seyahat ve konaklamaya iliskin basit formlar1 doldurur.

14 Kutlama/tebrik/temenni/davet mesajlari/metinleri yazar.
15 Tercih/teklif igeren kisa metinler yazar.

16 Tavsiye/uyar1 igceren kisa metinler yazar.

17 Yazilarinda temel gerekcelendirme ifadelerini kullanir.

18 Duygu durumlarini ifade eden basit metinler yazar.

19 Duygu ve disiincelerini igeren 6zel mektup yazar.

20 Gilinliik rutinlerini basit ctimlelerle yazar.

21 Kendisini/ailesini/bir bagkasini basit climlelerle tanitir.

22 Yakin c¢evresindekileri betimleyen basit metinler yazar.

23 Gilinliik hayattaki durumlara uygun basit uyar1 ve yonlendirme ctimleleri yazar.
24 Durumlara/giinliik ihtiyaglara yonelik listeler hazirlar.

25 Giinliik hayata iligkin basit not ve iletiler yazar.




91

26 Bilgilendirme/uyar1 ve hatirlatma amaciyla kisa ve basit notlar yazar.

27 Yazilarinda basit karsilastirma ifadelerini kullanir.

28 Bir meslegi basit climlelerle tanitir.

29 Yol, yon ve adres tarifleri iceren basit metinler yazar.

30 Yazilarinda konum bildiren basit ifadeleri kullanir.

31 Afis, bilet, brosiir, duyuru, ilan vb. metinler hazirlar.

32 Gorsellerden hareketle basit climleler yazar.

33 Gorsellerle sunulan bir olay1 yazili olarak ifade eder.

34 Hava durumuna iliskin basit metinler yazar.

35 Hobileri/ilgi alanlarina iliskin kisa metinler yazar.

36 Yardim talebi/izin/rica/dziir igeren basit metinler yazar.

37 Basit e-posta iletileri yazar.

38 Gegmis olaylara iliskin basit metinler yazar.

39 Harita, kroki, grafik, tablo, zaman ¢izelgesi ile ifade edilmis bilgileri yorumlayarak
yazar.

40 Gorsellerle desteklenmis bilgilendirici ve tanitict metinler (menii, liste) hazirlar.

41 Kisisel deneyimlerini anlatan kisa metinler yazar.

42 Bilgilendirme amagli kisa tanitim yazilar1 yazar.

43 Plan/tasari/hayallerini anlatan basit metinler yazar.

44 Yazilarinda toplumsal yasam alanlarina yonelik kelime ve kalip ifadeleri kullanir.

45 Nezaket ifadelerini kullanir.

46 Bagdasiklik unsurlarina dikkat ederek metinler yazar.

47 Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.

48 Yazim kurallarina dikkat ederek yazar.

49 Yazma amacini belirler.

50 Yazma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

51 Yazilarinda kisisel goriis bildiren ifadeleri/kaliplari kullanir.

Tablo 2 incelendiginde A1 diizeyi i¢in detayli bir kazanim listesi verildigi goriilmektedir.
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi’nda Al diizeyi i¢in uzaktan veya ¢evrim
i¢i ortamlarda yazma becerisine yonelik bir bilgi ve kazanim bulunmamaktadar. ilk basimi
2019, ikinci basimi da 2020 yilinda yapilan bu programin igeriginde uzaktan egitim veya
cevrim i¢i egitim ve becerilere yonelik kazanimlar ile ilgili bir boliimiin olmamasinin
sebebi olarak programin hazirlandig1 yillarda uzaktan ve ¢evrim i¢i egitimin giiniimiiz

kadar (2020 sonrasi) 6n planda olmamasi, bu alana fazla 6nem verilmemesi sdylenebilir.

3.3. KITLESEL ACIK CEVRIM iCi DIL DERSLERI VE YAZMA
BECERISI

Gilinlimiizde, teknolojinin hizli gelisimi ve dijitallesmenin yayginlasmasiyla birlikte
yazma aligkanliklar1 da 6nemli 6lclide degisim gostermistir. Eskiden kalem ve kagit
kullanilarak yapilan yazma eylemi, klavyelerin ve dijital cihazlarin yayginlagsmasiyla
yerini elektronik ortamda yazmaya birakmistir. Insanlar artik giinliik iletisgimlerini e-

postalar, metin mesajlari, sosyal medya gonderileri ve blog yazilar1 gibi dijital
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platformlarda gergeklestirmektedir. Bu degisim, yazma aliskanliklarinda hizli bir

dontigiim ve ¢esitlilik yaratmistir.

Yazma becerisinde yapilan hatalar her 6greniciye 6zel oldugu igin geri bildirimin de
Ogreniciye Ozel verilmesi; bireysel yazma sorunlarinin kapsamli tartisilmasi gerekir.
Dolayisiyla sinif mevcudunun az olmasi yazma dgretiminde, kontroliinde, bireysel yazma
sorunlarinin tartisilmasinda hem &grenici hem de 6gretmen agisindan bir avantajdir.
Ancak bu durumun KACDD’de yapilmasi bu tiir ortamlarin dogasit geregi miimkiin
degildir. Bir KACDD’ye 10.000 6grenicinin kayitli oldugu distiniiliirse bir 6gretmenin
Ogrenici basina yazmayi ogretmek ve degerlendirmek igin harcadigi siire, katilimin
yiiksek oldugu KACDD’de hig siiphesiz diisiik olacaktir. Dolayistyla KACDD’de tercih
edilen etkinlikler ve bu etkinliklerin degerlendirmeleri Balfour’un ifade ettigi gibi biiyiik
Olciide ¢oktan se¢meli sorulara, dogru cevaplarla formiile edilmis sorunlara, mantiksal
kanitlara, bilgisayar koduna ve kelime etkinliklerine dayanmasi gerekmektedir (2013, s.
40).

Sokolik, KACDD’de giiniimiizde en yaygin kullanilan degerlendirme tiirlerinden birinin
akran degerlendirmesi oldugunu belirtir (2016, s. 170). Ancak Rubio, Fuchs ve Dixon
baslangi¢ diizeyindeki dgrenicilerin akran geri bildirimi saglama yeterliliginden yoksun
olabilecegini, KACDD’deki geri bildirimlerin orta ve/veya ileri diizeylerde daha kolay
gerceklestirilebilecegini savunur (2016, s. 180).

3.3.1. Kitlesel Agik Cevrim i¢i Tiirkce Ogretim Sistemlerinde Al Diizeyinde Yazma

Becerisi

Daha oOnce Tirkgenin yabanci dil olarak uzaktan Ogretiminde kullanilan KACD
platformlarindaki yazma becerisine yonelik yapilan bir ¢alismaya alan yazini taramasinda
karsilagilmadigi i¢in tartismamiz oncelikle KACD’de A1 diizeyi yazma becerisi ile ilgili
durum tespiti yapip sonrasinda ise gelistirilmesi i¢in neler yapilabilir, eksiklikler ve

avantajlar yoniinden gercevelenecektir.

Bir KACD hazirlanirken dikkat edilmesi ve oncelik verilmesi gereken en 6nemli konular
ilgili konu hakkinda tasarim ve igerik olusturmadir. Bu tasarimlar ve igerik tiretimleri

yapilirken -6gretmen olmayacagi i¢in- anlatilmak istenen konunun en basit, en anlasilir
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ve en kisa yoldan anlatilmasi, 6grenicinin sormak isteyebilecegi olasi tiim sorulara cevap
veriyormus gibi konunun net bir sekilde agiklanmasi gerekmektedir. Gilliland, Oyama ve
Stacey, 6grenici sayisi ne olursa olsun, ¢evrim i¢i kurs tasariminin, 6grenicilerin farkl
baglamlarda yeni beceriler uygulamalarina, kavramlar1 temsil etmek i¢in birden fazla
medya kullanmalarina ve ilerlemelerini izlemek icin Ogrenicileri diizenli olarak
degerlendirmelerine olanak saglamasi ve yiliz ylize derslerin aksine, Ogretmenler
Ogrenicilerle gercek zamanl etkilesime girmedigi ve 6gretimde dogaglama degisiklikler
yapamayacagi i¢in bazi1 6gretimlerin daha dikkatli tasarlanmasi gerektigini belirtir (2018,
S. 3). Uzaktan dil 6gretiminde iletisimsel becerilerin sinirlandirilmamasi igin bu tiir

platformlarin tasarimina ve icerigine dnem verilmesi gerekmektedir.

Yukarida detayli bir sekilde incelenmis olan Tiirk¢enin yabanci dil olarak kitlesel acik
cevrim ic¢i dil derslerindeki A1 diizeyi yazma becerisine yonelik 6gretim ve etkinliklerin
istenilen diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Yazma becerisi olarak sistemler harf, ek ve
kelime bazinda etkinlikler sunmustur. Ciimle kurma ve paragraf olusturmaya yonelik
etkinliklere yer verilmemistir. Dil 0grenme sistemleri tasarim olarak dilsel girdi
saglamaktadir ancak dilin iletisimsel ve etkilesimli kullanim1 potansiyelini
smirlamaktadirlar. ~ Sistemlerin - mevcut haliyle G6grenicilere  yazma  becerisi

kazandiramadigini soylemek yanlis olmaz.

KACDD’de yazma becerisinin Ogrenicilere kazandirilmast hususunda sistemlerin
algoritmalarinin kontrol edebilecegi etkinliklerin olmasi gerektigi disiiniilmektedir.
Serbest yazma etkinlikleri 6grenici tarafindan talep edilmekte ve yazma becerisinin
gelistirilmesinde onemli bulunmaktadir ancak bu tiir etkinliklerin kontrol edilebilecegi
bir algoritma heniiz olmadig1 ve ayn1 zamanda bunun yapilabilmesi i¢in uzman kisilerin
istihdam edilmesi maliyetli olacagi i¢in bu tiir etkinlikler sistemde yer alsa bile kontrol
edilebilirligi diisiiktiir. Bu sebeple calismada sunulan o6rnek etkinliklerde ozellikle
sistemin kontrol edebilecegi ciimle kurma ve paragraf olusturma etkinlikleri

hazirlanmaya caligilmistir.
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4. BOLUM

YONTEM

41. ARASTIRMA SORULARI

Bu ¢alismanin amaci; Tiirkgeyi yabanci dil olarak KACDD sistemleriyle 6grenenlerin Al
diizeyi yazma becerilerini gelistirmek i¢in yazma etkinlikleri hazirlamaktir. Bu amaci
gerceklestirerek uzaktan 0gretim araglari yardimiyla, yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma

becerisi 6gretiminde kullanilabilecek 6rnek etkinlikler hazirlanacaktir.
Calismada bu amaca ulagmak i¢in asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Al diizeyi yazma becerisinde Ogrenicilerin yazma sinavlarinda yaptiklari hatalar
nelerdir?

2. Tirkceyi yabanci dil olarak dgretenlerin, A1 diizeyi yazma becerisine yonelik goriisleri
nelerdir?

3. Tiirkgeyi yabanci dil olarak KACDD ile 6grenenlerin, sistemin Al diizeyi yazma
becerilerine etkileri ile ilgili diistinceleri nelerdir?

4. Tiirkgeyi yabanci dil olarak KACDD ile 6grenenlerin Al diizeyi yazma becerisi ile
ilgili problemleri nelerdir?

5. Tirkgeyi yabanci dil olarak KACDD ile 6grenenlerin, uzaktan dil 6grenme sistemiyle

ilgili diistinceleri nelerdir?

4.2. ARASTIRMANIN YONTEM VE DESENI

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak KACDD ile 6grenen dgrenicilerin Al diizeyinde yazma
becerisini gelistirmek igin Ogrenici ve Ogretmen gorislerinin arastirlldigi, 6grenici
hatalarinin analiz edildigi bu c¢alisma nitel arastirma olup durum galismasi bi¢iminde
desenlenmigstir. Arastirma kapsaminda ele alinan durum Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
KACDD ile 6grenen Ogrenicilerin Al seviyesinde yazma becerisindeki hatalar1 ve

sistemde yazma becerisi ile ilgili karsilastiklar1 zorluklardir.
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Creswell’e gore nitel aragtirmanin, bir problem veya konunun kesfedilmesi (2013, s. 47),
bulunup ortaya cikarilmasi gerektigi zaman yapilmasi uygundur. Nitel arastirma,
varsayimlarla kisilerin veya gruplarin herhangi bir probleme kars1 yiikledikleri anlamlarla
ilgilenir. Arastirmacilar, katilimcilarin deneyimli olduklari alanlardan, dokiimanlari
inceleyerek, davraniglar1 gozlemleyerek veya aragtirmaci tarafindan olusturulan agik uglu
sorularla veri toplar. Arastirmacilar bu verileri ¢coklu yontemlerle toplar, analiz eder,
temalar olusturur. Nitel arastirmalarda sorular, veri toplama yontemleri, veri kaynaklari
gibi siirecin her alan1 degisebilir. Arastirma sonunda yazilan rapor, katilimcilarin farklh

bakis agilarini, kendilerini arastirmaya ne kadar yansittiklarini igermektedir.

Arastirmada Ogrenicilerin yazma smavlarinda yaptiklart hatalar1 gérmek, KACDD
sistemlerinde yazma becerisinde zorlandiklart konular ve bu konularin daha iyi
anlasilabilmesi i¢in sistem iizerinde yapilmasi gereken degisiklikler, eklenmesi gereken
etkinlikler ile ilgili farkli bakis agilarini ortaya koymak, 6gretmenlerin de Al diizeyinde
Ogrenicilerin yazma yanlislart ile ilgili gorlis ve yorumlarini saptamak, zorlandiklari
konular1 tespit etmek, dolayisiyla verilerin analizinde de farkliliklara ve cesitlilige

ulagmak amaciyla nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni kullanilmistir.

“Durum caligmasi arastirmasi, arastirmacinin ger¢ek yasam, giincel sinirli bir sistem (bir
durum) ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu sinirlandirilmig sistemler (durumlar)
hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar: (6rnegin gézlemler, miilakatlar, gorsel-isitsel materyaller
ve dokiimanlar ve raporlar) araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladig, bir durum
betimlemesi ya da durum temalar: ortaya koydugu nitel bir yaklagimdir” (Creswell, 2013,
s. 97).

4.3. ARASTIRMANIN VERI KAYNAKLARI ve KATILIMCILARI

Bu calismada kullanilan yazma sinavi kagitlari, TUBITAK tarafindan desteklenen
115K270 proje kodlu Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Farklilastirilmis Uzaktan Ogretimi

projesi Tiirkge Ogreniyorum Kitlesel Acik Cevrimigi Dersi’nden edinilmistir.

Arastirmanin katilimeilart Tiirkgeyi ¢esitli TOMER lerde yabanci dil olarak dgreten,
alanlarinda en az 5 yillik deneyime sahip 5 8gretim gorevlisi ile TUBITAK tarafindan
desteklenen 115K270 proje kodlu Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Farklilastirilmig
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Uzaktan Ogretimi projesi Tiirkge Ogreniyorum Kitlesel A¢ik Cevrimici Dersi’nde kayith
(2020 Haziran ay1 itibariyle) yaklasik 12000 &greniciye e-posta olarak gonderilen ve

goriisme davetine olumlu doniis yapan 16 6grenicidir.

4.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirma verileri, nitel arastirma veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi ve

goriisme teknikleri kullanilarak toplanmaistir.

4.4.1. Dokiiman Incelemesi

“Dokiiman incelemesi bir ¢esitlendirme araci olarak diger nitel arastirma yontemleriyle
birlikte kullanilir. Dokiiman incelemesi, basili ve elektronik (bilgisayar tabanli ve internet
tizerinden iletilen) materyaller olmak {izere belgeleri incelemek veya degerlendirmek i¢in
sistematik bir islemdir. Nitel arastirmadaki diger analitik yontemler gibi dokiiman
incelemesi de anlam ¢ikarmak, anlayis kazanmak ve ampirik (gorgiil) bilgi gelistirmek

icin verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirir” (Bowen, 2009, s. 27)

Dokiiman incelemesi teknigiyle toplanan veriler, Tiirkce Ogreniyorum projesi
kapsaminda ¢esitli TOMER’lerden alinmis 200 Al diizeyi yazma smavi kagidindan
olusmaktadir. Ogrenicilerin yazma kagitlarinin fotograflari gekilerek elektronik ortama
aktarilmis ve bilgisayar ortaminda arsivlenmistir. Toplanan bu veriler, A1 Yazma Sinavi
Kodlama Anahtar: (Tablo 3) ile analiz edilmistir. Kodlama anahtarinin hazirlanmasinda

kuramsal altyap1 temel alinmis ve alan uzmanlarinin goriislerinden yararlanilmistir.

4.4.2. Goriisme

“Insanoglu her seyi gdzlemleyemez; duygulari, diisiinceleri, niyetleri, hisleri, belli bir yer
ve zamanda gergeklesen davranislar: gézlemleyemeyiz. Tiim bunlari anlamak i¢in sorular
sorariz. Arastirmaci, goriisme yaparak goriisme yaptigi kisinin bakis agisini anlamaya
baglar” (Patton, 2015, s. 628). Boylece kisilerin kendi deneyimlerini, gbzlemlerini,

diisiincelerini kendilerinin anlatmasi istenecek ve kisiye 6zel bir durum goriisme teknigi
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kullanilarak ortaya c¢ikarilabilecektir. Goriisme tekniklerinden yar1 yapilandirilmis
goriisme tekniginde arastirmaci 6nceden sormayi planladigi goriisme sorularini hazirlar
lakin gériismenin akisina bagl olacak sekilde farkli ya da alt sorularla goriismenin seyrini

degistirebilir ya da kisinin daha agik veya detayli cevaplar vermesini saglayabilir.

Goriisme teknigiyle toplanan veriler igin ilk olarak Tiirkge Ogreniyorum sisteminde
kayith yaklasik 12000 6greniciye Haziran ve Temmuz 2020°de e-posta olarak goriisme
daveti gonderilmistir (EK-1). Goriisme davetini kabul eden 6grenicilerle kendilerinin
miisait oldugu gilin ve saatte goriisme ayarlanmis, goriismeden bir giin ve goériisme
saatinden yarim saat dnce goriisme yapilacak kisiye hatirlatma e-postasi gonderilmistir
(EK-2). Ogrenicinin ayarlanan giin ve saatte farkli sebeplerden dolay1 miisait olmamasi
durumunda goriisme tarihi ve saati yine kendisinin uygun oldugu baska bir tarih ve saate
ertelenmistir. Goriismeler Yasar Universitesi'nin Webinar sistemi {iizerinden
gerceklesmistir. Goriisme Oncesi Ogrenicilerle bu sistem {izerinden goriisme yapilmak
istendigi ve goriismelerin kaydedileceginin bilgisi verilmistir. Ogrenicinin kabul etmesi
durumunda kendisine sisteme nasil giris yapmalar1 gerektigini anlatan bir e-posta
gonderilmistir (Ek-3). Teknik bir takim problemden dolay1 bu sisteme giris yapamayan
ogrenicilerle de Google Meets lizerinden goriisme yapilmistir. Goriisme davetini kabul
eden 6grenicilerle kendilerinin miisait oldugu giin ve saatte goriisme ayarlanmis, goriisme
oncesinde arastirma icin gelistirilen, {i¢ alan uzmanindan goriis alarak son sekli verilen
ve aragtirmaci tarafindan Ingilizceye gevrilen yari yapilandirilmis goriisme formu
kendilerine e-posta olarak gonderilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki
sorular bire bir yapilan goriismelerde sorulmustur. Gorlismeler, 6grenicilerin goriismeyi
Tiirkce yapabilecek diizeyde olmadig1 goz 6niinde bulundurularak arastirmaci tarafindan
Ingilizce yapilmistir. Goriismeler 40-45 dakika siirmiistiir ve ekran videosu almmustir.
Calismada bagimsiz degisken olarak demografik ozellikler kullanilmayacagindan

ogrenicilerden higbir demografik bilgi alinmamustir.

Goriisme teknigi ile toplanan ikinci veriler ise TOMER ’lerde gérev yapan, alanlarinda en
az 5 yil deneyimli 5 6gretim gorevlisinden Ocak 2020°de alinmistir. Goriisme davetini
kabul eden 6gretim gorevlileri ile kendilerinin miisait oldugu giin ve saatte goriisme
ayarlanmig, goriisme Oncesinde arastirma i¢in gelistirilen, ii¢ alan uzmanindan goris
alarak son sekli verilen yari1 yapilandirilmis goriisme formu kendilerine e-posta olarak

gonderilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki sorular bire bir yapilan
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goriigmelerde sorulmustur. Gorlismeler, 30-40 dakika stirmiistiir ve ses kayd1 alinmistir.
Calismada bagimsiz degisken olarak demografik ozellikler kullanilmayacagindan

o0gretmenlerden hi¢bir demografik bilgi alinmamuistir.

Sorular, her katilimciya ayni sirada sorulmustur ve cevap vermeleri i¢in zaman sinirliligi
konulmamistir. Sorularla ilgili fikirlerini istedikleri uzunlukta ifade edebilmelerine
olanak saglanmistir. Aragtirmaci, gerektiginde, sorularla ilgili ek agiklamalar yapmus,
katilimcilar1 yonlendirmekten Ozellikle kaginmistir. Katilimci kendisine yoneltilen
soruda daha sonraki soru veya sorularin cevaplarini vermisse, aragtirmaci “Yukaridaki
soruda buna cevap verdiniz. EKlemek istediginiz baska bir sey var mi1?” diye ek soru

yoneltmisgtir.

Aragtirma igin gelistirilen ve Ogretim gorevlileri ve Ogreniciler i¢in hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formlari i¢in biri program ve 6lgme uzmani, biri uzaktan egitim
uzmant, biri de yabanci 6grenicilere Tiirk¢e 6gretimi uzmani olmak iizere toplam ii¢ alan
uzmanindan goriis alinmistir. Alinan uzman gortsleri dogrultusunda gerekli degisiklikler
yapilan bu sorulardan Ogreniciler igin olan1 arastirmaci tarafindan Ingilizceye
cevrilmigtir. Daha sonra Ogrenicilerin ve Ogretmenlerin goriisme sorularini anlayip
anlamayacaklarin1 gormek, sorulardaki hatalar1 diizeltmek, konuyla ilgisiz sorular
¢ikarmak, sorular tekrar diizeltmek amaciyla 2 6grenici ve 2 6gretmen ile pilot gériisme
yapilmigtir. Pilot goriisme sonrasit nihai sekli verilen bu formlar, goriisme Oncesi
goriismeyi kabul eden 16 6grenici ve 5 0gretmene gonderilmistir. Alan uzmanlarinin

goriislerine gore son sekli verilen formlar Ek-4 ve Ek-5’te sunulmaktadir.

45. VERILERIN COZUMLENMESI

Arastirmada toplanan veriler NVivo 12 nitel veri analizi programina aktarilarak
cOziimlenmis ve betimsel analiz ile incelenmistir. Nitel arastirmalarda betimsel analiz,
veriler direkt alintilar seklinde sunuldugu zaman tercih edilen bir analiz tiiriidiir. Betimsel
analiz, nitel arastirmalarin hem alt yapisini kuvvetlendirir hem de c¢aligmanin
aktarilabilirligine katkida bulunur. Creswell betimsel analizi,

Bir ortamdaki kisiler, yerler veya olaylar hakkindaki bilgilerin ayrmtili bir sekilde

olusturulmasimi igerir. Bu analiz yapilirken kodlar olusturulur ve durum c¢aligmalari igin
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ayrintili agiklamalar tasarlamada yararlidir. Arastirmaci, ¢aligmasinda kategori ve temalar
olusturmak i¢in kodlamalar kullanir. Bu kategori ve temalar, nitel ¢aligmalarda ana bulgular
olarak ortaya c¢ikan ve genellikle calismalarin bulgular bdliimlerinde bagliklar olusturmak
icin kullanilan kategori ve temalardir. Bireylerin birden fazla bakis agisin1 gosterebilmek icin

dogrudan alintilarla desteklenmelidir (2009, s. 189).

olarak agiklar.

Bu caligmada, verilerden ¢ikacak kavram ve temalarin 6n planda olmasi, kavramlar ve
temalarin dogrudan verilerden ¢ikarilmasi ve kisilerin diisiincelerinin dogrudan alintilarla

ortaya konmasi verilerin betimsel analiz ile ¢6ziimlenmesinin se¢ilme nedenidir.

4.5.1. Dokiiman Incelemesi Yoluyla Elde Edilen Verilerin Céziimlenmesi

Bu asamada dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen verilerin fotograflari ¢ekilerek
elektronik ortama aktarilmis ve bilgisayar ortaminda arsivlenmistir. Dokiimanlarin
analizi i¢in bir kodlama anahtar1 gelistirilmigtir. Bu anahtar, hem Keshavarz’in
“dilbilimsel temelli siniflandirmasi”na (2012, s. 91-95) dayanmakta hem proje ekibinde
yer alan bir uzaktan egitim uzmani, bir Tiirkge egitimi uzmani, bir de yabancilara Tiirkce
egitimi doktora Ogrenicisinin goriislerinden yararlanilarak hem de analiz esnasinda
karsilagilan hatalardan hareketle gelistirilmistir. 200 6grenicinin Al seviyesi yazma
smavi kagitlart NVivo 12 nitel veri analizi programinda analiz edilmistir. Tablo 3’te son
kodlama anahtarinin nihai sekli, siniflar, degiskenler, 6grenicinin hatasi ve hatanin olmasi

gerektigi dogru hali verilmistir.

Tablo 3. Al yazma kagitlar1 kodlama anahtari

Smiflar  Degiskenler Ogrenicinin Hatas Ogreniciden beklenen

YNH Virgiil hatas1 Kar, ve yagmur Kar ve yagmur

YNH Nokta hatas1 Onlar &grenciler. ve Eritre’de yasiyorlar. Onlar 6grenciler ve Eritre’de yastyorlar.
YNH Kesme isareti hatas1 Kantin’e gidiyorum./Batuma gidecegim. Kantine gidiyorum./Batum’a gidecegim.
YNH Harf hatasi: (A) Zeyif zay1f

YNH Harf hatast: (B) panyo banyo

YNH Harf hatast: (C) sicakkanlt sicakkanlt

YNH Harf hatast: (C) clinkii ¢linkii

YNH Harf hatast: (E) mesala mesela

YNH Harf hatast: (G) Kirgizistan Kirgizistan



YNH
YNH
YNH
YNH
YNH
YNH
YNH
YNH
YNH
YNH
YNH
YNH
YNH
YNH

YNH

YNH
YNH
YNH

YNH

YNH

DH

DH

DH

DH

DH

DH
DH

Harf hatasi: (G)
Harf hatast: (I)
Harf hatas: (1)
Harf hatasi: (O)
Harf hatasi: (O)
Harf hatasi: (P)
Harf hatast: (S)
Harf hatast: (S)
Harf hatasi: (U)
Harf hatas: (U)
Harf hatast: (Z)
Biiyiik harf hatasi
Kii¢iik harf hatas1

Unliileri gosteren
harfleri yazmama

Ana dilinden yanlis

sozciik aktarimi
Harf dizimi hatasi
Unsiiz ekleme

ikiz tinsiizleri tek
yazma

Kelimede eksik ya
da fazla harf hatasi

Kelimeyi yanlis
yazma

Otiimsiizlesme
hatas1

(t-d)

Otiimsiizlesme
hatas1

(¢-C)

Otiimliilesme hatas1

(9-g-k)

Otiimliilesme hatas1

(t-d)

Otiimliilesme hatas1

(c-¢)

Unlii uyumu hatasi

begeniyorum

yaklasik

yermi

uynuyoruz

doner

bara

herkez

kiz1

Biz biiliistuk
Kutuphaneye gidiyoruz.

miise

Kardesim ile tiirk¢e konuguyorum.

Orada fazla Turist var.

Geleck hafta

universitet

biligsyara
derss

diikan, lezetli

basket, kirirmizi

yeyanim

Yemekden once

Tiirkce

bebeki, renkini

yurta, dortiincii

agacga

mesguliim, lise bittiktan sonra

Unlii tiiremesi hatas1 siiryor

(17 iﬂ u) ﬁ)
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begeniyorum

yaklagik

yirmi

oynuyoruz

doner

para

herkes

kisi

Biz bulustuk
Kiitiiphaneye gidiyoruz.
miize

Kardesim ile Tiirk¢e konusuyorum.
Orada fazla turist var.

Gelecek hafta

universite

bilgisayar
ders

dikkan, lezzetli

baskent, kirmizi

yegenim

Yemekten 6nce

Tiirkge

bebegi, rengini

yurda, dordiincii

agaca

mesguliim, lise bittikten sonra

surtiyor



DH

DH

DH

DH

DH

DH

DH

DH

DH

DH
DH
DH
DH

DH

DH

DH

DH
DH
DH

DH
DH

DH
DH

SSH

SSH

Unlii diismesi hatas1 Benim schirim

(1,1, u, )

Kaynastirma harfi
hatasi (-y)

Unli daralmast
hatasi

Yapim eki hatasi
(-lik)

Yapim eki hatasi

(-1n)

Belirtme durumu eki

hatasi

Yo6nelme durumu
eki hatasi

Ayrilma durumu eki

hatasi

Bulunma durumu
eki hatasi

Cogul eki hatasi
Sahis eki hatasi
Iyelik eki hatasi
-ki eki hatasi
Simdiki zaman
hatas1

Gelecek zaman
hatasi

Gegmis zaman
hatas1

Zamir hatasi1
Zamir -n’si hatasi

Isim tamlamalari
hatasi

Soru edati hatasi

Fazla/gereksiz ek
kullanimi hatasi

Ek fiil hatasi

Cekim eki
siralamasi hatasi

Es dizimli sozciigiin

hatali se¢imi

Baglag hatasi

okuacagim.

yasayorum. gelmeyorum

Pilot okuyor.

kisa sag, kahverengi gozii,
Hindistan insanlar

Ayasofya miizesi’ne geziyorum.
Nijer donecegim.

Trabzon’da sevgilerle

Universitesin okuyorum

3 turistik yerler var.
yaptin
Ben pazartesi ders var.

O simdiki dgretmen

Arkadaglarim Irakta ¢ok 6zledim.

O film seviyorun.

okuyagam

Dort yil 6nce ders calisiyoruz.

Benim gittim.
masanin Ustiide

diinyanin en son iilke

Ne zaman geliyor mu?

Yurttada kaliyorum

Ben 6gretmen.

arkadagimlar

Kahvalt1 yedim.

Oda 6grenci
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Benim sehrim

okuyacagim

yastyorum, gelmiyorum
Pilotluk okuyor.

kisa sacli, kahverengi gozIi,
Hindistanli insanlar

Ayasofya miizesi’'ni geziyorum.
Nijer’e donecegim.
Trabzon’dan sevgilerle

Universitede okuyorum

3 turistik yer var.
yaptim
Benim pazartesi dersim var.

O simdi 6gretmen

Irakta’ki arkadaslarimi ¢ok 6zledim.
O film seviyor.

okuyacagim

Dort yil 6nce ders calistik.

Ben gittim.
masanin Ustiinde

diinyanin en son {iilkesi

Ne zaman geliyor?

Yurtta kaliyorum.

Ben 6gretmenim.

arkadaglarim
Kahvalt1 ettim.

O da 6grenci
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SSH Eksik kelime Onun esinin Emine Onun esinin adi Emine
SSH Benzer telaffuza arkadas kardes
sahip kelimeleri sif sinav
karigtirma
SSH Fazla kelime Dus almak yapiyorum. Dus aliyorum.
kullanimi
SH S6z dizimi hatasi Resmi Atatiirk’iin var. Atatlirk’{in resmi var.
SH Mantiksal tutarsizlik Dal_la sey seviyorum. Biitiin sey en Daha ¢ok sey seviyorum.
seviyorum.
SH Ifade eksikligi Kiz kardesim sekizde. Kiz kardesim sekiz yasinda.

4.5.2. Goriisme Yoluyla Elde Edilen Verilerin Céziimlenmesi

Bu agamada goriisme esnasinda kaydedilen verilerin her biri hi¢bir degisiklik yapilmadan
Word belgesine aktarilmistir. Verilerin aktarim islemi bittikten sonra degerlendirilmek
tizere orijinal haliyle bir yabancilara Tiirk¢e 6gretimi uzmanina verilmis ve kayitlar ile
yazili dokiimler arasinda farklilik olup olmadigmin kontrol edilmesi istenmistir.
Sonrasinda verilerin hangi temalar altinda toplanip sunulacagini belirleyen kodlama
anahtar1 olusturulmustur. Kodlama yaparken betimsel kodlama yontemi kullanilmistir.
Betimsel kodlama, nitel verilerin temel konusunu bir kelime veya kisa ciimle ile 6zetler,
analiz eder (Saldafia, 2013, s. 88). Betimsel kodlamada veriler etiketlenir ve temel

diizeyde siniflandirilir. Ornegin, Baglag hatasi, Harf hatas.

4.6. ARASTIRMANIN GECERLIK VE GUVENIRLIiGI

Arastirmanin goriigme yoluyla elde edilen verilerinin gegerlik ve giivenirligi igin
oncelikle goriismelerde video kayitlariyla toplanan nitel veriler arastirmaci tarafindan
hicbir degisiklik yapilmadan yaziya dokiilmiistiir. Bu dokiimlerin tutarliligini belirlemek
icin rastgele secilen 3 video kayd1 ve bunlarin dokiimii biri program ve dlgme uzmani ve
digeri yabancilara Tiirkge egitimi doktora &grencisi olmak iizere 2 farkli uzmana
gosterilmis ve arastirmacinin dokiimleriyle farklilik gosterip gostermedigi ortaya
konmustur. Uzman incelemesi sonunda temel kodlama farkliliklarinin diizeltilmesi
yoluna gidilmistir. Sistematik olarak yapilan kodlama farkliliklar1 diger videolarda da

diizeltilmistir.
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Arastirmanin dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen verilerin gecerlik ve gilivenirligi
Tiirkge Ogreniyorum projesi kapsaminda yapilmistir. Proje ekibinde bulunan bir uzaktan
egitim uzmani, bir Tiirkge e8itimi uzmani, bir Tirk¢e’nin yabanci dil olarak egitimi
doktora 6grencisine kodlanan rastgele secilmis kagitlar verilmis ve kodlamalarda hata
olup olmadig1 incelenmesi istenmis ve onlardan gelen goriisler dogrultusunda gerekli

diizenlemeler yapilmistir.
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5. BOLUM

BULGULAR ve YORUMLAR

5.1. YAZMA SINAVLARINDA YAPILAN HATALARA DAIR
BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmada ilk olarak A/ diizeyi yazma becerisinde égrenicilerin yazma siavlarinda
yaptiklart hatalar nelerdir? sorusuna yanit aranmistir. Bunun igin Tiirkge Ogreniyorum
projesi kapsaminda 200 A1l yazma sinavi arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Kodlama
sonucunda hatalar; dilbilgisel hatalar, sdzciik se¢imi hatalari, s6z dizimsel hatalar ve

yazim noktalama hatalar1 seklinde 4 gruba ayrilmstir.

5.1.1. Dilbilgisel Hatalar

Tablo 4. Dilbilgisel hatalar

Kodlar Kagit Sayisi Hata Sayis1
Isim tamlamasi hatasi 135 382
Iyelik eki hatasi 107 254
Fazla/ gereksiz ek kullanim1 hatast 106 214
Belirtme durumu eki hatasi 103 195
Bulunma durumu eki hatasi 100 194
Unlii uyumu hatast 86 140
Zamir n’si hatasi 69 103
Yonelme durumu eki hatasi 65 110
Ek fiil hatas1 50 74
Gelecek zaman hatasi 32 53
Unlii diismesi hatas1 (1, i, u, i) 31 40
Zamir hatasi 29 52
Sahis eki hatasi 28 32
Ayrilma durumu eki hatast 25 27
Otiimsiizlesme hatas1 (t-d) 22 26
Cogul eki hatasi 20 26
Yapim eki hatasi (-lik) 20 27
Simdiki zaman hatasi 19 27
Unlii daralmasi hatast 17 21
Unlii tiiremesi hatasi (1, i, u, {i) 12 23
Otiimliilesme hatas (g-g-k) 12 15
Kaynagtirma harfi (-y) 11 12
—ki eki hatasi 10 10
Yapim eki hatasi (-11) 10 15
Cekim eki siralamasi hatasi 9 10
Otiimliilesme hatas1 (t-d) 8 8

Gegmis zaman hatasi 4 5
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Otiimsiizlesme hatas1 (c-¢) 2 2
Soru edati hatasi 1 3
Otlimliilesme hatasi (c- ¢) 1 1

Tablo 4 incelendiginde, 6grenicilerin yazma sinavinda en ¢ok isim tamlamasi, iyelik eki,
fazla veya gereksiz ek kullanimi, belirtme, bulunma ve yonelme durumu eki, iinlii uyumu
ve zamir n’sinin kullaniminda ortaya ¢ikan hatalar yaptiklari tespit edilmistir. 135
Ogrenici, yazma sinavinda 382 isim tamlamasi hatasi, 107 6grenici 254 iyelik eki hatast,
106 6grenici 214 fazla veya eksik ek kullanimi hatasi, 103 6grenici 195 belirtme durumu
eki hatasi, 100 6grenici 194 bulunma durumu eki hatasi, 72 6grenici 122 {inlii uyumu
hatasi, 69 6grenici 103 zamir n’si hatasi, 65 6grenici 110 yonelme durumu ekinin

kullaniminda hata yapmustir.

Ogrenicilerin isim tamlamas1 hatalarma; O bilgisayar miihendis (K13), annem adi (K16),
yaz mevsimde giinesli (K43), Fas yemekler (K14), hayatim anlami (K18), apartmanimiz
oniinde (K19) gibi 6rnekler verilebilir. Burada 6grenicilerin hem belirtili hem de belirtisiz
isim tamlamalarinda tamlayan ve tamlanan hatas1 yaptiklar1 gériilmektedir. Bu bulgudan
hareketle o6grenicilerin  isim tamlamast konusunu uygulamada zorlandiklar

diistiniilmektedir.

Yazma kagitlarindaki iyelik eki hatalarina; bos zamanlarinda ben siir yaziyorum (K15),
benim hobilerimiz (K20), benim iki kiz kardes var (K100), Aileyim ¢ok seviyorum (K101),
Hepsi evli ve ¢ocuklar var (K105) gibi hatalar 6rnek gosterilebilir. Ogrenicilerin iyelik
eki hatalarinda genellikle iyelik zamirlerini kullanip kendisinden sonra gelen isme ya
yanlis ek getirdigi ya da hi¢ ek getirmedigi gbzlemlenmektedir. K20 kodlu kagitta benim
hobilerimiz derken iyelik zamiri ve iyelik eki uyumsuzlugu s6z konusudur. K100 kodlu
kagitta, benim iki kiz kardesim var denmesi gerekirken hig iyelik eki kullanilmamustir. Bu
bulgulardan hareketle 6grenicilerin iyelik eki konusunu uygulamada sorun yasadiklar

goriilmektedir.

Fazla veya gereksiz ek kullamimi hatalarina; Onlarin adisi (K14), Benim ailemi
Burundi’de oturuyor. (K121), boyumum 168 (K126), ...en favorim yemek (K130),
...kendimi hakkinda (K137), Ailemim ¢ok seviyorum., ...iilkemde okula var. (K139) gibi

ornekler verilebilir.
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Belirtme durumu eki -2/ i/ u/ ti’ntin hatali kullanimina; ...bos zamanimda ona yapiyorum
(K4), Ailem ¢ok seviyorum. (K17), Benim iilkem ¢ok ozledim... (K23), Madagaskar
biliyor musunuz? (K150), Tatilden sonra sehirden daha ¢ok giizel gezecegim. (K154) gibi
hatalar 6rnek gosterilebilir. Ogreniciler belirtme durumu eki hatalarinda ya yanlis durum
eki kullanmakta ya da hi¢ belirtme durumu ekini kullanmamaktadir. K4 kodlu kagitta bos
zamammda onu yapiyorum ve K154 kodlu kagitta Tatilden sonra sehri daha giizel
gezecegim. denmesi gerekirken belirtme durumu eki yerine yanlis durum eki
kullanilmigtir. K17, K23 ve K150 kodlu kagitta ise hi¢ belirtme durumu eki
kullanilmamustir. Ailemi ¢ok seviyorum, Benim tilkemi ¢ok ozledim, Madagaskar 'z biliyor

musunuz? yazilmasi gerekmektedir.

Yonelme durumu eki -e/a’nin hatali kullanimina; Ben okulda gidiyorum. (K14), Sultan
Ahmet gittik. (K22), ... sonra yurtta gidiyorum (K8), Ev yakin plaji Amerika’da. (K100),
bes bucuktaya kadar (K118), Pazartesiden Cuma giinii kadar (K138) gibi hatalar 6rnek

gosterilebilir.

Bulunma durumu eki hatalarina; Oraya okumak istiyorum. (K12), 71995 dogdum. (K17),
O lisesi 6grenci (K22), Benim ailem 4 kisi var. (K51), Babam ézel sirketten sofor. (K74),

gibi climleler 6rnektir.

Unlii uyumu hatalarma; Arabistande (K12), ... O de dgrenci, Irak’in baskanti (K24), yeni
yiller (K112), Ben yiiksek lisans ogrencisyyim. (K143), Biz benim arkadaslarimle

geziyoruz. (164) gibi 6rnekler verilebilir.

Zamir n’si hatalarina; Ahmet Sahbabanin iktidar zamamda (K3), Tiirkiye Burslariya

miiracaat ettim. (K7), Osmangazi Universite’de (K22) gibi hatalar 6rnek gosterilebilir.

5.1.2. Sozciik Se¢imi Hatalar1

Tablo 5. S6zciik se¢imi hatalari

Kodlar Kagit Sayisi Hata Sayis1
Benzer telaffuza sahip kelimeleri karigtirma 78 152
Es dizimli sozctigiin hatali se¢imi 53 72
Eksik kelime 38 61
Fazla kelime kullanimi 44 58

Baglag hatasi 49 75
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Tablo 5 incelendiginde 6grenicilerin yazma siavlarinda en ¢ok benzer telaffuza sahip
kelimelerin kullaniminda hata yaptiklari bulgusuna varilmistir. Daha sonra es dizimli

sO0zclgiin yanlis secimi ve eksik kelime hatalar1 yaptiklari tespit edilmistir.

Benzer telaffuza sahip kelimeleri karistirma hatalarina; Benim ailem Bagdat 'ta kalkiyor.
(K21), 25 Mayis 1990 yilinda dogumdum. (K3), Aksam yemegi yiiriiyoruz. (K104), Benim
cok sevdigim oynama kriket (K114), Beraber oyunuyoruz. (K136), Felsefe benim i¢in bir
utkudur. (K140), Hindistan daki sinemalar cok meshurdu. Yabanci sinemalar seyretmeyi
seviyorum. (K141) gibi 6rnekler verilebilir. Ogrenicilerin bu tiir hatalarda ya kelimeyi
yanlig 6grendikleri ve dolayisiyla yanlis kullandiklari ya da benzer kelime ¢agrisimindan
dolay1 yanlis kelime sectikleri diisiiniilmektedir. K21 kodlu kagitta kalkmak ve kalmak
fiilinin benzer ¢agrisim yapmasi sebebiyle kalmak yerine kalkmak fiilini kullaniimistir.
Ayni sekilde K114 ve K136 kodlu kagitta, oyun ve oynamak kelimelerinin yanlis gagrisim
yapmasi ve isim ve fiil héllerinin nasil kullanilacaginin bilinmemesinden kaynakli hata
yapilmigtir. K140 kodlu kagitta 6grenici utku ve tutku kelimelerini karistirirken K141
kodlu kagitta ise sinema ve film kelimeleri karistirilmistir ve film yazilmasi gereken yerde

sinema yazilmustir.

Es dizimli sdzciigiin yanlis se¢imi hatalarina; Osmangazi Universitesinde hazirlik
yapryorum. (K12), Yiiksek lisans okuyacagim. (K3), Gitar oynuyorum. (K99), Evde dort
kizla oturuyorum. (K98), Ben Amerika’da egitim béliimii dgrendim. (K98), Benim
hobilerim resim ¢ekmek... (K73) gibi hatalar ornek gosterilebilir. Bu tiir hatalarin
sebebinin ana dilinden yapilan aktarma oldugu disiiniilmektedir. K12 kodlu kagitta
Tiirkgede hazirlik okumak seklindeki kullanim yerine muhtemelen 6grenicinin ya kendi
dilinden ya da ikinci yabanci dilinden aktarma yapilmis ve hazirlik yapmak fiili ile cimle
kurulmustur. K99 kodlu kagitta Tiirkgede gitar ¢almak fiili ile ifade edilen eylem,
ogrenicinin ya kendi dilinden ya da ikinci yabanci dilinden aktarma yapmasi sebebiyle

gitar oynamak olarak kullanilmistir.

Eksik kelime hatalarina; Ben mutfakta yaklasik bir saatte pisiriyorum. (yemek
pisiriyorum) (K14), O Taylor. Yirmi iki, ogretmen. (yirmi iki yasinda) (K100), Bir ay
sonra ben seyahat istiyorum. (seyahat etmek istiyorum) (K112), Benim iilkem ¢ok giizel

ve ¢ok adalar. (¢ok adalar var.) (K129), Tarihi ve turistik var. (Tarihi ve turistik yerler
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var.) (K152) gibi 6rnekler verilebilir. Bu tiir hatalarin sebebinin ana dilinden veya

Ogrenilen diger yabanci dillerden yapilan aktarimdan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

5.1.3. So6z Dizimsel Hatalar

Tablo 6. S6z dizimsel hatalar

Kodlar Kagit Sayis1 Hata Sayisi
S6z dizimi hatasi 93 167
Mantiksal tutarsizlik 27 44
Ifade eksikligi 18 23

Tablo 6 incelendiginde 6grenicilerin yazma kagitlarinda s6z dizimsel hatalarda en ¢ok
climlede s6z dizimi hatalar1 daha sonra mantiksal tutarsizliklar sonra da ifade eksikligi
hatalar1 yaptiklari tespit edilmistir. Bu durum Tiirkgenin yapisi ile 6grenicilerin ana
dillerinin  veya Ogrendikleri yabancit dillerin yapilariin  farkli  olmasindan

kaynaklanmaktadir, diye yorumlanabilir.

S6z dizimi hatalarina; Trabzon bir ¢ok giizel sehir. (K14), ...cok giizle yerler orada var.
(K17), Ben sinema ve televizyon okuyorum Anadolu Universitesinde. (K21), Tiirkiye ¢ok
bir giizel tarihi iilke. (K22), ... arkadaslarim Irak’ta ¢ok ézledim. (K23), Somali’de iki
tane nehir var ve 81 sehir. (K102) gibi hatalar 6rnek gosterilebilir. Bulgulardan hareketle
Ogrenicilerin Tiirkcede s6z diziminin nasil olmasi gerektigini anlayamadiklart ve

dolayisiyla uygulamada zorlandiklar1 diistiniilmektedir.

Mantiksal tutarsizlik hatalarina; Evet tarihi ve turistik yerler var ama ikamet var. (K14),
Simdi cok savas var. Hi¢ sevmiyorum yani ¢cok mutluyum. (K8), TOMER ’deki hocam ¢ok
mecburdur ve giizeldir. (K121), Eskisehir 'de ¢ok giizel sehir var ve ¢ok var. (K129), O
akilly, ¢cok iyi, ... ve her zaman mutlu yiiriiyor insan. (K166) drneklerini gosterebiliriz. Bu
durum, 6grenicilerin diisiincelerini net ve anlasilir bir bigimde ifade edemediklerinden
kaynaklanmaktadir, seklinde yorumlanabilir. Ogrenicilerin bu tiir hatalarimin en aza
indirmesi i¢in yazma uygulamalari yapilmast ve doniit verilmesi gerektigi

distiniilmektedir.
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5.1.4. Yazim Noktalama Hatalar1

Yazim noktalama hatalari; kelime hatalari, harf hatalar1 ve noktalama ve yazim hatalari

olmak tiizere 3 alt baslik altinda incelenmistir.

5.1.4.1. Kelime Hatalar1

Tablo 7. Kelime hatalar1

Kodlar Kagit Sayisi Hata Sayis1
Ana dilinden yanlis s6zciik aktarimi 83 186
Kelimeyi yanlis yazma 76 166

Tablo 7 incelendiginde Ogreniciler kelime hatalar1 olarak ana dilinden yanlis sozciik
aktarma hatalar1 ve kelimeyi yanlis yazma hatalar1 yapmiglardir.

Ana dilinden yanlis sozciikk aktarma hatalarina; Afghanistan, misafirparwer (K11),
sahara (K13), socioloji (K15), musik, sport (K16), footbal (K6), i¢iin (K9), Suadia
Arabia (105), estadium (112), fotograf chekmeyi (K114), original (K118), Ethiopiya,
million (K124) gibi 6rnekler verebiliriz. Ogrenicilerin bu tiir hatalar1 ana dilindeki ses

sistemlerini Tiirk¢e yazarken aktardiklari i¢in yaptiklar diisiintilmektedir.

Kelimeyi yanlis yazma hatalarina; kesinikle (K93), Hatirla esya (K91), Osmanh
dontimumden (K90), abim (K72), Biz bu daga tirnasiyoruz. (K66), benim biigiik kardesim
(K48) seklinde 6rnekler gosterebiliriz. Bu hatalarin sebeplerinin 6zellikle hem hedef hem
de ana dillerinde benzer olan kelimelerin ayni yazilacagi, ayni yazilmasi gerektigi

diigiincesi ve ana dillerinden kaynakli seslendirme oldugu diisiiniilmektedir.

5.1.4.2. Harf Hatalan

Tablo 8. Harf hatalar:

Kodlar Kagit Sayis1  Hata Sayisi
Harf hatasi (1) 125 424
Harf hatas1 (U) 107 236
Kelimede eksik/fazla harf 97 179
Harf hatasi (I) 92 264
Harf hatasi (E) 61 184
Harf hatas1 (O) 61 100
Harf dizimi hatasi 53 85
Harf hatasi (U) 53 68
Harf hatasi (O) 34 51

Harf hatasi (S) 33 44
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Harf hatasi (A) 31 39
Harf hatasi (C) 29 36
Harf hatas1 (G) 23 38
Harf hatasi (P) 18 19
Harf hatasi (C) 14 15
Unlii harfleri yazmama 13 28
Harf hatasi (B) 11 28
Unsiizler ayn1 oldugunda harfi eksik yazma 10 17
Harf hatasi (G) 7 8
Harf hatasi (Z) 5 6
Ayni linsiizii tekrar yazma hatasi 3 4

Tablo 8 incelendiginde Ogrenicilerin harf hatasi olarak en ¢ok i, i, 1, e ve 0 sesli
harflerinde yazim hatalar1 yaptiklar1 ve kelime yaziminda eksik ve fazla harf yazdiklar

tespit edilmistir.

I harfi hatasma; simdi, kitap (K6), yerme alti (K8), esteyor, des, tecaret (K12), nazik
(K13), Istanbul (K14), sur ve hekaye (K15), mevsem (K17), Eskesehir (K20) gibi hatalar

ornek verilebilir.

U harfi hatasma; buyuk, iicuncu, conku (K12), ulkem (K149), muzik (K156), guvenlik
(K146), muhendis (K145), bolumum (K144), dunyadaki (K141), Turkiye 'ye (K140) gibi

hatalar 6rnek gosterilebilir.

I harfi hatasina; kiz (K125), ¢ikiyor (K123), yasiyor (K120), farkli, aliyorum (K112),
Kibris (K107), kirk (K101), atmis (K8), babmin adi (K6) gibi hatalar 6rnek verilebilir.

E harfi hatasina; mesala (K101), sane (K118), baskant (K124), kardas (K126), siyahet
(K127), ¢ikmek (K139), matamatik (K141), giiliir yiizlii (K154) seklinde ornekler

gosterilebilir.

O harfi hatasina; ogrenciyim (K193), soylemek gibi (K191), ogrenmek (K178), gérdiim
(K169), once (K161), sofor (K149), dildii (K132), boliimiinde (K129) gibi hatalar 6rnek
verilebilir. Ogrenicilerin ana dillerinde alfabelerinde Tiirkge karakterlerin olmamasi
onlarin hedef dilde zorlanmalarina dolayisiyla da hata yapmalarma neden oldugu

sOylenebilir.

Kelimede eksik/fazla harf yazma hatalarina, insalar: (K13), pisciyorum (K15), boluyum
(boyum K20), siah (K21), kullamak (K27), sevidim (K1), ziaret (K48), iilkeyem (K73)
seklinde drnekler gosterilebilir. Ogrenicilerin bu kelimeleri duyduklar gibi yazdiklari ya

da kendi dillerinde olan harflerle yazmaya c¢alistiklar1 yorumu yapilabilir. Bu
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ogrenicilerin Tiirkgede bulunup ana dillerinde bulunmayan sesleri karigtirdiklari,

aralarindaki farki tam olarak kavrayamadiklari diisiiniilmektedir.

Tabloda bulunan iinstizler ayn1 oldugunda harfi eksik yazma ve ayni iinsiizii tekrar yazma
hatas1 yukarida agiklanan eksik/fazla harf yazma hatalarindan farklidir. ilk iki hata
tiirtinde 6greniciler genellikle kelimede art arda tekrar eden iki ayni harften sadece birini
yazma (miikemel, lezetli vb.) veya bir kelimedeki bir tinsiizii iki kere yazma hatalari
yapmaktadir (derss, amma vb.). Ogrenicilerin bu iki hatay1 yapmalarmin sebebinin ana

dilleri oldugu diisiiniilmektedir.

5.1.4.3. Noktalama ve Yazim Hatalari

Tablo 9. Noktalama ve yazim hatalar

Kodlar Kagit Sayis1 Hata Sayisi
Biiyiik harf hatasi 105 474
Kii¢iik harf hatasi 79 274
Kesme isareti hatasi 119 248
Nokta hatast 65 242
Virgiil hatasi 24 40

Tablo 9 incelendiginde dgrenicilerin noktalama ve yazim hatasi olarak en ¢ok biiyiik harf
yazmasi gereken yerde yazmama, kii¢iik harf yazmasi gereken yerde yazmama, kesme

isareti hatas1 ve nokta hatasi yaptiklar1 goriilmiistiir.

Biiyiik harf yazmama hatasina; okulu afganistan’da tamamladim. (K1), anadolu
tiniversitesinde (K27), Benim sehrim kerkiik. (K26), Ben osmangazi iiniversitesinde
ogrenciyim. (K18), ankaraya gidiyorum. (K30), arnavut arkadaslarim (K52),
osmanlilardan (K82) gibi ciimle ve kelimeler 6rnek gosterilebilir. Bu tiir hatalarin
ogrenicilerin ana dillerinden veya Tiirk¢edeki bu kuralin tam olarak anlagilamamasindan

kaynaklandig1 sdylenebilir.

Kiigiik harf hatasina; Sinifta bir¢ok Arkadasim var. (K163), Annem elli iki yasinda,
Babam elli yedi yasinda. (K187), Misir’da en sevilen oyun Futbol. (K31), New York
Eskigehir'den daha giizel ve daha Biiyiik. (K97), Benim Annem (K99), O 15 yasinda
Lisede okuyor. (K64) seklinde ornekler gosterilebilir. Bu hatanin sebebi, 6grenicilerin
Tiirkcede kelimenin biiyiik harf ve kiiciik harf ile yazilmasi gereken durumlari tam olarak

kavrayamadiklar seklinde yorumlanabilir.
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Kesme isareti kullanimi hatasina; Filistinde yasiyorum. (K18), Diinyanin en giizel sehri
Saraybosnadir. (K77), Istanbula gidecegim. (K90), Afganistanda (K11), Hindistanda
pilav ¢ok onemli yemektir. (K141), Tiirkiyedeki (K163) gibi kelime ve climleler 6rnek
gosterilebilir. Bu tiir hatalarin 6grenicilerin ana dillerinde kesme isareti olmamasi veya

Tiirkgedeki bu kuralin tam olarak anlasilamamasindan kaynaklandig: sdylenebilir.

Nokta kullanimi hatalarinda ... ama simdi ¢ok istiyorum (K177), ... aynt yurtta kalryoruz
(K39), Benim iilkemde 18 sehir var (K18), ... ¢ok dzledim (K23), Orast ¢ok giizel bir yer
ve biiyiik tilke (K156), Sigara sevmiyorum (K146), ... doktora yapiyor (K141) gibi
climlelerin sonuna nokta konulmasi gerekirken &greniciler ciimlelerinin sonuna nokta
koymamuslardir. Ogrenicilerin nokta kullanimi hatasi yapma sebebi degerlendirildiginde

bu hatanin ana dili aktarimindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.

5.2. OGRETIM GOREVLILERININ GORUSLERINE DAIR
BULGULAR VE YORUMLAR

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin, Al diizeyi yazma becerisine yonelik goriisleri
nelerdir? sorusuna cevap bulmak amaciyla TOMER ’lerde ders veren 5 dgretim gorevlisi
ile goriismeler gerceklestirilmistir. Katilimcilara, A7 diizeyinde, yazma becerisinin
ogretiminde ne gibi zorluklarla karsilasmaktasimiz?, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde Al diizeyinde yazma becerisinde 6grenenlerin en ¢ok hata yaptiklar: konular
nelerdir? Bu hatalar nelerden kaynaklanmaktadr?, Bu hatalari diizeltmek igin neler
yapryorsunuz?, Al diizeyinde Tiirk¢e 6grenen bir ogreniciden yazma becerisinde neler
yazabilmesi beklenmektedir?, Sizce yazma becerisini kazandirmak igin ne tiir etkinlikler
vaptirdmalidir? ~ Sizin 6nerileriniz  nelerdir? sorulart yoneltilmistir. GoOrlismeler
sonucunda elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus, goriislerden Ornekler

verilmistir.
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5.2.1. Karsilasilan Zorluklar

Tablo 10. Karsilagilan zorluklar

Katilimeilar
Kodlar T1 T2 T3 T4 T5
Ayni dili konusan 6grenicilerin ayni sinifta v
olmasi
Dilbilgisi yapisinin farkli olmasi v
Siif mevcudunun kalabalik olmast v v v v
. o

Ogrenicinin kendi dilinde yazamamasi

Tablo 10’a gore katilimcilardan T3 ayni dili konusan 6grenicilerin ayni sinifta olmasinin
sadece yazma becerisinin degil diger becerilerin de 6greniciye kazandirilmasinda bir
zorluk oldugunu ileri siirmektedir. Bu bulguya gore 6grenicilerin siiflar1 belirlenirken
ayni llkeden veya ayni dili konusan Ogrenicilerin ayni sinifta olmamalarina dikkat
edilmesi gerektigi sdylenebilir.

Ayni dili konusan égrenicinin aym sinifta olmasi. Ogrenicinin tiim becerilerde geligimini

geri ¢ekiyor. (T3)
Katilimcilardan T1 ise hedef dille ana dili arasindaki dilbilgisi yapilarinin farkli olmasinin
yazma becerisinin kazandirilmasinda engel teskil ettigini ifade etmistir.

Gramer yapist farkl. Ciimle kurmakta zorlaniyorlar. (T1)

Katilimcilarin yazma becerisi igin en 6nemli problemi kalabalik siif mevcudu ile

iliskilendirdikleri goriilmektedir.
Kalabalik sinifta bunu diizeltmek ¢ok da miimkiin olmuyor. (T1)

Swiflarin kalabalik olmasi ogretmenin égreniciyle olan ilgi siiresini kisaltiyor. Sinif

mevcudunun 13-15 olmas: gerekir. (T3)
Swnif mevcudu ozellikle A1 seviyesi igin 20 'nin tistiine ¢tkmamalr. (T4)

Swtif meveudunun kalabalik olmasindan dolayr ogretmenler her bir ogrenicinin yazma
becerisinin gelisimiyle birebir ilgilenmekte zorlantyorlar. (T5) Dil siniflarinin kalabalik
olmast Ogretmenlerin Ogrenicilerle bireysel olarak ilgilenme imkanini azalttigi igin
ogrenicilerin yazma becerilerini gelistirecek gereken ilgi ve doniitten mahrum kaldiklar

sOylenebilir.
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Katilimcilar, yazma becerisinin kazandirilmasinda karsilastiklar1 bir diger zorlugun
ogrenicinin kendi dilinde de yazamamasi olarak gormektedir. Bunun ig¢in T1, Kendi
dilinde yazamayan bir ogrenici hedef dilde de yazamadigini séyliiyor. seklinde goriis
bildirmistir. Bu durumun 6grenicinin yazma becerisini sevip sevmemesinden veya
Ogrenicinin geldigi tllkede okuldaki derslerinde yazma becerisine fazla Onem

verilmemesinden kaynaklandigi sdylenebilir.

5.2.2. En Cok Yapilan Hatalar

Tablo 11. En ¢ok yapilan hatalar

Katimcilar
Kodlar T1 T2 T3 T4 T5
Cogul eklerin kullanimi v v
Diller arasi aktarim v v
Hal ekleri v v v
Harflerin yerini degistirme A
Isim tamlamas1 v v v
Oge dizimi A v
Ses olaylari v
Sesli harfler v v v
Var/ yok/ degil kullanimi v
Zamir n’si v

Ogrenicilerin Al diizeyi yazma becerisinde en ¢ok yaptiklar1 hatalara katilimcilarin
hepsinin de hal ekleri oldugunu sdylemesi dikkat ¢cekmistir. Bu bulgudan 6grenicilerin
hal eklerinin kullaniminda, dogru hal ekini climlede dogru yere uygun sekilde getirmeleri

gerektigi konusunda zorluk yasadiklar1 anlagilmaktadir.

Katilimcilardan T4 ve TS5, ogrenicilerin yazarken yaptiklart hatalara ¢ogul eklerin
kullanimin1 soylerken T3 ve T4 diller aras1 aktarimin da yazarken yapilan hatalar arasinda
oldugunu belirtmistir.

Diller arasi aktarimdan kaynakl kelime yazimlarinda yanlislar. Televizyon kelimesini

Tiirk¢e duyuyor ama kendi dilindeki gibi yaziyor. (T3)

Sinav olmak yerine sinav almak gibi kullamimlar- kendi dillerinden yaptiklar: yanlis

aktarmalar. (T4)

T1, diger katilmcilardan farkli olarak &grenicilerin yazarken harflerin yerini

degistirdigini su sekilde ifade etmistir:
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Kelimede harflerin yerini degistiriyorlar. Yapacagimiz yerine payacagimiz gibi

Arnavutlar yapiyor Al seviyesinde. (T1)

Katilimcilarin hal eklerinden sonra ¢ogunluk olarak yapilan hatalara verdikleri diger iki
gOriis isim tamlamasi ve sesli harflerdir. T2 ve T5, 6zellikle Arap 6grenicilerin bu konuda

hata yaptiklarini belirtmislerdir.
Arap dgreniciler sesli harflerde sorun yagsiyor. (T2)

Sesli harf kullanimi yani ya yazmama ézellikle Arapga ve Fars¢a konugan 6greniciler ya

da i, 6 ve ii gibi harflerin kullanuiminda hatalar yapryorlar. (T5)

Katilimcilardan T1 ve T2, Ogrenicilerin ciimle olusturmada sikintilar yasadigimni
belirtirken T3, ogrenicilerin Otiimsilizlesme, biiyiik tnli uyumu, {nli diismesi,
otiimliilesme gibi ses olaylarinda ve isim ciimlelerindeki var, yok ve degil kullanimlarinda
hatalar yaptigini, T4 ise isim tamlamalarina gelen hal eklerinden Once zamir n’si
kullanmak yerine y kaynastirma harfini (arkadasimin arabasiya) kullandiklarini ifade

etmistir.

5.2.2.1. Hatalarin Kaynaklar

Tablo 12. Hatalarin kaynaklari

Katilmeilar
Kodlar Tl T2 T3 T4 T5
Dilsel zeka v
Ana dillerindeki dilbilgisi yapilari v v v v v

Katilimcilara 6grenicilerin yaptiklari hatalarin sebepleri soruldugunda tiim katilimcilar
ogrenicilerin ana dillerindeki dilbilgisi yapilarindan dolayr hata yaptiklarini
sOylemislerdir. Bu durumu katilimcilardan T1, Baz: hal ekleri kendi dillerinde yok.
Arnavut¢ada yonelme durumu yerine bulunma durumunu kullaniyorlar. diye ifade
etmistir. Ogreniciler ana dillerindeki kurallar1 Tiirkceye aktarma egiliminde olabilirler.
Bu hatalar alan yazininda da tartisildig1 gibi 6grenicinin ana dilinin ses bilimsel, bigim
bilimsel, dilbilgisel, s6zliik bilimsel ve bigemsel ve kiiltiirel 6gelerin hedef dili 6grenme

asamasinda aktarilmasidir.

T3, yapilan hatalarin nedenlerinin dilsel zekddan kaynaklanabilecegini dile getirmistir.

Her bireyin dil yetenegi farklidir. Kimi bireyler konusma becerisinde iyidir, kendilerini
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konusarak daha rahat ifade eder, konusmay1 daha ¢ok sever; kimi bireyler de yazmada
cok iyiyken dinleme becerisinde zorlanir. Bu sebeple kisinin dilsel zekasinin dil
becerilerini etkiledigini séylemek yanlis olmaz. Yazma becerisinde iyi olmayan, kendini
yazarak ifade edemeyen birisi yazma becerisinde basarili olan kisiye gére daha fazla ¢caba
harcamak zorunda kalabilir ¢iinkii kisinin becerisini gelistirmedeki performansi dilsel

zekasina bagli olarak degisebilir.

5.2.2.2.  Hatalan Diizeltme Coziimleri

Tablo 13. Hatalar1 diizeltme ¢6ziimleri

Katihmcilar

Kodlar T1 T2 T3 T4 T5
Ders dist yazma etiidii yapilmali v
Dikte yaptirilmali v
Déniit verilmeli v v v
Fiiller hal ekleriyle birlikte 6gretilmeli v v
Uygulama yapilmali v v v

v

Hatalarini igeren bir metin bakarak yazdirilmal

Tablo 13 incelendiginde katilimcilar 6grenicilerin yaptiklar: hatalari diizeltmek i¢in farkli
yontemlerin kullanilabilecegi konusunda goriis bildirmislerdir. Bunlar arasinda 3
katilimc1 6grenicinin yazmalarina geri bildirim verilmesi gerektigini sdylemistir.

Anminda ve dogru sekilde yazma hatalarina doniit vermek; hatalar renkli kalemle ¢izilip

dogrulart yazilmali ve o sekilde tekrar yazmasi istenmeli. (T3)

Yapilan tiim yazma ¢alismalart kontrol edilip déniit verilmelidir. (T5) Ogretmenlerin
Ogrenicilerin yazma caligsmalarim1 okumasi, hatalarimi belirtip onlar1 nasil diizeltmesi
gerektigini gostermesi 0grenicilerin hatalarin1 gérmeleri ve yazma becerilerinin gelisimi

acgisindan onemlidir.

Cogunlugun hemfikir oldugu bir diger ¢6ziim yolu ise 6grenicilere yazma uygulamasi
yaptirilmasidir. T1, yazma hatalarinin ancak pratikle ¢oziilebilecegini sdylerken, T2 ve
T5 hata yapilan konularin igerdigi yazma etkinlikleri yapilmasini vurgulamiglardir.

Ilgili konu ile ilgili yazma ¢alismalar: yapiimali. (T2)

Hata konularini iceren etkinlikler verilip muhakkak kontrol edilmeli. (T5) Dil

ogreniminde ne kadar ¢ok uygulama yapilirsa dil o kadar ¢ok gelisir. Yazma becerisi de
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bol uygulama ile gelistirilebilir.

Katilimcilardan T2 ve T3, Ogrenicilerin yazma becerisinde yaptiklar1 hal ekleri
hatalarinin diizeltilmesi igin fiillerin hal ekleriyle beraber Ogretilmesi gerektiginin

onemine dikkat ¢ekmislerdir.
Hal ekleri i¢in fiil yalniz verilmemeli, baglamda verilmeli. (T3)

Bunlarin disinda farkli ¢6ziim yollar1 olarak katilimcilar, 6grenicilerin daha fazla
yazmalarii saglamak amaciyla yazma etiitleri yapilmasinin, 6greniciye doniit verildikten
sonra metnin tekrar yazdirilmasinin ve dikte yaptirilmasinin yazma hatalart i¢in bir
dinleme becerisini gelistirmek icin yapilan bir etkinliktir. Ogrenicinin bir metni
dinleyerek yazmaya calismas1 Ozellikle ses bilgisi ve yazim noktalama konularinin

yaziminda ne kadar basarili oldugunu gosterebilir.

5.2.3. Yazilmasi Beklenen Konular

Tablo 14. Yazilmas: beklenen konular

Katilimeilar

Kodlar T1 T2 T3 T4 T5
Ug temel zamanda yazabilmeli v v
Basit ciimleler yazabilmeli \d

Cevresini/mahallesini tanitabilmeli v

Form doldurabilmeli A
Kendini/ailesini/arkadasini tanitabilmeli \d \d v '
Plan yazabilmeli v

Bu bulgularda katilimeilar, 6grenicilerin Al diizeyinde yazabilmesi gereken belli baslt
konulart belirtmislerdir. Tablo 14 incelendiginde ilk dikkati ¢eken, katilimcilarin
dordiiniin de Al diizeyinde Ogrenicinin kendini veya ailesini ya da arkadasini
tanitabilmesi gerektigini sdylemesidir. T1, Kendini tanmitmast ve benzer diyaloglar
yapabilmesi gerekir. derken T3, Kendisini ve arkadasini tanitabilmeli. demistir.

T4 ve T5, 6grenicilerin Al diizeyinde ti¢ temel zamanda (simdiki, goriilen gegmis ve
gelecek zaman) yazabilmelerinin beklendigini ifade etmistir. Ogrenicilerin farkli zaman

formlarint uygun durumda kullanabilmeleri temel seviyede beklenen bir kazanimdir.

Ozellikle zamanlar: kullanarak ciimleler yazabilmeli. (T4)
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Gegmis, simdiki ve gelecek zamani kullanarak giinliik yaptiklarin yazabilmeli. (T5)

Katilimcilardan T3, 6grenicilerin ailesini, arkadasini tanitmaya ek olarak ¢evresini ve
mabhallesini tanitabilmesi, plan yazabilmesi ve form doldurabilmesi gerektigini

belirtmistir.

5.2.4. Yaptirilmasi Gereken Etkinlikler

Tablo 15. Yaptirilmasi gereken etkinlikler

Katilmeilar
Kodlar T1 T2 T3 T4 T5
Dikte yaptirmak v
Izledigini 6zetleyerek yazma v

Konuyla ilgili yazma ¢aligmasi v

Oge ekleme oyunu v
Ogreniciyi olayin i¢ine katarak yazdirma v

Ornek vererek yazma ¢aligmasi v
Ozelden genele yazma calismasi v

Resim okuma v

Sesli harflerin 6gretilmesi v v

WhatsApp grubunda yazmak v

\/
Yazma 6devi verilmesi v v v v

Tablo 15 incelendiginde 4 katilimci, Ogrenicilere Al diizeyi yazma becerisinin
kazandirilmasi i¢in ne tiir etkinliklerin yaptirilmasi gerektigi sorusuna yazma ddevinin
verilmesi gerektigi konusunda ortak goriis bildirmistir.

Her hafta bir kompozisyon édevi verilmeli, ilk zamanlarda Al kuru basinda evde
divaloglar yazmasi lazim. O diyalogda tek diize gitmemeleri igin alternatif
kullanabilecekleri ifadeleri veririm. (T2) Yazma o6devleri verilerek 6grenicinin sinif

disinda da uygulama yapmasi saglanmis olur.

Iki katilimecr dgrenicilerin yazma becerisinin gelisiminde sosyal medyanin etkisinin
oldugunu belirtmis ve WhatsApp grubunun yazma becerisine olumlu etkisi oldugunu

sOylemislerdir.

Ben WhatsApp grubu kullanarak 6grenicinin yazma becerisine olan on yargisint kirmaya
calistim. (T1)

WhatsApp grubunun ige yaradigint diisiiniiyorum. (T5) Sosyal medyanin hayatimiza

girdigi bu zamanda bu tiir ortamlarin etkisini dil 6gretiminde de kullanmanin, gelismesi
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hedeflenen durumlar i¢in iyi bir ¢6ziim oldugu sdylenebilir. Herhangi bir sosyal medya
ortaminda paylasim yapmak, yorum yazmak, mesajlasmak ve bunlari Ogrenicinin

yapmasini saglamak 6grenicinin yazma becerisini gelistirmesine yardimci olur.

Bir diger yazma etkinligi olarak T2 ve T4, 6grenicilere sesli harflerin 6gretilmesi ve

pratigine 6nem verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Sesli harflerin 6gretimine onem verilmeli sesletim ve yazim seklinde. (T2)

Unlii, iinsiiz harflere agwrlik verilmesi gerektigini diisiiniivorum. Ozellikle Afgan
ogreniciler sesli harflerde problem yasworlar. Bunlarla ilgili dikte ¢alismalart

yapulabilir seslendirip. (T4)

5.3. SISTEMIN YAZMA BECERILERINE ETKILERINE DAIR
BULGULAR VE YORUMLAR

Tiirkceyi yabanci dil olarak KACDD ile 6grenenlerin, sistemin Al diizeyi yazma
becerilerine etkileri ile ilgili diisiincelerine iligskin goriislerini almak iizere KACDD ile
Tiirk¢e 6grenen 16 dgrenici ile yar1 yapilandirilmig goriissmeler yapilmistir. Goriismeler
sonucunda elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus, goriislerden Ornekler
verilmistir. Ogrenicilerin, sistemin A1 diizeyi yazma becerilerine etkilerine ait goriislerini
elde etmek igin; Sistemdeki yazma etkinlikleri hakkinda ne diistiniiyorsunuz?, Sistemdeki
yazma etkinlikleri Tiirkce yazmayr 6grenmenize nasil yardimct oldu? Sistemdeki yazma
etkinlikleri yazma becerinizi gelistirmek icin yeterli miydi? Yeterli degilse onerileriniz

nelerdir? sorulari sorulmustur.

5.3.1. Sistemdeki Yazma Etkinlikleri

Tablo 16. Sistemdeki yazma etkinlikleri

Kodlar Katilimcilar
Jenerasyon farki 03

Kolayd 016
Ogrenme tasarimi ¢ok iyi 03

Tiirkge karakterlerin olmasi iyi diistiniilmiis 04

Simirhiydi 05
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Tablo 16 incelendiginde 6grenicilerin sistemdeki yazma etkinlikleri hakkinda gorece az
goriis belirttikleri dikkati ¢ekmektedir. Katilmcilardan O3, bir sistemden yazma
becerisini 6grenmenin kendisi i¢in zor oldugunu, bunun sebebinin de jenerasyon farki

oldugunu ifade etmistir.

Belki benim jenerasyonum igin kalem, yazmak icin en iyi arkadas. Klavyede yazarak
ogrenmeyi sevmiyorum. Ciinkii biz kitaplarla ve her seyi yazarak biiyiidiik. (03) Bu
bulguya dayanarak sistemdeki yazma etkinliklerinin her yastaki bireyin ihtiya¢ ve
beklentilerine hitap etmedigi gorilmiistiir. Farkli yas gruplarinin farkli 6grenme
stillerinin oldugu géz oniinde bulundurularak yazma etkinliklerinin hazirlanmasi énem

arz etmektedir.
03 ayn1 zamanda sistemi tasarim olarak ¢ok basarili gordiigiinii belirtmistir.
Ogrenme tasarumi olarak kesinlikle cok iyi bir sistem. (03)

016 sistemdeki yazma becerisi igin hazirlanmis etkinliklerin ¢ok kolay oldugunu
soylerken, O5 sistemdeki yazma etkinliklerinin sinirli oldugunu sdylemistir. Sistemdeki
yazma etkinliklerinin kolay bulunmasi 6grenici i¢in ilk baglarda yazma becerilerini
gelistirmek ve kendilerine olan giivenlerini artirmak agisindan avantaj gibi goriinse de
etkinliklerin siirekli ayni1 diizeyde olmasmin ogrenicilerin ilgi ve motivasyonlarim

diisiirme acisindan dezavantaj olabilecegi gz oniinde bulundurulmalidir.
04, sistemde bulunan Tiirkge karakterlerin kendisine ¢ok yardime1 oldugunu belirtmistir.

Sistemde Tiirkce karakterlerin olmast ¢ok ¢ok yardimci oldu. Bu da 6grenme siirecini
oldukg¢a kolaylastirdi. (O4) Yabanci dgrenicilerin klavyelerinde Tiirkge karakterlerin
bulunmama ihtimaline karsilik KACDD sistemlerinde 6grenicinin yazma yapacagi
yerlere ¢, g, I 6, i, s gibi harflerin eklenmesinin kullanic1 kolaylig1 agisindan dnemli

oldugu goriinmektedir.

5.3.1.1.  Tiirkce Yazmay1 Ogrenmelerine Katkist

Tablo 17. Tiirkge yazmay1 6grenmelerine Katkisi

Kodlar Katihmcilar
Harf ve kelime 6gretimine yardime1 02, 05, 09, 010, O11,
Mekanik olarak yardimei 01

Yardim etmedi 01,012
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Tablo 17 incelendiginde sistemin en ¢ok harf ve kelime 6gretimine yardimct olduguna
dair goriis bildirilmistir.

Sistemdeki yazma ¢alismalar: daha ¢ok kelime ogretimi tizerineydi. Serbest yazma imkdani
yvok. Serbest yazmasiz tek ogrendiginiz kelime oluyor. Maalesef, sistemdeki yazma

calismalarinin genel yazmay: gelistirmeye yardimct olacagim diisiinmiiyorum. (02)

Sistem, kelime ve harf 6gretimine 6nem veriyor. Bu da farkl dil ailesinden gelen biri igin
cok yararl. Ciinkii bazi 6greniciler, Tiirkceyi kendi dilindeki harflerle yazmaya devam

ediyor ve Tiirkgenin fonetigini anlamiyorlar. Sistem bu durumu kolaylastiryor. (05)
Kelimeleri harf harf séylememde yardimct oldu. Harflerde ¢ok yanlisim olmuyor. (09)

Bu sistem ciimleden ¢ok sadece kelime yazimina odaklaniyor. Belki de baslangi¢ diizeyi
oldugu i¢in. (010) Yabanci dil egitiminde harf ve kelime 6gretimi yazma becerisinin
temelini olusturur. Ogreniciler bu asamada harfleri tanir, harf ve ses iliskisini 6grenir ve
kelime dagarciklarini gelistirirler. Dolayisiyla yazma becerisinin 6gretilmesinde etkili bir
baslangi¢ yapmak i¢in harf ve kelime O6gretimi baslangi¢ asamasinda iyi bir Katkida

bulunabilir.

O1, etkinlikler sistem tarafindan otomatik kontrol edildigi i¢in sadece mekanik kisimlarm

faydali oldugunu sdylemistir. O1 ve Q12 yardim etmedigini belirtmistir.

Uzun ciimleler yapma konusunda hayir yardimct olmuyor. Mekanik etkinlikler bilgisayar
tarafindan otomatik olarak kontrol ediliyor ama diger tiirlii yaratict yazma ciimlelerin

kontrol edilmesi i¢in bir insan gerekiyor. (O1)

Sistemin Tiirkge yazmay1 6grenmelerine yardim etmedigini belirten 6greniciler igin ise
belki de sistemin 6grenicilerin ihtiyaglarina cevap vermede yetersiz kaldigi yorumu

yapilabilir.

5.3.1.2.  Yazma Becerilerini Gelistirmede Yeterli Mi?

Tablo 18. Yazma becerilerini gelistirmede yeterli mi?

Kodlar Katihmcilar
Yeterli 04, 06

Cok basit 08, 012, 015
Gelistirilmesi lazim 010

Yeterli degil 013

Mekanik olarak yeterli 01

Serbest yazma etkinlikleri yok 01, 062, 03, 05, 08, 09,
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Tekrarlayici 012
Yeni baslayanlar i¢in giizel 03,010

Tablo 18 incelendiginde Ogreniciler en ¢ok sistemde serbest yazma etkinliklerinin

olmamasina dair goriis bildirmislerdir.

Ama yaratict kisimda yardimcr olmady ¢iinkii sistemdeki yazma etkinliklerinde baska
secenegin yok. Sistemde ciimledeki eki istiyor. Hastane kelimesini veriyor. O kelimeye 0
ekin gelecegi kelimeyi istemiyor. O kelimeyi o ciimlede kullanip kullanmayacagini

sorgulamiyor. (O1)

Serbest yazma imkdni yok. Serbest yazmasiz tek 6grendiginiz kelime oluyor. Maalesef,
sistemdeki yazma etkinliklerinin genel yazmayr gelistirmeye yardimct olacagin

diistinmiiyorum. (02)

Ama ben, beni daha da zorlayan etkinlikler olmasini isterdim. 5 kelime verip bunlardan

anlamli bir ciimle yapmak gibi. (O3)
Temel bazi konular hakkinda kiigiik paragraflar yazsak iyi olurdu. (O5)

Yazma etkinlikleri ¢cok azdi. Acaba kagirdigim bir sey var miydi, diye diisiindiim. Cok
basitti. Benim, kendimin bir paragraf yazmas: gibi bir sey yoktu. (08)

Hayir ¢iinkii sistemdeki etkinlikler bana kendi ciimlelerimi yazmama izin vermiyordu.
Basit ciimleler yazabilirim ama daha karmasik ciimleler yazamam. (09) Serbest yazma
etkinlikleri ile 6grenici kendi diisilincelerini yaraticiligiyla birlestirerek ortaya bir iiriin
koyar. Bu tiir etkinlikler diizenli yapilir ve geri bildirim verilirse hem yabanci dil
Ogrenicisinin yazma becerisini gelistirmis olur hem de 6grenicinin kendini ifade etme

becerisi artmis olur.

08, 012 ve 015 sistemdeki yazma etkinliklerinin kendileri igin ¢ok basit oldugunu
belirtirken, O13 etkinliklerin yeterli olmadigini belirtmis, O4 ve O6 ise sistemdeki yazma
etkinliklerinin kendileri icin yeterli oldugunu sdylemislerdir. O1, yazma etkinliklerinin
gelistirilmesi gerektigini diisiiniirken O1, etkinliklerin mekanik olarak yardimci oldugunu
belirtmis, O3 ve O10 sistemdeki yazma etkinliklerinin yeni baslayanlar i¢in ilk asamada
yardime1 oldugunu sdylemislerdir. 012, yazma etkinliklerinin tekrarlayici oldugunu ifade

etmistir.
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Tekrarlayiciydi. Bir sey ogrenirken tekrar etmek onemlidir ama anladiktan sonra bunu
veni baglamlarda uygulamaniz gerekir. Bu da gercekten yok sistemde yazma baglaminda.

(012)

Ogrenicilerden elde edilen bu bulgular baglaminda grenicilerin sistemi yazma becerisi
etkinlikleri baglaminda yetersiz bulmalarinin sebebinin sistemde istenilen diizey ve

performansta yazma etkinliklerinin olmamasindan kaynaklandig: soylenebilir.

5.3.1.3.  Yazma Etkinliginin lyilestirilmesi I¢in Oneriler

Tablo 19. Yazma etkinliginin iyilestirilmesi i¢in 6neriler

Kodlar Katihmeilar
Ciimle kurma etkinlikleri 03,05
Daha fazla pratik yapilmast 06

flgi alanlarina gore konular olmasi 04
Kelime bilgisi olmast 08
Kolay etkinlikler olmas1 011
Okuma metni ve sorular olmasi 013
Serbest yazma etkinlikleri olmasi 02, 09
Diizeye gore konular olmast 04
Sistemde 4 becerinin de olmasi 010
Yeni bilgilerin farkli yerlerde kullanilmasi 012

Tablo 19 incelendiginde 6greniciler, yazma etkinligini iyi bir etkinlik yapan seyler
arasinda ctimle kurma etkinlikleri ve serbest yazma etkinliklerinin olmasi1 gerektigini
sdylemislerdir. Ogrenicilere gore ciimle kurma etkinlikleri, serbest yazma etkinlikleri,
yazma uygulamalari, 6grenicilerin ilgi alanlarina gore konular, kolay, anlasilir, agik,
karistk olmayan ve diizeye uygun etkinlikler yazma becerisini gelistiren, faydali

etkinlikler olarak goriilmektedir.

Katilimcilardan O5 iyi bir yazma etkinligi igin ciimle kurma g¢aligmalarinin olmasi

gerektigini su ifadelerle agiklamistir:

Yazma aktiviteleri diizeye gore degisir. Ogrendigimiz kelimelerle ciimleler yazabilmek
bence en iyi yazma etkinliklerinden biridir dili ogrenmek i¢in. Etkinliklerin yapilabilir
degil pratik hayatta kullanilabiliv olmas: gerekir bence. Ilk bagslarda en iyi yazma
etkinligi kelime c¢alismalart olabilir ama ciimleler kurabilmeye basladik¢a diizey

ilerledikge bence 6grenicilerin iletisim kurmaya yardimct olacak, giinliik hayatta iglevi
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olan, kullanilan ciimleler kurmas: gerekir. Ogrenicilere iletisimsel becerileri icin faydali

olabilecek ciimleler... (O5)

O3 ise sistemde ciimle kurma etkinliklerinin olmasi gerektigini ama bunlar1 kontrol

edebilen bir sistemin de yapilmasi gerektigini ifade etmistir.

Kisa ciimleleri makina kontrol edebiliyor ama uzun ciimleler olursa yapabilecegi
yanlislar: diisiinerek sistemi ona gore ayarlamak gerekiyor. (03) Ciimle kurma
etkinlikleri 6grenicilerin 6grendikleri dilbilgisi ve kelimeleri kuralli ve anlamli olacak

sekilde bir araya getirmeleri agisindan giizel bir etkinlik tiirtidiir.

02 ve 09 iyi bir yazma etkinligi i¢in serbest yazma etkinliklerinin olmasi gerektigini

savunmaktadir.

Teknik olarak nasil yapacaksiniz bilmiyorum ama yabanci bir dilde yazmay: gelistirmek

icin bence serbest yazma etkinlikleri olmas: gerekiyor. (02)

Kendi ciimlelerimi kendi kelimelerimi yazmama izin verecek yazma ¢alismalari olsa daha
yardimci olur. Sistem size kelimeleri veriyor, biz de sadece bu kelimelerden segiyoruz.
Kendimizden bir sey ekleyemiyoruz. Konusmadaki kisilerden biri ben olsaydim ne cevap
verirdim bunu yapamiyoruz. Eger bununla ilgili diigiinme firsati verilse kendi
kelimelerimi kendi Tiirkcemi yazabilecegim. (09) Serbest yazma etkinlikleri dgrenicilerin
diisiincelerini 6zglirce ifade etme acisindan Onemlidir dolayisiyla yazma becerisini
gelistirmek i¢in yaptirilacak etkinlikler arasinda yer verilmesi gereken bir etkinlik

turadir.

Katilimcilardan O8 iyi yazabilmek i¢in dncelikle iyi bir kelime bilgisine ihtiya¢ oldugunu

belirtmistir.

Ne kadar cok kelime bilirsek yazmada kendimizi o kadar iyi ifade ederiz. (O8)
Ogrenicilerin  kelime dagarciginin  gelistirilmesi ve yeni Ogrenilen kelimelerin
kullaniminin tesvik edilmesi gerekir. Bdylece Ogrenici bagka bir zamanda bir sey

yazarken kendini daha rahat ifade edebilecektir.

013 okuma metni ve metne ait sorularin olmasinin iyi bir yazma ¢alismasi olabilecegini

diistinmektedir.

Okuma metni olmali, bu metinle ilgili sorulara cevap yazabilmeliyiz. Bence bu iyi bir

yazma ¢alismasi. (O13) Ogrenicilerin okudugu metinden yola c¢ikarak sorulara
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okudugunu yorumlayip yazarak cevap vermesinin yazma beceresini destekleyen bir

etkinlik oldugu soylenebilir.

012 ise yeni dgrendikleri bir konuyu, kelimeyi kullanabilecekleri yazma etkinliklerinin

olmasini istemektedir.

Yeni ogrenilen bir seyi farkli yerlerde kullanmak énemli. (012) Ogrenilen her bir
konunun kalic1 olmasi i¢in pekistirilmesi gerekir. Bu sebeple 6grenilen her bir konunun,
kelimenin farkli baglamlarda kullanilmasimi saglamak yeni 6grenilen konunun kalici

olmasi acisindan 6nemlidir.

Katilimeilar iyi bir yazma etkinligi i¢in pratik yapmanin gerektigini, yazma konularinin
Ogrenicilerin ilgi alanlarina gore olmasi gerektigini, etkinliklerin kolay, anlasilir, agik
olmasi, karigitk olmamasi gerektigini, diizeye uygun konular olmasi gerektigini de

belirtmislerdir.

5.4. YAZMA BECERIiSI ILE iLGILIi PROBLEMLERINE DAIR
BULGULAR VE YORUMLAR

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak KACDD ile 6grenenlerin, Al diizeyi yazma becerisi ile ilgili
sistemdeki problemlerine ait diisiincelerini elde etmek i¢in; Yazarken en ¢ok zorlandiginiz
konular neydi?, Sistemde ne tiir yazma etkinlikleri olmas: gerektigini diigtiniiyorsunuz?,
Sistemin yazma becerisi agisindan avantajlart nelerdir? ve Sistemin yazma becerisi

agisindan dezavantajlari nelerdir? sorular1 sorulmustur.

5.4.1. En Cok Zorlanilan Konular

Tablo 20. En ¢ok zorlanilan konular

Kodlar Katilimeilar

Alfabedeki Tiirkge karakterler 06, 07, 015

Unlii uyumu 07

Ciimle yapisi 01, 02, 03, 04, 05, 08, 09, 011, 013, 016
Cogul ekleri 06

Hal ekleri 02, 05, 08, 010, 011, 014, O16

Gelecek zaman 014

Tyelik ekleri 03,07,08,014

Kelimeler 011,016

Kesme isareti 012

Soru edati 03, 06, 09,
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Saatler 01, 03, 09, 014
Isim tamlamas1 012
Zamirlerin farkli kullanimlari 09

Tablo 20 incelendiginde 6grenicilerin sistemde Tiirkge yazarken en ¢ok zorlandiklari
konular arasinda ciimle yapisi, hal ekleri, iyelik ekleri, saatler, alfabedeki Tiirkce

karakterler ve ml soru edatidir.

Ogreniciler ciimle yapis1 konusunda zorlandiklarim Ciimle yapisi. Uzun ciimleler yazmak

cok zor benim i¢in. (O1)

Ctimle dizimi. Ciimlede fiilin sonda oldugunu biliyorum. Benim burada demek istedigim

ctimlenin geri kalan kismi. Yazmada ve konusmada ciimle dizimini nasil yapacagimiz.

(02)

Ciimle yapisi. Ingilizceyle karsilagtirirsam her sey tam tersi. 180 derece doniiyor ciimle.

(03)

Kelime siralamasi. Eger ciimleye eklenecek yan ciimleler olursa onlari nereye nasil
yazacagimi bilemiyorum. (O8) seklinde ifade etmislerdir. Bu bulgulardan dgrenicilerin
Tirkge climle kurarken ciimle yapisinin 6zne+nesne+yliklem seklinde yapilmasindan

kaynakli sorunlar yasadigi goriilmektedir.

Katilimcilar hal ekleri ile de Hal eklerini nerede, neden ve ne zaman kullanacagimizi
anlamak bazen kolay olmuyor. Her zaman Tiirk¢edeki bir ekin bagska bir dildeki hangi
eke denk geldigini bulmak zor oluyor. Tiirk¢edeki bir ekin amacinin ne oldugunu anlamak

yazma becerisinde ¢ok zor oluyor. (0O5)

Ekler, ¢ok fazla ek var ama asil problem bir eki bir kelimeye eklemek istiyorsan, zihninde
tasarlayip onu ciimlede kullanmak ¢ok zor, zaman aliyor. Pratik yapmak lazim. (010)
diye goriis bildirmislerdir. Tiirk¢enin eklemeli bir dil olmasi, climlede anlamin bir ekle
verilebilmesi veya degistirilebilmesi eklemeli dillere asina olmayan 6grenicilere ilk
etapta anlama ve uygulama agisindan zor gelebilir. Bu durumda hal eklerinin dgretilirken
beraber kullanildig: fiille birlikte verilmesi 6zellikle 6grenicinin dilin eklemeli yapisina

alismasi agisindan faydali olacaktir.

Saatler konusu ile ilgili O9 Saatler ¢iinkii saatin ka¢ oldugunu séylemek icin farkly bir yol

kullaniliyor. Cok fazla ek var saatleri séylerken; a mi e mi 1 mi i mi? ve iki sekilde soru
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var: Ka¢? ve Kagta? Her iki sorunun da olduk¢a farkli cevabi var. seklinde fikrini
belirtmistir. Ozellikle saatlerin 24 saat yerine 12 saat iizerinden ifade edildigi veya saatleri
sOylerken sira sayi sifatlarinin kullanildig: dillere mensup 6grenicilerin Tiirk¢ede saatleri

Ogrenirken zorlandig1 goriilmektedir.

Katilimcilar ayrica yazarken biiyiik tinlii uyumunda, ¢ogul eklerinde, gelecek zamanda,
kesme isaretinin kullaniminda, isim tamlamalarinda, zamirlerin durum eki almis

hallerinde ve kelimeler ile sorun yasadiklarini sdylemislerdir.

Isim tamlamalar:, her zaman unutuyorum. Sistemi biraz karisik. Kurali biliyorum ama

yazma esnasinda hatirlamak zor oluyor. (012)
Zamirlerin tiim farkli kullanimlari: ben, beni, bana, benim gibi. (O8)

Kelimelerin Arapga kékenli olmasi, Latin kékenli olmamasi zorladi beni. (O11)

5.4.2. Sistemde Olmasi Beklenen Yazma Etkinlikleri

Tablo 21. Sistemde olmasi beklenen yazma etkinlikleri

Kodlar Katilimcilar
Bosluk doldurma 01

Ciimle dgeleri siralama 01

Diyalog tamamlama 013

Dogru eki/dogru kelimeyi se¢gme 01

Ana dilinden hedef dile ¢eviri 02,016

Flas kart 06

Grup seklinde 6grenme 01
Hikayeden hareketle yazma galigmast 09, 013
Kelime-ciimle-paragraf siralamasinda etkinlikler 06, 07, 09
Kendini tanitma 06, 012, 015
Kisa hikayeler 010

Kisa metinler 013,015
Okudugunu anlama etkinlikleri 02, 08, 015, 016
Ciimleyi bagka sozciiklerle tekrar yazma 09
Planlanmis yazma etkinlikleri 08

Serbest ve yaratici yazma 01, 02, 05, 09
Sesli/gorsel dosya ile ilgili yazma 016

Sarkilar 014

Tiim konularin uygulanabilecegi yazma etkinlikleri 07

Yazip okuyup kaydetmek 015

Zorluk derecesi artan yazma etkinlikleri 07,010,012

Tablo 21 incelendiginde &grenicilerin sistemde en ¢ok serbest yazma ve okudugunu

anlama etkinliklerinin olmasini istedikleri géze carpmaktadir.
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Kisa mektup, e-posta veya bir yerin anlatilacagi bir yazi da olabilir. Tek mesele serbest

yazma bence. (02)

Sistem dgrenicilerin serbest yazma yapabilecegi calismalara uygun olmall, izin vermelli.

(O5)

Serbest yazma ¢alismalart bence. Kendi ciimlelerimi kendi kelimelerimi yazmama izin
verecek yazma ¢aligsmalari olsa daha yardimci olur. Sistem size kelimeleri veriyor, biz de
sadece bu kelimelerden seciyoruz. Kendimizden bir sey ekleyemiyoruz. Konusmadaki
kisilerden biri ben olsaydim ne cevap verirdim, bunu yapamiyoruz. Eger bununla ilgili

diisiinme firsati verilse kendi kelimelerimi kendi Tiirkcemi yazabilecegim. (O9)

Uzun bir metin seklinde degil de tek bir ciimle halinde veya bir ciimleye cevap verme
seklinde de olabilir. Bence kisa cevapli sorulardan bagslanip modiiller ilerledikge

gelistirebileceginiz serbest metin yazabilecegimiz sorular sorulabilir. (02)

Sistemde iyi Tiirkge ile yazilmis bir paragraf gérmek, o paragrafla ilgili sorulara cevap
vermek, iyi bir Tiirk¢enin nasil bir sey oldugunu gérmek bence bana yazmada yardimci

olacaktir. (O8)

Her boliimiin sonunda béliimle ilgili kiiciik bir metin ya da bir iki ciimle yazabilecegimiz

sorular olabilir. Béylece yazma pratigi yapmis oluruz. (O15)

Bir soruya cevap vermelerini isteyebilirsiniz. (O016) Ogrenicilerin serbest yazma
etkinlikleri ile yaraticiliklarini ve 6grendikleri dili ifade yeteneklerini; okudugunu anlama
etkinlikleri ile de okuduklart bir ciimleyi, metni anlayip ifade edebilme yeteneklerini

gelistirmek istedikleri diisiiniilmektedir.

Ogrenicilerin sistemde olmasini istedikleri diger etkinlikler kelimeden ciimle, ciimleden
paragraf yazmaya uzanan yazma etkinlikleri, kendini tanitabilme ve zorluk derecesi artan

yazma ¢aligmalaridir.

Bir veya birkag kelime -gorseliyle birlikte- verilmesi ve onunla ilgili birkag ciimlelik
hikdye yazmak. (06)

Kelimeden paragraf yazmaya kadar uzanan bir yazma etkinligi olmast lazim. (O7)

Ciimledeki bir kelimenin zit anlamlisini, eg anlamlisini, yakin anlamlisint ayni anlami

veren baska bir ciimlede kullanma. (09) Ogrenicilerin farkli ve degisen kelime
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dagarciklarindaki sozciiklerle farkli ciimleler yapabilmesi yazma becerisinin baslangi¢
asamast i¢in Onemli bir basamak oldugu diisiiniilmektedir. Bu bulgudan hareketle sadece
kelime 6grenmek ve Ogrenilen bu kelimenin bilgi basamaginda kalmamasi1 gerektigi
yorumu yapilabilir. Ogrencinin kelimeyi anlayip anlamadig1 ancak ve ancak kelimeyi

climlede serbest bir sekilde kullandiginda ortaya ¢ikacaktir.
Al diizeyinde kendini tanitabilme gibi bazi temel yazmalar yapabilmeliyiz. (O5)
Otobiyografi énemli. Kendini tanitmak. Bunlara odaklanan yazma etkinlikleri. (012)

Insanlar kendileri hakkinda konusmaktan hoslanirlar. Dolayisiyla kendini tanitma,

kendinden bahsetme, aile gibi konularin dahil edilmesi giizel olabilir. (015)
Her diizeyde yazma etkinliklerinin olmas: ¢ok 6nemli. (O7)

Etkinliklerin biraz ileri diizeyde olmas: gerekiyor (010)

Biraz daha zor, égrenici olarak zor tahmin edilen etkinlikler olmali. (012)

Ogrenicilerin sistemde olmasini istedikleri bir diger etkinlik tiirleri ise ¢eviri ¢alismalar,

hikayelerden hareketle yazma calismalar1 ve kisa metinlerdir.

Bir paragrafi kendi dilinden Tiirkceye ¢evirmelerini isteyen etkinlikler yapabilirsiniz.
(016)

Hikdye tamamlama etkinlikleri olabilir. (O9)

Hikdyedeki ana kahramani tarif etme. (O13)

Kisa ciimlelerden olusan kisa metinler olmal. (013)

Her béliimiin sonunda béliimle ilgili kiiciik bir metin olmali. (O15)

Bunlarin diginda 6greniciler arasinda dogru eki veya dogru kelimeyi se¢me, flas kart
ekleme, grup seklinde 6grenme, ciimleyi baska sozciiklerle tekrar yazma, sesli veya
gorsel dosya ile ilgili yazma, tiim konular1 uygulayabilecekleri, yazip okuyup
kaydedecekleri ve kisa hikayeler ile sarkilarin oldugu ve planlanmis yazma etkinlikleri

olmasinin istendigi de goriilmektedir.

Dogru kelimeyi se¢me etkinlikleri koyabilirsiniz ¢iinkii bu da yaratict yazmanmin bir

pargast. (O1)

Flas kart eklemek, flas kartlar daha hizli 6grenmemize yardimci oluyor. (O6)
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Grup seklinde 6grenmeyi sisteme koyabilirsiniz ki birbirlerini diizeltsinler. Coursera’da
oldugu gibi. (O1) Kelime etkinlikleri, flas kartlar, grupla dgrenme gibi etkinliklerle
Ogrenici hem eglenerek bir seyler 6grenir hem de 6grendiklerini pekistirme ve uygulama
firsat1 bulur. Sistemde bu tiir ilgi ¢ekici etkinlikler ¢ogaltilip ¢esitlendirildik¢e yazma

becerileri etkinlikleri monotonluktan ¢ikarilmis ve 6grenicinin ilgisini ¢ekmis olur.

Kisa hikayeler olmali. Bu hikdyeler kelimeler arast iletisimi artirir. Dil sadece kelime
degildir. Her bir kelimeyi yan yana nasil bir araya getireceginizle alakalidir. Béylece
anlamli bir ciimle elde edersiniz. (010) Ogrenicilere kisa metinlerden olusan hikayelerin
verilmesinin faydali etkinlikler olabilecegi diisiiniilmektedir ¢linkii boylece 6greniciler
ornek alinmasi gereken, dogru, kuralli bir cimlenin nasil olmasi gerektigini gormiis

olacaklardir.

Bir ciimledeki anlami baska sozciiklerle anlatmak [paraphrasing] boylece iki seyi
kullanmis olurum: yazma becerisi ve farkli kelime kullanimi. (O9) Bu tiir etkinliklerle
ogrenici bir ciimleyi baska kelimeler kullanarak nasil farkli ciimle yapacagini diigiinecek,

boylece ifadeyi cesitlendirmenin yollarin1 arayacaktir.

5.4.3. Sistemin Yazma Becerisi A¢isindan Avantajlari

Tablo 22. Sistemin yazma becerisi agisindan avantajlar

Kodlar Katihmcilar
Dilbilgisi 6greniminde faydali 02

Kelime 6greniminde faydali 09

Sesli harf 6greniminde faydali 01

Tiirk¢e karakterlerin olmasi 05

Geri bildirim vermesi 03,012
Yeni baglayanlar i¢in ideal 010, 013

Tablo 22’de sistemin yazma becerisi agisindan faydalarini, sistemin dogru veya yanlis

cevaplarda geri bildirim vermesi seklinde O3 ve O12 asagidaki ciimlelerle ifade etmistir.
Etkinliklerde yanlis veya dogru yazdiginda hemen geri bildirimin gelmesi giizel. (O12)
010 ve O13, sistemin yeni baslayanlar i¢in ideal oldugunu belirtmistir.

Sistemdeki yazma etkinlikleri, ¢cok yeni bagslayanlar i¢in ¢ok giizel. Ciinkii ciimle

kurmadan ¢ok kelime ogretimine odaklanilmis. (O10)

02, dilbilgisi 6greniminde sistemi faydal1 buldugunu ifade etmistir.
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Sistem sadece dilbilgisi kurallarina ve kelime 6grenimine yogunlastigi icin dilbilgisi
ogrenimine yardimci oluyor. Bunun disinda yazma becerisi ile ilgili baska bir avantajinin
oldugunu diigiinmiiyorum. (02) Bu bulgulardan hareketle 6grenicilerin dilbilgisi
ogrenimini &nemsedikleri diisiiniilmektedir. Iyi bir yazma zengin kelime bilgisi ile
dilbilgisi kurallarinin uygulanmast sonucunda olusur. Dolayisiyla dil 6grenimini

dilbilgisinden bagimsiz diisiinmek miimkiin degildir.
01, sistemin sesli harflerin yazimina ve sesletimine énem verdigini sdylemistir.

Sistem dinle ve yaz etkinligiyle harflerin kullanimina, telaffuzuna 6nem veriyor ve bu 0/0,
u/ii gibi harflerin arasindaki farki aywrt etmemde bana ¢ok yardimci oldu. Ciinkii bu sesler

Araplar icin ¢ok zor. (O1)

O5 klavyesinde Tiirkge karakterler bulunmayan o&greniciler igin sistemde Tiirkge

karakterlerin olmasini faydali buldugunu sdylemistir.

5.4.4. Sistemin Yazma Becerisi A¢isindan Dezavantajlari

Tablo 23. Sistemin yazma becerisi agisindan dezavantajlari

Kodlar Katihmcilar
Etkinliklerin basit ve tekrarlayict olmasi 012

Ciimle yazma etkinliklerinin olmamasi 03,010,014
Sadece kelime yazimina odaklanmasi 03

Serbest yazmanin olmamasi 02, 09
Yazma becerisine odaklanmamasi 014

Tablo 23 incelendiginde dgreniciler, sistemin yazma becerisi agisindan dezavantajlari igin
farkl1 goriisler dile getirmislerdir. 012, sistemdeki yazma etkinliklerinin tekrardan ibaret

oldugunu ifade etmistir.

Etkinlikler fazla basit, zor etkinlikler yok. Yeni dgrenilen bir sey hep ayni sekilde tekrar
ettirilmis. Farkli yerlerde kullammi gésterilmemis. (O12) Bu bulgudan hareketle
Ogrenicinin sistemdeki etkinlikleri, yazma becerilerini gelistirmesi agisinda siirlayici
buldugu, daha zorlayict ve muhtelif etkinliklerle yazma becerisini gelistirmek istedigi

distiniilmektedir.

03, sistemin sadece kelime yazimina odaklandigini belirtmis, O10 ve O14 yazma
becerisinin geligmesi i¢in climle yazmanin gerekli oldugunu ama sistemde ciimle yazma

etkinliklerinin olmadigini sdylemistir. Dolayisiyla yazma becerisindeki ciimle, paragraf
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ve metin 0gretiminin sistemde olmadigini ve bunun yazma becerilerini gelistirmeleri ig¢in

engelleyici bir durum oldugunu soyleyebiliriz.

O14 sistemin yazma becerisine odaklanmadigini belirtmistir. Bu bulgudan hareketle

sistemin yazma becerilerini gelistirmede yetersiz oldugu yorumu yapilabilir.

02 ve 09 serbest yazma etkinliklerinin olmamasmin sistemin yazma becerisi agisindan

bir dezavantaji oldugunu belirtmislerdir.

Bence sistemin dezavantaji hi¢chbir serbest yazma etkinliklerinin olmamasi. Tek bir ciimle
bile... bazen yazma etkinliklerinde ciimlenin basini veriyor, sonundaki kelimeyi istiyor
ama bana ciimlenin basi ¢ok anlasilir gelmiyor. Bu yiizden sistemin ne istedigini

anlamiyorum. (02)

Kendi ciimlelerimi kendi kelimelerimle yazma imkdani vermemesi. Hep basit ciimleler
kuruyorum ciinkii yeterli yazma becerileri 6gretilmiyor. Sadece derste ogretilen seyleri
yazma imkanim oluyor. Baska bir konuda yeterli yazma becerim olmuyor. (09) Serbest
yazma etkinlikleri 6grenicilerin 6grendikleri dilbilgisi ve kelimeleri kendi fikirleriyle
harmanlayip ozgiirce ifade etmelerini saglar. Bu tiir etkinliklerin olmamasinin
Ogrenicilerin yazma becerilerini gelistirmelerine engel teskil ettigi diistiniilmektedir.
Ogrenicinin yazma becerisini gelistirebilmek igin &rneklerle ve uygulamalarla
zenginlestirilmis, Ogrenicinin hayal giicii ile sistemden Ogrendiklerinin birlesmesi
sonucunda ortaya cikacak iirlin temelli etkinliklerin olmasinin daha etkili olacag:

diistiniilmektedir.

5.5. KACDD ILE ILGILI DUSUNCELERINE DAIR BULGULAR VE
YORUM

Tiirkceyi yabanci dil olarak KACDD ile 6grenenlerin sistem ile ilgili diisiincelerini elde
etmek i¢in; KACDD hakkinda genel diistinceleriniz nelerdir?, Tiirk¢eyi KACDD ile
ogrenmenin avantajlart nelerdir?, Tiirkceyi KACDD ile 6grenmenin dezavantajlart
nelerdir?, KACDD ile Tiirk¢e 6grenirken ne gibi zorluklarla karsilastiniz?, Sistemi

gelistirmek i¢in ne énerirsiniz? sorulari sorulmustur.
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5.5.1. Genel Diisiinceler

Tablo 24. Genel diisiinceler

Kodlar Katilimcilar
Dersler ¢ok iyi tasarlanmis 015

Dile giris i¢in iyi bir baslangi¢ 05,012
Dinleme ve okuma becerisi igin faydali 03,012
Farkli 6grenme stillerini igeriyor 03

Gorseller faydal 015
flerlemeni goérebiliyorsun 01
Interaktif 011

Ise yariyor 011
Kullanici dostu 05,011

Tablo 24 incelendiginde katilimcilardan O5 ve 012, sistemin Tiirkge ile ilk defa tanisacak
birisi i¢in faydali oldugunu belirtmistir.

Hig Tiirkge bilmeyen birisi i¢in iyi bir baglangi¢ bence. Dile asina olmasi i¢in sistem ¢ok
iyi. Dili kisiye tanitiyor. (O5) Bu bulguya dayanarak sistemin yeni baslayan dgrenicileri

motive edici bir etkisi oldugu sdylenebilir.

03 ve OI12 sistemin dinleme ve okuma becerisini gelistirmede faydali oldugunu

sOylemislerdir.

Dinleme ve okuma becerisinde 6grenicinin kendi basina yapabilecegi pek ¢ok sey var.
(03) Bu bulgudan hareketle sistemin anlama becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu ve
faydali bulundugu ancak anlatma becerilerini gelistirmeye yonelik olmadigi boylece
ogrenicilerin sistemden 6grendikleri ile dili anlayabildikleri fakat duygu ve diisiincelerini

ifade etme noktasinda yetersiz kaldiklar1 yorumu yapilabilir.

05 ve O11 sistemin kullanict dostu oldugunu Sistem ¢ok karisik degil. Oldukea giizel ve
basit tasarlanmis. Herkes igin ulasilabiliv olmast c¢ok giizel. Baska gseylerle
desteklenmesine gerek olmamast giizel. Her sey izaha gerek duymayacak kadar agik,
videolar: seyredip etkinlikleri yapinca her seyi anlayabiliyorsun. (O5) ve Kolayd.
Fransizca olan sistemleri de denedim ama olmadi. Bu sistem ¢ok daha iyiydi. (O11)
seklinde ifade etmiglerdir. Bu goriislerden hareketle sistemin kullanici agisindan kolay,
anlagilir ve diizenli bir yapiya sahip oldugunu, bunun da 6g8reniciye erisim, kullanim ve

anlama kolaylig1 sagladig1 diistiniilmektedir.

Katilimcilar ayrica, derslerin ¢ok iyi tasarlandigini, sistemin farkli 6grenme stillerini

icerdigini, gorsellerin konuyu anlamada ¢ok yardimci oldugunu, sistemde ilerlemenin
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goriilebildigini, etkilesimli bir sistem oldugunu ve sistemin ige yaradigin1 gordiiklerini

sOylemislerdir.

Kullamsh videolar var. Dersi anlatan kisi ¢ok iyi ve kolay bir sekilde agiklyyor konuyu.
(O15)

Ne kadar ilerledigini gérebilmek ki bu seni devam etmek i¢in daha da motive ediyor,

tesvik ediyor. (O1)

Bu goriislerden hareketle diizenli ve iyi tasarlanmis dersler sayesinde 68renicilerin kolay
bir sekilde dil 6grenebilecekleri, sistemin farkli 6grenme stillerine sahip 6grenicilere
hitap ettigi, sistemdeki gorsellerin 6grenicilerin konuyu anlamalarina yardimci oldugu,
ogrenicilerin kendi gelisimlerini gorebilmelerinin onlart motive ettigi ve sistemin
etkilesimli olmasinin ogrenicilerin ders igerikleriyle etkilesime gegerek onlarmn dili

O0grenmesini sagladig1 yorumuna varilabilir.

5.5.2. Avantajlar

Tablo 25. Avantajlar

Kodlar Katihmcilar

Avantaji yok 06

Devam zorunlulugunun olmamasi 07

Istenilen konuyu ¢alisabilme 09

Istenilen saatte calisabilme 02,03, 07,010
Istenilen yerde calisabilme 07

Kendi hizina gore calisabilme 01,02, 03,07, 08,014
Tekrar edebilme 01, 02, 063,08, 09
Ucretsiz olmasi 05,015

Tablo 25 incelendiginde ogreniciler en ¢ok kendi ritminde kendi hizinda g¢aligmanin

Tirkgeyi KACDD sistemleriyle 6§renmenin avantaji oldugunu sdylemislerdir.

Uzaktan 6grenme ile kendi hizimi kendim ayarlayabilivim. Ileri geri gidebilirim, biraz
durup bekleyebilirim... Sinifta bu hiz hocaya bagl. Kabul etsen de etmesen de basarsan
da basarmasan da... Bunu degistiremem ve kontrol edemem. (O8) Bu bulgudan hareketle
her 6grenicinin 6grenme hizi, bireysel farkliliklardan dolay: farkli oldugu i¢in sistemin
sagladig1 bu esnekligin 6grenicinin dili kendi hizinda 6grenip anlamasina yardimci

oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Ogreniciler sistemin bir diger avantajinin da istenilen saatte calisabilmek oldugunu
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belirtmislerdir.

Bir iste ¢calistyorken Tiirkge 6grenebiliyorsun. Kendi saatini kendin segiyorsun. Yiiz yiize
egitimde aksamlar: ders yapma gibi bir segenegin yok. Genellikle dersler sabah veya
ogleden sonra olur. Esnek saatlerinin olmas: bir avantaj. (010) Sistemde sunulan esnek
caligma saatlerinin 6grenicilere zaman yonetimini kendilerini gore ayarlayabilme imkani

verdigi sOylenebilir.

Katilimcilar, siif ortaminin aksine dersleri istenilen sayida tekrar etme siirsizliginin da

bir bagka avantaj oldugunu ifade etmislerdir.

Materyalleri tekrar edebilme rahatligi. Sinifta sadece kendi notlarimi tekrar edebilirim
ama burada notlarin hepsine tekrar tekrar ulasabilme ve tekrar etme rahatligi var. (O8)
Bu durum o&grenicilere istedikleri konuyu 6grenme siirecinde dersleri tekrar ederek

pekistirme imkani saglar.

Bunlarin disinda sistemin herkese agik, ulasilabilir ve iicretsiz olmasi, sisteme her yerde
ulagabilmek; mekan smirinin olmamasi, istenilen konuyu calisabilmek ve devam

zorunlulugunun olmamas: sistemin diger avantajlari arasinda siralanmistir.

Devamsizlik durumu yok. Uzaktan ve online 6grenme ¢alisan, daha baska seyler yapan
kisiler icin daha uygun, daha rahat, daha esnek. Giiniin istedigin saatinde oturup
ogrenmeye baglayabilirsin. (O7) Bu bulgudan hareketle devam zorunlulugunun
olmamasinin 6grenicilere hem kendi giinliik programlarina devam edip hem de derse

katilmakta esneklik sagladigini sdyleyebiliriz.

5.5.3. Dezavantajlar

Tablo 26. Dezavantajlar

Kodlar Katilimcilar
Beden dili yok 010

Sinif ortam1 yok 08,010
Dile maruz kalma yok 08

Disiplin yok 015

Grup caligmas1 yok 01

Pratik yapma imkan1 yok 05
Kelimeler gilincellenmiyor 013

Kiiltiir aktarimi yok 05
Ogretmen yok 01, 02, 03, 06, 07, 08, 014, O15
Sohbet ortam1 yok 01,03

Teknik problemler 02
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Tablo 26 incelendiginde katilimcilarin yarisi sistemde dgretmenin olmamasinin uzaktan

Tiirk¢e 6grenmede kendileri igin bir dezavantaj oldugunu belirtmislerdir.

Bana gore sistemin en biiyiik dezavantaji 6gretmenin olmamasi. Bence kesinlikle hi¢bir
sey ama hi¢cbir sey bir ogretmenin yerini alamaz. Anlamadigim bir sey oldugunda bir

kere, iki kere veya on kere bakacagim ama hala 6grenemeyecegim. Soracak kimse yok.

(02)

Dinleme ve okuma becerisinde égrenicinin kendi basina yapabilecegi pek ¢ok sey var
ama yazma ve konusma becerilerinde baska birine, geri bildirimlere ihtiyacumiz var.
Clinkii hepimiz baska insanlarla konusmak icin dil ogreniriz. ... Bazi boliimlerde

ogretmenlerle etkilesimli bir 6grenmenin olmasi gerekir. (O3)

Sizi kurs boyu yonlendirecek, sorularinizi sorabileceginiz bir dgretmenin olmamasi.
Online ogreten, kurs veren her iiniversitenin, her uygulamanin, her kursun kendine ait
bir sistemi var. Bu sistemi kendimiz kesfetmeye c¢alisiyoruz, kendimiz kullanmak
zorundayiz. Bu sisteme uyum saglamaya ¢alisiyoruz. Cok biiyiik bir dezavantaj degil ama
bu durum insani korkutuyor ve bu sebeple 6grenmeyi birakmasina sebep oluyor. Ciinkii

belli bir yerden sonra kayboluyorsun. (07)

Sistemde anlamadigin bir seyi soracak birinin olmamasi ve bu yiizden anlamadigin bir
seyi baska kaynaklardan aramak zorunda olmak. (014) Ogrenicilerin anlamadiklari bir
konuyu soramamalar1 veya aninda doniit alamamalar1t KACDD ortamlarinin en biiytlik
dezavantaji oldugu soylenebilir. Bu goriislerden hareketle 6grenicilerin bire bir destek

almak veya herhangi bir sorunda karsilarinda bir muhatap istedikleri yorumu yapilabilir.

08 ve 010 smif ortamimin KACDD’de olmamasinin kendileri i¢in dezavantaj oldugunu

sOylemislerdir.

Bence dil ger¢ek ortaminda 6grenilir. Sinif ortaminin dil 6grenmek icin gerekli olduguna
inanzyorum. (O8)

Yiiz yiize egitim kadar iyi degil. Kesinlikle! (010) Ogrenicilerin bu diisiinceleri dili sinif
ortaminda 6grenmek istedikleri seklinde yorumlanabilir.

O1 ve O3 sohbet ortaminin olmamasmnin KACDD igin dezavantaj oldugunu

belirtmislerdir.
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Pandemi de olsa evde de ogrense dgrenicileri birbirleri ile bir araya getirip iletisim
kurdurma yollar: bulmamiz gerekir. (O3) Sohbet ortamlarinin olmamasi dgrenicilerin dili

pratikte kullanma ve pekistirme firsatina imkan vermemektedir.

010 beden dilinin olmamasinin, O8 ise dile maruz kalmmamasimin Tiirkgeyi KACDD

sistemleriyle 6grenmenin dezavantajlarindan oldugunu ifade etmislerdir.

Birine bir sey sordugunda/bir sey konustugunda onun beden dili sordugunuz seyi sadece
dinleyerek anlamanizdan daha iyi anlamaniza yardimci olur. Uzaktan Tiirkge ogrenirken
tek muhatap oldugumuz sey resimler ve sesler. Yiiz yiize egitimde bir sunif ortami var,
beden dili var. Etrafinda pek cok insan var. (010) Beden dili, herhangi bir sozlii iletisim
kurmadan duygu ve diislincelerin karsi tarafa aktarilmasidir ve Onemli bir iletisimi
aracidir. Dil 6gretiminde de beden dilinin 6nemli bir rol oynadigi diigiiniilmektedir.
Sistemde Ogrenicilerin beden dilinin olmamasini bir dezavantaj olarak belirtmelerinin
sebebinin 6nemli bir iletisim araci olan beden dilinin eksikligini hissetmeleridir, diye

degerlendirebiliriz.

Biz, dile fazlastyla maruz kalmak iyidir, deriz. Bu yogun ogrenme tarziyla dili daha ¢abuk
ogrenirsin. Uzaktan egitimin, dile yogun sekilde maruz kalmayla yarisabilecegini
diisiinmiiyorum. Maruz kalma, uzaktan egitimden daha iyidir. (O8) Yabanci dil
ogrenirken anlatma becerisi ve Uretimsel faaliyetler genellikle dilin ana dili olarak
konusuldugu ortamlarda veya ana dili konusurlariyla yapilan uygulamalarla gergeklesir.
Ogreniciler KACDD ile dil 6grenirken gergek hayattaki dile maruz kalamamaktadir. Bu

da 6grenici i¢in olumsuz bir durum olarak degerlendirilebilir.

015, daha 6nce diger 6grenicilerin avantaj olarak goriip soyledikleri istenilen zaman,

istenilen yerde sisteme girmeyi bir disiplinsizlik olarak gérmektedir.

Istedigin zaman istedigin yerde baglaniyorsun, yani disiplin yok. Sumif atmosferi size
disiplin, baghilik ve sorumluluk veriyor. (O15) Bu tiir sistemlerde &grenicinin kendi
disiplinini saglamas1 beklenir ancak otokontrolii olmayan bireyler icin bu tiir ortamlarin

disiplin saglama konusunda dezavantaj oldugu sdylenebilir.

013, sistemde kelimelerin giincellenmedigini bunun da bir dezavantaj oldugunu

belirtmistir.
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Sistem diizenli olarak yeni kelimeler giincellemiyor. Ayni kelimeyi bir¢ok kez farkl
verlerde gorebiliyorsunuz. Bu da yeni kelimeleri hizlica ogrenmemize ¢ok yardimci
olmuyor ve yazmamizi gelistirmemize yardim etmiyor sonug olarak. (013) Ogrenicilerin
siirekli aym1 kelimeleri farkli yerlerde gérmesi, kelime ve ifadelerin giincellenmemesi
motivasyon eksikligine sebebiyet verebilir ve 6grenicilerin dil 6grenme heveslerine ket

vurabilir.
O5 ise uzaktan dil 6grenmede kiiltiir aktariminin olmadigin1 ifade etmistir.

Dil ve kiiltiir birbirinin parcasidir. Ogrenicinin 6grendigi dilin kiiltiiriinii taniyabilecegi,
kiiltiirle iliski kurabilecegi bir sey degil uzaktan dil ogretimi. ...Uzaktan dil egitiminin
dezavantajlarint azaltmanin bir yolu bence dgrenicinin kiiltiirle daha ¢ok iliski kurmasini
saglamak, 6grenicileri o kiiltiiriin bir parcastymis gibi hissetmelerini saglamak. (O5)
Kiiltiir dilin bir parcasidir ve dil 6grenirken ayni1 zamanda hedef dilin kiiltiirii de 6grenilir.
Dil 6gretirken diizeye uygun kiiltiir ve kiiltiirel ifadelerin 6gretilmesi dnemlidir. O5’in bu
goriisii, KACDD sistemlerinde dil ogretilirken kiiltiire ait degerlerin, kelimelerin ve

ifadelerin 6gretilmesi gerektigi seklinde yorumlanabilir.

05, uzaktan dil 6grenmenin dgreniciye pratik yapma imkan1 sunmadigini ifade etmistir.
Dilin 6grenilmesi ve gelistirilmesi i¢in bol pratik ve tekrar yapilmasi gerekmektedir.
KACDD ortamlarinda dil 6gretilmek isteniyorsa Ogrenicilere uygulama yapacaklari

ortamlarin sunulmasi gerektigini soyleyebiliriz.

02 ise teknik bir problemle karsilasma durumunda 6grenmenin kesildigini sdylemistir.
Bu tiir sistemlerde 6grenicilerin ders i¢in motive olup ayirdiklart zaman diliminde teknik
sorunlarin yasanmasi 6grenicilerin derslere erisimini engelleyebilecegi gibi problemlerin
tekrar etmesi durumunda 6grenicilerin sitemdeki dersleri tamamlama oranlarini da

diistirebilir.

5.5.4. Karsilasilan Zorluklar

Tablo 27. Karsilasilan Zorluklar

Kodlar Katihmcilar
Beden dilinin olmamasi 04

Internet sorunlari 04, 08,013
Motivasyon eksikligi 016

Pratik yapamamak 04, 613,016

Sistemden kaynakli problemler 09
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Sorularimi soracak kimsenin olmamasi 02, 05
Telaffuz 06

Yok 03,010, 012
Beden dilinin olmamasi 04

Internet sorunlari 04, 08,013
Motivasyon eksikligi 016

Tablo 27 incelendiginde Ogreniciler uzaktan Tiirkge Ogrenirken en ¢ok internet

erisiminden kaynakli zorluklarla karsilagsmislardir.

Ulkemde internetin iyi olmamasi ve pahali olmasi, bu da ortamin kullanict icin elverigli
olmadig1 anlamina gelmekte. (013) Internetin hizindan, kalitesinden verim alinamazsa
Ogreniciler derslere erisimde sikinti yasayabilir. Uzaktan egitimin pek ¢ok avantajinin
yani sira en biiyiik olumsuz yOniiniin internet baglantist ile ilgili sorunlar oldugu

sOylenebilir.

Ogrenicilerin yasadiklari bir diger zorluk ise dgrendikleri bilgileri etraflarinda pratik
yapabilecekleri kimsenin olmayisidir. Diger yasanan zorluklar ise beden dilinin olmayist,
yeterli motivasyonlarinin olmayisi, sistemden kaynakli problemler (6rnegin segilen
altyaz1 disinda bagska bir dilde altyazinin ¢ikmasi gibi veya ses kaydi yaparken sistemin

kaydetmemesi gibi) ve telaffuzda zorlanmadir.

Swnif ortaminda ogrenirken édevler var, diizenli olarak geliyorsun ama uzaktan ogrenme
diizenli degil. (016) Bireysel ¢alismalarin oldugu ortamlarda yasanmasi muhtemel
sorunlardan biri de motivasyon eksikligidir. Sinif ortamindaki rekabet¢i ortamin olmayisi

Ogrenicinin kendini motive etmesini zorlastirabilir.

Benim igin ana problem telaffuz. Sebebi ise ana dilimden farkli olmasi, Tiirk¢e ogrenmek
bu diinyadan olmayan bir dil 6grenmek gibi bir sey, uzayl dili gibi bir sey. Bu kadar zor
bir dil. Tiirk¢ce 0grenmek zor ama ayni zamanda ilgin¢. (O6) Dil dgreniminde etkili
iletisim i¢in seslerin dogru ¢ikarilip kelimelerin diizgiin telaffuz edilmesi 6nemlidir. Sinif
ortaminda dil dgretirken de Ogrenicilerin telaffuz edemedigi kelimeleri 6grenemedigi,
giinliik hayatinda kullanmaktan imtina ettigi gdzlemlenmistir. O6’dan elde edilen bu
bulguya dayanarak KACDD ortamlarinda seslerin ve kelimelerin telaffuzuna 6nem

verilmesi gerektigi yorumu yapilabilir.

3 6grenici ise herhangi bir zorlukla karsilagsmadiklarini belirtmislerdir.



Benim i¢in yoktu sanirim benim egitimimden dolayi. Ben bir seyi anlamazsam bunu ilging

bulurum ve bu benim i¢gin bir arastirma sorusudur. (012)

5.5.5. Sistemin Gelistirilmesi I¢in Oneriler

Tablo 28. Sistemin gelistirmesi igin oneriler

Kodlar Katilimeilar
Cevrimdis1 uygulama olmali 013

Diger diizeyler olmal 06, 013
Ekranda tek dil olmali 03

Forumlar olmal 01, 03, 05
Oyunlagtirma [Gamification] olmali 01
Géoriismeler yapilmal 02

Grup calismasi olmali 01

Hatirlatic1 ve motive edici seyler olmal
Iletisim kurabilecegimiz bir kisi olmal
Interaktif dgreniciler olmali

011,013,014
02, 06, 013, 015
014

Iyi planlanmis yazma etkinlikleri olmali 08
Kelime oyunlar1 olmali 09
Kullanici rehberi olmali 012
Moderator olmali 03
Cevrim i¢i siniflar olmali 06, 016
Sertifikasyonlandirma yapilmali 06
Sarkilar olmali 09
Tiirk kiiltiirii dahil edilmeli 05
Destekleyici kelime ve dilbilgisi olmali 08
Yaslilar i¢in daha ¢ok uygulama olmali 016
Yazma etkinlikleri gelistirilmeli 016
Yazma kontrolii olmali 05
Zorlayici etkinlikler olmali 015

Tablo 28 incelendiginde katilimcilar arasinda en ¢ok yapilan tavsiye sistemde iletisim
kurabilecekleri, pratik yapabilecekleri, ¢evrim igi iletisim kurabilecekleri bir kisinin

olmas1 yoniindedir.

Iletisimin olmasi. Ornegin bir sorunuz var. Bunu bana aciklar misiniz seklinde, e-posta
ile bile olabilir. Her ne kadar e-posta en iyi yol olmasa da yollardan biri. Sistemi
gelistirebileceginiz en iyi yol insanlarin sizinle iletisim kurabilmesidir. (02) Ogrenicilerin
bu istekleri onlarin iletisim kurabilecekleri kisi/kisiler yardimiyla dil 6grenmelerinin

desteklenmesini istedikleri seklinde degerlendirilebilir.
Ogreniciler sistemde forumlarm olmasini da tavsiye etmislerdir.

Forumlarla daha entegre olmali, her boliimle ilgili forumlar olmali. Aymi béliimii

ogrenen dgrenicilerin birbirleriyle daha cok is birligi yapabilecegi bir forum olmali. (O3)
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Ogrenicinin yazdigi paragrafi diger égrenicilerin de gorebilecegi; dogru ya da yanlis
seyleri 6grenebilecegi veya bana yanlisimla ilgili 6grenmem igin yardimci olabilecegi bir
sistem de olabilir. (O5) Forumlar veya tartisma panelleri dgrenicilerin diger 6greniciler
ile iletisim kurmasina, onlarin farkli bakis acilarindan yararlanmasina, kendisinin veya
bir bagkasinin hatasin1 gérmesine ve diizeltmesine imkan tanir. Bu sayede dgreniciler

akranlariyla iletisim kurabilirler, birbirlerini degerlendirebilirler.

Ogreniciler, sistemin katilimcilar1 motive etmesi i¢in bir seyler yapilmasi gerektigini

belirtmektedirler.

Sisteminizin bir algoritmast var. Eger sisteme bir dgrenici bir ay giris yapmazsa
sistemden uyari gelmeli. Bu uyart sistemi yok sistemde. Olmali. Bir hatirlatict olmall.

(O11)

Sistem ogrenmemiz, kuru bitirmemiz igin baski kurmuyor. Sistemin baglayiciligi yok.
(013) Bu bulgulardan hareketle dgrenicilerin sistemde hatirlatici ve ilerlemelerini takip
edebilecegi bir uyari mekanizmasi olmasini istemesinin dgrenicilerin motivasyonunu,
diizenli caligmasini ve sistemdeki dersleri tamamlama oranini olumlu ydnde etkileyecegi

sonucuna varilabilir.

010 ve O16 sistemdeki yazma etkinliklerinin gelistirilmesi yoniinde tavsiyelerde

bulunmuslardir.

Al diizeyinde iyi olanlar i¢in yazma etkinlikleri gelistirilmeli. Yazma sorulari biraz daha
zor olabilir. Sistemdeki yazma ¢alismalart sadece kelime tahmini yapmay:
kolaylastirmakta. Kutulara harfleri yazma ¢alismalarimi  zihnimden yapiyorum.
Ruhumdan katarak yaptigim bir yazma ¢alismasi yok. (010) Bu bulgu, 6grenicilerin
yazma becerilerini gelistirmek istedigini ancak sistemdeki etkinliklerin bunun i¢in uygun

olmadigin1 gostermektedir.
06 ve 016 sistemde ¢evrim ici smiflarin olmasini iyi olacagini belirtmistir.

Online siniflarin olmasi giizel olur. Gergek kisilerin, gercek siniflarin ve dgretmenlerin

olmast iyi olur. Ben bunun icin 6deme yaparim. (06)

Modiilleri online olacak sekilde tasarlayabilirseniz daha iyi olur. (016) Ogrenicilerin

gercek bir ogretmen ve gergek Ogrenicilerden olusan es zamanli bir sinif ortaminda
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dersler almak islediklerini belirttikleri bu bulgu ile hem anlama hem de anlatma

becerilerini gelistirmek istedikleri sdylenebilir.

03, sistemin sundugu dil segeneginin ekranda sadece 6grenicinin sectigi dil ile sinirh

olmasinin daha sade olacagini diisiinmiis ve bu yonde fikrini belirtmistir.

Sistemde dil olarak neyi sectiysem ekranda sadece o dili gormek daha giizel olur.
Ingilizce sectiysem ekranda Fransizca, Rusca ya da Arapca gérmemeliyim. Béylece kendi
ogrenme alammda oldugumu bilirim. (O3) Bu veriden hareketle ekranda dgrenicilerin
sectigi dil disinda baska dilde yazilar goérmesi Ogrenicilerin dikkatini dagittigin

gostermektedir.

02, calisma igin yapilan gériismeyi kastederek bu tiir goriismeler yapilmasinin ¢ok iyi

olacagini sdylemistir.

En iyi sey su an yaptigimiz. Ama bunun ¢ok zor olacagini biliyorum. Bu sekilde
gortismeler yapmak igin ¢ok fazla égretmeninizin olmast gerekirdi. Ama bu en iyisi
olurdu. (02) Ogreniciler sorular1 ve anlamadiklari konular igin karsilarinda bir

Ogretmen/rehber olmasini istemektedirler.

012, sistemi biraz karigik buldugunu bu sebeple sistem i¢in bir rehber olmasinin kullanim

acisindan fayda saglayacagini belirtmistir.

Kullanici rehberi olsa iyi olur. Baslangicta dersleri bulmakta zorlandim. Derslere
ulasmak biraz zaman aliyor. Biraz karisik. Bence bunun biraz gelistirilmesi gerekiyor.
Anladiktan sonra kullanmak kolay ama ilk zamanlarda zor geldi. Cok sezgisel degil
sistem. (O12) Bilgisayar okuryazarlig az olan &grenicilerin sistemi etkili sekilde
kullanmakta zorlandig1 diistiniilmektedir. Bu tiir 6grenicilerin de olabilecegi diisiintilerek

bir sistem rehberinin olmasi sistemi gelistirmek i¢in yerinde bir adim olabilir.

05, sistemde Tiirk kiiltiiriine ait dgelerin olmas1 gerektigini diisiinmektedir ve tavsiyesi

bu yondedir.

Yapilabilecek bir baska sey de bence sisteme Tiirk kiiltiiriinii dahil etmek. Cok hos olur.
Bu, insanlar1 6grenmek igin cesaretlendirir, motive eder. Ogrenicileri sistemde tutmak
icin de bir yol bu; kiiltiirel aktiviteler. Yeni bir dil 6grenmek elbette heyecan verici ama
bir kur boyunca ogrenicileri sistemde aktif tutmak i¢in kiiltiirii de katmaniz lazim sisteme.

Ulke, insanlar, kiiltiir, miizik... Tiirkiye 'deki farkli sehirler ile ilgili kisa videolar,
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geleneksel kiyafetler, yiyecekler, miizik ile ilgili seylerin kiiltiirel yonlerini yapabilirsiniz.
Ciinkii Tiirkive diger iilkelerden cok farkli ve ilging bir kiiltiirii var. Ogrenicileri
heyecanlandirabilecek ve daha fazla 6grenmeye tesvik edebilecek ¢ok farkli yonleri var
Tiirkiye nin. (O5) Bu goriisten hareketle dgrenicilerin dil &grenimlerinin kiiltiirel

bakimdan zenginlestirilmesini istedikleri yorumu yapilabilir.

Bunlarin disinda 6grenicilerin, sistemin ¢evrim dis1 uygulamasimin olmasini isteyerek
internet baglantilarinin olmadigi zaman ve yerlerde dil 6grenmeye devam etmek
istedikleri, sistemde olmayan A2, B1, B2 ve C1 diizeylerinin olmasini isteyerek kendi dil
seviyelerine uygun bir sekilde ilerlemek istedikleri yorumu yapilabilir. Ogrenicilerin
sisteme oyunlastirmanin eklenmesini isteyerek dil 6grenme siirecini daha eglenceli ve
zevkli hale getirmek istedikleri, grup ¢alismasinin yapilmasini ve sistemde etkilesimli
Ogrenicilerin olmasini isteyerek 6grendikleri dili pratik etmek istedikleri, iyi planlanmig
yazma etkinliklerinin olmasini isteyerek sistemdeki yazma etkinliklerinin yazma
becerilerini gelistirmede yetersiz kaldigini ama &grenicilerin  yazma becerilerini
gelistirmek istedikleri seklinde yorum yapilabilir. Ogrenicilerin crossword, scrubble gibi
kelime oyunlarinin olmasini isteyerek kelime bilgilerini eglenerek pekistirmek istedikleri,
sistemde bir moderatoriin olmasini isteyerek yardima ihtiyaglari oldugu zaman moderator
ile iletisime gegerek kendilerine yardimci olunmasini istedikleri, sistemi basariyla bitiren
ogreniciler i¢in sertifikasyon verilmesini isteyerek aldiklari dil egitimini belgelendirmek
istedikleri seklinde degerlendirilebilir. Sarkilarin ve daha iyi kelime ve dilbilgisi
videolarinin olmasini isteyerek kelime dagarciklarini gelistirmek istedikleri, yashlar i¢in
daha ¢ok pratik imkani olmasini isteyerek yasa bagli 6grenme farkliliklarinin goz oniine
almarak ogrenicilerin dil becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar yapilmasini
istedikleri diisiiniilmektedir. Ogrenicilerin zorlayic1 etkinliklerin olmasini isteyerek
ogrenmelerini ilerletmek istedikleri ve yazma kontroliiniin olmasini isteyerek hatalarinm
gormek ve bu hatalar1 diizeltip tekrarlamayarak ilerleme kaydetmek istedikleri seklinde

yorum yapilabilir.
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6. BOLUM

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

6.1. SONUCLAR

Calismanin sonuclari arastirma sorularindan hareketle 5 baslik altinda toplanmustir.

6.1.1. Yazma Smavlarinda Yapilan Hatalara Iliskin Sonuglar

Tiirk¢e Ogreniyorum projesi kapsaminda 200 A1 &grenicisinin yazma sinavlarmin analizi

sonucunda asagidaki sonuclara ulasilmistir.

Ogrenicilerin yaptiklari hatalar dilbilgisel hatalar, sdzciik segimi hatalari, s6z dizimsel
hatalar ve yazim noktalama hatalar1 olmak iizere dort gruba ayrilmustir. Ogreniciler,
dilbilgisel hatalarda 32 farkli hata yapmustir. Ogrenicilerin en fazla isim tamlamasz, iyelik
eki, fazla/gereksiz ek kullanimi ve belirtme ve bulunma durumu ekinin kullaniminda
ortaya ¢ikan hatalar yaptiklari tespit edilmistir. Ogrenicilerin sdzciik segimi hatalarinda
en fazla benzer telaffuza sahip kelimelerin yaziminda hatalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu
hatalar1 es dizimli s6zcligiin yanlis secimi hatalar takip etti§i sonucuna ulasilmistir.
Kelimelerin hatali kullanimi1 yazili ifadelerde yanlis anlagilmalara sebebiyet verir. Bu tiir
kelime hatalarin1 Onlemek icin Ogrenicilere kelime bilgisine yonelik ¢aligmalarin
yaptirilmas:  gerektigi  diisiiniilmektedir.  Ogreniciler  kelime  dagarciklarini
gelistirebilecekleri etkinlik ve uygulamalara yonlendirilebilirler. S6z dizimsel hatalarda
ogrenicilerin en fazla ciimlede s6z dizimi hatasi yaptiklar1 sonucuna varilmistir. Oge
diziminde climle yapisinin nasil organize edildiginin bol Orneklerle Ogrenicilere
gosterilmesi ve uygulamalar yaptirilmasi gerekmektedir. Yazim noktalama hatalarinda
ise, ana dillerinden yanlis s6zciik aktarimi, kelimede eksik ya da fazla harf yazma hatalari,
1,1, 1, e ve 6 harfini yazma hatalari, biiyiik harf, kii¢iik harf, kesme isareti ve nokta hatalar
yaptiklar1 tespit edilmistir. Ogrenicilerin noktalama ve yazim kurallarini 6grenme,
anlama ve uygulama konusunda daha fazla ¢alismalari gerektigi diisiiniilmektedir. Bu tiir

hatalar1 azaltmak i¢in 6grenicilerin Tiirkge ses ve harf sistemine yonelik daha fazla
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uygulamalar ve kelime yazimima yonelik calismalar yapmalarinin tesvik edilmesi
gerektigi  diisliniilmektedir. Yazim noktalama kurallarina yonelik yaptirilacak
etkinliklerle — Ogrenicilerin bu konudaki yazma becerilerini  gelistirecekleri

distiniilmektedir.

6.1.2. Ogretim Gorevlilerinin Goriislerine Iliskin Sonuglar

TOMER ’lerde gérev yapan ve Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgreten 6gretim gorevlileri ile

yapilan goriismeler neticesinde asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Al diizeyi yazma becerisinin 6gretiminde karsilagilan zorluklarin neler olduguna dair;
ayni dili konusan 6grenicilerin ayn1 sinifta olmasi, dilbilgisi yapisinin 6grenicilerin ana
dillerinden veya bildigi yabanci dillerden farkli olmasi, sinif mevcutlarinin kalabalik
olmasi, dgrenicinin kendi dilinde yazamamasi yoniinde goriisler tespit edilmistir. Bu
goriisler yazma becerisinin 6gretiminde farkli zorluklarla karsilasildigini ve 6grenicilerin
yazma becerilerini desteklemek ve gelistirmek isteyen 6gretmenlerin nelere dikkat etmesi

gerektigini géstermektedir.

TOMER lerde ders veren dgretim gorevlilerine gore Al diizeyindeki dgrenicilerin yazma
becerisinde en c¢ok hal ekleri, diller arasi aktarim, isim tamlamalari, 6ge dizimi, sesli
harfler, ses olaylari, zamir n’si, var/yok ve degil kullanimlarinda hata yaptiklari tespit
edilmistir. Buna gore dgrenicilerin ses bilgisi, kelime bilgisi, dilbilgisi ve ciimle dizimi
gibi konularda hatalar yaptigi ve bu hatalarla ilgili destege ihtiyaglart oldugu

diistiniilmektedir.

Al diizeyi yazma becerisinde yapilan hatalarin kaynaklar1 degerlendirildiginde 6gretim
gorevlileri, 6grenicilerin yaptiklari hatalarin kaynaklarini dilsel zeka ve 6grenicilerin ana
dillerindeki dilbilgisi yapilarmin aktarimi ile iliskilendirmislerdir. Bu sebeplere,
Ogrenicilerin yazma becerilerini gelistirmek ve 0grenicilerin hatalar1 en aza indirilmek

isteniyorsa dikkat edilmesi gerekmektedir.

A1l diizeyi yazma becerisinde 6grenicilerin yaptiklar hatalar diizeltmek i¢in 6greniciler
ile yapilan yazma ¢aligmalarina doniit verilmesi, fiillerin hal ekleriyle birlikte 6gretilmesi,
uygulama yapilmasi, ders disinda yazma g¢alismasi yapilmasi, dikte yaptirilmasi ve

Ogreniciye doniit verildikten sonra metnin tekrar yazdirilmasi gerektigi dgrenicilerin
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yaptiklari hatalar1 diizeltmek i¢in uygulanabilecek ¢oziim yollar1 olarak tespit edilmistir.
Ogretim gorevlilerinin 6grenicilerin hatalarm diizeltme ¢oziimleri olarak sunduklar
onerilerin kullanilabilecek etkili yontemler oldugu diisiiniilmektedir. Bu yontemler
Ogrenicilerin eksiklikleri ve bireysel farkliliklar1 g6z 6niine alinarak uygulanirsa yazma

becerileri desteklenmis olacaktir.

Ogrenicilerin Al diizeyi yazma becerisinde yazmasi beklenen konularin 6grenicinin
kendini veya ailesini ya da arkadasini tanitabilmesi, 3 temel zamanda (simdiki, goriilen
gecmis ve gelecek zaman) yazabilmeleri, ¢evresini ve mahallesini tanitabilmesi, plan
yazabilmesi ve form doldurabilmesi oldugu sonucuna varilmistir. Belirtilen bu yazma
konular1 ayn1 zamanda Al diizeyinin kazanim ve temalaridir. Bu konular, ders

materyalleri ve dgrenicilere uygulanacak programlarda destekleyici olarak bulunmalidir.

Al diizeyi yazma becerisinin kazandirilmasi igin farkli sekil ve igeriklerde yazma
Odevlerinin verilmesi, sosyal medya ortamlarinda 6grenicinin yazmasinin saglanmasi gibi
etkinliklerin yaptirilmasi saptanmistir. Ogrenicilerin yazma becerilerini gelistirmek igin
Onerilen etkinlikler, Ogrenicilerin bireysel farkliliklarina, ihtiyaclarina ve gelisim

diizeylerine dikkat edilerek uygulanabilir.

6.1.3. Sistemin A1 Diizeyi Yazma Becerilerine Etkilerine iligskin Sonuglar

Tiirkceyi yabanci dil olarak KACDD sistemiyle Ogrenen oOgrenicilerin goriisleri

degerlendirildiginde asagidaki sonuclara ulagilmistir.

Ogreniciler sistemdeki yazma etkinliklerini kolay, sinirli, grenme tasarimi ve Tiirkge
karakterlerin olmasi ag¢isindan iyi bulmuslar ancak etkinliklerin sistemin belli bir yas
sinirmin - Ustlindeki  kesime hitap etmedigini sdylemislerdir. Hazirlanan yazma
etkinliklerinin etkili olmasi isteniyorsa etkinliklerin 6grenici merkezli, ¢esitli ve kolaydan
zora dogru olmasina, bireysel farkliliklara hitap etmesine dikkat edilmesi gerektigi
diistiniilmektedir. Sistemdeki yazma etkinliklerinin az sayida olmasi ve etkinliklerin
cesitlilik gdéstermemesi, dgrenicilerin yazma becerilerinin gelisimini de sinirlandirdigi
sOylenebilir. Bu tespitten hareketle sistemdeki yazma etkinliklerinin gelistirilmesi

gerektigini sOyleyebiliriz.
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Ogrenicilerin sistemdeki yazma etkinliklerinin Tiirkce yazmay1 6grenmelerine sistemin
en ¢ok harf ve kelime Ogretimi bakimindan yardimci oldugu, etkinliklerin sistem
tarafindan kontrol edilmesinin kendilerine fayda sagladigi sonucuna varilmistir. Ancak
sistemdeki yazma etkinliklerinin bir katkisinin olmadigi da tespit edilen sonuglar
arasindadir. Buradan hareketle sistemin bireye katkisinin olup olmadiginin ve nerelerde
fayda goriip gormediginin kisisel ihtiyaglara gore degistigi, bu sebeple Ogrenicilerin

bireysel ihtiya¢larina gore destek saglanmasi gerektigi sonucuna varilabilir.

Ogreniciler, sistemdeki yazma etkinliklerini degerlendirdiginde &grenicilerin en gok
sistemde serbest yazma etkinliklerinin olmamasina dair goriis bildirdikleri saptanmustir.
Ayrica Ogrenicilerin goriislerinden hareketle sistemdeki yazma etkinliklerinin basit
oldugu, etkinliklerin kimine gore Yyeterli, kimine goére yeterli olmadigi, yazma
etkinliklerinin tekrarlayici oldugu ve etkinliklerin gelistirilmesi gerektigi tespit edilmistir.
Bu sonugtan hareketle 6greniciler igin sistemdeki yazma becerisine yonelik etkinliklerin
Ogrenicinin ihtiyag ve hedeflerine ulagsmada eksik kalmasina sebep oldugu soylenebilir.
Dolayisiyla sistemdeki etkinliklerin zorluk diizeylerinin artirilmasi ve yazma becerisinin

daha ¢esitli etkinliklerle desteklenip gelistirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Ogrenicilere gore ciimle kurma etkinlikleri, serbest yazma etkinlikleri, yazma
uygulamalari, 6grenicilerin ilgi alanlarina gore etkinlikler, kolay, anlasilir, agik, karisik
olmayan ve diizeye uygun etkinlikler yazma becerisini gelistiren, faydali etkinlikler
olarak goriilmektedir. Ogrenicilerin bu gériislerinden hareketle yazma etkinliklerinin
sadece harf, ek ve kelime yazimi ile sinirli oldugu bir sistemde &grenicilerin yazma
becerilerinin gelistirilemeyecegini diisiindiikleri, eger yazma becerisinin gelistirilmesi
isteniyorsa sistemde serbest yazma etkinliklerinin olmasi1 ve bunlara doniit verilmesi

gerektigi sonucuna varilmistir.

6.1.4. Yazma Becerisi ile Ilgili Problemlerine iliskin Sonuglar

Tiirkgeyi yabanci dil olarak KACDD sistemiyle 6grenenlerin, Al diizeyi yazma becerisi
ile ilgili sistemdeki problemlerine iliskin goriisleri degerlendirildiginde asagidaki

sonuglara ulasilmstir.



148

Ogrenicilerin sistemde yazarken en c¢ok ciimle yapisi, hal ekleri, iyelik ekleri, saatler,
alfabedeki Tiirk¢e karakterler, ml soru edati, biiyiik inlii uyumu, ¢ogul ekleri, gelecek
zaman, kesme isaretinin kullanimi, isim tamlamasi, zamirlerin durum eki almis halleri ve
kelimelerin yaziminda zorlandiklar1 tespit edilmistir. Ogrenicilerin bu goriislerinin
calisma kapsaminda analiz edilen yazma kagitlarindan ve Ogretici goriislerinden elde
dilen bulgular ile de ortiistiigii goriilmektedir. Ogrenicilerin zorlandiklar1 konularin
iistesinden gelebilmeleri i¢in KACDD’de bol 6rnek verilmesi ve uygulama yaptirilmast

gerektigi diistiniilmektedir.

Ogrenicilerin sistemde serbest yazma, okudugunu anlama, kelimeden ciimle, ciimleden
paragraf yazmaya uzanan yazma etkinlikleri, kendini tanitabilme ve zorluk derecesi artan
yazma etkinlikleri, ¢eviri ¢aligmalari, hikayelerden hareketle yazma ¢aligmalar1 ve kisa
metinler, ek/kelime segme, flas kart, grup seklinde 6grenme, climleyi baska sozciiklerle
tekrar yazma, sesli veya gorsel dosya ile ilgili yazma, tiim konular1 uygulayabilecekleri,
yazip okuyup kaydedecekleri ve kisa hikayeler ile sarkilarin oldugu ve planlanmis yazma
etkinlikleri gibi etkinliklerin olmasini istedikleri saptanmistir. Bu bulgulara dayanarak
KACDD’de hazirlanacak yazma becerisine yonelik etkinliklerde g¢esitliligin
hedeflenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogreniciler sistemde olmasmi istedikleri
etkinlikler ile aslinda 6grendikleri dilbilgisi ve kelime bilgisini pekistirmek, serbest ve
yaraticl yazma, anlama ve ifade becerilerini gelistirmek, yazma becerisine dinleme ve
okuma becerisini de katip tiim becerileri uyum i¢inde kullanmak, farkli konularda yazma
tecrilbesi kazanmak ve yazma siirecini planlamak istediklerini dile getirmislerdir.
Ogrenicilerin bu kadar ¢ok farkli tiirde yazma etkinlikleri istemesi, onlarin kullandiklar:

bu sistemde yazma becerilerini gelistirebilecek yeterli derecede etkinliklerin olmadigini

ve farkli tiirde etkinliklere ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir.

Ogrenicilerin etkinliklerde sistemin aninda geri bildirim vermesi, sistemin yeni
baslayanlar i¢in ideal olmasi, dilbilgisi 6greniminde sistemin faydali bulunmasi, sistemin
sesli harflerin yazimina ve sesletimine 6nem vermesi, sistemde Tiirk¢e karakterlerin
olmast bakimindan sistemin yazma becerisinde avantajli oldugunu diistindiikleri
sonucuna varilmstir. Ogrenicilerin bu goriislerinden hareketle, sistemde detayli bir
dilbilgisi anlatiminin olmas1 ve bu konu anlatimlarinin drama videolart ile desteklenmesi
Tiirkce Ogrenmeye yeni baslayan Ogreniciler igin sistemin etkili ve ideal oldugunu

diisiindiirmektedir. Ogrenicilerin belirttikleri goriislerden hareketle sistemdeki bu
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Ozelliklerin 0grenicilerin yazma becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynayabilecegi

sOylenebilir.

Ogrenicilerin yazma etkinliklerinin tekrardan ibaret olmasi, sistemde ciimle yazma
etkinliklerinin olmamasi, sistemin kelime yazimina odaklanmasi ama ciimle yazimina
odaklanmamasi, sistemde serbest yazma etkinliklerinin olmamasi bakimindan sistemin
yazma becerisinde dezavantajli oldugunu diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Bu
dezavantajlardan hareketle 6grenicilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in tekrar eden
degil her defasinda degisen, tahmin edilemez ve Ogrenicilerin gelisimlerine uygun
zorlukta hazirlanmis c¢esitli etkinliklerin sisteme dahil edilmesi gerektigi sonucuna

varilmigtir.

6.1.5. KACDD ile Ilgili Diisiincelerine Iliskin Sonuglar

Tiirkceyi yabanci dil olarak KACDD sistemiyle 6grenenlerin, uzaktan dil 6grenme

sistemine iliskin goriisleri degerlendirildiginde asagidaki sonuglara ulagilmistir.

KACDD sistemine dair sistemin Tiirkge ile ilk defa tanisacak birisi i¢in faydali oldugu,
sistemin dinleme ve okuma becerisini gelistirmede faydali oldugu, sistemin kullanici
dostu oldugu, derslerin ¢ok iyi tasarlandigi, sistemin farkli 6grenme stillerini i¢erdigi,
gorsellerin konuyu anlamada ¢ok yardimci oldugu, sistemde ilerlemenin goriilebildigi,
sistemin etkilesimli bir sistem oldugu ve ise yaradigi sonuclarina ulasilmistir. Bu
goriislerden hareketle sistem, Ogrenicilerin dil 6grenimlerini gelistirmeye faydali ve

motivasyonlarini artiran bir sistem olarak degerlendirilebilir.

Kendi ritminde kendi hizinda galismak, istenilen saatte c¢alisabilmek, sinif ortaminin
aksine dersleri istenilen sayida tekrar etme sinirsizliginin olmasi, sistemin herkese acik,
ulasilabilir ve {icretsiz olmasi, sisteme her yerde ulasabilmek; mekan siirinin olmamasi,
istenilen konuyu calisabilmek ve devam zorunlulugunun olmamasi Tiirk¢eyi KACDD
sistemleriyle 6grenmenin avantajlarina dair tespit edilen sonuglardir. Elde edilen
bulgulardan, 6grenicinin ihtiyacina veya ilgisine gore belirledigi konuya calisabilmesi ve
sisteme higbir licret 6denmemesinin maddi imkéan1 kisitli olan Ogrenicilere biiyiik bir

kolaylik sagladigi yorumuna varilabilir. Daha serbest, daha 6zerk sekilde dil 6grenmek
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isteyenler icin KACDD’de egitimin tercih edilebilir bir egitim aract oldugu

distiniilmektedir.

Tiirkgeyi KACDD sistemleriyle 6grenmenin dezavantajlarina dair sistemde 6gretmenin
olmamasi, smif ortaminin uzaktan dil 6grenme sisteminde olmamasi, sohbet ortaminin
olmamasi, beden dilinin olmamasi, dile maruz kalinmamasi, istenilen zaman, istenilen
yerde sisteme girmenin getirdigi disiplinsizlik, sistemde kelimelerin giincellenmemesi,
uzaktan dil 6grenmede kiiltiir aktariminin olmamasi, uzaktan dil 6grenmenin dgreniciye
pratik yapma imkani sunmamasi, teknik bir problemle karsilagma durumunda
ogrenmenin kesilmesi tespit edilen sonuglardir. Bu goriisler degerlendirildiginde her ne
kadar KACDD’nin amaci ve felsefesi ile sistemin yapilma amaci ve felsefesi 6greniciler
tarafindan bilinse ve iradi olarak tercih edilse de yine de 6grenicilerin karsilarinda
mubhatap olarak bir kisinin olmasini istedikleri, sinif ortamini aradiklar1 goériilmiistiir. Sinif
ortami, hedef dilde sohbet etme imkani, beden dili, kiiltiir aktarimi, dile maruz kalmak
isteme gibi durumlar hem yiiz yiize egitimin hem de hedef dilin konusuldugu iilkede
dgrenmenin sundugu imkanlardir. Ogrenicilerin hicbir baski, zorlama ve mecbiri sartlar
olmadan KACDD ile dil 6grendikleri diistiniilirse hala smif ortamini aradiklari
goriilmektedir. Bir diger dikkat c¢eken husus ise uzaktan egitimin en biiyiik
avantajlarindan biri olan kendi hizinda, kendi zamaninda, istenilen yerde egitim almanin
otokontrolii olmayan O6greniciler i¢in problem olmasidir. Dolayisiyla bir dgretmenin
olmadigy, tiim kontroliin 6grenicide oldugu sistemlerin her bir birey i¢in uygun olmadigi

diistiniilmektedir.

Tirkceyi KACDD ile 6grenen 6grenicilerin en ¢ok internet erisiminden kaynakli
zorluklar, 6grendikleri bilgileri etraflarinda pratik yapabilecekleri kimsenin olmayist,
beden dilinin olmayisi, yeterli motivasyonlarinin olmayisi, sinif ortamindaki disiplinin
olmayisi, sistemden kaynakli problemler (6rnegin segilen altyazi diginda bagka bir dilde
altyazinin ¢ikmasi gibi veya ses kaydi yaparken sistemin kaydetmemesi gibi) ve
telaffuzda zorlandiklari sonucuna varilmistir. Ogrenicilerin goriisleri degerlendirildiginde
uzaktan dil 6grenirken yasanilan zorluklari, sistem i¢i karsilagilan zorluklar ve sistem dis1
karsilagilan zorluklar seklinde ikiye ayirmak miimkiin gériinmektedir. Genellikle sistem
dis1 karsilasilan zorluklar uzaktan egitimin yiiz yiize egitimden farkli bir uygulama
olmasindan kaynaklanirken sistem i¢i karsilasilan zorluklar igin de sistem

tasarlayicilarinin sistemi diizenli olarak kontrol etmesi gerektigi disiiniilmektedir.
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Ogrenicilerin sistemi gelistirmek igin sistemde pratik yapabilecekleri, ¢evrim ici iletisim
kurabilecekleri bir kiginin olmasi, forumlarin olmasi, sistemde katilimcilarin motive
edilmesi i¢in bir seyler yapilmasi gerektigi, yazma etkinliklerinin gelistirilmesi, ¢evrim
i¢i siiflarin olmasi, sistemin sundugu dil se¢eneginin ekranda sadece 6grenicinin segtigi
dil ile sinirli olmasi, goriismeler yapilmasi, sistem igin bir rehber olmasi, Tiirk kiiltiiriine
ait dgelerin olmasi, sistemin ¢evrim dis1 uygulamasinin olmasi, sistemde olmayan A2,
B1, B2 ve C1 diizeylerinin olmasi, sisteme oyunlagtirmanin eklenmesi, grup calismasinin
yapilmasi, sistemde etkilesimli 6grenicilerin olmast, iyi planlanmis yazma etkinliklerinin
olmasi, crossword, scrubble gibi kelime oyunlarinin olmasi, sistemde bir moderatoriin
olmasi, sistemi basariyla bitiren 6greniciler igin sertifikasyon verilmesi, sarkilar, daha iyi
kelime ve dilbilgisi videolari, yaslilar i¢in daha ¢ok pratik yapma imkani1 sunulmast,
zorlayici etkinliklerin ve yazma kontroliiniin olmasi gibi tavsiyelerde bulunduklar
saptanmigtir. Ogrenicilerin onerileri incelendiginde sistem icin olduk¢a fazla tavsiye
verdikleri goriilmiistiir. Bu kadar ¢ok tavsiye vermeleri, begendikleri bir uzaktan dil
O0grenme sisteminin daha iyi olmasini istemelerinden kaynaklanacagi gibi sistemin ¢ok
fazla eksigi oldugunu diisiindiiklerinden de kaynaklandig1 sdylenebilir. Ogrenicilerin
tavsiyeleri arasinda sisteme entegre edilebilecek 6zellikler oldugu gibi uzaktan egitimin
sinirlarindan kaynaklanan durumlardan dolay1 sistemde uygulanamayacak durumlar da

soz konusudur.

6.2. TARTISMA

Bu boliimde arastirma siirecinde elde edilen sonuclar, hata analizi, uzaktan egitim ve
uzaktan egitimde yazma becerisi alan yazinlariyla karsilagtirilarak tartigilmistir. Alan
yazininda es zamansiz bir dil 6gretme sisteminde Al diizeyi ig¢in yazma becerisine
yonelik etkinlik hazirlama ve bu tiir sistemlerde dil 6grenenlerin ihtiyaglarina iliskin bir
calisma bulunamamistir ancak A1 diizeyinde yazma becerisinde yapilan hatalar, uzaktan
egitim, uzaktan egitimde dil 6gretimi ile ilgili arastirmalar ile iliskilendirilebilecek
calismalar mevcuttur. Tartisma bu baglam ve sinirlilik ¢ergcevesinde yapilmaistir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrenicilerin Al diizeyinde yazma becerisinde pek

cok sorun yasadiklari goriilmektedir. Arastirma kapsaminda Ogretim gorevlilerinin

goriisleri ve oOgrenicilerin incelenen kagitlarinda dilbilgisel hatalar olarak belirtme,
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yonelme, bulunma ve ayrilma durumu ekinin kullaniminda hata yaptiklari sonucuna
varilmigtir. Tlirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma becerisinde yapilan hatalari
analiz eden Altas Ozkan (1992), Kara (2010), Béliikbas (2011), Okatan (2012), Duman
(2013), Yagmur Sahin (2013), Inan (2014), Ak Basogul ve Can (2014), Islioglu (2014),
Yilmaz (2015), Cicek ve Kaplan (2016), Tuzlukaya (2019) ve Cangal ve Goktas’in (2019)
arastirma sonuglari da 6grenicilerin hal eklerinin kullaniminda hatalar yaptig1 yoniindedir
ve calismamizdaki bulgularla Ortiismektedir. Calismamizda elde edilen durum eki
kullaniminin hatalari ile ¢ok sayida arastirma sonucunun ortiismesinin sebebi, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak o6gretiminde durum eklerinin  6grenilmesinin  zorlugu olarak

distiniilmektedir.

Ogretim gorevlilerinden elde edilen goriisler dogrultusunda ve dgrenicilerin yaptigi tespit
edilen bir diger dilbilgisel hata isim tamlamasinin kullanimi hatalaridir. Bu tespiti Kara
(2010), Okatan (2012), Yagmur Sahin (2013), Ak Basogul ve Can (2014), inan (2014),
Sarica ve Od (2015), Cicek ve Kaplan (2016), Cangal ve Goktas’in (2019)

calismalarindan elde ettikleri sonuglar da dogrulamaktadir.

Yapilan dilbilgisel hatalarin bir digeri de iyelik ekinin hatali kullanimidir. Bulgularimizla
ortlisiir sekilde Okatan (2012), Y1lmaz (2015), Cigek ve Kaplan (2016), Tuzlukaya (2019)
ve Cangal ve Goktas (2019) tarafindan Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenicilerin
yazma becerisi itizerinde yapilan c¢alismalarda da Ogrenicilerin siklikla iyelik ekinin

kullaniminda hata yaptiklar1 belirtilmistir.

Ogretmenlerin goriisleri ve incelenen kagitlar arasinda yapilan bir diger dilbilgisel hata
tiiri  Otimliillesme, Otlimsiizlesme, daralma, {inli diismesi gibi ses olaylarinin
kullanimindaki hatalardir. Ak Basogul ve Can (2014), 6tiimliilesme, iinlii diismesi ve
otimsiizlesme; Cigek ve Kaplan (2016) otiimliilesme, 6tlimsiizlesme, daralma ve {inlii
diismesi; Cangal ve Goktas (2019) otiimliilesme, serlesme ve iinlii diismesi kullanimi
hatalar tespit etmislerdir. Arastirmada elde edilen sonuglar1t Ak Basogul ve Can, Cigek
ve Kaplan ve Cangal ve Goktas’in c¢alismalarindan elde ettikleri sonuglar da

dogrulamaktadir.

Unlii uyumu, ¢ogul eki, soru edati, sahis ekleri, kaynastirma harfleri, zaman ekleri, ek fiil
kullanimi hatalar1 da 6grenicilerin yaptiklari dilbilgisel hatalar arasindadir. Yagmur Sahin

(2013) ¢ogul eki ve soru edati; Cicek ve Kaplan (2016) tinlii uyumu ve sahis ekleri; Ak
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Basogul ve Can (2014) iinlii uyumu, ¢ogul eki ve sahis ekleri; Boliikkbas (2011) ¢ogul eki;
Kara (2010) sahis ekleri; Yilmaz (2015) kaynastirma harfleri, sahis ekleri ve zaman
ekleri; Tuzlukaya (2019) sahis ve zaman ekleri; Okatan (2012) sahis ekleri ve ek fiil;
Cangal ve Goktas (2019) cogul eki, ek fiil, zaman ekleri kullanimi hatalar1 tespit

etmislerdir. Yapilan bu ¢aligmalar tespit ettigimiz hatalar ile ortligmektedir.

Yapilan incelemeler sonucunda dilbilgisel hatalardan fazla/ gereksiz ek kullanimi, ek

iistiine ek ekleme hatalarinin tespit edildigi bir ¢alismaya rastlanmamaistir.

Yazma hatalarindan bir diger hata tiirii sézclik seciminden kaynakli hatalardir. Bu hatalar
arasinda es dizimli s6zciigiin yanlis se¢imi, eksik kelime, fazla kelime ve baglaglarin
yanlis yerde kullanimi hatalar1 yaptiklar tespit edilmistir. Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde yazma becerisinde yapilan hatalar1 analiz eden Cigek ve Kaplan (2016) es
dizimli s6zciigiin ve baglaglarin yanlis yerde kullanimi; Ak Basogul ve Can (2014)
baglaglarin yanlis yerde kullanimi; Okatan (2012) es dizimli sozciiglin yanls yerde
kullanim1 hatalar1 tespit etmislerdir. Arastirma sonuglari, ¢alismamizdaki bulgularla

ortlismektedir.

Yapilan incelemeler sonucunda sozciik segimi hatalarindan benzer telaffuza sahip

kelimeleri karistirma hatasinin tespit edildigi bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

Ogrenicilerin yazma kagitlarinin analizinde ortaya ¢ikan {iciincii hata grubu sdz dizimsel
hatalardir. Bu grupta 6grenicilerin s6z dizimi hatalari, mantiksal tutarsizliklar ve ifade
eksikliginden kaynaklanan hatalar yaptiklar1 saptanmistir. Ayni sekilde Ogretim
gorevlileri goriisleri de dgrenicilerin s6z dizimi hatalari yaptiklarini ortaya koymustur.
Igili calismalar incelendiginde Inan (2014), Ak Basogul ve Can (2014), Béliikbas (2011),
Okatan (2012) ve Cangal ve Goktas (2019) inceledikleri yazma hatalarinda 6grenicilerin
s0z dizimi hatalar1 yaptiklar1 sonucuna ulasmiglardir ve ulastiklar1 sonuglarla

calismamizda elde edilen sonuglar desteklemektedirler.

Yapilan incelemeler sonucunda s6z dizimsel hatalardan mantiksal tutarsizliklar ve ifade

eksikliginden kaynaklanan hatalarin tespit edildigi bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Son grup olan yazim noktalama hatalarinda 6grenicilerin kelime hatasi olarak ana
dilinden yanlis sozciik aktarimi ve sozcligii yanlis yazdiklart sonucuna ulasilmistir.
Bulgularimizla drtiisiir sekilde inan (2014), Cigek ve Kaplan (2016) da Tiirk¢enin yabanci

dil olarak 6gretiminde yazma becerisinde yapilan hatalar1 analiz ettikleri arastirmalarinda
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ogrenicilerin sozciik aktarimi hatalar1 yaptiklarini tespit etmislerdir. Sozciigii yanlis

yazma hatasini da Cangal ve Goktas (2019) tespit etmistir.

Ogrenicilerin yazim noktalama hatalar1 olarak yaptiklari bir diger hata tiiri harf
hatalaridir. Arastirmamiz sonucunda hem 6gretim gorevlilerinden hem de 6grenicilerin
yazma Kkagitlarindan benzer harflerin karistirilmasi, iinlii veya {insiiz harflerin
yazilmamasi, kelimede eksik ya da fazla harf yazma, harf dizimi hatast gibi hatalar elde
edilmistir. Tirkg¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma becerisinde yapilan hatalarin
analiz edildigi arastirmalarda da ayni hatalarin saptandigi goriilmiistiir. Arastirmamizda
ogrenicilerin 6zellikle a, e, 1, 1, u, {i, 0 ve 0 sesli harflerini yada b, c, ¢, g, &, p, s, Z gibi
sessiz harfleri yazmadiklar1t veya bagka bir harfle karistirdiklart goriilmiistiir. Bu
bulgumuz ile ortiistir sekilde Kara (2010), Boliikbas (2011), Okatan (2012), Sengiil
(2014), Inan (2014), Ak Basogul ve Can (2014), Cicek ve Kaplan (2016), Cangal ve
Goktas (2019) ve Tuzlukaya (2019) tarafindan yapilan yazma hatalarinin analiz edildigi
aragtirmalarda da 6grenicilerin siklikla bu tiir tinlii ya da tinsiiz harfleri karigtirdiklar1 veya

yazmadiklar tespit edilmistir.

Ogreniciler yazma hatasi olarak kelimede eksik veya fazla iinlii/iinsiiz harf yazma hatalari
yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Kara (2010), Ak Basogul ve Can (2014), Boliikbas’in
(2011), calismalarindaki 6grenicilerin harf hatalarina iliskin bulgular1 arastirmamizda

elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

Caligmamizda 6grenicilerin noktalama ve yazim hatalarindan nokta, virgiil, kesme igareti,
biiyiik ve kiiciik harflerin yazimi ile ilgili hatalar yaptiklari tespit edilmistir. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Ogretiminde yazma becerisinde yapilan hatalar1 analiz ettikleri
aragtirmalarda Kara’nin (2010) nokta, virgiil, kesme isareti, biiyiik ve kii¢iik harf yazimi
hatalarina; Cigek ve Kaplan’in (2016) 6grenicilerin kesme isareti, biiyiik ve kiiglik harf
yazimi hatalarina; Yilmaz’in (2015) nokta, virgiil, kesme isareti, biiyiikk ve kiigiik harf
yazimi hatalarina; Cangal ve Goktas’in (2019) kesme isareti, virgiil ve biiyiik harf yazimi
hatalarina dair elde ettikleri sonuglar arastirma sonucunda elde edilen bulgulari

desteklemektedir.

Ogretim gorevlilerinden elde edilen hatalarin kaynaklarina ait bulgularda kendi ana
dillerindeki yapilarin 6grenicilerin hata yapmalarina sebep oldugu sonucuna varilmistir.

Cangal ve Goktas (2019) inceledigi Bosnak Ogrenicilerin yazma hatalarinin sebepleri
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arasinda kendi ana dili yapilarmi hedef dil Tiirkgeye tasimalari oldugunu; iranlilarin
yazili anlatimlarm hata analizi baglaminda degerlendiren Inan (2014), 6grenicilerin
hatalarinin sebepleri arasinda Farscadan Tiirkgeye olumsuz aktarma yapmalarini
belirtmistir. Bu aragtirma sonuglarindaki bulgular, c¢alismamizdaki bulgularla
ortiismektedir. inan (2014), ayrica 6grenicilerin hatalarinin bildikleri Tiirk sivelerinden
yaptiklar1 olumsuz aktarmalardan kaynaklandigini ifade eder. Calismamizda 6gretim
gorevlilerinden elde edilen goriislerden bir digeri de hatalarin sebepleri arasinda
ogrenicilerin bildikleri yabanci dillerden yaptiklar1 olumsuz aktarmalardir. Inan’in

bulgusu ile calismamizdaki bulgu paralellik gostermektedir.

Hem 6gretim gorevlileri ile hem de KACD sisteminde Al diizeyinde Tiirkge 6grenen
ogreniciler ile yapilan goriismeler sonucunda her iki grup da yazma becerilerinin gelisimi
icin geri bildirim verilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Kellogg ve Raulerson, yazma
uygulamalarinin 6grenicilere ¢alismalarinin sonuglari hakkinda bilgi vermesi gerektigini
ve geri bildirimlerin gii¢lii bir 6grenme yardimi olarak kabul edildigini ifade eder (2007,
5.240). Goger ise, geri bildirim vererek 6grenicilerin degerlendirmeye yonelik ifadelerle
birlikte belirlenen 6grenme hedeflerine gore kendi performanslarmin ne durumda
oldugunu, hedeflerle kendi performanslar1 arasindaki acig1 kapatmak ic¢in ne yapmasi
gerektigi ve hangi durumlarda hatalar yaptig1r konularinda bilgi sahibi oldugunu soyler
(2019, s.122). Arastirmada Ogreniciler yazma becerisi agisindan sistemin geri bildirim
vermesinin avantaj oldugunu belirtmislerdir. Kazanci (2012), Ingilizceyi yabanci dil
olarak ogrenenlerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde blog ve internet kullanimini
inceledigi yiiksek lisans tezinde arastirmaya katilan 6grenicilerin %87’sinin bloglarindaki
yayinlarina geri bildirim vermenin yazma becerilerini gelistirmek icin yararli oldugunu

dile getirir. Kazanci’nin bu bulgusu arastirmamizdaki bulgu ile benzerlik gostermektedir.

Ogreniciler, Tiirkceyi KACDD sistemleriyle dgrenmenin avantajlar1 olarak istedikleri
zaman ve istedikleri yerde ¢alisabilmek oldugunu sdylemislerdir. Ayni zamanda sistemin
licretsiz olmasmin da bir avantaj oldugunu belirtmislerdir. Ogrenicilerin bu goriisleri
uzaktan egitimin felsefesi ile ortiismektedir. Kaya, uzaktan egitimin 6grenicilere yer ve
zamandan bagimsiz olarak etkilesim iginde olabildikleri olanaklar sundugunu sdylerken
(2002, s.239), McAuley vd. ise bu tiir sistemlerin genellikle ticretsiz oldugunu belirtir
(2010, s. 4). Yildiz Aybek (2017), KACD’ye katilmis yetiskin 6grenenlerin KACD

deneyimlerine iligskin goriislerini aldig1 arastirmasinda katilimcilarin aldiklart KACD
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stirecindeki olumlu deneyimleri arasinda zamansal esneklik, mekandan bagimsizlik ve
ticretsiz olmasit bulunmaktadir. Yildiz Aybek’in bu bulgusu arastirmamizda elde edilen
Ogrenici gorisleri ile ortlismektedir. Calismamizda dgreniciler, istedikleri zaman ve hizda
uzaktan Tiirkge 6grenmeyi bir avantaj olarak nitelerken, Oztiirk (2021), es zamansiz
cevrim i¢i 6grenme siirecinde 6grenicilerin esneklikleri ve kendi hizlarinda 6grenmeleri
acisindan memnuniyet algilarinin daha diisiik oldugu sonucuna varmistir. Arastirmanin
bu bulgusu Oztiirk’iin arastirmasi ile farklilik gdstermektedir. Ancak Alvarez ve Palmero
(2022), Filipinler'deki yiiksek 6gretim kurumlarindan birinde hemsirelik 6grenicilerinin
es zamansiz ¢evrim i¢i ogrenme yaklagiminda yasadiklar1 deneyimleri derinlemesine
inceledikleri arastirmasinda 6grenicilerin kendi hizlarinda 6grenebildiklerini gérmenin
olaganiistii oldugu, kendi hizlarinda &grenmelerinin 6grenme yeteneklerini daha da

gelistirdigi bulgusu aragtirmamizdaki bulgu ile 6rtiismektedir.

Ogreniciler, Tiirkceyi KACDD sistemleriyle dgrenmenin dezavantajlar1 olarak grup
caligmasinin, pratik yapmanin ve sohbet ortaminin olmamasini sdylemislerdir. Bu durum
ogrenicilerin sosyalleserek dil 6grenme ihtiyaclart oldugunu gostermektedir. Ancak alan
yazini incelendiginde uzaktan egitimin sinirliliklari arasinda Kaya, bulgularimizla ortiigiir
sekilde 6grenicilerin sosyallesmelerinin engellenmesi ve uygulamaya doniik derslerden
yeterince yararlanilamamasmi belirtir (2002, s.20). Ogrenicilerin belirttigi diger
dezavantajlar, teknik problemler ve 6grenme asamasinda karsilasilan sorunlar ig¢in
danisilacak bir kisinin olmamasidir. Odabas tarafindan uzaktan egitimin sinirliliklari
arasinda teknik arizalara ve 6grenme giigliigline kars1 aninda yanit verilememesinden
dogan sorunlarin olduguna yer verilmistir. Ayrica Odabas, bireysel ¢alisma aligkanligi
olmayan kisilerin sisteme uyum saglayamama sorunlari oldugunu ifade eder (2003, s. 31).
Bu durum g¢alismamizda Ggrenicilerin uzaktan Tiirkge 6grenmenin dezavantaji olarak
belirtilen disiplinin olmayis1 bulgusu ile benzerlik gostermektedir. Ogreniciler, Tiirkgeyi
KACDD sistemleriyle 6grenmenin bir diger dezavantaji olarak 6gretmenin olmamasinm
dile getirmislerdir. Oysaki bu tiir sistemler, kendi kendine 6grenme, ¢alisma prensibiyle
tasarlanmistir. Videolarda dersler bir Ogretmen tarafindan anlatilsa da oOgreniciler
anlamadiklar1 veya bir sey sormak istedikleri bir durumda iletisime gececekleri bir
O0gretmenin olmasini istediklerini, 6gretmenin olmayisinin bir dezavantaj oldugunu
sOylemiglerdir.  Arastirmamizin bu bulgusu ile benzer sekilde Jitpaisarnwattana,
Darasawang ve Reinders (2022), etkinlik teorisi perspektifinden bir KACDD’deki
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kolayliklar1 ve sinirlamalart arastirdigi ¢alismasinda KACDD’deki olumsuz yonlerden
birinin 6gretmen eksikligi oldugu sonucuna ulagsmstir. Jitpaisarnwattana, Darasawang ve

Reinders’in bu bulgusu arastirmamizdaki bulgu ile benzerlik gostermektedir.

Ogrenicilerin uzaktan Tiirkce ogrenirken internet erisiminden kaynakli zorluklarla
karsilastig1 tespit edilmistir. Benzer sekilde Oztiirk (2021), es zamansiz ve es zamanli
cevrim i¢i Ogrenme siireclerinde O6grenici engelleri, memnuniyet ve topluluk hissi
acisindan Ggrenicilerin algilarini belirlemeyi amagladigi arastirmasinda 6grenicilerin es
zamansiz ¢evrim i¢i 6grenme siireclerinde internet erisimi konusunda bazi zorluklar
yasadiklarin1 ifade etmistir. Sokolik erisim ile ilgili “Diinyanin farkli bolgelerindeki
ekonomik ve internet erigilebilirligi sorunlari nedeniyle ¢evrim i¢i kurslara erisim
muhtemelen higbir zaman evrensel olmayacaktir. Erisim, yalnizca uzak bir kdydeki bir
kisinin Harvard’dan ders alabilmesi anlamina gelmez. Ayn1 zamanda normalde mevcut
olmayabilecek konulara erisim anlamina da gelir” (2016, s. 173). diyerek erisim
sikintilarinin yasanabilecegini belirtmistir.

Ogreniciler sistemdeki etkinliklerin yazma becerisi baglaminda yeterli olup olmadigina
dair gorislerinde sistemin yazma becerisine yonelik bir 6gretimin olmadigini, yazma
etkinliklerinin sinirli ve basit kaldigini belirtmislerdir. Syahrin ve Salih (2020) tarafindan
yapilan arastirmada da bu bulgumuzla benzer sekilde O6grenicilerin uzaktan egitimde
tiretken becerilere (konusma ve yazma) iliskin deneyimlerinin minimum diizeyde oldugu

sonucuna varilmistir.

Ogrenicilerden elde edilen sistemi gelistirmek igin neler yapilabilecegine dair dneriler
arasinda sistemde forumlarin olmasi, sistemin katilimcilart motive etmesi i¢in hatirlatici
bir bildirim/mail/kisa mesaj gondermesi gerektigi, sisteme oyunlastirmanin eklenmesi,
grup caligmasmin yapilmasi, sistemde etkilesimli Ogrenicilerin olmasi, crossword,
scrubble gibi kelime oyunlarinin olmasi, sistemi basariyla bitiren Ogreniciler igin
sertifikasyon verilmesi sonucuna ulasilmistir. Ogrenicilerin bu goriisleri Ventura,
Barcena ve Martin-Monje’nin goriisleri ile paralellik gostermektedir. Ventura, Barcena
ve Martin-Monje, iyi bir KACD’nin “Ogrenicilerin hem tesvik edici hem de ddiillendirici
buldugu, esnek 6grenme materyalleri ve ilgili etkinlikler etrafinda ¢alisma gruplarinda
olusturulan sosyal etkilesimin oldugu, hem &grenici merkezli hem de sosyal odakli”
(2014, s. 513) oldugunu savunmaktadirlar. Ogreniciler, sistemi gelistirmek icin sistemde

yashlar i¢in daha ¢ok pratik yapma imkani sunulmasm istemislerdir. Ogrenicilerden
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gelen bu istek Sokolik’in etkinlik ve materyal hazirlanmasindaki hedef kitleye iliskin
goriigleri ile benzerlik gosterir. Sokolik,
KACD’de 6grenme ortamini 6grenici deneyimine dayali olarak ‘6zellestirmek’ i¢in ¢ok az
yer vardir. Bunun yerine, egitmen, lise 6grenicilerinin yan1 sira emekliliklerindeki yaslilari
da igerebilecek bir dgrenici grubunun ihtiyaglarini 6nceden tahmin etmelidir. Uyarlanabilir
ogrenme teknolojileri biiyiik olgtide hala KACD deneyiminin bir parcasi degildir. Deneyim
veya yeterlilige bakilmaksizin tiim &greniciler bir KACD seger ve aymi materyallerden

yaklagik olarak ayni hizda dgrenirler (2016, s. 168).

demektedir.

6.3. ONERILER

Bu calismanin sonuglarini bir baslangic noktasi olarak ele alirsak yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimi alaninda yapilan ve yapilacak KACDD’ye faydali bir sekilde
aktarilabilecek bazi1 pedagojik ¢ikarimlar vardir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular,
dil 6greniminde yazma becerisi i¢in sahip olunan potansiyel KACDD’ye yonelik
anlayisimiza onemli bilgiler katmaktadir. Aragtirma kapsaminda elde edilen sonuglara
dayanarak Tirkcenin yabanci dil olarak uzaktan egitimi ile ilgili ¢alismak, bu tiir

sistemler hazirlamak, tasarimini yapmak isteyenlere yonelik oneriler gelistirilmistir.

Bu ¢alismada KACDD ile egitim alan 6grenicilerden elde edilen veriler herhangi bir
demografik 6zellik degiskenine goére analiz edilmemistir. Dolayisiyla yapilan analizler
sonucunda elde edilen verilerin yas, cinsiyet, iilke, ana dili, egitim durumu gibi
degiskenlere gore farklilik arz edip etmeyecegi bilinmemektedir. ileride verilerin bu tiir

degiskenlere gore analiz edildigi ¢alismalar yapilabilir.

Bu calisma Al ve yazma becerisi ile simrliydi. ilerleyen galismalar icin diger dil

becerileri ve dil diizeyleri incelenebilir.

Ogreniciler ile yapilan goriismeler neticesinde alanda bu tiir sistemlerin varligma ve
cesitliligine ihtiya¢c oldugu goézlemlenmistir. Bu tiir programlarin sayilarinin ve
niteliklerinin artmasi rekabet ortamini da beraberinde getireceginden daha kaliteli

orneklerin goriilmesi miimkiin olabilecektir.
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Ogrenme algilarmin kisiselligi géz 6niine alindiginda, goriisiilen dgreniciler farkli olsaydi
sonuclar da farkli cikabilirdi. Bu sebeple bu durum, ¢alismanin sonuglarnin

genellestirilemeyecegini gostermektedir.

Bu ¢alismada veriler nitel veri toplama araglar ile elde edilmistir. Gelecekte KACDD ile
ilgili daha fazla derinlemesine degerlendirme yapabilmek i¢in hem nitel hem de nicel

yontemlerden yararlanilan ¢aligmalar yapilabilir.

KACDD’de yer alan biitiin igerikler; videolar, etkinlikler, arka planda Ggrenicinin
hareketleri, tercihleri vb. arastirmamizda oldugu gibi incelenmek suretiyle KACD’ler
vasitasiyla dil 6grenimi ve Ogretimi hakkinda g¢aligmak isteyenlere yol gosterecek
calismalarin sayisi artirilabilir ve igerikler sahip olmasi gereken niteliklere uygun olarak
yenilenebilir, hazirlanabilir. Boylece farkli kurumlar tarafindan KACDD hazirlanmak

istendigi takdirde de bu tiir caligmalar yol gosteren bir kaynak niteligi tasiyabilir.

KACTDD sistemlerine teknik ve dil 6gretimi agisindan bakildiginda birtakim eksiklikler
ve sorunlar fark edilmistir ancak bu ¢alismanin konusu olmadigi i¢in bu durum daha sonra

yapilacak ¢alismalara birakilmistir.

Uzaktan ve/veya KACDD ortamlarinda uygulanacak miifredatin ivedilikle belirlenmesi
gerekmektedir. Halihazirda yliz yiize yapilan yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretiminde
uygulanan miifredat maalesef kurumlarda kullanilan kitaplara gére degismektedir. Ayni
sistemsizligin, ortak bir kararda, bir goriiste bulusamamanin uzaktan 6gretim alaninda da

olmamasi i¢in gerekli ¢alismalarin yapilmasinin uygun olacag diisiiniilmektedir.

Gelecekte yapilacak ¢alismalar i¢in Tiirk¢enin uzaktan yabanci dil olarak 6gretiminin
tyilestirilmesi, KACTDD’ye yonelik 6zel bir cerceve gelistirilmesi Onerilmektedir.
Ayrica ileri diizey ve 6zel KACTDD, (akademik Tiirkce, akademik yazma, akademik s6z
varligr vb.) belirli bir temel dil bilgisine sahip olan 6grenicileri hedefledigi i¢in tercih
edilebilecek iyi bir segenek olarak diisiiniilmektedir. Bu tir KACTDD geri bildirim
ithtiyacini biraz daha azaltabilir ve bu geri bildirimi saglamak i¢in KACDD araglar yeterli
olabilir.

Gerek yapilan literatiir taramasinda gerek Ogrenicilerle yapilan goriismelerin
degerlendirilmesi sonucunda dzellikle temel diizeyde en kapsamli, pratik, islevsel haliyle
bir KACDD olusturmanin, tasarlamanin ve sunmanin alan uzmanlari i¢in zor ve lizerinde

calisilmasi gereken bir konu oldugu anlagilmistir ¢iinkii temel diizeyde egitmenin daha
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fazla kisisel ilgisi ve geri bildiriminin gerekmekte oldugu goriilmiistiir. Ancak bu durum
degisen ve gelisen egitim anlayisindan bizleri uzak tutmamali, 6grenicilerin sinifta
edindikleri becerileri takviye edebilecekleri ya da tamamlayici nitelikte olan KACDD’nin

sayisinin alan yazinindaki gelismeler de takip edilerek artmasi temennimizdir.

Alanda KACDD’ye artan talep goz oniine alindiginda bu tiir ortamlarda 6gretimin nasil
yapilmasi ve ne tiir materyaller gelistirilmesi gerektigine dair ¢aligmalara yogunlasilmasi

gerektigi diigtiniilmektedir.

Dil 6gretiminde teknoloji kullaniminin hem kurum hem o&gretici hem de O6grenici
acisindan daha verimli, daha hizli, daha faydali oldugu aciktir. Ders i¢i ve/veya ders dist
etkinliklerde, 6devlerde teknoloji kullanimini gelistirecek adimlar atilmasi dil 6grenimini
daha kolay ve kalict hale getirebilir. Kurumlara dil 6gretiminde teknoloji kullanimina

gerekli zaman ve biitceyi ayirmasi tavsiye edilmektedir.

KACD gelecekte gelencksel/yliz yiize/sinif i¢i egitimin yerini alacak bir 6grenim
platformu olarak goriilmemelidir. Bu tiir dersler 6zerk ve bagimsiz olmasi bakimindan
sadece yiiz yiize yapilan derslere alternatif olabilir. Iletisimsel yaklagimin benimsenmesi,
ihtiyaclara gore giincellenmesi, 6greniciyi dogrudan 6grenme siirecine dahil etmesi ve
istikrarli ve stirdiiriilebilir sekilde yapilabilmesi durumunda 6grenicilerin hem bugiin hem
de gelecekte ihtiyaglarini karsilayabilecek bir arac olabilir. Ogreniciler her ne kadar
O0gretmenin olmadigi bir ortamda dil 6grenmek istemislerse de yapilan goriismeler
sonucunda sistemde 6gretmene duyduklar ihtiyaclar dile getirmislerdir. Bu sebeple
KACCD diger 6grenme yontemleriyle birlestirilebilir; harmanlanmis 6grenme veya ters

yiiz edilmis sinif stratejilerine bagh bir sekilde kullanilabilir.

KACDD, biiyiik miktarda verinin analiz edilebilecegi zengin bir ortam sunar. Bu
muazzam biiylikliikteki verilerin analiz edilecegi arastirmalar ¢ok sayida degiskeni
derinlemesine incelerken sistemi kullananlardan elde edilen verilerin karsilastirilmasinin
miimkiin oldugu yeni arastirma alanlar1 acar. KACDD ile bireysel farkliliklarin
o0grenmedeki rolii ve biiylik 6l¢ekli karsilagtirmalar miimkiin hale gelmektedir. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak KACDD ile 6gretimi alaninda farkindalik arttik¢a bu tiir sistemleri

arastirmak ve gelistirmek i¢in ¢alismalarin sayisinin artacag diisiiniilmektedir.

Es zamansiz bir dil 6grenme platformunu kullanan 6greniciler {izerinden bu tiir dil

o6grenme sistemlerine iliskin hem olumlu hem olumsuz alinan goériisler sonucunda dil
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politikacilarinin,  yoneticilerin,  arastirmacilarin, akademisyenlerin,  miifredat
gelistiricilerin ve dil Ogretimcilerinin uzaktan ve KACDD’de ders tasarimint ve
sunumunu yeniden gozden gegirmeleri ve yalnizca 6grenme materyallerine veya igerik
siireglerine odaklanmamalar1, 6grenicilerin 6grenme bosluklarinin giderilmesine ve daha
anlamli 6grenme deneyimleri saglanmasina yardimci olacak igerik ve tasarimlara
odaklanmalar1 sonucunda bu tiir sistemlerden istenilen diizeyde performans alinmasini

saglayacag diisiiniilmektedir.

KACDD ortamlari sadece dile ait kurallarin ve kelime hazinesinin aktarildig: sistemler
olmamalidir. Dil &gretiminin tiim beceriler ve bu beceriler ile iletisime, etkilesime

girilebilecek kapsamda olmasina 6zen gosterilmelidir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretildigi KACDD c¢ok az sayida bulunmaktadir. Ancak
artan Tiirkgce 6grenme talebi ve teknolojinin hizla gelismesine bagli olarak alandaki

KACDD sayisinin hizla artacagi diisiiniilmektedir.

Dil 6gretimcileri ve egitimciler yazma becerisinin yeni gereksinimlerini géz oniinde
bulundurmalidir. Ogrenicilere hem geleneksel yazma becerilerini gelistirecek hem de
dijital yazma becerilerini dgretecek firsatlar sunulmalidir. Ogrenicilerin dilbilgisi ve
anlatim becerilerini dogru bir sekilde kullanabilme yetenekleri desteklenmeli ve yazma
stirecinde geri bildirim ve diizeltme gibi 6nemli adimlar ihmal edilmemelidir. Boylece,
degisen yazma aligkanliklariyla basa ¢ikma ve iletisimsel yetkinliklerin gelistirilmesi

konusunda daha etkili bir dil 6gretimi gergeklestirilebilir.

Bu calismadan elde dilen bulgularla KACD’de dil 6gretme, 6grenme ve tasarlama
alaninda bilimsel ilerlemelere katkida bulunmayi, sistemlerde bulunan biiyiik verilerin
kullanilarak KACDD’deki 6gretme ve 6grenme alaninin iyilestirilmesine yardimei olan

arastirmalar icin yeni yollar agilmasini umuyoruz.
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EKLER

Ek 1. Etkinlik Ornekleri

Calismanin sonucunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak KACDD sistemlerinde 6grenen
ogrenicilerin Al diizeyinde yazma becerilerini gelistirebilmeleri amaciyla hazirlanan
etkinliklere yer verilmistir. Mevcut Tiirkgeyi yabanci dil olarak KACDD ile 6greten
sistemlerin Al diizeyleri ve yazma etkinlikleri incelenmistir. Bu sistemlerde yazma
becerisine yonelik etkinliklerin harf, ek ve kelime etkinliklerinden ibaret oldugu
goriilmistiir. Tirkgeyi yabanci dil olarak KACDD sistemlerinde 6grenen 6grenicilerle
yapilan gorlismeler sonucunda 6grenicilerin kendi fikirlerini, kendi diistincelerini yazmak
istedikleri veya bunu yazip yazamadiklarini gérmek istedikleri tespit edilmistir. Var olan
sistemlerde harf, ek ve kelime g¢aligsmalar1 fazlasiyla mevcut oldugundan hazirlanan
etkinliklerin ciimle, paragraf ve metin bazinda olmasinin daha faydali olacag: kanaatine
varilmigtir. Dolayisiyla bu calismada yer alan etkinliklerin hazirlanmasi siirecinde
ogrenicilerin KACDD’de Al diizeyinde yazma becerisini gelistirmeye yonelik istek ve

gorusleri dikkate alinmistir.

Al diizeyi yazma becerisi i¢in yazma etkinlikleri hazirlanmistir. Etkinlikler; Tirkgeyi
yabanct dil olarak uzaktan es zamansiz Ogreten sistemler ile Tirk¢e Ogrenen
ogrenicilerden yazma becerisini gelistirmeye yonelik elde edilen verilerden ve D-AOBM
(2021) A1l diizeyi yazma yeterliliklerinden hareketle hazirlanmistir. Hazirlanan bu
etkinliklerin kisisel ve bireysel 6grenmeyi desteklemesine; degistirilebilir, yeniden

yorumlanabilir ve KACDD’de uygulanabilir olmasina dikkat edilmistir.

Al diizeyindeki bir dgrenicinin sahip oldugu kelime dagarcig, basit dilbilgisi kurallar
ve iletisim becerileri goz oniine alindiginda kisinin 6nce kendini sonra yakin ¢evresini
tanitabilmesi, ardindan bir giin icinde neler yaptiklarini, daha sonra ge¢mis bir olayi,
sonra kisa veya uzun vadeli planlarim1 ve daha sonra bir arkadasina, bir aile {iyesine

mektup yazabilmesi beklenmektedir.

Geri bildirim ve diizeltme olmadan Al diizeyinde yazma becerilerini gelistirmek zor

olabilir ancak 6grenicilerin KACDD sistemlerinde yazma becerilerini gelistirmek igin
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yapilabilecek etkinlikler mevcuttur. Hazirlanacak etkinliklerde 6nce 6grenicilerin ciimle

kurabilmesine yardime1 olacaginin diisiiniildiig;

1) Karisik kelimeler verip ciimle olusturma,

2) Bas1 veya sonu verilen climleyi tamamlama etkinlikleri (gorselli ve gorselsiz olacak
sekilde), sonra da paragraf olusturabilmesini saglayacak;

3) Ciimleler verip bir paragraf olusturma,

4) Bir paragraf verip kendine uyarlayacak sekilde yazma,

5) Bir gorsel verip gorseli anlatmasini saglama,

6) Metin tamamlama,

7) Metin olusturma,

8) Dinledigi ciimleleri yazma,

9) Kendisine verilen kelimeleri de kullanarak anlam biitiinliigii olan bir paragraf yazma
ve son olarak,

10) Verilen kelimeler ile ciimle olusturma, daha sonra olusturdugu ciimleleri paragraf
haline getirme ve son olarak bu paragraflar ile metin olusturma etkinlikleri 6rnek olarak

verilecektir.
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Etkinlik 1.
Kazanim: Basit, birbirinden kopuk 6bekler ve ciimleler iiretebilir.

Amag: Ogrenicilerin Tiirkge ciimle yapisin1 anlamasini ve ciimle kurabilmesini saglamak.

Yonerge: Asagida karisik kelimeler var. Bu kelimeler ile dogru ve anlamli climleler

yapiniz.

1. Antalya’da/ben/yasiyorum.
. ¢ok/hava/bugiin/giizel. piknige/ gidecegiz/ biz.
. aldim/simit/bugiin. lezzetli/bence/simit/cok.
. adim/Alexandra/ve/Rusyaliyim/benim/ben.
. tatil/okula/gitmeyecegim/¢linkii/ben/bugiin.

2
3
4
5
6. annesi/da/arkadasimin/ev hanimi/sofor/babas.
7. her/¢ay/siz/musunuz/giin/igiyor/ ?

8. iki/var/kedi/evde. Pamuk/adlari/ve/onlarin/Prenses. ¢ok/ben/seviyorum/onlari.
9. sinavi/yarin/var/matematik. arkadasim/kiitiiphanede/ile/¢alisacagiz/ders/bugiin.

10. hastasin/gok/sen. gitmiyorsun/neden/doktora/?
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Etkinlik 2.
Kazanim: Basit, birbirinden kopuk 6bekler ve ciimleler iiretebilir.

Amag: Ogrenicilerin Tiirkge ciimle yapisini anlamasini, ciimle kurabilmesini ve yalin ve

mastar halde verilen kelimelere uygun ekleri getirebilmesini saglamak.

Yonerge: Asagida karisik kelimeler var. Bu kelimeler ile dogru ve anlamli ctimleler

yapiniz.

. her/ben/giin/oku-/Kitap

. amca/var/ben/meyve bahgesi

. kiitiiphane/konus-/liitfen/ses/yliksek

. kacta/aksam/sen/uyu-/diin?

. sev-/anne/¢ikolata/onun/kek

. ugak/hi¢/siz/bin-?

. Once/dgrenciler/ile/iki/git-/hafta/piknik/otobiis
. 5/6nce/kamp/yap-/biz/yil/dag/bir

© 00 N oo o A~ W N P

. gelecek/Suat/lise/yil/iiniversite/git-/bit-
10. erken/yat-/¢iinkii/bu/ders/aksam/¢alis-
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Etkinlik 3.

Kazanim: Sozliikk kullanarak, basit sozciikler ve kaliplagsmig ifadelerle, hobileri ve

hoslandigi/hoslanmadig1 seyler hakkinda bir dizi ¢cok kisa ciimleden olusan mesajlar ve

cevrim i¢i gonderiler olusturabilir.

Amag: Ogrenicilerin bas1 veya sonu verilen ciimleleri, verilen fotografa uygun sekilde

tamamlamalarini saglayarak ciimle yazma becerilerini gelistirmek.

Yonerge: Asagidaki ciimleleri fotograflara gére tamamlayiniz.

S ve Almanca konusuyorum.

% ¥

=

ﬁ

& a 10

8 30.04.2023 tarihinde https://www.hurriyet.com.tr/haberleri/kahvalti-yapmak adresinden erigilmistir.
9 30.04.2023 tarihinde https://benimhayvanlarim.com/hayvanlar/kopekler-korkunun-kokusunu/ adresinden erisilmigtir.

10 30.04.2023 tarihinde https:/www.freepik.com/premium-vector/boy-is-holding-flag-germany-vector-illustration_31779232.htm
adresinden erigilmistir.



https://www.hurriyet.com.tr/haberleri/kahvalti-yapmak
https://benimhayvanlarim.com/hayvanlar/kopekler-korkunun-kokusunu/
https://www.freepik.com/premium-vector/boy-is-holding-flag-germany-vector-illustration_31779232.htm
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11 30.04.2023 tarihinde https:/m.facebook.com/323517648518397/photos/a.328726524664176/404352550434906/ adresinden
erisilmistir.
12 30.04.2023 tarihinde https:/www.kibrisgenctv.com/turkiye/kar-yagiyor-bugun-ankara-ya-h80310.html adresinden erisilmistir.



https://m.facebook.com/323517648518397/photos/a.328726524664176/404352550434906/
https://www.kibrisgenctv.com/turkiye/kar-yagiyor-bugun-ankara-ya-h80310.html
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Etkinlik 4.

Kazanim: Sozliikk kullanarak, basit sozciikler ve kaliplagsmig ifadelerle, hobileri ve
hoslandigi/hoslanmadig1 seyler hakkinda bir dizi ¢cok kisa ciimleden olusan mesajlar ve

¢evrim i¢i gonderiler olusturabilir.

Amag: Ogrenicilerin basi veya sonu verilen ciimleleri baglama uygun sekilde

tamamlamalarini saglayarak serbest climle yazma becerilerini gelistirmek.

Yonerge: Asagidaki ciimleleri tamamlayiniz.

. Bugiin aksam yemekte ...............cooiiiiiiiii var.
cDETSTEN SONTA «..vetiit e
Babambana ...
.Bizheraksam ailece .................iiii i

. Ben ugak ile yolculuk yapmiyorum ¢linkii ...............coooiiiiiiiiiiin..

o 01 A W DN P

. Sinan: Dogum giiniin ne zaman?

Biilent: Benim dogum GUniim ...........ooviiiiiiiiiiiii
7. Melike: Sence en iyi futbolcu kim?
Kerem: Bence en iyi futbolcu ..........ooooiiiiiiiiiiii
Melike: Neden?

Kerem: CUnKi{ ......o.ooiniii e
Melike: O futbolcu nereli?
KM O

Melike: O simdi hangi takimda oynuyor?

8. DUNYANIN €11 ...ttt e

9. Irem: Gokge diin okuldan ne zaman ¢ikt1?

Hiilya:
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Etkinlik 5.

Kazanim: Bir yere/duruma iliskin bilgileri metinsel biitiinliigii saglayacak sekilde

diizenleyebilir.

Amag: Karisik verilen ciimlelerden 6grenicinin paragraf olusturmasini saglamak.

Yonerge: Asagida karisik ciimleler var. Liitfen bu ciimleler ile anlamli bir paragraf

yapiniz.

Hafta i¢i okula gidiyorum. Hafta sonu arkadaslarimla Bursa’da geziyorum.

Ben Bursa’da yasiyorum. Bursa ¢ok giizel ve tarihi bir sehir.

Bursa’da ¢ok meshur bir dag var. Onun ad1 Uludag.

Bursa’nin en meshur yiyecekleri Iskender kebap ve pideli kofte.

Insanlar kisin Uludag’a geliyorlar ve kayak yapiyorlar.
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Yonerge: Asagida karigik climleler var. Liitfen bu ciimleler ile anlamli bir paragraf

yapiniz.

Merhaba, benim adim Ayse. Ben Tiirkiye'de yastyorum.

Kahvaltidan sonra metrobiisle okula gidiyorum.

Ben bir 6grenciyim. Ben Istanbul'da iiniversitede okuyorum.

Dersten sonra markete gidiyorum ve aligveris yaptyorum.

Her sabah erken uyaniyorum ve kahvalt1 yapiyorum.

Her giin sabah dokuzdan bire kadar dersim var.
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Etkinlik 6.

Kazanim: Kisisel bilgiler sorabilir veya verebilir. Kendisi ve hayali kisiler, nerede

yasadiklar1 ve ne yaptiklar1 hakkinda basit 6bekler ve climleler kurabilir.

Amag: Ornek olarak verilen paragraftan hareketle bir paragraf olusturmasini saglamak.

Yonerge: Asagidaki paragrafi dikkatlice okuyunuz. Siz de bu paragraf gibi bir yazi

yaziniz.

Benim adim Derya Avct. Ben 19 yasindayim. Tiirkiyeliyim. Nevsehir’de oturuyorum.
Ogrenciyim. Bir iiniversitede okuyorum. 1. siniftayim. 3 yil sonra mezun olacagim.

Sinifta 42 6grenci var. Sinifimiz ¢ok kalabalik.

Ben 1 Ekim 2004’te dogdum. 10 giin sonra benim dogum giiniim. Cok heyecanliyim

¢linkii 20 yasinda olacagim ve babam bana yeni bir cep telefonu alacak.

Sira sizde!

Benim adim ... Ben ...l yasindayim.
................................... . oturuyorum.
........................ Bir ..........c.c.o.c..... Okuyorum. ................... s;uftayim.
...................... sonra mezun olacagim. Smufta ...................... Ofrenci var.

Ben ... dogdum. ... sonra benim dogum
giinim. Cok heyecanliyim ¢linkii ..................... yasinda olacagim ve babam bana

............................... alacak.
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Yonerge: Asagidaki paragrafi dikkatlice okuyunuz. Siz de bu paragraf gibi bir yazi

yazmiz.

Ben her sabah dokuza ceyrek kala kalkiyorum. Kahvalti yapmiyorum. Saat dokuz
bugukta evden ¢ikiyorum. Saat onda okula geliyorum. Ders saat on bugukta basliyor,
iki bugukta bitiyor. Dersten sonra ben ofiste c¢alisiyorum. Saat beste okuldan
cikiyorum. Altida eve vartyorum. Alt1 bucukta aksam yemegi yiyorum. Yemekten
sonra televizyon seyretmiyorum. Odamda kitap okuyorum. Saat sekiz bugukta cay

iciyorum. On biri yirmi bes gece uyuyorum.

Sira sizde!

Ben her sabah ....................... kalkiyorum. Kahvaltt ....................... Saat
....................... evden ¢ikiyorum. Saat ....................... okula geliyorum. Ders
CFT:| S bagliyor, ..........ccoeiiiiin bitiyor. Dersten sonra ben
............................................... eve vartyorum. .......................aksam
yemegi yiyorum. Yemekten sonra ........................ Odamda .............ccoeeneiiee

SONra ... uyuyorum.
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Etkinlik 7.

Kazanim: Kendisi ve hayali kisiler, nerede yasadiklar1 ve ne yaptiklar1 hakkinda basit

obekler ve ciimleler kurabilir. Bir odanin neye benzedigini ¢ok basit bir dille anlatabilir.

Amag: Gorseli verilen bir etkinlikte gorselde gordiiklerini 6grendikleri kelime ve
dilbilgisi le anlatabilemelerini, ciimle kurabilemelerini, climlelerden metin

olusturabilemelerini saglamak.

Yonerge: Resme bakiniz. Resimde neler goriiyorsunuz? Resimde kimler var? Onlar ne

yaptyor? Anlatiniz.

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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Etkinlik 8.

Kazanim: Kendisi ve hayali kisiler, nerede yasadiklar1 ve ne yaptiklar1 hakkinda basit

obekler ve ciimleler kurabilir.

Amag: Basi veya sonu verilen bir metinden haraketle kendi hayal giiclinii kullanarak

metni tamamlamasini saglamak.

Yonerge: Metin okuyunuz ve metnin devamini siz yaziniz.

Erdal geng bir polis. O hafta i¢i her sabah ige gidiyor. Erdal evden erken ¢ikiyor ¢iinkii
onun is yeri evine ¢ok uzak. Erdal is yerine motorsikletle gidiyor. Bir giin Erdal evden

erken ¢ikt1, motorsikletine bindi ve ¢ok degisik bir sey oldu.
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Etkinlik 9.

Kazanim: Kendisi ve hayali kisiler, nerede yasadiklar1 ve ne yaptiklar1 hakkinda basit

ifadeler ve ciimleler kurabilir.

Amag: Verilen bir konu hakkinda 6grenicinin serbest metinler yazmasini saglamak.

Yonerge: Hafta sonu neler yaptiniz? Anlatiniz.
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Etkinlik 10.

Kazanim: Cok yavas ve anlasilir bir sekilde seslendirilmesi kosuluyla, bilindik giinliik
konulardaki kisa kayitlarda bulunan somut bilgileri (6rnegin yerler ve zamanlar) anlayip

yazabilir.

Amag: Dinledigi cimleyi dogru sekilde yazabilmesi.

Yonerge: Climleleri dinleyiniz ve dogru bir sekilde yaziniz.

Dinlenecek Ciimleler

Babam yarin hastaneye gidecek.

Annemin arkadasi diin emekli oldu.

Bu sinifta 6 erkek 6grenci var.

Arkadaslarim kantinde ¢ay igiyor.

Ben hafta sonu ¢alismiyorum. Sen ¢alistyor musun?
Okula gitmeyecegim ¢iinkii ¢ok hastayim.

Diin neden konsere gelmedin?

Sen her giin kacta kahvlat1 yapiyorsun?

© 0 N o g bk~ w0 DR

— Hiilya neredesin?
— Marketteyim. Aligveris yaptyorum.

10. On y1l sonra nerede yasamak istiyorsun?
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Etkinlik 11.

Kazanim: Kendisi ve hayali kisiler, nerede yasadiklari ve ne yaptiklari hakkinda basit

ifadeler ve ciimleler kurabilir.

Amag: Ogrenicinin verilen kelimeleri kullanarak dogru, tutarli ve kendi iginde anlam

biitiinligii olan bir paragraf yazabilmesi.

Yonerge: Kutudaki kelimeleri kullaniniz ve bir paragraf yaziniz.

sisman masa yagmurlu pastane beklemek

aglamak aligveris kahve lise banka

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooo
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Etkinlik 12.

Kazanim: Kendisi ve hayali kisiler, nerede yasadiklar1 ve ne yaptiklar1 hakkinda basit

ifadeler ve ciimleler kurabilir.

Amag: Ogrenicinin karisik verilen kelimelerle once ciimleler, sonra bu ciimleler ile
paragraflar, son olarak da bu paragraflar ile metinler olusturmasi amaglanmaktadir.

Boylece dgrenicinin kelimeden metne uzanan siireci deneyimlemesi saglanacaktir.

Yonerge: Asagida karisik kelimeler var. Bu kelimeler ile dogru ve anlamli climleler

yapiniz.

peynir/ye-/kahvaltida/zeytin/omlet
dersler/basla-/okulda/dokuzda
erken/uyan-/giin/ben/her
kahvalti/annem/hazirla-/ile/sonra/birlikte
yiirii-/okula/bu/evden/yiizden

yataktan/ kalk-
sonra/¢ik-/evden/kahvaltidan
dus/6nce/git-/al-/banyoya/ve

© © N o g bk~ w0 DR

cok/eve/yakin/okul

Yonerge: Asagida karisik climleler var. Liitfen bu ciimleler ile anlamli bir paragraf

olusturunuz.

Kahvaltidan sonra evden ¢ikiyorum.
Okulda dersler dokuzda baghyor.

Once banyoya gidiyorum ve dus aliyorum.
Okul eve ¢ok yakin.

Yataktan kalkiyorum.

Bu yiizden evden okula yiiriiyorum.
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Kahvaltida peynir, omlet ve zeytin yiyorum.
Ben her giin erken uyantyorum.

Sonra annem ile birlikte kahvalti1 hazirliyoruz.

Yonerge: Asagida karisik kelimeler var. Bu kelimeler ile dogru ve anlamli ciimleler

yapiniz.

dersler/bit-/okulda/13.30’da
yemek/ve/oyna-/sohbet/bazen/ye-/et-/basketbol
dersimiz/hafta/bes/gilin/okulda/i¢i/var/her
kalabalik/¢ok/kantin/ol-
ogretmeni/dinle-/biz/derslerde/dikkatlice

arkadaslar/ders/ile/bazen/¢alis-/ve/kiitiiphaneye/sonra/git-/dersten

N o o a s~ wDbh e

git-/kantine/teneffiislerde

Yonerge: Asagida karigik ciimleler var. Liitfen bu ciimleler ile anlamli bir paragraf

yapiniz.

Okulda dersler 13.30’da bitiyor.

Bazen yemek yiyoruz, sohbet ediyoruz ve basketbol oynuyoruz.
Kantin ¢ok kalabalik oluyor.

Biz derslerde dikkatlice 6gretmeni dinliyoruz.

Teneffiislerde kantine gidiyoruz.

Okulda hafta igi her giin bes dersimiz var.

Bazen dersten sonra arkadaslar ile kiitiiphaneye gidiyoruz ve ders ¢alisiyoruz.
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Yonerge: Asagida iki paragraf var. Bu paragraflan siz yazdiniz. Bu paragraflardan

hangisi birinci, hangisi ikinci paragraf olacak? Liitfen seginiz.

Okulda hafta i¢i her giin bes dersimiz var. Biz derslerde dikkatlice Ogretmeni
dinliyoruz. Teneffiislerde kantine gidiyoruz. Kantin ¢ok kalabalik oluyor. Okulda
dersler 13.30°da bitiyor. Bazen dersten sonra arkadaslar ile kiitliphaneye gidiyoruz ve

ders calisiyoruz. Bazen yemek yiyoruz, sohbet ediyoruz ve basketbol oynuyoruz.

Ben her giin erken uyaniyorum. Yataktan kalkiyorum. Once banyoya gidiyorum ve
dus aliyorum. Sonra annem ile birlikte kahvalti hazirliyoruz. Kahvaltida peynir, omlet
ve zeytin yiyorum. Kahvaltidan sonra evden ¢ikiyorum. Okul eve ¢ok yakin. Bu

yiizden evden okula yiiriyorum. Okulda dersler dokuzda basliyor.
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Ek 2. Ogrenici Goriisme Daveti

Dear Learn Turkish User,

We invite you to take part in an interview-based research study. Before you decide, we
would like you to understand why the research is being done and what it would involve
for you. We are therefore providing you with the following information. Please take time
to read it carefully and decide whether or not you wish to take part. Thank you for taking

the time to read this.

Purpose of the study

This is a study about your writing experiences as a foreign language learner. The aim of
it is to develop better Al level writing activities for those who learn Turkish as a foreign

language via a distance learning system.

What we would like you to do?

If you decide to participate the research after reading this leaflet, we would like to
interview you in order to learn your experiences and thoughts about your writing practices
while using Learn Turkish System. The interview will take place on the online
environment, date and time that is convenient for you. Interviews will be held in English
and will be recorded. These records will only be used for the purpose of the research and
will never be used for any other purpose than research. If you agree to be interviewed,

interview questions will be sent to you before the interview.

Do I have to take part?

It is up to you to decide whether or not to take part. Participation in this study is entirely
voluntary and you are free to refuse to take part or to withdraw from the study at any time
without having to give a reason and without this affecting your future medical care or

your relationship with medical staff looking after you.
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Confidentiality

Any information collected during the course of the study will be maintained on a
confidential basis and access will be restricted to people conducting the study. Your name
will not be disclosed, nor will details of your answers be given to anyone. With your
permission, the interviews with the researcher will be recorded and typed up as a written
document or transcript. The transcripts will then be examined to ensure that all of the
important information has been captured. The transcripts will not contain your name or
any information about you that would allow you to be identified. The only people who
will have access to the transcripts are the researchers. Some of your comments may be

included in a report on the study, but these will be completely anonymous.

How can | participate?

If you want to contribute to this research and voluntarily participate in the interview,
please just send an e-mail to by adding your date and time you are
available for the interview, and the online environment you want to interview (Hangouts,

Skype, Learn Turkish system, etc.).

What will happen to the results of the research study?

The overall findings of the study may be published in a scientific journal, but these will
not mention you in any way. If you would like to receive information about the results of
the study, please let us know, and we will forward a summary of the findings to you at
the end of the study.

Concerns or complaints about the research

If you have a concern about any aspect of this study, you should ask to speak

to who will do her best to answer your questions. If you remain


mailto:turkce@yasar.edu.tr
mailto:turkce@yasar.edu.tr
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unhappy and wish to complain formally, you can do this by
contacting who is the project leader.

Thank you for taking the time to read this information and considering taking part.


mailto:ozlem.ozan@yasar.edu.tr

196

Ek 3. Goriisme Hatirlatma E-Postas1

« @ O B B @ & B D i Em v

Seyma Yavuz
Are: [l
Dear-

| send you this mail just to remind you that today we will have a meeting.
I will send you a link for the meeting just before the arranged time!

See you at the time we agreed!

Seyma Yavuz _ 2020 Sal, 16:35 tarihinde sunu yazdi:

Ingilizee igin kapat

R Dilialgla~ > Tirkge v lletiyi gevir

No problem - see you in 15 minutes

& Tem

51 fy

ar.edu.tr’blsey-4fg-rz6 | will be waiting for you _ 6 Tem 2020 Pzt, 13:49 tarihind

Seyma Yavuz
Great! This is the link https://webinar.
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Ek 4. Sisteme Giris Aciklamasi

Dear ,

I am Seyma from the Learn Turkish Team. As | will conduct the interview, | will be in
touch with you to arrange the date and time for the meeting. To hold our meeting, we
prefer Webinar Infrastructure of Yagar University system due to its very simple use. To
access the meeting, you can use your own browser. While joining the meeting, you don’t

need to register or log in.

If you accept to use this Webinar Tool of Yasar University, I will send you a link. When
you click the link you will be invited to join a session named “Research Meeting” by me.
There you’ll see a bar. Please write your name and surname there and then click the “Join”
button. Then you’ll see a question “How would you like to join the audio?” Please choose
“Microphone”. You will see another window which tests your voice. Say some words. If
you hear your voice when you say some words, click the “Yes” button. You’ll be in the
session! You can join the interview not only by voice, but also by sharing webcam. It is
completely up to you. If you don’t want to use this system, please let me know which
online environment is suitable for you. When we decide which system we will use to

interview then we can decide the available date and time.

Thank you for taking the time to read this information and instructions.
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Ek 5. Ogrenici Goriisme Sorular

Dear ,

We really appreciate your willingness to help us on research study. As you send an e mail
on agreement to be interviewed, we would like to share interview questions with you.
Seyma Yavuz will conduct the interview on behalf of the project team, and she will be in

touch with you to arrange the interview session.

We are providing you with the following information about interview session. Please take

time to read it carefully. Thank you for taking the time to read this.

Welcome to Al Level Writing Activities Research Interview Sessions!

Thank you again for your participation in this research conducted under the auspices of
the Yasar University and Learn Turkish Team, Turkey. Let us remind our confidentiality
policy one more time to you. Any information collected during the course of the study
will be maintained on a confidential basis and access will be restricted to people
conducting the study. Your name will not be disclosed, nor will details of your answers
be given to anyone. With your permission, the interviews with the researcher will be
recorded and typed up as a written document or transcript. The transcripts will then be
examined to ensure that all of the important information has been captured. The
transcripts will not contain your name or any information about you that would allow you
to be identified. The only people who will have access to the transcripts are the
researchers. Some of your comments may be included in a report on the study, but these

will be completely anonymous.

14 questions will be asked to you as follows during the interview. The session will last

approximately 45 minutes.

Interview questions

Part 1: Questions about writing activities in the system

1) What do you think about writing exercises in the system?



d)

f)

9)
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a) How did those exercises help you develop your writing skill?

b) Were those exercises sufficient for developing your writing skill?

¢) What do you suggest for developing those writing exercises?

Do you remember the most challenging topic while were you writing? (letters,
suffixes, sentence structure etc.)

What additional writing exercises could be added to the system?

What are the advantages of the Learn Turkish system in terms of developing writing
skill?

What are the disadvantages of the Learn Turkish system in terms of developing

writing skill?

Part 2: Questions about your MOOLC learning experience

1)
2)
3)
4)

5)

What are your general opinions about MOOLC?

What are the advantages of learning Turkish from a MOOLC system?

What are the disadvantages of learning Turkish from a MOOLC system?

What kind of difficulties did you come across while learning Turkish from a MOOLC
system?

What are your suggestions to improve the system?

Kind Regards

Seyma Yavuz



200
Ek 6. Ogretim Gorevlileri Goriisme Sorular:

Ogretim Gorevlileri Gériisme Sorulari

Bu gorlismenin amaci, Tirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ggrenicilerin Al diizeyi
yazma becerisinde yasadig1 zorluklari, en fazla yaptiklari hatalari, bu hatalarin sebeplerini

ve 6greniciye bu diizeyde yaptirilmasi gereken yazma becerisi etkinliklerini belirlemektir.
Gorilisme sorularinin amaci sizin bilgilerinizi 6lgmek degildir.

Sizlerin Tiirkge dgretirken 6grenicilerin A1 diizeyi yazma becerisi ile ilgili karsilagtiginiz
sorunlar ve lirettiginiz ¢oziimler, yapilacak ¢alisma igin biiyiik bir 6nem arz etmektedir.
Bu sebepten dolay1 goriisme yapacagimiz siz degerli 6gretim gorevlilerimizden goriigme

sorularina samimi cevaplar vermenizi rica ederim.
Vereceginiz bilgiler sadece bu ¢alisma i¢in kullanilacaktir ve gizli kalacaktir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Seyma YAVUZ

Gorlisme Sorulari

1) Al diizeyinde, yazma becerisinin 6gretiminde ne gibi zorluklarla karsilasmaktasiniz?
(Miifredat, ders kitab1, 6grenme ortami, 6grenici ilgisi vs.)
2) Tirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde Al diizeyinde yazma becerisinde

Ogrenenlerin en ¢ok hata yaptiklari konular nelerdir?
a) Buhatalar nelerden kaynaklanmaktadir? (iilke, dil, yetenek, akademik basari vs.)
b) Bu hatalar1 diizeltmek i¢in neler yapiyorsunuz?

3) Al diizeyinde Tiirk¢e 6grenen bir 6greniciden yazma becerisinde neler yazabilmesi

beklenmektedir?
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4) Sizce yazma becerisini kazandirmak igin ne tiir etkinlikler yaptirtlmalidir? Sizin

Onerileriniz nelerdir?
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Ek 7. Yasar Universitesi Izin Belgesi

TC.
TASAR MTI'ESi REKTORLUGU
Agak ve Uzaktan Ogrenme Uygulama ve Araghrma Merken
Midinlizi

29/03/2018

[LGILI MAEAMA

Hacettepe Universitesi Timkiyat Arastmmalan Enstitiisi Tirkcenin Yabanca Dil Olarak
Ogretimi Programm kapsamunda yiirfittiigii doktora tezi ¢cahiymasinda "Yagar Universitesi Temel
Diizey Al Uzaktan Tiokce Ofrenme Sistemi (UTOS)" sistem venlennin tez Gnerisinde
belirttigi sekli ile kullamlmas ve uygulama yapilmas: uygundur.

Dog Dr. Yasin OZARSLAN

Miidiir
Ek:
1- Dilekge
2- Tez Omenisi
Ades Sclcuk Y agar Eampass Unevarits Cad Nocd /-39 PE - 33100 Agaciool- Bilg ign: Yaun OZARSLAN
‘Bomova/Tzmir Uhmans: Modar
Tdefom-{E232) STOT480 Faks( 237) 5707000 Diahili Mo: 7482

wrPostosfvasaredn v Flakoromdk A% hitpefam yasar.edn ir



Ek 8. Etik Kurul izin Muafiyet Formu

_ HACETTEPE UNIVERSITESI
TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU

F? TEZ CALISMASI ETiK KURUL iZIN MUAFIYETi FORMU

Ll D

Adi1 Soyadx:
Ogrenci No:
Anabilim Dalx:
Programu:

Statiisii:

HACETTEPE UNIVERSITESI
TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTiTUSU

TURKIYAT ARASTIRMALARI ANABILIiM DALI BASKANLIGINA

Tez Adi: Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kitlesel Acik Cevrim ici Dil Derslerinde Al Diizeyi Yazma

Becerisine Yonelik Bir Durum Calismast

Yukarida bagligi/konusu gosterilen tez calismam:

Insan ve hayvan iizerinde deney niteligi tasimamaktadir,
Biyolojik materyal (kan, idrar vb. biyolojik sivilar ve numuneler) kullanilmasini gerektirmemektedir.
Beden biitlinliigiine miidahale icermemektedir.
Gozlemsel ve betimsel arastirma (anket, 6l¢ek/skala ¢ahsmalari, dosya taramalari, veri kaynaklar: taramasi,
sistem-model gelistirme ¢alismalari) niteliginde degildir.

Hacettepe Universitesi Etik Kurullar ve Komisyonlarinin Yonergelerini inceledim ve bunlara gére tez cahsmamin
yiritilebilmesi i¢in herhangi bir Etik Kuruldan izin alinmasina gerek olmadigim; aksi durumda dogabilecek her tiirli

hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.

SEYMA YAVUZ

N15149054

Tiirkiyat Aragtirmalar

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

[ Y. Lisans [X] Doktora [ Biitiinlesik Dr.

Tarih: 31/08/2023

31/08/2023

Telefon: 0-312-2976771

DANISMAN GORUSU VE ONAYI

Uygundur.

Faks: 0-3122977171 E-posta: turkivat@hacettepe.edu.tr
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Ek 9. Orijinallik Raporu

HACETTEPE UNIVERSITESI
TOURKIVAT ARASTIRMALARI ENSTITOST
DOKTORA TEZ CALISMASI ORIJiNALLIK RAPORU

__ TURKIVAT ARASTIRMALARI ENSTITUS0
TORKIYAT ARASTIRMALARI ANABILIM DAL BASKANLIGINA
Tarih: 317082023

Tezr Adi: Tiirkcenin Yabano Dil Olarak Ofretiminde Kitlesel Ank Cevrim I Dil Derslerinde Al Diizevi Yarma
Becerizine Yimelik Bir Dmrum Cahsmas

Yukanda bash@/konusu gosterilen tez gabymamm a) Kapak sayfas, b) Giris, ¢} Ana bélimler ve d) Sonug
ksimlarmdan oluzan toplam 165 sayfahk knsmona iligkin, 28/08/2023 tarihinde sahsimftez damymamm tarafindan
Turnitin adl intihal tespit programmdan asaguda belirtilen filtrelemeler uygulanarak ahnms olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oram % B'dir.

Uygulanan filtrelemeler:
1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalar harig,
2- Kaynakga harig
3- Alintilar harig/dahil
4- 5 kelimeden daha az oriiisme igeren metin knsmmlan harig

Hacettepe Universitesi Tiirkivat Arasbrmalan Enstitiisii Tez Galismas Orijinallik Raporu Ahnmas ve Kullamlmas:
Uygulama Esaslam'm inceledim we bun Uygulama Esaslam'mda belirtilen azami benzerlik oranlamna gore tez
pahymamn herhangi bir intihal ipermediging; aksinin tespit edilecegi muhteme]l durumda dogabilecek her turli
hukuki sorumlulugn kabul ettigimi ve yukanda vermis oldugum bilgilerin dogru oldugum bevan ederim.

Geregini saygilarmla arz ederim.

31,/08/2023
AdiSoyad:: SEYMA YAVUZ

Ofrenci No: N15149054
Anabilim Dal: Tirkiyat Aragthrmalar,
Program:: Yahanm Dil Olarak Tiirkee Ogretimi
Staviisii: [ | Y.Lisans  [<] Dolktora [ wiiiinlesik Dr.

UYGUNDUR




EKk 10. Turnitin Benzerlik Indeksi
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TURKCENIN YABANCI DIL OLARAK OGRETIMINDE KITLESEL
ACIK CEVRIM ICi DIL DERSLERINDE A1 DUZEYI YAZMA

BECERISINE YONELIK BIR DURUM CALISMASI

ORijiNALLIK RAPORU

o %8 )

BENZERLIK ENDEKSI iINTERMET KAYMAKLARI  YAYINLAR

%3

OGRENCI ODEVLER

BiRINCIL KAYMAKLAR
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n internet Kaynag {% 1
Submitted to Kocaeli Universitesi < 1
Ogrenci Odevi %
. bilgibelge.humanity.ankara.edu.tr
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www.tdb.mu.edu.tr
internet Kaynag {% 1
acik.anadolu.edu.tr
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