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YAYIMLAMA VE FiKRI MULKIYET HAKLARI BEYANI

Enstitii tarafindan onaylanan lisansiistii tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir
kismini, basili (kagit) ve elektronik formatta arsivleme ve asagida verilen kosullarla
kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle
Universiteye verilen kullamim haklar1 disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende
kalacak, tezimin tamaminin ya da bir boliimiiniin gelecekteki calismalarda (makale,
kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklar1 bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve
tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakk1
bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazili izin
alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit
ederim.

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik
Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Ac¢ilmasma iliskin Yonerge”
kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.
Kiitliphaneleri A¢ik Erigim Sisteminde erisime agilir.

o Enstitli / Fakiilte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime acilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren 2 yil ertelenmistir. (')

o Enstitii / Fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karar1 ile tezimin erisime
acilmas1 mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. (%)

o Tezimle ilgili gizlilik karar1 verilmistir. (%)
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Giil Deniz DEMIREL AYDEMIR

"] jsansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina iliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez
danismaninin Snerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii lizerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulu iki y1l siire
ile tezin erigime agilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullamldigi, heniiz makaleye doniismemis veya patent gibi yontemlerle
korunmamus ve internetten paylasilmasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang imkani olusturabilecek bilgi
ve bulgular igeren tezler hakkinda tez danismaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii iizerine enstitii
veya fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karar ile alt1 ay1 agmamak iizere tezin erisime agilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal gikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saghk vb. konulara
iligkin lisansistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildig1 kurum tarafindan verilir *. Kurum ve kuruluslarla yapilan
igbirligi protokolii ¢ergevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi
ile enstitii veya fakiiltenin uygun goriisii lizerine iiniversite yonetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karar verilen
tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karart verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallar1 ¢ergevesinde
mubhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir
»Tez damismaninin Onerisi ve enstitii anabilim dalimin uygun goriisii lizerine enstitii veya fakiilte yonetim
kurulu tarafindan karar verilir.
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Bu c¢aligmadaki biitiin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi,
gorsel, isitsel ve yazili tiim bilgi ve sonuglar1 bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak
sundugumu, kullandigim verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi, yararlandigim
kaynaklara bilimsel normlara uygun olarak atifta bulundugumu, tezimin kaynak
gosterilen durumlar disinda 6zgiin oldugunu, Prof. Dr. Ayten Geng danismanliginda
tarafimdan {iretildigini ve Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii Tez

Yazim Yo6nergesine gore yazildigini beyan ederim.
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OZET

DEMIREL AYDEMIR, Giil Deniz. Ikinci / Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
Akademik Dinlemeye Yonelik Ustséylem Belirleyicilerinin Tespiti. Doktora Tezi, Ankara,
2023.

Ogretim dili Tiirkce olan akademik programlara devam eden uluslararasi dgrencilerin
sayisinin artmasit ve bu Ogrencilerin karsilastigi zorluklar ve ihtiyaglarinin ortaya
konmasinin sonucu olarak akademik Tiirk¢e 6gretimi, ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi alaninda son zamanlarda ©Onemi artan bir konu olmustur. Bu baglamda
uluslararas1 6grencilerin akademik dil yeterliligine sahip olmalari; Tiirkge akademik
sOylemin, akademik sOylem tiirlerinin Ozelliklerini ve akademik ortamlarin
uzlagimlarin1 bilmelerinin yani sira okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini
akademik ortamlarda etkin kullanabilmelerini gerektirmektedir. Ancak alanyazindaki
caligmalar ve basili ders materyalleri incelendiginde cogunlukla okuma ve yazma
becerilerine  odaklanilirken dinlemeye yeterince yer verilmedigi, yer verildigi
durumlarda ise yalnizca dinledigini anlama pratigi yapildigi ve sozlii soylem veya strateji
farkindaligni c¢aligmalar1 iizerinde durulmadigi goriilmektedir. Bu eksikligin art
alaninda akademik dinleme c¢aligmalarina kaynaklik edebilecek so6zlii sdylemi
betimleyen dilbilimsel ¢aligmalarin yeterince bulunmamasinin veya dilbilimsel olgularla
pedagojik hedefler arasindaki bazi baglantilarin kesfedilmemesinin payr oldugu
diisiiniilmektedir. Ikinci dil edinimi alanyazininda da bu tiirden bir baglantiyr kuran
ve sozli akademik sdylemde listsdylem olgusunun varliginin ve 6gretim baglamlarinda
tistsdyleme iliskin yapilan farkindalik gelistirme c¢alismalarinin akademik dinlemeye
olumlu etkisini ortaya koyan caligmalar bulunmaktadir. Bu baglantidan hareketle
tiniversite derslerinde kullanilan listsdylem belirleyicilerini betimlemeyi ve akademik
dinleme alt becerileriyle iliskilerini aragtirmay1 amaglayan nitel ve tiir temelli bir metinsel
sOylem analizi ¢aligmasi tasarlanmistir. Bu dogrultuda oncelikle akademik dinleme alt
becerilerinin listelenmesi hedefiyle alanyazindaki ilgili ¢alismalarin sundugu listelerin ve
referans metinlerdeki ilgili tablolarin igerik analizinin yapilmasiyla bir liste olusturulmus
ve sonrasinda veriden yola cikilarak sz konusu liste gelistirilmistir. Ote yandan gesitli
bilimsel alanlardan, yiiz yiize, web-tabanli senkron ve web-tabanli asenkron olarak

yiiriitiilen on iki adet tek yonlii 6gretim dili Tiirkce olan iiniversite dersinden maksimum
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cesitlilik ornekleme teknigi izlenerek bir 6zel amach derlem olusturulmustur. Bu
derlemin MAXQDA adli veri analiz programi {izerinde manuel olarak analiz edilmesiyle
derslerdeki tstsoylem belirleyicileri tespit edilip akademik dinleme alt becerileriyle
eslestirilmis bir sekilde Ogreticilerin ve materyal gelistiricilerinin kullanimina
sunulmustur. S6z konusu envanterin akademik Tiirk¢e dinleme egitiminin niteliginin

artirllmasina katkida bulunacag diistiniilmektedir.
Anahtar Sozciikler

ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi, akademik Tiirkce, akademik dinleme, {istsoylem, alt

beceri



ABSTRACT

DEMIREL AYDEMIR, Giil Deniz. Identifying Metadiscourse Markers For Academic
Listening in Teaching Turkish As A Second/Foreign Language. Doctoral Dissertation,
Ankara, 2023.

As aresult of the increase in the number of the international students who pursue higher
education in Turkish medium programs and the recent recognition of the problems these
students face as well as their needs, the importance of academic Turkish has recently been
acknowledged in the field of teaching Turkish as a second language. Within this context,
for students to have an academic language competence, they need to be familiar with the
features of academic genres and academic discourse in Turkish and conventions of
academic settings as well as employing their reading, listening, writing and speaking
skills efficiently in relevant contexts. However, when the studies in the literature and the
printed course materials are examined, it is seen that while the focus is mostly on reading
and writing, listening skill remains unattended, and the coursebooks which have a section
for listening usually contains only comprehension practice, lacking any awareness
raising activities regarding spoken academic discourse or listening strategy training. What
lies in the background of this situation is thought to be the lack of sufficient linguistic
studies that would inform teaching of academic listening or the fact that the connections
between various linguistic phenomena and pedagogical goals remain undiscovered. In
the literature, there are studies that establish such a connection and reveal the positive
effect of the existence of metadiscourse in spoken academic discourse in the field of
second language teaching and the positive effect of awareness-raising studies on
metadiscourse in teaching contexts. In the second language acquisition literature, there
are studies that establish such a connection, revealing the positive effect of the existence
of metadiscourse in spoken academic discourse and awareness-raising activities
regarding metadiscourse in academic listening in teaching contexts. Drawing on this
connection, a qualitative and genre-based textual discourse analysis research was
designed, which aims to describe the metadiscourse markers used in university lectures
and to investigate their relationship with academic listening micro-skills. To this end,

with the aim of listing academic listening micro-skills, first, a list was created through



content analysis of the lists presented in the literature and the relevant tables in the
reference texts, and then the list was improved based on the data. On the other hand, a
specialized corpus was created following the maximum variety sampling technique from
twelve one-way university lectures in Turkish from various scientific fields, which are
conducted face-to-face, synchronously or asynchronously on a web-based platform. By
manually analyzing this corpus on the data analysis program called MAXQDA,
metadiscourse markers in the lectures were determined and paired with academic
listening micro-skills, and made available for the use of language instructors and material
developers. It is hoped that this inventory will contribute to efforts in increasing the
quality of academic listening instruction in Turkish.

Key Words

Teaching Turkish as a second language, academic Turkish, academic listening,

metadiscourse, micro-skill
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GIRIS

I¢inde bulundugumuz caga ait belirleyici bir olgu olan kiiresellesmenin sonucunda gog¢
ve benzeri toplumsal etmenlere ek olarak 6grenci degisim programlar1 ve uluslararasi
O0grenim burslart gibi olanaklarin yayginlagsmasi ile birlikte Ogrencilerin  kendi
tilkelerinden baska bir iilkede yiiksekdgrenim gormeleri siklikla karsilasilan ve hatta
tesvik edilen bir durum haline gelmistir. Ne var ki bu baglamda oOgrencilerin ana
dillerinden baska bir 6gretim dilinde kendilerine sunulan akademik icerigi kavramalari,
o0grenmeleri ve degerlendirmeleri, uzlagimlarina asina olmadiklar1 akademik ortamlarda
kendilerini var edebilmeleri karsilarina agilmasi gereken bir zorluk olarak ¢ikmaktadir.
S6z konusu zorluklarin iistesinden gelinmesi, genel dil yeterliklerine sahip olmanin
Otesinde bulunulan akademik baglamlara 6zgli uzlasimlarin, ilgili dilde akademik
gorevleri yerine getirirken ise kosulan sdylem tiirlerinin ve dil kullanimlarinin ve bunlara
ek olarak cogu zaman birtakim genel akademik becerilerin de gelistirilmesini
gerektirmektedir. Bu gereksinimlerin karsilanabilmesi i¢in pek ¢ok farkli baglamda

akademik amagh dil 6gretim programlar yiiriitilmektedir.

Yiiksekogretim Kurulunun istatistikleri incelendiginde sozii edilen yiiksekdgrenim
diizeyindeki kiiresel hareketliligin Tiirkiye baglami i¢in de gegerli oldugu goriilmektedir.
Son on yilda Tiirkiye’ye yliksek 6grenim i¢in gelen uluslararasi 6grenci sayisi ciddi bir
artis gostermistir. 2013-2014 G6gretim yilinda 14.752 olan bu say1 2021-2022 egitim
ogretim yilma gelindiginde yaklasitk 18 kat artarak 260.289’a yiikselmistir
(Yiiksekogretim Bilgi Yonetim Sistemi). Simdiye kadar gézlemlenen artis egilimi géz
oniinde bulunduruldugunda 6niimiizdeki yillarda uluslararas: 6grenci sayisinin daha da
artacagl ongoriisiinde bulunmak yanlis olmaz. Bu da Tiirkiye’de 6gretim dili Tiirk¢e olan
yiiksekdgretim kurumlarinda egitim almak {izere Tiirkiye’ye gelen uluslararasi
ogrencilerin buradaki akademik kiiltiire, siklikla kullanilan sdylem tiirlerinin ve akademik
dil kullaniminin 6zelliklerine hakim olabilmeleri i¢in belirtilen becerileri gelistirmelerine
olan ihtiyacin karsilanmasinin giderek daha 6nemli hale gelecegini gdstermektedir. Bu
ithtiya¢ Tiirkiye’de ilgili konularda belirleyici rollere sahip kurumlar tarafindan tespit
edilmis ve bu dogrultuda bazi adimlar atilmistir. 2016-2017 6gretim yilindan itibaren
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kapsaminda Tiirkiye’de 6grenim gorecek olan uluslararasi 6grencilerin fakiiltelerindeki
veya enstitiilerindeki programlarina baglamadan once en az 140 saat olmak iizere
akademik Tiirk¢e egitimi almalarini zorunlu hale getirmistir. Daha sonra 2019 yilinin
Mart ayinda Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi iiniversitelere “Se¢meli Akademik
Tiirkge Dersi” (Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi, 2019) konulu bir yazi gondererek
uluslararasi 6grencilere yonelik Akademik Tiirk¢e adinda ve iki kredi degerinde bir ders
acilmasinm1 6nermistir. Boylelikle tiniversitelerde akademik amagl Tiirkge dersleri daha

da yayginlagmustir.

Sozi edilen gelismelerle birlikte uluslararas1 6grencilere Akademik Tiirkge Ogretimi
alaninda pek ¢ok olumlu gelisme kaydedilmistir. Ornegin derslerde kullanilacak ders
kitaplar1 (Karatay, 2019; Moral1 vd., 2018a, 2018b, 2018c; Temur, 2017; Temur ve Kurt,
2017; Yildirnm vd., 2018a, 2018b, 2018c) yayimlanmis ve Anadolu Universitesi
tarafindan gelistirilen ANA-DIL Tiirkce adli kitlesel agik ¢evrimigi ders projesinin C2
diizeyindeki ders, Akademik Tiirkge dersi olarak yapilandirilip ¢evrimici ortamda
Ogrenicilerin kullanimina acilmistir. Ayrica Akademik Tiirkge konusunda kendini
gelistirmek isteyen Ogrencilerin kullanabilecegi bir destek kitabi da (Dilek, 2021)
yayimlanmistir. Gelistirilen malzemelerin yaninda bir de 2018 yili Mart ayinda Erciyes
Universitesi, Gazi Universitesi ve YTB’nin katkilariyla Akademik Tiirkge iizerine bir

calistay dlizenlenmistir.

Uygulamaya iliskin s6z konusu gelismelere ek olarak akademik caligmalarin da
yayginlastig1 ve alana katki sundugunu ifade etmek miimkiindiir. Bu kapsamda lisansiistii
tez olarak ihtiya¢ analizleri (Demir, 2017; Giiral, 2020; Konyar, 2019; Seyedi, 2019)
gerceklestirilmis, konunun ¢esitli boyutlarin1 ele alan baska tezler de yazilmis
(Bakirdogen, 2022; Ciftler, 2022; Dolmaci, 2015; Ekmekgi, 2017; Ellialt1, 2021; Eroglu,
2022; Giide, 2019; Kocaman Giirata, 2022b; Ozdemir, 2021; Samim, 2022; Tok, 2012;
Tiifekgioglu, 2018; Ustiin, 2021), arastirma makaleleri yayimlanmis (Ayverdi, 2020;
Azizoglu vd., 2019; Demir ve Geng, 2018; Deniz ve Karagol, 2019; Ellialt1 ve Batur,
2021a, 2021b, 2021c; Gogen, 2021; Halitoglu, 2018a, 2018b; Hasirc1 Aksoy, 2021;
Karagol ve Korkmaz, 2021; Korkmaz, ve Karagol, 2021; Kocaman Giirata, 2022a;
Morali, 2019; Moral1 ve Cimen, 2022; Simsek, 2021; Tok, 2013; Uslu Ustten ve Y1lmaz,
2020; Yahsi Cevher ve Gilingor, 2015; Yilmaz, 2017; Yilmaz ve Konyar, 2017) ve

Akademik Tiirkce Ogretiminin cesitli bilesenlerine odaklanan boliimlerden olusan bir



bagvuru kitab1 (Tiifek¢ioglu, 2020) yayimlanmigtir. Bu gelismelerden de anlagilabilecegi
tizere son on yilda giindeme gelen akademik amaclh Tiirkge 6gretimi ¢aligmalari 6zellikle

son bes yilda ciddi bir ivme kazanmustir.

Akademik Tiirk¢e denildiginde ¢ogunlukla akla oncelikle akademik yazma gelse de
aslinda uluslararas1 6grenciler akademik ortamlarda okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerilerinin hepsine ihtiya¢ duyar ve ¢ogunlukla da s6z konusu becerilere es zamanl
basvurmalarini gerektiren durumlarla kars1 karsiya gelirler. Bunun yani sira uluslararasi
Ogrencilerin akademik ortamlarda en ¢ok kullandiklar1 (Demir, 2017, s.104, 137; Karagol
ve Korkmaz, 2021, s. 210) ve basari agisindan en 6nemli gordiikleri beceri (Demir, 2017,
s. 163; Ellialti, 2021b, s. 624) dinlemedir. Fakat dinlerken not tutma ise en g¢ok
zorlandiklar1 (Demir, 2017, s. 104) beceridir. Bununla birlikte 6grencilerin bu konudaki
0z yeterliliklerine dair kendi algilarinin olumlu olmasina ragmen (Demir, 2017, s. 182;
Ellialti, 2021b, s. 624; Konyar, 2019 s. 72-73) iist diizey biligsel beceriler gerektiren
gorevlerde yetkinliklerinin diistiigiinii (Konyar, 2019 s. 87) ve dinleme esnasinda zorluk
cektiklerini kaydeden ¢alismalar da (Hasirci Aksoy, 2021, s. 1719) bulunmaktadir.
Ozetle akademik dinleme becerisi, dnemli bir beceri olmasina ragmen 6grencilerin bazi
durumlarda zorlandiklari bir alan olarak Akademik Tiirk¢e dersleri kapsaminda tizerinde
durulmasi gereken bir konudur. Ayrica yapilan arastirmalar akademik dinlemenin sinif
ici calismalarla gelistirilebilen bir beceri oldugunu ortaya koymustur (Ellialti, 2021;
Halitoglu, 2018a). Dolayisiyla akademik dinlemeye yonelik yapilan ¢alismalarin yalnizca
dinledigini anlama aligtirmalarin1 degil strateji ve farkindalik kazandirma caligmalarini
da icermesinin gerekli oldugu ifade edilebilir. Dinleme gorevlerinin, etkinliklerinin ve
tiirlerinin ¢esitlenmesinin gerekliligine iliskin goriisleri ortaya koyan arastirma bulgulari

da bulunmaktadir (Korkmaz ve Karagol, 2021, s. 1771).

Ancak Akademik Tiirk¢e derslerinin sekillenmesinde dnemli bir role sahip olan ders
kitaplar1 bu acidan degerlendirildiginde, sadece bir kitap setinde not tutma etkinlikleri,
dinleme oncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonrasi etkinlikleri, yapilandirilmis strateji
ogretimi (Ozdemir, 2021) ve farkindalik gelistirme ¢alismalari ile karsilagilmaktadir.
Geriye kalan kitap setlerinden birinde dinleme etkinliklerine yer verilmedigi, baska
birinde dinleme boliimlerine yer verilmesine karsin etkinliklerin ve strateji ¢alismalarinin
son derece smirll tutuldugu, bir digerinde yalnizca dinleme anlama pratigi yapmay1

amaglayan etkinliklere yer verildigi ama hi¢ sdylemsel farkindalik gelistirme ¢aligmalari



veya strateji egitimi bulunmadigi agiga ¢ikmaktadir. Yaygin bir sekilde yararlanilan ve
hatta pek ¢cok kurumda 6gretim siireglerinin tizerine kurgulandig s6z konusu kitaplardaki

eksiklikler bu alanda ele alinmasi1 gereken bir sorun olarak degerlendirilebilir.

Hem kendi 6zel konular1 bulunan hem de egitim bilimleri, dil bilimleri, bilissel bilimler
gibi cesitli alanlardan beslenen bir alan olmasi dolayistyla ikinci/yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimi baglaminda karsilasilan sorunlara disiplinlerarasi ¢oziimler aramak
siklikla bagvurulan bir  yoldur. Buradan hareketle “dilbilim kuram, yontem ve
bulgulariin c¢esitli alanlardaki dil sorunlarinin ¢éziimiinde kullanilmasmi konu alan
dilbilim dal” (Imer vd., 2011, s. 250) olarak tanimlanan uygulamali dilbilim alaninin
tanimiyla da uyumlu olarak akademik dinleme 6gretimi alaninda gézlemlenen sorunlarin
¢Oziimiine katkida bulunmaya yonelik 6grencilerde dilbilimsel bir kavram olan tistsdylem
ile ilgili farkindalik kazandirmanin islevsel olacag: diisiiniilmektedir. Ustsdylem bu
baglamda konusmacinin ifade ettiklerini dinleyicilerinin en iyi nasil takip edip
anlayabileceklerine yonelik tahminlerine gore diizenlemek i¢in bagvurdugu sdylemsel
unsurlar olarak tanimlanabilir (Hyland, 2017). Dolayisiyla iistsdylemi sdylem icerisinde
goriinlir kilan unsurlar dinleyiciler i¢in ipucu islevi gordiigiinden fark edildiklerinde
dinleyicinin anlatilanlar1 anlayip takip etmesinin daha kolay olacagini ifade etmek yanlis
olmaz. Bu dogrultuda Akademik Tiirk¢e derslerinde iistsoylemsel unsurlara yonelik
farkindalik gelistirme caligmalar1 yapmanin da o6grencilerin akademik dinleme
performanslarina katki sunmasi beklenmektedir. Tiirkce Ozelinde bir calisma heniiz
yapilmamis olsa da baska dillerin 6gretiminde iistsdylemsel unsurlarin dgretiminin
dinleme becerisi lizerindeki olumlu etkisi arastirmalarla tespit edilmistir (Heshemi vd.,
2012; Zare ve Keivanloo-Shahrestanaki, 2017; Zare, 2020; Zhang, 2012). Bu noktada
ikinci bir sorunla karsilagilmaktadir ki bu da hentiz Tiirk¢e akademik so6zlii sdylemin her
yoniiyle betimlenmis olmamasidir. Tirk¢e sozlii akademik sdylemde iistsdylem

kullanimin1 ortaya koyan herhangi bir bilimsel ¢calisma bulunmamaktadir.

Kisacasi bu aragtirmanin arka planin1 olusturan problemin ¢ok boyutlu oldugunu ifade
etmek miimkiindiir. S6z konusu problem durumu, tezin genel hatlariyla tanitildig
Arastirmanin Kapsami Boliimiinde 6zet olarak tekrar ifade edilecek, arastirmanin bir
baglamda konumlandirilabilmesi ve arka planinin agiklanabilmesi amaciyla bu béliimde

kisaca s0zii edilen biitlin ¢aligsmalar ise detayli olarak tezin Kuramsal Cerceve boliimiinde



ele alinacaktir. Kuramsal Cergevenin ardindan sirasiyla Yontem ve Bulgular boliimlerine

yer verilecek ve tez Sonug ve Oneriler boliimiiyle bitirilecektir.



1. BOLUM

ARASTIRMANIN KAPSAMI

Bu boliimde aragtirmanin genel hatlartyla tanitilmasi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda
oncelikle Giriste arka plani sunulan arastirmanin problem durumu agik bir sekilde ortaya
konulmus, daha sonra arastirmanin amaci ve cevap aranan sorulara yer verilmis, ardindan
arastirmanin 6nemi tartisilmis ve sinirliliklart belirtilmistir. Son olarak da tez kapsaminda

kullanilan anahtar terimlerin tanimlar1 sunulmustur.

1.1. PROBLEM DURUMU

Bu arastirma ikinci / yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi baglaminda uluslararasi
ogrencilere verilen akademik Tiirk¢ce derslerinde dinledigini anlama ve not tutma
kapsaminda faydali olacagi Ongoriisiiyle uluslararasi Ogrencilerde iistsOylem

L {izerine

belirleyicilerine dair bir farkindalik yaratmanin gerekli oldugu varsayimi
kuruludur. Ancak gerekli goriilen farkindalik ¢aligmalarina ve ilgili uygulamalara eslik
eden ders malzemelerine kaynaklik edecek bilimsel ¢aligmalar bulunmamaktadir. Giriste
de soz edildigi gibi Tiirkceyi ikinci/yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin akademik
dinleme alaninda karsilastiklar1 zorluklara karsin ders malzemelerinin 6grencilerin bu
konu 6zelindeki ihtiyaglarini karsilamamasi birincil sorun olarak goriilmektedir. Ancak
bu sorunlar1 ¢6zmek ve ihtiyaglar1 gidermek amaciyla hazirlanacak yeni ders malzemeleri
veya planlanacak simif i¢i uygulamalara sozlii akademik Tiirk¢ede iistsdylem ozelinde

kaynaklik edebilecek bilimsel aragtirmalarin bulunmamasi da sorunun bagka bir boyutunu

ortaya koymaktadir.

! Baska dillerin akademik amaglarla 6gretimine yonelik bu yonde kanitlar sunan arastirmalar bulunsa da
heniiz Tiirk¢enin 6gretimi dzelinde ¢alisilmadigi i¢in bundan bir varsayim olarak s6z etmek miimkiindiir.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Aragtirmanin Problem Durumu baslig1 altinda s6zii edilen alandaki boslugu egitim bilimi
ve dilbilim alanlarindan yararlanarak disiplinlerarasi bir yaklasimla doldurmak hedefiyle,
tiniversitelerde  Tiirkce olarak  verilen  derslerin  kayitlarinin ~ g¢evriyaziya
dontstiiriilmesiyle olusturulan 6zel amacghi derlemdeki ders anlatiminda kullanilan
iistsOylem belirleyicilerinin islevlerine gore siniflandirilmis ve dinleme alt becerileriyle
iliskilendirilmis bir envanterinin ¢ikarilmasi amag¢lanmaktadir. Bu dogrultuda ¢alismanin

aragtirma sorular1 asagidaki gibidir:

1. Universite derslerini dinleme ve anlamaya yarayan akademik dinleme alt
becerileri nelerdir?
2. Ogretim dili Tiirkge olan {iniversite derslerinde akademik dinleme alt becerilerine

hizmet eden tistsdylem belirleyicileri nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Arastirmanin birincil 6nem gostergesi Giriste de iizerinde duruldugu gibi konjonktiirel
olarak énem kazanmakta olan ikinci/Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi alanimnin
kapsami dahilinde, yine nispeten yeni ancak son zamanlardaki arastirma ve ders
malzemelerinin hizli gelisiminden de anlasilabilecegi iizere onemi kesfedilmis olan,
Akademik Tiirkce Ogretimi alt alami icinde konumlanmis olmasidir. Arastirmanin
akademik amagli yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda hem kuram hem de
uygulamadaki o6nemli bir boslugu dolduracagi diisiiniilmektedir. Kuramsal acidan
bakildiginda Tiirk¢ede akademik sozlii sdylemde iistsdylem belirleyicilerini tespit etmeyi
amaglayan dilbilimsel bir calisma heniliz yapilmamistir. Bu konuda var olan ve
detaylarina Kuramsal Cercevede yer verilen az sayidaki ¢alisma da yazili akademik
sOylemi incelemistir. Bu agidan bakildiginda, bu ¢alisma alanyazinda bir ilk olacaktir.
Bunun yani sira tespit edilen iistsdylem belirleyicilerinin akademik dinleme alt becerileri
ile iliskilendirilmesiyle pedagojik amacl bir ¢erceve olusturulmasi hedeflendigi icin
ikinci/yabanct dil olarak Tiirkce Ogretimine kuramsal agidan bilimsel bir fayda

saglayacag diistiniilmektedir.



Uygulama agisindan dnemine gelinirse, akademik amacgli Tiirkge 6gretimi setlerinde
dinlemeye yonelik bolimler bulunmasi durumunda bile ¢ogu Ornekte Ogrencilerin
dinleme alt becerilerini gelistirmelerine yonelik 6zellesmis ¢alismalarin bulunmadigi
gbzlemlenmistir. Dolayisiyla bu arastirmanin bu tiir ¢alismalar1 programlarina veya ders
malzemelerine dahil etmeyi planlayan alan uzmanlarinin bagvuru amagh kullanabilecegi
bir caligma olmasi1 hedeflenmektedir. Boylelikle gelistirilen ders malzemelerinin sezgisel

degil bilimsel dayanaklar1 bulunan ¢alismalar haline gelmesi miimkiin olacaktir.

Ayrica gelecekte yapilacak dilbilimsel ve pedagojik arastirmalar i¢in bir alan acacak
olmasi da c¢aligmanin 6nem gostergelerinden bir digeridir. Nitel olan bu arastirmanin
bulgulart gelecekte yapilacak olan nicel arastirmalar ig¢in bir baslangic noktasi
olusturabilir. Bulgularda listelenen lstsdylemsel birimlere veya islevlere ayri ayri
odaklanan c¢alismalarin planlanmast bu konu 06zelinde derinlesilmesine katkida

bulunacaktir.

Sonug olarak ikinci/yabanci dil 6gretimi alanindaki bir boslugu uygulamali dilbilim
alaninin yontem, kuram ve bulgularindan yararlanarak doldurmaya calisarak bu alanlar
arasinda bir koprii kuracak olan bu arastirmanin Akademik Tiirk¢e 6gretimi alanindaki
kuram ve uygulamada nitelik artisina dolayli olarak ise uluslararasi Ogrencilerin

programlarindaki akademik basarilarina katkida bulunmasi beklenmektedir.

1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Aragtirma Tirkiye’deki cesitli tiniversitelerde Tiirkce olarak verilen ve daha ¢ok 6gretim
elemaninin anlatimina dayali, yiiz yiize, web-tabanli senkron veya web-tabanli asenkron
olarak uzaktan gercgeklestirilen 12 adet derste, dersi anlatan Ogretim elemaninin
sOoyleminde gegen istsdylem belirleyicilerini kapsamaktadir. Dolayisiyla bulgular
yalnizca incelenen ders videolarinda karsilasilan 6rneklerle sinirlidir. Ayrica bulgulara
iliskin yapilan ¢ikarimlar pedagojik kaygilarla sekillendiginden ve alimlayici bir beceri
olan dinleme kapsaminda  degerlendirilmesi  hedeflendiginden  {istsylem
belirleyicilerinin islevsel kategorileri ele alinmis ancak dilbilgisel kategorileri tizerinde

durulmamustir.



S6z konusu {iistsOylemsel islevler sozlii sdylemde vurgu, tonlama veya beden dili veya
dersin sunumuna eslik eden slaytlarda kullanilan gorsellerin tasarimi gibi unsurlar
araciligiyla da gergeklestirilebilmektedir. Ancak bu tiir sézsel olmayan {istsdylem
unsurlar1 ¢alismanin kapsami disinda birakilmistir. Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak
ogretiminde akademik dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik kullanigh olabilecek
istsdylemsel unsurlarin belirlenmesi hedeflendiginden bazi iistsdylem kategorileri 6ne

cikarilirken bazilar1 da ylizeysel olarak ele alinmustir.

Son olarak Tanmimlar ve Akademik Dinleme alt basliklarinda alanyazina referanslarla
aciklandig: tizere akademik dinleme kapsamina konferanslar, sinif i¢i sunumlar, panel
tartismalar1 gibi tiirlerin de fikri kabul gérmesine ragmen tiir temelli bir aragtirma

planlandigindan ¢alismanin veritabani ders anlatimlar ile sinirlandirilmistir.

1.5. TANIMLAR

ikinci dil: Tkinci dil terimi o dilin ulusal dil oldugu iilkede dogal ortamlarda veya 6gretim
ortamlarinda edinilen / 6grenilen dilleri ifade eder (Kramsch, 2000, s. 315). Ayrica daha
genis kapsamli olarak da ilk 6grenilen dilden sonra &grenilen dillerin tamami i¢in de

kullanilan bir terimdir (Lightbown ve Spada, 2013, s. 223).

Yabanca dil 6gretimi: Dillerin geleneksel olarak herhangi bir dogal kullanim
baglamindan uzak, okullarda 6gretildigi durumlar1 ifade eder (Kramsch, 2000, s. 315).
Bir basgka ifadeyle hedef dilin i¢inde bulunulan topluluk tarafindan kullanilmadig:
ortamlarda 6gretimidir (Lightbown ve Spada, 2013, s. 217).

Akademik dinleme: Genellikle ¢cok daha genis kapsamli bir sekilde akademik bir
ortamda s6zlii sOylemi dinleme ve anlama (Goh, 2018, s. 1) olarak ele alinmasina ragmen
bu tez kapsaminda tezin amagclar1 dogrultusunda iiniversite dersi baglami temel alinarak
kullanilmaktadir. Bu baglamda ikinci/yabanci dil 6grenicilerinin genellikle derste iletilen
bilgileri anlamak, degerlendirmek ve akilda tutmak amaciyla yapilan dinleme olarak ifade

edilebilir.

Akademik dinleme alt becerileri: Akademik dinleme etkinliklerinde basarili olabilmek

icin dinleme sirasinda ise kosulan kiiciik 6l¢ekli becerilerdir.
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Ustsoylem: Oziinde dilin séylemin iireticileri tarafindan alicilarinin ifade edilenleri nasil
en iyi sekilde islemleyip anlayabileceklerine yonelik tahminlerine dayali olarak
kullanilmasidir (Hyland, 2017, s. 17). Ustsdylem iletisimin yalmzca karsilikli bilgi
aligverisinden ibaret olmadigini, iletisime dahil olan Kisilerin kisilikleri, tutumlari,
varsayimlarinin da iletisim siirecine dahil oldugu fikrini i¢inde barindirir (Hyland, 2005,
s. 3). Dolayisiyla sdylemin iireticisinin alicist i¢in sOylemi daha kolay anlagilir, kolay
takip edilir, kabul edilebilir kilmak icin ve igerige veya aliciya karsi durusunu gostermek
i¢cin sdylemi diizenlemek amaciyla bagvurdugu cok ¢esitli stratejiler olarak tanimlanabilir.
Dinleme kapsaminda diisiiniilecek olursa Hyland’in (2017, s. 20) ifadelerinden hareketle,
dinleyicinin yalnizca anlatilanlar1 birbirine baglamasia ve takip etmesine degil ayni
zamanda konusmacinin tercih ettigi bir sekilde yorumlamasina da yardimci olan heterojen

ozellikler dizisini ifade etmek i¢in kullanilan bir semsiye terim oldugu sdylenebilir.

Ustsoylem belirleyicileri: Ustsdylem olgusunun gerceklesme bigimlerini gosteren yiizey

yapidaki gortiniimleridir.
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2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. AKADEMIK SOYLEMDE USTSOYLEM

2.1.1. Akademik Soylem

Bu tez kapsaminda akademik dil yerine akademik séylem ifadesinin kullanilmasi tercih
edilmistir ¢linkii bu iki kavram kimi zaman birbirinin yerine kullanilabilse de dil 6gretimi
baglaminda bir baslangi¢ noktasi olarak goriildiigiinde kuram ve uygulamada énemli bir
farka isaret etmektedirler. McCarthy ve Carter (1994, s. 201) dil 6gretiminde dilin sdylem
olarak ele alindig1 bir bakis acisin1 6nerdikleri kitaplarinda dili s6ylem olarak diisiinmeye
basladigimizda biitiin manzaranin genellikle geri doniisii olmaksizin degistigini ifade
ederler. Dil 6gretimi kapsaminda 6grenicilerin bir dilsel iiriinii alimlamayi veya tiretmeyi
ogrenmesine yonelik ¢aligmalar yapilirken, Candlin’in (1994, s. vii-viii) de belirttigi gibi
bu dilsel tiriin belirli bir tarihi anda ve sosyal durumda konumlanmis, kimligi, sahibi,
dinleyicisi ve amaci olan; zaman, yer ve konunun gerektirdiklerine gore sekillenmis,
tanimlanabilir pargalarin olusturdugu, amacli bir sekilde yapilandirilmis, tutarl bir biitiin
olarak gorildiginde dil Ogretmeye yap1 ile baslanmaz. Yapidan degil de
sOylemden/metinden yola c¢ikan yaklasimlara gecildiginde Ogrenme ve Ogretmenin

tizerine bina edildigi temel degisir.

Soylem terimi genel anlamda bir iletisim baglaminda ortaya ¢ikan dil kullanimi
orneklerini ifade etmek igin kullanilir (Richards ve Schmidt, 1985, s. 160). Uzerinde
uzlagilan genel dilbilimsel bir tanimimi1 yapmak gii¢ olsa da, Kiran ve Eziler Kiran’in
(2018, s. 300) sozceleme kuramindan yola ¢ikan tanimi, bu tez baglaminda islevsel
olacaktir: “Soylem, sdzcelem ediminin gézlemlenebilir sonucu olarak belli bir kiginin
belli bir zamanda ve yerde iirettigi somut bir dilsel iirlindiir.” S6z konusu dilsel iiriiniin
sOylem olarak kabul edilmesindeki belirleyici nitelikler ise benimsenen dilbilimsel

yaklagima gore degisebilir. “Yapisal yaklasima gore timce Otesi, tiimceden biiyik dil



12

birimi; dilin toplumsal boyutu vurgulandiginda ise dilsel biyiikliigiine bakilmaksizin (tek
sozciik, tiimce, paragraf vb.) islevsel, iletisim degerli birim” (Imer, Kocaman, Ozsoy,
2011, s. 227) olarak tanimlanabilir ve bunlara ek olarak yazili veya s6zlii bi¢imde

bulunabilir.

Akademik sOylemi, en genel haliyle, diisiinmenin ve dili kullanmanin akademide
gbzlemlenen yollari olarak tanimlamak miimkiindiir (Hyland, 2009, s. 1). Dil kullanima,
birbirinden farkli akademik baglamlarda ¢ok farkli sekillerde gézlemlenebilecegi igin
alanyazinda akademik s0ylemin, kesin ¢izgilerle tanimlanabilecek veya listelenebilecek
genel gecer Ozelliklerinden ¢ok, dnemi konusunda bir uzlasimdan s6z edilebilir. Hyland
(2009, s. 1) akademik sdylemin dnemini; biiyiik 6l¢iide 6grencileri egitmek, 6grendigini
gostermek, fikirleri yaymak, bilgiyi yapilandirmak gibi karmasik etkinliklerin dile dayali
olmasina baglar. Bununla birlikte ders kitaplari, kompozisyonlar, bildiri sunumlari, tezler,
ders anlatimlar1 ve arastirma makaleleri gibi akademik sdylem tiirlerinin akademik
etkinlikler i¢in merkezi bir role sahip olmalarindan dolay1 egitim ve bilgi iiretiminin bel
kemigi olduklarini ifade eder. Ancak akademik sOylemin Oneminin yiiksek Ogretim
ortamlarinda yalnizca egitim ve arastirma ile iligkilendirilmesinin basite indirgenmis bir
bakis acis1 sunduguna isaret ederek tiniversitelerin, bilimsel ¢alisma alanlarin ve bilgi
tretiminin slrdiirilmesini miimkiin kilan sosyal roller araciligiyla iliskilerin insasi

konusundaki islevselligine de dikkat ¢eker.

Bu fikri destekler bir sekilde akademik dil kullaniminin sosyal baglamlarda konumlanmis
statiisiinii 6ne ¢ikaran Duszak (1997, s. 2), varsayilanin aksine, gelinen noktada akademik
sOylemin miidahil olma ve tarafsizlik, giic ve dayanigma iliskileri, yiiz ve incelik gibi
olgular1 da barindirdiginin ortaya koyulduguna deginir. Bu tiirden bulgu veya gozlemler,
dilin diiz bir bakis agisiyla ele alinmasinin ve de bilginin tarafsizca ortaya konulmasinin
olasiligini tartismaya a¢mistir. Sonug olarak yine Duszak’in (1997, s. 2) ifadesiyle,
akademik iletisimin tartisilmasinda daha dogal bir dil ve daha insan bir akademisyene
alan agan, daha insanlastirici bir egilim ortaya ¢ikmistir. Bu konuda bilimin dilindense
akademik sdylemden s6z ederek insanlarin bilimi nasil sundugu konusunda neyin kabul
edilebilir ve neyin kabul edilemez olduguna yonelik yargilarda ayrigmayi azaltma
yolunda bir adim atilabilecegini savunur. Bu bakis agisinin bilimin dilinin sahip oldugu

iletisimsel potansiyele ve bu potansiyelin alana ve kiiltiire gére degisiklik gosterebilecegi
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fikrine yonelik dngoriilerin oniinii agan metindilbilim ve sdylem ¢oziimlemesi alanlarinin

ortaya ¢ikip hizla gelismesi sonucunda ortaya ¢iktigini ifade eder.

Akademik sdylemin arasgtirilmasi Huddleston, Hudson ve Winter’in 1960’11 yillarin
ortasinda gerceklestirdikleri bilimsel Ingilizcenin dilsel 6zelliklerini ortaya koymay1
hedefleyen ve sezgiye dayali tespitlerden gercek dil verisine dayali bulgulara geciste bir
mihenk tasi olarak goriilen ¢aligmalarindan bu yana ciddi bir ilerleme gostermistir
(Huddleston, 1971’den aktaran Hyland, 2009, s. 2). Bu siire¢te akademik sdylem
caligmalarina dahil edilen sdylem tiirlerinin kapsami genislemis, calismalarin yontemleri
ve amaglar ¢esitlenmistir. SOylem aragtirmalarinda artik daha biiyiikk verilerle belirli
tiirlere, hatta belirli bir bilimsel ¢aligma alanindaki tiirlere odaklanilarak s6zli ve yazil
sOylemin iletisimsel islevlerini derinlemesine arastiran 6zellesmis c¢alismalara

rastlanmaktadir (Hyland, 20009, s. 2).

Akademik sdylem arastirmalari, akademik amacli dil 6gretiminden edimbilime varan
cesitli alanlarda ¢ok cesitli nedenlerle yiirtitilmektedir. Bu caligmalar tetikleyen en
asikar gelismenin yliksek 6gretimin yayginlagsmasi oldugunu ifade etmek yanlis olmaz.
Ciinkii boylelikle akademik sdylemi iireten ve alimlayan kitle genislemis, ¢ogunlukla
arastirmaci, Ogrenci ve akademisyenlerden olusan akademik sodylem topluluklari
cogalmistir. Akademik s6ylemin 6grenciler icin yarattigi zorluk da bu dogrultuda gittikce
daha sik karsilasilan bir sorun olmaya baslamistir. Bu zorlugun iistesinden gelinebilmesi
icin akademik sOylemin arastirilip betimlenmesi gerekliligi dogmustur. Ayn1 zamanda
akademisyenlerin kariyerlerinin ders anlatimi, konferans sunumu, arastirma makalesi ve
benzeri akademik sdylem kullanilmasimi gerektiren akademik etkinliklerin baglama
uygun bir sekilde basariyla gerceklestirilebilmesine bagli olmasi da akademik séylemin

giderek artan dnemini ortaya koymustur (Hyland, 2009, s. 1).

Hyland’1n (2009, s. 12) akademik sdylemin, arastirma sonuglarini veya akademisyenlerin
zihinlerindekileri akademik bilgiye doniistiirmek gibi dis diinyaya ait gerceklikleri temsil
eden arastirmalar1 raporlamaktan daha temel bir islevi oldugu yoniindeki tespiti akademik
sOylemin epistemolojik Onemini ortaya koymaktadir. Hyland’a (2009, s. 10) gore
akademik sdylem bilgiye kaynaklik etme, bilgiyi yapilandirma ve degerlendirmenin bir

yolu olarak evrilmistir. Dolayisiyla akademik sdylemi diger sdylem tiirlerinden ayiran
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ozellikler, temelde bilimsel bilgi iiretimiyle iliskisi ve kullanildigi baglamlardaki

iletisimsel iglevi tizerinden tanimlanabilir.

Akademik soylemin diger oOzelliklerine bakildiginda, var olan bilgiyi aktarmak igin
kullanilan bir etiketleme sistemi degil; ¢esitli tlirlerde, baglamlarda ve amaglarla bilgiyi
tiretmek i¢in etkin bir sekilde kullanilan ¢ikarima dayali bir sistem oldugu ifade edilebilir
(Hyland, 2009, s.186). Akademik sdyleme iliskin bu diisiinceyi Uzun (2006) da benzer
bir sekilde ifade etmistir. Uzun’a (2006, s. 135) gore akademik sdylem, nesneler,
varliklar, olaylar veya durumlarin kendilerini 6ne ¢ikarmaktansa onlarin arasindaki
iligkilerden dogan olgular1 vurgular. Bu da demek oluyor ki akademik sdylemde gozlem
ve bulgularin 6tesine gecilip betimlemenin yani sira agiklama ve degerlendirme de

yapilir.

Ayrica “Akademik sdylemde arastirilan konunun temelini olusturan alanyazin bilgisi
onemli bir yer tutar. Bu nedenle ilgili alanyazina gondermelerin yapildig1 akademik
yazilarda sdylesimlilik ve ¢okseslilik 6geleri temel 6zelliklerdendir.” (Tiifek¢ioglu, 2021,
s.47). Akademik sOylem olaylar1 sebep-sonug iliskileri i¢inde ele alir, metin dist
baglamdan ziyade metnin tanimladig1 anlamlarla ilgilenir ve kisilerden ¢ok olaylar1 6ne
cikarir (Hyland, 2009, s. 7). Akademik bilginin nesnel ve bilimsel olma 6zelligi boylelikle
saglanir. Bu konuda arastirmacilarin sdylemsel tercihleri belirleyici olur. Akademik
emegiyle s6z konusu soyut ve ilkesel igerigi olusturan arastirmaci, bu igerigi nesnel
bir sunumla aktararak sozcelerinin dogruluk degerini herkes i¢in algilanabilir ve
kisilertistli kilar. Bu stiregte kendini kisi olarak geri ¢ekerken, “akademik bilgi sunan
yazar” olarak 6ne ¢ikarir (Uzun, 2006, s. 135). Dolayisiyla akademik sdylemde akademik
bilginin sunulmasi metnin igindeki anlamlarin alanyazindaki metinlerle iliskilerinden
dogan kisileriistii bir diizeyde gerceklesir. Ancak akademik sdylemde nesnel bir tutum
benimsenmesinden akademik sdylemin kisilerarasi 6zelliginin bulunmadigi ¢ikarimi
yapilmamalidir ¢iinkii her metnin veya konugmanin bir alici kitlesi i¢in olusturuldugu ve

bu 6zelliginin metinleri sekillendirdigi ger¢eginin gz ardi edilmesi miimkiin degildir.

2.1.1.1. Akademik Soylemin Baglamlar1 ve Akademik Tiirler

Tiir (genre) kavrami giinlimiizde, dilbilim, edebiyat, sinema gibi pek c¢ok farkli alanda

kullanilan bir kavram haline gelmistir. Bu nedenle bu kavramin bu tez cercevesinde
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islevsel olabilecek bir tanimini yapmak i¢in sdylem tiirii sinirlamasiyla baslamakta fayda
olacaktir.

Tardy (s. 54) tiirleri, tipik hale gelen sdylem bigimleri olarak tanimlar ve belirli bir ihtiyag
veya zorunluluga cevap veren sdylem yapilanislar1 diizenli hale geldiginde ortaya ¢ikan
bi¢imler olarak agiklar. Tiir kavraminin 6zelliklerini asagidaki gibi bes madde halinde

siralamak mimkiindiir;

1) Tirler geleneksel olarak kabul gormiis ve herkes tarafindan paylagilan ortak bir amaci olan
iletisimsel olaylardir.

2) Bir tiir belirli 6zgiirliikk sinirlari igerisinde yapilasarak standartlasan bir olaydir ve amag ve
yapt olarak sinirlamalari vardir.

3) Bir tiiriin geleneksel bilgisi bu isin i¢inde olan uzmanlarda digerlerine gore daha fazladir.
4) Toplumlar siirekli tekrarladigini diistindiikleri iletisimsel olaylara tiir adini verirler.

5) Aym sekilde alt-tiirlerin ortaya ¢ikmasi da tekrarlayan ve dikkat ¢ekici ortak dzellikler
iizerine kurulmustur. (Swales, 1985°ten akt. Ozyildirim, 2001, s. 69)

Bunlara ek olarak Uzun (2011, s. 166) metnin iletisimsel amaglariin ve iglevlerinin tiir
icinde belirginlestigini; iletisimsel amaglarin metnin tiiriinii; metnin tiirliniin de o metne

6zgli soylem semasini ve dil kullanimlarini belirledigini belirtmistir.

Yukaridaki agiklamalardan hareketle akademik sdylem tiirlerini de akademik sdylem
topluluklariin iiyeleri tarafindan kabul géren ve paylasilan, akademik baglamdaki belirli
iletisimsel amaclar1 gergeklestirmek i¢in kullanilan, tipiklesmis, tekrar eden sdylem
bicimleri olarak tanimlamak miimkiin olabilir. Hyland (2009, s. 27) akademik
baglamdaki tiirleri yazili ve sozlii olarak ikiye ayirmis ve drnekler sunmustur. Yazili
tiirlerin Ornekleri arasinda arastirma makaleleri, konferans bildiri 6zetleri, lisans
diizeyindeki akademik denemeler (essay), hibe teklifleri (grant proposals), kitap
elestirileri/incelemeleri, doktora tezleri, ders kitaplar1 ve editdre mektuplar yer alir.
Sozlii tirlerin ornekleri arasinda ise tniversite dersleri (lecture), seminerler, 6grenci
sunumlari, konferans sunumlari, ofis saatleri, tez savunmalar1 ve kabul miilakatlar1 yer
alir. Hyland (2009, s. 2-3) bu ayrimi1 yaparken aslinda ¢ok yakin zamanlara kadar goz ard
edildigini diisiindligl s6zlii akademik tiirlere dikkat ¢ekmeyi hedeflemistir. Bu baglamda
s0zlli akademik tiirlerin yazililara gére daha az uzmanlasma gerektirmedigi ve egitim ve
arastirma acisindan oynadiklar1 roliin 6nemini vurgulamistir. Konugmanin ¢esitli
akademik baglamlarda yazidan nasil farklilagtigimi ve aslinda yaziyla nasil birlikte
calistigini, farkli bilimsel alanlarda ve farkli sdylem tiirlerinde iistlendigi 6nemli rolleri

ancak yeni yeni ortaya ¢ikan aragtirmalar sayesinde fark etmeye basladigimizi ifade eder.
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Hyland (2009) akademik sdylem tiirlerini ayrica farkli bagliklar altinda ele alarak yazili
ve szl olmalar1 disinda da bir siniflandirma yapmistir. Bu siniflandirmada aragtirma
makalesi, konferans sunumu gibi tiirleri arastirma sdylemi basligi altinda; iiniversite
dersleri, seminerler, lisans ders kitaplar1 gibi tiirleri 6gretimsel sdylem baslig1 altinda;
laboratuvar raporlari, proje onerileri, akademik denemeler, proje raporlari, tezler, saha
notlar1 da dgrenci sdylemi bashg altinda degerlendirilmistir. Ogrenci sdylemine dahil
olan tiirleri de lisans diizeyi ve lisansiistii diizey olarak ayirip lisans diizeyinde akademik
deneme, bitirme tezi, sunum gibi tiirlerin; lisansiistii diizeyde ise yiiksek lisans ve doktora
tezleri, tez savunmasi gibi tlirlerin kullanildigini ifade eden Hyland, arastirma sdylemi,
ogretimsel sOylem, 6grenci soylemi bagliklarinin yaninda bir de popiiler sdylemlerden
s0z etmistir ve popiiler bilim kitaplar ile televizyon belgesellerini popiiler akademik

sOylem tiirlerine 6rnek olarak vermistir.

2.1.1.2 Universite Ders Anlatimlari

Universite dersleri akademik sdylemin ve iiniversite yasaminin oldukga biiyiik ve énemli
bir pargasini olusturur. Alanyazinda da {iniversite derslerinin roliinii vurgulamak icin
Benson’in (1994) égrenme kiiltiiriiniin merkezi ritiieli nitelemesi siklikla alintilanir
(Flowerdew, 1994; ). Universite dersleri gevreden, icerikten ve kisilerarasi iliskilerden
etkilenen bir baglamda, 6gretmen ve dgrenciler arasinda ve 6grencilerin kendi aralarinda
bilgi aligverisinin yapildig: iletisimsel eylemlerdir (Querol-Julian ve Arteaga-Martinez,
2019, s. 298). S6z konusu eylemin en genel belirleyici soylemsel 6zelliklerini Brown ve
Yule (1983) verilen bilginin tiirii ve konugma siras1 boyunca harcanan zaman agisindan
karsilikli konusmalarla (conversation) karsilastirarak agiklamistir. Universite derslerinin
sOylemi bilgi iletmeye yonelik islemsel (transactional) bir nitelik tasirken karsilikli
konusmalarda etkilesimsellik yani sosyal temasin devam ettirilmesi 6n plandadir.
Bununla birlikte tiniversite dersleri konugmacinin aldigi s6z sirasini uzunca bir siire
korumasi ile karakterize olmaktadir. Karsilikli konusmada ise genellikle etkilesime dahil
olan kisiler birden fazla kez s6z alir ve s6z siralar1 kisa siirer. Elbette giinlimiizde
tiniversite derslerinin degisen dinamikleri ile birlikte tiniversite dersleri de daha

etkilesimsel hale gelse de tek seferde genis bir kitleye Ogretim imkani saglamasi
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nedeniyle diiz anlatim metoduyla gerceklestirilen tiiniversite dersleri Tirkiye’deki

iniversite baglaminin énemli bir bileseni olmaya devam etmektedir.

Universite dersi kavrami tez kapsaminda o donemlerden bu yana egitim-dgretim
kiltliriiniin degistigi ve hala degismekte oldugu gercegi de gbz 6niinde bulundurularak
Aristo’nun zamanindan beri 6gretim baglamlarinda uzmanlarin alana yeni girenlere bilgi
aktarmak i¢in kullandigi kanal (Crawford-Camiciottoli ve Querol-Julian, 2016, s. 309)
olan Ingilizcedeki “lecture” kavraminin karsiligi olarak kullanilacaktir. Tiirkcede
tiniversite dersi kavrami iletisimsel yapisi belirli olan bir tiirli ¢agristirmaktan cok
baglami cagristirmaktadir. Ornegin, “liniversite dersi” ifadesi kullanildiginda akla icinde
tartismalarin, O0grenci sunumlarinin vb. farkli iletisim etkinliklerinin bulundugu bir
baglam gelirken, Ingilizcedeki ‘lecture’ sozciigii amfi derslerinde oldugu gibi 6gretim
elemaninin kalabalik bir topluluga hitaben genellikle tek yonlii olarak yapilandirdigi uzun
stireli sOylem parcalar1 olarak cagrisim yapmaktadir. Ne yazik ki Tirkgede bu tiire
karsilik gelen terimlesmis tek bir sozciik bulunmamaktadir. Aslinda konferans sozciigii
aynit anlami saglayabilir ancak hem egitim O6gretim ortamlarina iliskin baglamsal
cagristminin olmamasit hem de yaygin kullanimimin daha c¢ok uluslararast akademik
toplantilar1 ¢agristirmasi nedeniyle tiir olarak diistiniildiiglinde karmasaya yol agabilecegi
icin ve bu ¢alisma kapsaminda {iniversite dersleri ele alinacagindan bu tiirii tiniversite

dersi terimi ile kargilamak tercih edilmistir.

Tiir terimine geri doniip kisaca hatirlatmak gerekirse, ansiklopedik uygulamali dilbilim
sozliigiinde (Encyclopedic Dictionary of Applied Linguistics, 1999) 6zel amagli Ingilizce
Ogretimi geleneginden aragtirmacilarin ¢alismalarindan yola ¢ikilarak bir sdylem
toplulugu tarafindan tanman yazili ve sozlii soylem ¢esitleri seklinde tanimlanmistir.
Sozliikte, her tiirlin belirli sozciiksel ve dilbilgisel secimler gibi dilsel, baski boyutu,
jestler gibi dil 6tesi, amag ve baglam gibi baglamsal ve edimsel olmak iizere belirleyici
ozellikleri oldugu ve baz: tiirlerin ¢akistig1 (bir fikranin ayn1 zamanda bir hikaye olmasi
gibi) veya ig ige gectigi (bir fikranin bir hikayenin pargasi olmasi gibi) durumlar olabildigi
de belirtilmistir (aktaran Malavska, 2016). Universite dersleri de bu &zellikleri tastyan

sOzlii bir tiir olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ochs (1979°dan aktaran Flowerdew ve Miller 2005, s. 49) tiirlerin yazili-s6zlii skalasinda

bir yere oturtulmasinin s6z konusu tiiriin ne derece planl olduguna bagl oldugunu iddia
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eder. Buradan yola ¢ikarak kisileraras1 gilinliik konusmanin plansiz, akademik
makalelerin de tamamen planl oldugu sdylenebilir. Universite dersleri ise giinliik
konusmalardan daha planli ama akademik makalelerden daha az planli bir tiir olarak
degerlendirilebilir. Bu baglamda Hansen ve Jensen (1994) iiniversite derslerinin bir
konunun dogaglama olarak yorumlanmasindan bir plana gére veya notlardan yararlanarak
konusmaya ve hatta ezberlenmis metinlerin sunulmasina veya yazili metinlerin
okunmasma varan farkli sekillerde gerceklesebilecegini fakat bu konugsmalarin
ezberlenmesinin veyahut sesli okunmasinin nadir bir durum olmasi nedeniyle daha ¢ok
sOzlii konusma ozelligi tasidigini ifade eder. Bunun gostergeleri, kaginsamalar, dil

stirgmeleri, tutukluklar gibi sozlii sdylemin o anda iiretildigini gosteren 6zelliklerdir.

Bu noktada, tiniversite derslerinin tarzlar1 agisindan smiflandirmalarina yer vermek
yerinde olacaktir. Dudley Evans ve Johns (1981) anlatim tarzi agisindan {i¢ tiir {iniversite
dersinden s6z eder. Bunlardan ilki okumaya dayali ders anlatim tarzidir. Bu tiir derslerde
Ogretim elemani notlarindan okur veya okurmus gibi anlatir ve ses tonunu ¢ok
degistirmez. Ikincisi, giinliik konusma tarzidir. Giinliik konusma tarzindaki derslerde
Ogretim elemani dersi resmi olmayan bir iislupla notlarindan veya notlar1 olmadan daha
uzun ezgi birimleriyle anlatir. Ugiinciisii ise retorik tarzdir. Bu tiir derslerin belirleyici
ozellikleri 6gretim elemaninin dersi bir performans sergiler gibi genis bir aralikta degisen
bir tonlamayla, ¢ogunlukla yiiksek perdeden anlatmasi ve sik sik konu digina ¢ikmasi
veya parantezler agmasidir. Morrison (1974) ise fen bilimleri alanindaki {iniversite
derslerini inceleyip resmi ve resmi olmayan tiniversite dersleri olmak tiizere iki tiirii
oldugu sonucuna ulagmistir. Bu ayrimin tiim iiniversite derslerine genellenebilecegini
ifade etmis ve resmi olmayan derslerin 6grencileri daha ¢ok zorladigini belirtmistir

(aktaran Jordan, 1997).

Gilinlimiizde slaytlar gibi gorsel unsurlarla desteklenen giinlilk konusma tarzinda ders
anlatimmin yaygin oldugunu ifade etmek mimkiindiir. Ayrica iniversite derslerinde
ogrenciler dersi dinlemenin yaninda sunumla ilgili dagitilan kagitlardaki bilgiyi okumak,
not tutmak gibi gorevleri de gerceklestirirler. Bununla birlikte dersin dncesinde derse
hazirlik amagl okuma yapmalar istenebilir, dersin sonrasinda bir 6dev yapmalari veya
dersle ilgili bir sinava girmeleri gerekebilir. Biitlin bu etkinliklerin 6grencilerin dinleme
stiregleri tizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla dersi dinlerken anlamlandirma

siireci yalnizca dinleme siirecinden degil biitiin bu etkinliklerin, ¢esitli metinlerin ve



19

Ogrencinin 6nceki deneyim ve bilgilerinin birbiriyle iligkisinden dogar (Flowerdew ve
Miller 2005, s. 90). Benson da bu fikri destekler bir sekilde, not tutma ile birlikte
dinlemenin {iniversite derslerini dinlerken ihtiya¢ duyulan okuma, yazma, konusma, gibi
bliyiik 6l¢ekli becerilerden yalnizca biri oldugunun altini ¢izer (Benson 1998’den aktaran

Flowerdew and Peacock, 2001, s. 21).

Genel yapilart agisindan bakildiginda, iniversite derslerinin yazili akademik tiirlerde
oldugu gibi giris, gelisme, sonug¢ seklinde diizenlenmesine ¢ok rastlanmamaktadir
(Crawford-Camiciottoli ve Querol-Julian, 2016). Young bu konuda yaptigi
arastirmasinda tiniversite derslerinin belirgin bir sekilde tespit edilebilecek boliimlerinin
de olmadigini, onlarin yerine bir dizi birbiriyle iligkili ancak belirli bir siray1 takip
etmeyen safthadan olustugu sonucuna ulasmustir. Universite dersleri bu acidan
incelendiginde derslerde birden fazla giris, gelisme ve sonug¢ bulunabilecegi ortaya
cikmigtir (Young, 1994). Diger bir taraftan hareket ¢oziimlemesi yontemiyle yapilan ve
tiniversite derslerinin yapisini ortaya koymayr amacglayan calismalar da bulunmaktadir
(Lee, 2009; Malavska, 2016; Thompson, 1994). Ancak Thompson’in (1994)
calismasinda da degisken bir yapiya sahip olan iiniversite derslerinde tipik bir hareket
yapisindansa onceden tahmin edilmesi pek kolay olmayan bir sekilde yerine getirilen

cesitli islevlerin bulundugu belirtilmistir.

Universite dersleri verilme kanallar1 agisindan degerlendirildiginde yiiz yiize ve uzaktan
olarak ikiye ayirmak miimkiindiir. Yiiz yiize iiniversite derslerinde 6gretim elemani ve
ogrenciler ayni fiziksel ortamda (sinif veya amfi) bulunur ve yiiz yiize iletisim kurarlar.
Cok eskilerden bu yana devam eden tiniversite dersi verilme sekli yiiz yiize derslerdir.
Uzaktan verilen Universite derslerini ise senkron ve asenkron olarak ikiye ayirmak
miimkiindiir. Senkron derslerde 6gretim eleman1 ve Ogrenciler bir video konferansi
programi yardimiyla eszamanl olarak dijital bir ortamda bulunur ve anlik canli iletigim
kurabilirler. Asenkron derslerde ise 6gretim eleman1 anlattig1 dersi kaydedip bir 6gretim
yonetim sistemi, internet sitesi veya YouTube gibi dijital bir platform {izerinden
ogrencilere ulastirir. Ogrenciler ve dgretim elemani aym anda ayni smif veya dijital
platformda bulunmadigi i¢in anlik etkilesime izin vermez. Ancak bu tiir liniversite
dersleri 6grencilere dersi tekrar tekrar dinleme ve kendileri i¢in uygun bir zamanda
dinleme imkan1 verir. Glinlimiizde yayginlasan kitlesel ¢evrim i¢i agik dersler de

asenkron derslerin en ¢ok kullanildigi baglamlardandir. Hatta kitlesel ¢cevrim i¢i acik
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dersler iiniversite dersinin bir alt tiirii olarak belirginlesmeye baslamistir (Crawford

Camicciottoli, 2020).

Egitim dili Tiirkce olan tiniversite derslerinde sdylemi inceleyen tek ¢alisma Doyuran’in
(2006) biitiinceye dayali, cok boyutlu kesit ¢oziimlemesi yontemini kullandig1 doktora
tezidir. Doyuran (2006) egitim dili Ingilizce ve Tiirkge olan iiniversitelerdeki derslerin
sozciiksel ve dilbilgisel ozelliklerinden hareketle beseri bilimler ve miihendislik
alanlarindaki ders soyleminin 6zelliklerini etkilesimsel sdylem / bilgisel dolayli soylem /
dolaysiz sdylem, gizil mantiksal bagdasiklik / belirgin mantiksal bagdasiklik iizerinden
cozlimleyip betimlemeyi ve egitim dili degistiginde sdylemin degisip degismedigini
arastirmay1 hedeflemistir. Calismanin sonucunda egitim dili ile birlikte ders sdyleminin
de degistigi ortaya ¢ikmistir. Buradan hareketle sozlii Tiirk¢e akademik sdylem iizerine
yapilan c¢aligmalara ihtiya¢c oldugu sdylenebilir ¢iinkii tiirlerin dile ve kiiltiire 6zgii

ozellikleri soylemi sekillendirmektedir.

2.1.1.3. Akademik Tiirkce ve ilgili Arastirmalar

Kimi arastirmacilar akademik dili kullanildig1 baglamlar temelinde tanimlarken digerleri
yap1 ve Uslup Ozellikleri lizerinden tanimlamiglardir. Bu nedenle bu bdliimde Tiirkce
acisindan her ikisine de yer verilecektir. Akademik Tiirk¢enin sinirlarini ¢izmek oldukga
zordur clinkii ¢ok cesitli bilimsel alanlarda ¢esitli amaglarla iiretilen metinler s6z
konusudur (Demir, 2020, s. 6). Demir (2020, s. 3) akademik Tiirk¢enin standart
Tiirkgenin 6zel amagl bir alt varyanti oldugunu belirtir ve yazili bir varyant oldugunu
iddia eder. Yazili bir varyant olmasina ragmen sunumlar, ders anlatimlari, konferanslar
ve benzeri sozlii akademik etkinliklerde de kullanildigini da ekler. Demir’e (2020) gore
akademik Tirkge “Yerel ve sosyal tabakalara 6zgii izler tasimadigi gibi argo ve kaba
ifadeler de bulundurmaz. Akademik metinlerin Tirkce standart yazima uymalari
beklenir. Sunumlar, konferanslar, dersler, agik oturumlar gibi sdzel ifadenin agir bastigi
durumlarda kullanilan konusma varyant1 da akademik dilin diger 6zelliklerini tasir ve
giinliik konusma dilinden ayrilir.” (Demir, 2020, s. 7) ve bu varyant1 kullanmak i¢in
bireylerin onu 6grenmeleri gerekir ¢linkii ana dilindeki gibi ¢aba sarf edilmeksizin

edinilmez.
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Akademik Tiirkge dgretiminin bilimsel dayanaklar tizerine kurulu olarak yiiriitiilebilmesi
icin akademik Tiirk¢enin veya akademik sdylemin dilbilimsel ¢alismalarla her yoniiyle
betimlenmis olmasi1 da onem tagimaktadir. Flowerdew (2017) de dilin betimlenmesini
akademik amagch dil 6gretiminde ilk adim olarak tanimlar. Ancak akademik Tiirkce veya
sOylem tizerine yapilan dilbilimsel ¢alismalarin bulundugunu buna karsin akademik
Tiirk¢enin hala betimlenmemis pek ¢ok yoniiniin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu
baglamda uluslararas1 6grencilere akademik Tiirkce Ogretimine kaynaklik edebilecek
caligmalar1 tlir temelli calismalar, derlem dilbilim ¢alismalari, sdylem ve kesit
cOziimlemesi ¢aligmalari, toplumdilbilimsel ¢alismalar vb. seklinde siralamak
miimkiindiir. Yapilan alanyazin taramasinda iiniversite derslerine odaklanan Doyuran’in
(2006) doktora tezi disinda akademik Tiirkceye iliskin yapilan ¢aligmalarin hepsinin
yazili tiirlere odaklandig1 goriilmiistiir. Bu egilimin biiyiik 6l¢iide sozlii dil verisinin

toplanmasi ve ¢oztimlenmesi siirecindeki zorluklardan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Tiirk¢e lizerine yapilan tiir temelli ¢aligmalarin biiyiik bir kismini tiir ¢éziimlemesi
caligmalar1 olusturmaktadir. Bilimsel makalelerin veya tezlerin belirli boliimlerinin veya
tamaminin sozbilimsel hareket analizini gerceklestiren pek cok calisma bulunmaktadir
(Candarl1 2012; Cocuk, 2017; Duruk, 2014; Durusoy ve Dag, 2019; Erdemir 2019; Erkan
Bilen, 2020; Fidan, 2008; Gegikli, 2013; Isik-Tas, 2008; Iseri ve Capan Tekin, 2018; Iseri
ve Sen, 2017; Kafes, 2018; Kan, 2014; Kan ve Uzun, 2014, 2015, 2016; Kavanoz ve
Simsek, 2013). Bu calismalar akademik tiirlerin 6zelliklerinin betimlenmesi agisindan
onemlidir. Bilimsel metinlerdeki dilsel ve sdylemsel 6zelliklere iliskin oldukca genis bir
yelpazede cesitli odaklara sahip, yine bir kismu tiir temelli ¢caligmalar da bulunmaktadir
(Calisir, 2007; Doyuran, 2009; Erk Emeksiz, 2015; Fidan ve Cem-Deger, 2007; Glingor,
2016; Isik-Tas, 2018; 1nce(;ay, 2015; Konukman, 2012; Sen, 2019, 2020; Tarcan, 2019;
Tiifek¢ioglu, 2022; Tiirkkan, 2005; Yildiz, 2012; 2016; Yildiz ve Aksan, 2014). Heniiz
cok sayida calisma yapilmis olmasa da derlem temelli s6z varligi calismalar1 da akademik
Tirkce sOylem arastirmalarma katkida bulunmaktadir (Dolmaci, 2015; Tifek¢ioglu,
2018). Dilbilimsel c¢alismalarin bulgularinin akademik Tiirkge 6gretimi alanina gerek
program gelistirme gerekse malzeme gelistirme agamalarinda kaynaklik etmesi kuram ve
uygulama arasindaki bagi kurmak agisindan onem arz etmektedir. Bu dogrultuda
dilbilimsel ¢alismalar ve akademik amacli yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi arasindaki

baglantiy1 kuran ¢aligmalara da rastlanmaya baglanmistir. Bunun bir 6rnegi Kurudayioglu
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ve Cimen’in (2020) akademik Tiirk¢e dersi alan 6grencilerin metinlerindeki listsdylem

belirleyicileri kullanimini inceleyen ¢aligsmalaridir.

2.1.2. Ustsdylem

Bu boliimde, aslinda ilk kez Harris tarafindan 1958 yilinda ortaya atilan (Harris, 1970) ve
ancak 80’li yillarin ortalarindan itibaren alanyazinda kendine yer edinmeye baglayan
(Hyland, 2017, s. 17), Tiirkge 6zelinde ise daha yakin bir zamanda ¢alisilmaya baslanan
bir kavram olan iistsdylem ele almacaktir . Ustsdylem kavrami gogunlukla sdylem analizi
ve dil 6gretimi alanlarinda yapilan ¢alismalarda kullanilmaktadir (Hyland, 2017, s. 16).
Ustsoylem siklikla calisilan bir konu olmasina ragmen alanyazinda iizerinde uzlasilmis
bir tanim1 bulunmamaktadir. Bunun nedeni listsdylem konusunda ¢alisan arastirmacilarin
farkl1 Gistsdylem kavramsallagtirmalar1 ve kavramin kendisinin net olmayan bir kategori

olmasidir.

Genellikle en basit haliyle soylem hakkinda sdylem seklinde tanimlansa da Hyland
istsdylemin 6zellikle tam olarak ne oldugu konusunda bir belirsizlik oldugundan s6z eder
(Hyland, 2015, 2017). Bu nedenle iistsdylemin ne oldugundan ¢ok ne olmadigindan yola
cikilarak bazi tanimlamalar yapilmistir. Bu dogrultuda sdylemin Onermesel olan ve
olmayan igerigi arasinda yapilan ayrim, listsdylemin belirlenmesinde siklikla bagvurulan
bir referans noktasi olagelmistir. Alanyazinda s6ylemin dnermesel iceriginin iistsdylem
olmadig1 konusunda neredeyse bir uzlasma gozlemlenmektedir (Crismore et al., 1993;
Hyland, 2017; Vande Kopple, 1985; Williams, 1981). Bu durum s6z konusu belirsizlikle

bas edilmesinde kismen yol gosterici bir unsur olarak diisiiniilebilir.

Bu noktada, 6nermesel icerik ve dnermesel olmayan icerik ayriminin ayrintili bir bigcimde
ele alimas! iistsdylem kavraminin netlestirilebilmesi agisindan gereklidir. “Onerme, dis
gerceklige ya da bagka bir ifadeyle diinya gergekligine iligkin bilgiye gonderimde
bulunur.” (Sen, 2021, s. 278). Bir soylem kesitinin 6nermesel igerigi, hakkinda konusulan
seyin kendisidir (Hyland 2017, s.17-18). Ustsdylem konusuna ilk isaret eden
aragtirmacilar aslinda metinlerin/sdylemin yalnizca iletilmek istenen bilgilerden yani
onermelerden ibaret olmadigini ortaya koymak amaciyla iistsdylemden séz etmislerdir.
Harris (1970) tistsdylem kavramini ilk kullandiginda 6nermesel ve dnermesel olmayan

terimlerini dogrudan kullanmasa da iistsdylemi “bir metnin temel bilgileri hakkinda bilgi
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veren fakat kendileri dogrudan bilgi tasimayan metin 6geleri[ni]” (akt. Dag Tarcan, 2019,
s.19) ifade etmek i¢in kullandigindan metnin temel bilgilerinin ortaya konuldugu unsurlar
ile bu bilgilerin 6nermesine katkida bulunmayan {istsdylemsel unsurlar arasinda bir
karsitlik kurarak s6z konusu iki terime iliskin ayrima isaret etmistir. Ustsdylem konusunu
calisan bir baska arastirmaci olan Vande Kopple (1985, s. 85) iistsoylemsel kategoriler
sundugu calismasinda s6z konusu kategorilerin hepsinin paylastigi ortak noktanin
Oonermesel icerige katkida bulunmamalar1 oldugunu ve {istsdylem ve dnermesel igerigin
islevlerinin sdylemin farkl diizeyleri ile ilgili oldugunu 6ne siirerek sozii edilen ayrimi
vurgulamistir. Crismore vd. (1993, s. 40’tan aktaran Hyland ve Tse, 2004, s. 300) ise
istsdylemin yazili veya s6zlii metinlerde dnermesel igerige bir ekleme yapmayan ancak
okur veya dinleyicinin verilen bilgiyi zihninde diizenlemesine, bu bilgiden c¢ikarim
yapmasina ve onu degerlendirmesine yardimci olmaya yonelik bulunan dilsel malzeme
oldugunu belirtmis ve boylelikle kendilerinden 6nce gelen arastirmacilara benzer bir
sekilde iist sdylemin tanimlanmasinda etkin rol oynayan onermesel olan ve dnermesel

olmayan igerik ayrimina dikkat ¢cekmistir.

Sen (2021, s. 279) bu ayrimi1 okurun zihninde netlestirmek iizere iki 6rnek ciimle {izerinde
durur:

1.“Diinya giinesin etrafinda doner.”

2. “Sizin de bildiginiz gibi Kopernik 1543 yilindaki calismasinda diinyanin gilinesin
etrafinda dondiigiinii kesin olarak ortaya koymustur.”

Bu ciimlelerden birincisi yalnizca 6nermesel igerige sahiptir. Ancak ikincisinde yazarin
sOylemine yonelik tutumu ve okuruyla etkilesim c¢abasini yansitan unsurlar
bulunmaktadir. Ikinci ciimlenin anlami &nermesel olan ve olmayan unsurlarin

toplamindan olugmaktadir.

Yukarida goriildiigli gibi pek ¢ok aragtirmacinin séz konusu ayrimin istsdylemi
belirlemekteki islevselligine de§inmesine ragmen gilincel ¢alismalarda bu ayrimin belirli
bir dlgiide yardimer olabilecegi ancak tamamen yeterli olmadig savunulmaktadir. Adel
(2006, s. 210) bu ayrimin sundugu bakis agisinin sinirli oldugunun ve bu nedenle belirgin
ve yeterli bir dl¢lit olarak kullanilamayacaginin altini ¢izer. Bu dogrultuda iistséylemin
net olmayan ve metnin konusu veya igerigiyle bir arada bulunabilen bir olgu olarak
kavramsallastirilmasi onerisinde bulunarak iistsdylemi Oonermesel olan ve Onermesel

olmayan igerik ayrimi iizerinden tanimlamaktan kaginir. Adel’inkine (2006) benzer bir
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bakis acis1 Hyland ve Tse’nin (2004, s. 293) ¢alismasinda da goriilmektedir. Bu ¢galismada
arastirmacilar, birincil goriilen 6nermesel sdylem ile ikincil goriilen {istsdylem arasinda
yapilan ayrimi yeniden ele alip bulaniklastirarak sdylemin {ireticisinin sdylemi
diizenlemek ve yorumlamak amaciyla sdoyleme dahil olma ve sdylemi hedeflenen
baglama uyarlama yollar1 arasindaki iliskiye odaklandiklarini ifade ederler. Onlara gore
listsdylem, sdylemin anlamini olusturmaya katkida bulunarak bir tutkal gibi soylemdeki
Onermeleri bir arada tutmaktan daha Oonemli bir islev gérmektedir. Bu anlamda
iistsoylemin soylemdeki varligi soylem ile baglami arasindaki iligkiyi netlestirmeye yarar
¢linkii sOylemin {lireticisi iistsdylemi kullanarak alicisinin halihazirda var olan bilgisini,
gereksinimlerini ve metinlerle onceki deneyimlerini géz oOnilinde bulundurdugunu
gosterir. Hyland ve Tse (2004) 6nermesel olan ve 6nermesel olmayan icerik arasinda
yapilan ayrimi bir baglangi¢ noktasi olarak faydali gorseler de bu ayrimin daha da ileri
gotlirilmesinin yaniltict olabilecegini one siirerler. Bunun nedeni metinlerin veya
sOylemin 6nemli bir kisminin metnin digindaki diinyaya ait gergekliklerden ziyade metnin
kendi icindeki bilgiler ve metnin alicilarina yonelik olmasidir. Bu agidan bakildiginda
listsdylemi metnin igerigini alicisi i¢in daha anlasilir, tutarli ve ikna edici kilmak i¢in bir
kaynak olarak diisiinmek miimkiin olabilir (Hyland, 2015, ss. 9-10). Dolayistyla sdylemin
anlaminin s6z konusu iki unsurun bir arada bulunmasiyla ortaya ¢iktig1 ifade edilebilir
(Hyland, 2017, ss.17-18).

Ustsdylemin ne oldugu konusundaki belirsizlik konusuna geri dénmek gerekirse,
Hyland’a (2017, s. 18-19) gore bu belirsizlik dort farkli sekilde gozlemlenmektedir.
Bunlardan ilki 6nermesel igerikle 6nermesel olmayan icerigin karistirildigi durumlardir.
S6zgelimi bir metnin asil konusu yazar-okur iliskisinin kendisi olabilir veya normalde
listsdylemsel unsurlar olarak tanimlanan bazi baglaglar kimi durumlarda &nermesel
igerikle ilgili olarak metnin disindaki gercek diinyadaki olaylar arasindaki baglantilara
isaret etmek gibi farkli islevlere sahip olabilir. Ikinci bir belirsizlik nedeni, iistsdylemin
metnin yiizey yapisinda ¢ok farkli sekillerde ve tek bir sozciikten tiim bir ciimleye varan
farkli uzunluklardaki birimler olarak gdzlemlenmesidir. Ikinci maddede belirtilen
bicimsel ¢esitlilige eslik eden islevsel ¢esitlilik de iistsdylemin belirsiz bir kavram olarak
degerlendirilmesine neden olur. Bir baska ifadeyle, lstsdylem c¢esitli bigimlerde
goriilebilecegi gibi tek bir bi¢cimin de birbirinden farkl: tistsdylemsel islevleri bulunabilir

ve bu durum iistsdylemin sinirlarinin ¢izilmesini zorlastirir. Son olarak da {istsdylemin
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metinde ne ise yaradigi konusu belirsizlige yol agan bir problem olarak karsimiza ¢ikar.
Bazi arastirmacilar listsdylemi yalnizca yazarin metnin bolimlerini belirlemek, metnin
ileri bir noktasinda gelecek bir igerigin sinyalini vermek, ve metnin i¢gindeki baglantilar
acik etmek gibi metnin kendisine gonderimde bulunan eylemler hakkindaki ifadeleriyle
siirlar. Bazilari ise yazar konugsmacinin kendi ifade ettiklerine yaklagimini, konugsmanin
metnin dnermesine ekledigi yorumlari veya okuyucu dinleyiciyle iligski kurmaya c¢alisma
yollarim1 da tistsdylem kapsamina dahil eder. Bu da iistsdylem incelemesi yapan
caligmalarin sonuglarim1 karsilastirmay1 zorlastirir. S6z konusu belirsizliklere ragmen
¢ogu listsdylem arastirmacisinin itiraz etmeyecegi noktalari sdyle toparlar Hyland (2017,
s. 17): Ustsdylem iletisimin etkilesimsel yoniinii yakalamay1 amaglayan bir olgudur,
onermesel igerikle okuyucu odakli igerik arasinda bir ayrim oldugunu varsayar ki aslinda

bu 6zelligi de baglama baglhidir ve dilden dile, tiirden tiire farklilik gdsterebilir.

Ortiik  dolayl isaretlerle degil de ¢ogunlukla belirtik dilsel unsurlarla ilgili olmasi
{istsdylemin baska 6nemli bir dnemli bir 6zelligidir (Hyland 2017, s. 17). Ustsdylemin
metnin yiizey yapisinda belirginlesmesini saglayan dilsel unsurlar genel anlamda
istsoylem belirleyicileri olarak adlandirilabilir. Hyland (2017) istsOylem
belirleyicilerinin tespit edilmesinin olduk¢a zor oldugunu ve incelemeyi yapan kisiler
arasinda farklilik gosterebildigini de vurgulamistir. Swales de “Ustsdylemin kavramsal
olarak kabul edilmesinin kolay [...], ancak uygulamada kavramin sinirlarini belirlemenin
oldukga zor oldugunu belirtir.” (Swales, 1993, s. 188’den aktaran Sen, 2021). Hyland ve
Tse (2004, s. 286-287) iistsoylemi belirlemenin basit bir 6lgiitii olmadiginmi kaydeder.
Onlara gore tistsOylem ihtiyaglar dogrultusunda yeni unsurlarin eklenebilecegi acik bir
ulamdir. Kimi zaman metnin bir noktasinda iistsdylem isleviyle gozlemlenen bir unsur
metnin bagka bir noktasinda bu islevi lstlenmeyebilir. Bu nedenle de iistsdylem
calismalarinin islevsel simiflandirmalar ve metinlerin incelenmesiyle basladigin
belirtmislerdir. Adel (2010, s. 82) ise bir baslangic noktas1 olarak genis kategorilerin
kullanish olabilecegini ancak sdylemde gergeklesen listsdylemsel eylemlerin daha detayl
bir sekilde incelenmesinin gerekli oldugunu iddia eder. Bunun igin iistsdylemsel
ifadelerin s6z konusu baglamda ne gibi sdylemsel sOzbilimsel islevleri
gerceklestirdiginin ¢alisilabilecegini vurgular. Bu ifadelerden de anlasilabilecegi gibi
iistsdylem belirleyicilerinin yani iistsdylemin metnin yilizey yapidaki goriinlimlerinin bir

konusmanin veya metnin alimlanmasinda iistlendikleri rolleri islevsel siniflandirmalarla
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sunmak {istsdylem arastirmalarinda incelenen unsurlari anlasilir bir sekilde ortaya

koymak ac¢isindan dnemlidir.

Ustsdylem, iletisim acisindan ¢ok onemli roller iistlenmesi nedeniyle bircok dilde
iistsoylemi ifade etmenin yollarinin bulunmasindan yola ¢ikilarak, bir s6ylem evrenseli
olarak tanimlanir (Mauranen, 2010, s. 21°den aktaran Hyland, 2015, s. 9). Ustsdylem
daha ¢ok akademik yazma agisindan ve yazili tiirlerde ¢alisilan bir konudur ancak sozli
iletisimde de olmazsa olmaz bir unsurdur. Hyland (2015, s. 7) sozlii sOylemde
konusmacilarin konusmalarini planlayacak zamanlari olmamasina ve iletisim baglaminda
hazir bulunan bir dinleyici kitlesinin varligina ragmen igerigin dogrudan iletilmesine
odaklanilip iistsdylemsel unsurlara basvurulmamasi gibi bir ihtimalin genellikle
bulunmadigina deginir. Hatta {stsdylemsel unsurlarin sozlii sdylemde daha sik
gozlemlendigi belirlenmistir (Adel, 2012 s. 121). Ustsdylem ¢aligmalarinin daha c¢ok
yazili metinlere odaklandigini gézlemleyip akademik metinlerin yiiz olgusundan yoksun
olmadiginin artik anlasildigini ifade eden ve dolayistyla bu alandaki ¢aligsmalarin tatmin
edici bir doygunluga ulastigim1 ima eden Adel (2012, s. 121), calismalarda sozlii

iistsdyleme odaklanilmasini 6nerir.

2.1.2.1 Ustsdylem Yaklagimlar1 ve Giincel Ustsdylem Modelleri

Harris 1958 yilinda bu terimi International Conference on Scientific Information adli
bilimsel etkinlikte ilk kez kullandiginda, onu “bir metnin temel bilgileri hakkinda bilgi
veren fakat kendileri dogrudan bilgi tasimayan metin 6geleri[ni]” (akt. Dag Tarcan 2019,
s.19) anlatmak icin kullanmistir. Ardindan 1980’11 yillarda Crismore (1983), Vande
Kopple (1985), Williams (1981) gibi arastirmalarda listsoylemi detayli olarak calisip
kavramsallastirma onerilerinde bulunulmus ve glincel tistsdylem modellerinin temellerini
atan lstsoylemsel kavramlar ortaya konulmustur. Bu arastirmacilardan bazilar1 g¢esitli
siiflandirmalar da sunmuslardir. Bu calismalarin katkisiyla gelisen kavram, 90’11 yillar
ve Ozellikle 2000’11 yillardan itibaren Crismore vd. (1993), Mauranen (1993), Hyland
(1998, 2005), Hyland ve Tse (2004), Adel (2006, 2010) gibi ¢alismalarin alanyazina

katkisiyla bir analiz ¢ergevesi olarak siklikla kullanilmaya baslanmistir.
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Yukarida so6zii edilen siire¢ igerisinde iistsdylemi birbirinden farkli sekillerde ele alan
calismalara rastlanmaktadir. Bu konuyu degerlendiren Mauranen (1993), Adel (2006) ve
Adel ve Mauranen (2010) iistsdyleme iliskin iki farkl1 ekol oldugunu ve bu iki ekoliin
istsdylem tanimlarinin birbirinden tistsdylem kapsamina neleri dahil edip etmedikleri
konusunda ayristigin1 6ne siirmiislerdir. S6z konusu iki ekoliin yaklagimlar1 Tiirk¢ede
genis ve dar olarak adlandirilabilir.  Ustsdylemi dar kapsamli olarak ele alan
arastirmacilar {istsdylemi sOylem hakkinda sOylem olarak tanimlamaktadirlar. Genis
yaklasimi benimseyen aragtirmacilar ise iistsoylemin yalnizca sdylem hakkinda séylem
olmadigini, yazarin konugmacinin okur dinleyicisiyle etkilesime ge¢gme yollarinin da
tistsdylemin bir parcast oldugunu iddia etmektedirler. Bu yaklagimlardan s6z ederken
genis yaklasima génderimde bulunmak icin Mauranen (1993) birlestirici, Adel (2006) ise
etkilesimli model ifadesini kullanmistir. Dar olarak nitelenen yaklagimi anlatmak i¢in ise
Mauranen (1993) birlestirici olmayan, Adel (2006) de yalmzca sdylemin kendisine
yonelik unsurlari dahil etmesini One ¢ikararak doniislii (reflexive) model ifadesini
kullanmistir. Genis yaklasimi benimseyen Hyland (2017, s. 19) alandaki ¢aligsmalar iki
ekole ayirip birbirinin karsisina koyma fikrini elestirir. Biitiin farkli goriislerin tistsdylem
olgusunun anlasilmasina cesitli yonlerden katkida bulunan ve birbirine karsit degil de
aynt  diizlem iizerinde farkli noktalarda konumlanmis c¢aligmalar olarak
degerlendirilmesini 6nerir. Ustsdylem caligmalarini, {istsdylemin sinirlarin1 yalnizca
metnin organizasyonundaki isleviyle tanimlayan metin odakli u¢ ve igerigin
diizenlenmesine ek olarak sdylemin {ireticisinin alicisiyla iletisime ge¢me yollarini da bu
kapsamda degerlendiren kisilerarasi ug¢ arasinda bir noktada kapsamlar1 dogrultusunda

derecelendirilerek konumlandirilabilecek bir biitiin olarak degerlendirmeyi onerir.

Hyland (2017, s. 19-20) ortaya koydugu derecelendirilebilir konumlandirmayi oneren
bakis agisin1 alanyazindaki calismalardan 6rneklerle agiklar. Bir ucta duran metin odakl
yaklasimi temsilen iistsdylemi kendi ifadesiyle listmetin (metatext) metin doniisliligi
(text reflexivity) temelinde tanimlayan Mauranen’i (1993) ele alir. Bu cergevede
listsdylem yalnizca metnin kendisine gonderimde bulunan unsurlar1 kapsar. Bunlar
metnin hangi yonde ilerleyeceginin sinyalini veren, amacin1 veya kendi i¢indeki yapiy1
acik eden unsurlardir. Hyland bu noktadan diger uca dogru biraz daha ileri bir noktada
Adel’i (2006) konumlandirir. Ciinkii Adel kendi konumunu doniislii olarak tanimlasa da

metin i¢i iligkilerle smirli doniiglii tstsdylem anlayisini  genisleterek yazarlarin
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konusmacilarin kendilerine, alicilarina ve sdylemlerine gonderimlerini de bu kapsamda
degerlendiren arastirmacilardan biri olarak {istsdylemi salt listmetin olarak ele alan
arastirmacilardan farkli bir bakis ac¢isin1 yansitmistir. Yalnizca bir iistsOylemsel
kategoriye odaklanan Hyland (2007) veya Gillaerts ve Van de Velde (2010) gibi
calismalarin da Adel (2006) gibi arada bir noktada degerlendirilebilecegini ifade eder.
Diger ugta ise Hyland (2005) gibi ¢caligmalar yer alir. Hyland (2017, s. 19-20), bu bakis
agisina gore bir yazar konusmacinin iiretmekte oldugu metni lizerine yaptigi yorumlarin
tutarli kisileraras1 islevleri oldugunu kabul eder. Buna metni diizenleyen sdylemsel
unsurlar ile birlikte yazar veya konusmacinin igerige ve okuruna veya dinleyicisine dair

anlayigini yansitmak tizere kendini soyleme dahil ettigini gosteren unsurlar dahildir.

Bu arastirmada iistsdylem konusunun dinledigini anlama ile iliskisi kurulacagindan
konusmacinin dinleyicileriyle iletisime ge¢me yollar1 6nem tasimaktadir. Bu nedenle,
tistsdylem kavraminin ele alinis1 agisindan Hyland’in (2017) so6z ettigi skalanin genis
yaklasimi temsil eden ucuna yakin bir noktada konumlanilacaktir. Yukarida sozii edilen
arastirmalardan Hyland (2005) ve Adel (2006) birer iistsdylem modeli sunmaktadir. Bu
iki ¢alisma birbirinden farkli bakis agilariyla sunulan iki giincel modeli igerdigi igin

ayrintili bir bigimde ele alinacaktir.

Hyland’a (2017) gore yazar veya konugsmacilarin, hitap ettikleri kitlenin ifade edilenleri
nasil islemleyip anlayabileceklerine yonelik tahminleri bulunmaktadir. Dolayisiyla
istsdylemin, sdylemin iireticisinin dili s6z konusu tahminlerinden yola ¢ikip okuyuculari
ve dinleyicilerine nasil yardim edebilecegini goz Oniinde bulundurarak kullanma
sekillerini ifade ettigini dne siirer. Ustsdylemi dil kullanimina konusurken ve yazarken
baskalarinin muhtemel tepkilerini gozettigimiz gercegi iizerinden bakmanin bir yolu
olarak degerlendirir ve bunu konusma veya yazma sirasinda dinleyicilerimizin
okuyucularimizin iizerinde yaratacagimiz etkilere dair kararlar vererek ve dilimizi
amaglarimiza en iyl sekilde wulasmamizi saglayacak sekilde ayarlayarak
gerceklestirdigimizi belirtir (Hyland, 2015, s.1). Hyland’a (2017) gore bu kavramin
temelini olusturan sav, dilin yalnizca bilgi aligverisi gibi amaglarla dis diinyay1 anlatmak
icin kullanilmadigi, ayni zamanda alicinin sdylenenleri zihninde diizenlemesi,
degerlendirmesi ve ¢ikarim yapmasina yardimci olacak sekilde dilin kendisiyle de ilgili

olabilecegi fikridir.
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Bu fikrin temelleri Dizgeci Islevsel Dilbilgisi kuramina uzanir ve iistsdylem analizleri
islevsel bir yaklasim benimsedigi icin bu kurama gore dil ii¢ tstislevi gerceklestirir
(Halliday, 1994; Halliday and Matthiessen, 1999°den akt. Hyland, 2005, s. 26). S6z
konusu islevlerden ilki dilin deneyimleri ve fikirleri yani yukarida sozii edilen dis diinya
gercekligine gonderim yapan Onermesel igerigi temsil etmek i¢in kullanimini kapsayan
diisiinsel (ideational) islevdir. Ikincisi, kisilerarasi (interpersonal) islevdir. Bu islev dilin
etkilesimi ifade etmek, roller iistlenmek ve degerlendirmeler ile duygular1 anlayip ifade
etmek tizere kullanimini kapsar. Son olarak da metinsel (textual) islev dilin ifade
edilenlerin okurlar1 ve dis diinya ile baglantisin1 kurarak metni diizenlemek amaciyla
kullantmimi kapsar. Hyland (2005, 2017) kisileraras1 modelin onceki modellerden
farklarii agiklarken Dizgeci Islevsel Dilbilgisi kuraminin ortaya koydugu bu islevlerin
islenisinin Onceki calismalarda yanlis anlasildigini ve boylelikle birbirinden ayri
degerlendirilebilir unsurlar olarak goriildiigiinii iddia eder. Hyland’in belirttigi gibi
Halliday (1994) bu iistislevlerin birbirinden bagimsiz ve ayriksi bir bi¢imde islemedigini,
her s6zcede eszamanli olarak ifade edildiklerini ve bir metnin anlaminin ancak birbiriyle
iligkili olarak anlasilabilen bu ii¢ islevin birlesiminden ortaya ¢iktigini ifade etmistir (akt.

Hyland, 2005, s. 26).

Hyland’in modeli yazili metinlerdeki listsdylemden yola c¢ikilarak ortaya konulmus,
zamanla gelistirilmis (Hyland 1998b, 2000), Hyland ve Tse (2004)’te Thompson ve
Thetela'nin (1995°ten akt. Hyland, 2005) bilgi odakli etkilesimli (interactive) ve alici
odakl etkilesimli (interactional) kaynaklar arasinda yaptig1 ayrim bu modele uyarlanip
model genel kategorileri ve detaylariyla tablolastirilarak somut bir analiz ¢ergevesi olarak
sunulmug ve adinin konulmasiyla son halini Hyland’in iistsdylemi ele aldigi kitapta
(2005) almistir. Bu modelde Hyland, listsdylemi iki kategoride sunmustur: Bilgi odakli
etkilesimli ve alic1 odakli etkilesimli. Her iki kategoride de bes farkli iistsdylem unsuruna
yer verilmistir. Bu modelde hep metin, yazar, okur sozciiklerini kullansa da bunun
yalnizca s6z konusu calismada kendisine kolaylik saglama amacli oldugunu dolayisiyla
s0zlii sdylem i¢in de uyarlanabilecegini belirtmistir (2005). S6z konusu model Tablo 1°de

2 sunulmustur.

2 Tablo 1 Tiirkgeye cevirilirken Sen’in (2019, 2021) Kisileraras1t Model’i anlatmak i¢in ulam bagliklarini
Uzun’un (2002) Tiirkgelestirdigi terimleri kullanip islev boliimiinii kendisi Tiirkgelestirerek sundugu
tablodan faydalanilmistir.
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Tablo 1. Kisilerarast Model (Hyland, 2005, s.49)

Kategori Islev
Bilgi Odakh Okura metin icinde rehberlik etme

Etkilesimli
Mantiksal baglayicilar | Tiimceler arasindaki iliskiyi ifade etme

Cergeve belirleyiciler Soylem edimlerine, dizilerine, ya da evrelerine gonderimde
bulunma

Metinici belirleyiciler | Metnin diger boliimlerindeki bilgiye gonderimde bulunma

Tanitlayicilar Diger metinlerdeki bilgilere gonderimde bulunma
Acimlayicilar Onermesel anlamlar ayrintilandirma/genisletme
Alic1 Odakh OKuru metnin i¢cine dahil etme

Etkilesimli

Kaginmalar Sorumlulugu ve agik sdylesimleri sinirlandirma
Vurgulayicilar Kesin ya da yakin sdylesimleri vurgulama
Tutum belirleyicileri Yazarin 6nermeye karsi tutumunu belirleme
Kendinden s6zetme Yazarin agik¢a kendisine gonderimde bulunma

Katilim belirleyicileri Okurla agikea iligki kurma

Bilgi odakli etkilesimli iistsoylemsel unsurlar, Hyland’in (2005, s. 49) kavramsallastirdig1
sekliyle, metni okuyucusunun ihtiyaglarini karsilayacak sekilde sekillendirme amacina
hizmet eder. Bu da yazarin sdylem etkinligine dahil olan bir alic1 kitlenin varliginin
farkinda oldugunu ve yazarin bu kitlenin muhtemel bilgileri, ilgileri, sdzbilimsel
beklentileri ve islemleme becerilerilerine uygun séylem iiretme ¢abasini gosterir. Yazar
bilgi odakli etkilesimli listsoylem kaynaklarini kullanarak argiimanlarini okurlarinin
kendinin tercih ettigi ve amagladigi ¢ikarimlar1 yapmasini saglayacak bigimde diizenler.
Bu kaynaklar etkilesim siirecindeki deneyimi degil, sdylemi diizenlemek hedefiyle
kullanilir. Hyland (2005, s. 49-52) ve Hyland ve Tse (2004, s. 298-299) bilgi odakli

etkilesimli listsdylem kategorilerini asagidaki noktalara deginerek agiklar:

Mantiksal baglayicilar (transition markers) bir argiimanin adimlar1 arasindaki edimsel
baglantilar1 anlatmaya yarayan dilsel unsurlardir. S6ylem kesitleri arasindaki ekleme

yapma, neden sonug iligkisi belirtme, karsilagtirma gibi iligkileri gostererek yazarin
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diisinme bigimine dair ipuglari verirler. So6zdizimsel olarak ne tiirden unsurlari
bagladiklart degil metnin i¢indeki fikirler arasindaki baglantilara isaret ederek metin ici
bir rol iistlenmeleri 6nemlidir. Ayn1 dilsel goriiniimler hem metin i¢i hem de metin dis1
islevler gorebilecegi i¢in dis diinyadaki olaylar1 baglamak i¢in kullanilmamis olmalar1 bu

99 ¢

unsurlarin iistsdylem olarak kabul edilmesinde belirleyicidir. Tiirk¢ede “ve”, “ama” gibi

baglaclar bu kategoriye 6rnek olarak verilebilir.

Cerceve belirleyiciler (frame markers) metnin siirlarina veya sematik yapisinin
bilesenlerine isaret ederler. Bu iistsdylemsel unsurlar metin i¢i arglimanlar1 siralamak,
etiketlemek, tahmin etmek, ve baska bir konuya gegisi gdostermek suretiyle sdylemi
okuyucu ve dinleyici i¢in daha anlasilir hale getirirler. Bu baglamda ¢esitli sekillerde
islevsel olabilirler. Ornegin, “toparlamak gerekirse” gibi bir ifadeyle sdylemin evresine
isaret edebilir, “Bu ¢alisma ... -(y)I amaglamaktadir” gibi bir ciimleyle sdylem amaglarini
ortaya koyabilir, “simdi, evet, ... - (y)A donersek” gibi ifadelerle konu degisikliginin

ipucunu verebilirler.

Metini¢i belirleyiciler(endophoric markers) metnin  konusmanin diger boliimlerine
gonderimde bulunarak yazarin niyetinin anlasilmasina katkida bulunur. Genellikle
onceden sunulan igerigin daha iyi anlagilmasini saglamak veya daha ileride sunulacak
olan bir igerigin sinyalini verip okuyucuya yol gostermek ve boylelikle metnin yazarin

tercih ettigi sekilde alimlanmasini saglamak gibi bir islevleri vardir.

Tanitlayicilar (evidentials) metindeki bilginin metin disindaki bir kaynaga dayandigini

gosteren unsurlardir.

Agimlayicilar (code glosses) ifade edilenleri farkli bir sekilde yeniden ifade ederek,
aciklayarak veya genisleterek okurun metni yazarin amagladig sekilde alimlamasi i¢in
ek bilgi saglanmasina yarar. Bu islevler Tiirkgede “Ornegin, bir baska ifadeyle, ki bu da
... demektir.” gibi ifadelerle gerceklestirilebilir.

Hyland’in (2005, s. 49) kavramsallastirdigi haliyle alict odakli etkilesimli tistsOylem
yazarlarin veya konugmacilarin mesajlart lizerine yorum yaparak etkilesimi
gerceklestirme yollar1 ile ilgilidir. Yazar veya konusmaci iistsdylemsel unsurlara
bagvurarak goriislerini daha acik hale getirmeyi ve okurlarini/ dinleyicilerini de sdylem
etkinligine dahil etmeyi amaglar. Bu kategorideki {istsdylemsel unsurlar

degerlendirmeye, iliski kurmaya, dayanisma ifade etmeye, itirazlar1 dnceden tahmin
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etmeye, karsisindakiyle hayali bir diyaloga yanit vermeye yonelik olabilir ve yazarin veya
konusmacinin sdylemi alicisiyla birlikte yapilandirma g¢abasini gosterir. Alict kitlenin
varhigimi fark edip onlarla baglant1 kurmaya calisirken yazarlarin onlar1 argiimanlariyla
birlikte stirtikleyip dikkatlerini belli bir noktaya odaklayarak, net olmayan konulara dair
farkindaligin1 gostererek ve onlart bazi ¢ikarimlara yonlendirerek metindeki kisisellik
diizeyini kontrol etmesine yardimci olur. Hyland (2005, s. 52-54) alic1 odakl1 etkilesimli

listsOylemi bes alt kategoride sunar:

Kag¢inmalar (hedges) bir yazarin/konusmacinin sundugu 6nermeye temkinli yaklastigini
gosteren isaretlerdir. Yazarin/konusmacinin baska fikirleri goriigleri de teslim ettiginin
gostergesidirler. Bir ifadenin kesin bilgiden ¢ok yazarin akil yiirtitmesine dayali oldugunu
ima ederek okurun o ifadeye atfedecegi giiven derecesini belirlemesine yardimci olur.

Tiirkcede “-Abilir” ve “belki” gibi goriiniimler kacinmalari isaretleyebilir.

Vurgulayicilar (boosters) ise farkli bir ¢ikarima yol agabilecek durumlarin Oniine
gecmeye, celisen bilgileri ortadan kaldirip ifade edilenlerin kesinligini ortaya koymaya
yarar. Vurgulayicilarin kullanilmasi yazarin arglimanin giiclendirir ¢iinkii “elbette ki”,
“stiphesiz ki”, “kesindir” gibi vurgulayicilar alicilarin yazar veya konugmaci ile ayni

¢ikarimi yapmasi i¢in gereklidir.

Tutum belirleyicileri (attitude markers) yazarin/konusmacinin sundugu 6nermelere karsi
gelistirdigi duygusal tutumu gosterir. Bilginin dogrulugu veya yanlisligina baglh durumu
degil de onemi, sasirtict olup olmadigi, yazarin/konusmacinin séz konusu bilgiyi kabul

edip etmedigi gibi duygu odakli yorumlari iletmeye yarar.

Kendinden sozetme (self mention) yazarin/konusmacinin metnindeki varligini gosteren
unsurlara bagvurmasidir. Genellikle ¢calismalarda birinci kisi zamirlerine ve bu zamirlerin
kullanim sikligina bakilarak yazarin/konusmacinin ilettigi bilgiler, okurlari/dinleyicileri
veya sOylem topluluguyla iliskili olarak kendini nasil konumlandirdig: ortaya konmaya

caligilir.

Katilim belirleyicileri (engagement markers) yazarin veya konusmacinin okuruna veya
dinleyicisine dogrudan hitap etmesini saglayan araglardir. Bu dilsel unsurlarin kullanimi
alicinin dikkatini belirli bir noktaya odaklama veya onlar1 birer katilimci olarak séyleme
dahil etmeye yarar. Ikinci kisi zamirlerinin, emir ifadelerinin, sorularin vb. unsurlarm

kullanimi1 katilim belirleyicisi olarak iistsdylemsel islevler gorebilir.
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Adel’in taksonomisine gelindiginde bu taksonominin déniislii olarak adlandiriimasinin
arkasindaki fikir dilin bilgi aligverisi ile 1ilgili olarak dis diinyaya gonderimde
bulunmasinin  yaninnda alimlayicilarin  sOylenenleri  zihninde diizenlemesine,
yorumlamasima ve degerlendirmesine yardimci olacak malzemeleriyle kendine de
gonderimde bulunmasiyla ilgilidir ve aslinda Jacobson (1980) ve Halliday’in (1985)
kuramlaria dayanir (Hyland, 2017, s. 17). Adel’in ilk olarak Adel (2006)’da yazili
sOyleme iliskin olusturup daha sonra gelistirdigi (2010) taksonomi ise hem yazili hem de
sozlii soylemdeki iistsdylemi yansitacak sekilde kullanilabilmektedir. Adel’in (2010) 23
farkli islevi dort kategori altinda sundugu taksonomisi Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2. Déniislii Model (Adel, 2010, s. 83)

USTDILSEL YORUMLAR

Diizeltme

Farkl1 bir sekilde ifade etme

Dilsel anlam/yap1 iizerine yorum yapma
Netlestirme

Terimleri ele alma

SOYLEM DUZENI

Konuyu tanitma

Konuyu sinirlama

Konuya ekleme yapma
Konuyu toparlama

Konu digina sapmalari belirtme
Listeleme

Soylem ig¢i atif

Ileri bir noktaya at1f

UST-METINSEL

Onceki bir noktaya atif

Baglamsallastirma
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SOZ EDIMI ETIKETLERI (Genisletilebilir)
Tartigma
Ornekleme

Diger s6z edimi etiketleri

DINLEYICIYE ATIFLAR

Anlasilip anlagilmadigini iletisimi kontrol etme
Dinleyicinin disiplinini saglama

Dinleyicinin cevabini/tepkisini tahmin etme

Mesajint yonetme

ETKILESIME YONELIK

Hayali senaryo olusturma

DINLEYICIYLE

Ust-metinsel iistsdylem Ustdilsel Yorumlar, Sdylem Diizeni ve S6z Edimi Etiketleri
kategorilerinden olusur. Ustdilsel Yorumlar kategorisi bes farkli islevi igerir ve Adel’de
(2012) soyle anlatilir: Diizeltme (repairing) dnceki bir ifadeyi diizelten veya gecersiz kilan
Oneri veya degistirimlere gonderimde bulunur. Diizeltme siirecini konugmacinin kendisi
veya bir baskasi baglatabilir. Yazili sdylemde, 6zellikle yazilanlar1 gézden gecirme firsati
bulunan durumlarda, diizeltme eylemiyle neredeyse hi¢ karsilasilmaz. Farkl: bir sekilde
ifade etme (reformulating) diizeltmeden farkli olarak onceki bir ifadenin yanlis olmasi
nedeniyle degil de ifadeye yeni bir deger katacag: diisiiniilerek yeni bir terim veya ifade
sunulmasi s6z konusu oldugunda ortaya ¢ikan listsdylem olgusudur. Dilsel anlam/yapi
tizerine yorum yapma (commenting on linguistic form/meaning) dil yapisi, sdzciik se¢imi
veya anlami iizerine yapilan ustdilsel yorumlari kapsar. Netlestirme (clarifying)
yazarin/konusmacinin yanlis anlasiimanin dniine gegme niyetini gosteren eylemleri ifade
eder. Yazarimm/konugmacinin tam olarak ne sdyledigini veya sdylemedigini belirtmesini
kapsar. Terimleri ele alma (managing terminology) ise hakkinda konusulan olgular i¢in
kullanilan terimleri verme veya bir terimin tanimini sunma seklinde aciklanabilir.

Genellikle bu eylemin gerceklesmesinde kaliplasmaya az rastlanir.

Soylem diizeni kategorisi konuyu yonetmekle ilgili birka¢ sdylem islevini igerir.
Bunlardan ilki sdylemin konusunun ilk kez a¢ilmasina yarayan konuyu tanitma

(introducing topic) islevidir. ikincisi olan konuyu simirlama (delimiting topic), konu igin
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bir g¢ergeve ¢izip neyin konuya dahil olup neyin dahil olmadigimi agik bir sekilde
belirterek netlestirme islevidir. Ugiincii islev konuya ekleme yapma (adding to topic) bir
konunun veya alt konunun eklenmesine dair yapilan belirtik yorumlar seklinde
gbzlemlenir. Bu islevlerin doérdiinciisii olan konuyu toparlama (concluding topic) konuyu
kapatmak amaciyla kullanilir. Son olarak da konu disina sapmalart belirtme (marking
asides) konu disinda kalan veya konuya paralel gelistirilecek bagka bir konunun agilip
kapandigin1 gosteren ifadelerin kullanilmasi seklinde tanimlanabilir (Adel, 2010, s. 85).

Yukaridaki tabloda goriilebilecegi gibi sdylem diizeni ile ilgili islevler konuyu
yonetmekle smirli degildir. Adel (2012) geriye kalan bes islevi de agiklar. Bunlardan ilki
olan numaralandirma (enumerating) sdylemin belirli par¢alarinin birbiriyle iligkili olarak
nasil siralandigini gostermek icin kullanilir. Séylem i¢i atif (endophoric marking)
sOylemde belirli bir noktaya isaret etmek icin kullanilan ifadeleri kapsar ve o6zellikle
alicinin dikkatini bir tabloya veya basili materyale odaklamanin hedeflendigi sdylemin
onceki bir noktasina mi1 yoksa ileri bir noktasina mi atif yapildiginin agikca belirtilmedigi
durumlarda kullanilan ifadeler bu kategoride degerlendirilebilir. Ileri bir noktaya atif
(previewing) yazarin/konugmacinin gelmekte olan sdylem igeriginin haberini verdigi
sdylem pargalaridir. Onceki bir noktaya atif (reviewing) sdylemde énceki bir noktada yer
almis olan bir igerigi hatirlatmak tlizere kullanilir ve bdylelikle alicinin zihnini sdylem
icerisinde geriye gotiirmesi istenir. Dolayisiyla daha ¢ok alici ile ilgili bir eylemdir. Zleri
bir noktaya atif ise aksine yazar/konusmac ile ilgili bir gorev olarak degerlendirilir.
Baglamsallastirma (contextualising) yazma/konusma durumu veya sartlar1 iizerine
yapilan yorumlari1 kapsar. Boylelikle soylemin iiretim siirecinin izlerini tasir. Soylemin
diizenlenisi planlanigina dair yapilan se¢imlerin belirtik olarak gerekcelendirilmesi gibi

islevleri vardir.

Adel’in  (2010) olusturdugu taksonomide sdylem diizeni ile ilgili kategorilerden
sonuncusu olan soz edimi etiketleri genisletilebilir bir kategori olarak tanimlanmistir.
Tablo 2’de yalnizca tartisma (arguing) ve ornekleme (exemplifying) yer alsa da diger
s0z edimi etiketleri maddesinin de bulunmasi aslinda incelenen veriden elde edilecek olan
sonuclara gore tabloya ipucu verme, 6nerme, vurgulama gibi baska s6z edimi etiketleri
de eklenebilir. Tartisma bir konuyu desteklemek veya ona karsi ¢ikmak amaciyla
kullanilan ifadeleri kapsar. Ornekleme ise bir 6rnegi belirtik bir sekilde sunarken

kullanilir.
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Dinleyiciye atiflar adli iistsdylem kategorisinde bes sOylem islevi yer alir. Anlasilip
anlasilmadigint  iletisimi kontrol etme (managing comprehension/channel) islevi
konusmacinin iletisim kanalina bagl olarak dinleyici tarafinda anlamanin gergeklesip
ger¢eklesmedigini kontrol etme amaciyla kullanilir. Dinleyicinin disiplinini saglama
(managing audience discipline) dinleyiciye dogrudan hitap edilen ve dinleyiciden bir sey
yapmasi istenilen durumlar1 anlatir. Bunun yam sira dinleyicinin azarlandigi veya
dinleyiciye iltifat edildigi durumlar da bu baglamda degerlendirilebilir. Dinleyicinin
cevabini/tepkisini tahmin etme (anticipating the audience’s response) sOylenenlere
dinleyicinin nasil tepkiler verecegine yonelik ¢cogunlukla olasi itirazlar veya kars1 savlari
dile getirerek tahminde bulunmay1 kapsar. Mesajint yonetme (managing the message)
anlatilanlarla ifade edilmek istenen mesaji vurgulamak amaciyla kullanilir ve biiyiik
resmi sunma veya en azindan konusmacinin séz konusu sdylemle ilgili olarak olarak
dinleyicinin ne deneyimlemesini neyi hatirlamasini istedigini belirtmesine yarar.
Konusmacinin agik¢a nasil anlasilmak istedigini ifade ettigi durumlarda da gézlemlenir.
Son olarak hayali senaryo olusturma (imagining scenarios) konusmacinin dinleyiciden
bir konuyu belirli bir bakis agisiyla gérmesini istedigi durumlarda kullandig1 ifadeleri
kapsar. Adel (2010) bu islevin séylemin konusmaci ve dinleyicinin paylastig sdylem
diinyasinda gerceklesen bir tiir ortak diisiinme eylemi olarak degerlendirilebilecegini

ifade eder.

Adel (2023) yakin zamanda yukarida ayrintilarma yer verilen iistsdylem modelini,
Ogrenci sunumlar1 verisinden yola ¢ikarak gelistirip iistsdylem belirleyicilerine
odaklanmaktansa tistsdylemin sozbilimsel islevlerini 6n plana ¢ikaran iistsOylemsel
hareketlere odaklanan bir bakis agisiyla yeniden sekillendirmistir. Bu giincellenmis
modele eskisinden farkli olarak tiir iizerine yorum yapma, baglantili tiirlere génderim,
akista kesintiyi isaretleme ve yazari etiketleme kategorileri eklenmistir. S0z edimi
etiketleme ise halihazirda var olan sdylemsel islevlerin bir parcasi olmayan unsurlarin
toplandig1 bir baglik olarak yeniden kavramsallastirilmistir. Modelin gilincel hali, Sekil

1’de goriilebilir.
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Konular ve Bilgi Akisi
KONUYU YONETME
KONUYU TANITMA
KONUYU TOPARLAMA
GONDERIMLERI YONETME

NUMARALANDIRMA

Sozciikler ve Anlamlan SOYLEM IGi GONDERIM ISARETLEME Séyleme iligkin Yorumlar
DUZELTME ILERI BIR NOKTAYA GONDERIM SOZ EDIMI ETIKETLEME
FARKLI BiR SEKILDE IFADE ONCEKI BIR NOKTAYA GONDERIM ORNEKLEME
ETME KONU DIS| UNSURLARI ISARETLEME SOYLEMi BAGLAMSALLASTIRMA
DILSEL ANLAM/YAPI UZERINE AKISTA KESINTIYi iISARETLEME TUR UZERINE YORUM YAPMA
YORUM YAPMA BAGLANTILI TURE GONDERIM
NETLESTIRME Stylem YAPMA
TERIMLERI YONETME (Usdil Islevi)

Uretici (Konugmaci/Yazar) Alici

(Duygusal/Anlatimsal Islev) (Yénlendirme/Cagr islevi)

Dinleyiciye Yonelik

DINLEYICININ VARLIGINI GOZETME
ANLAMAYI/ILETISIM KANALINI YONETME
DINLEYICI DAVRANISINI YONETME
DINLEYICININ TEPKISINI TAHMIN ETME
MESAJI YONETME

HAYALI SENARYO OLUSTURMA

YAZARI ETIKETLEME

Sekil 1. Adel’in Jacobson'un Ug Isleviyle Iliskilendirdigi Giincel Taksonomisi (Adel,
2023)

2.1.2.2. Tiirkgede Ustsdylem ve Ilgili Arastirmalar

Tiirkge iizerine yapilan ilk {stsdylem arastirmalar1 2000’1 yillarin  basinda
gerceklestirilmistir. Sen’in (2021) aktardigi iizere 2002 yilinda bu konudaki ilk calismalar
“dilbilim makalelerindeki istsdylem belirleyicilerini inceleyen Uzun (2002) ve psikoloji
makalelerindeki iistsdylem belirleyicilerini inceleyen Zeyrek’tir (2002)”. Ayrica ayni yil
Tiirk¢e bilimsel metinlerde {istsdylemi inceleyen ilk yiiksek lisans tezi Fidan (2002)
tarafindan tamamlanmistir. Ardindan Uzun’un (2006) iistsdylem konusunda alanyazina
kuramsal katki saglayan bildirisi basilmistir. Ancak iistsOylem arastirmalarinin
yayginlagsmasi daha ¢ok 2010 sonrasindaki yillarda gergeklesmistir.

Alanyazin tarandiginda {istsdylem kullanimina iliskin alanlar arasindaki farklar1 ortaya
koymay1 amaclayan arastirmalara rastlanmaktadir. Kan (2016) Tiirk¢e egitimi ve Tiirk
dili ve edebiyat1 alanlarinda yazilmis makalelerde alici odakli etkilesimli {istsdylem

unsurlarini arastirdigi calismasinda s6z konusu unsurlarin Tiirkge egitimi alanindaki
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makalelerde daha ¢ok kullanildigini ve de iki alan arasinda kaginmalar ve vurgulayicilarin
kullanim1 agisindan 6nemli farklar oldugu gozlemlenirken tutum belirleyicileri, katilim
belirleyicileri ve kendinden s6z etme agisindan anlamli bir fark gézlemlenmedigini tespit
etmistir. Dag Tarcan (2017) ise sosyal bilimlerin alt1 farkli alanindan makalelerde
Hyland’in (2005) kisileraras1 modelinde Onerilen bilgi odakli etkilesimli iistsdylem
belirleyicilerini tespit etmeyi ve sdz konusu belirleyicilerin kullanim o6zellikleri ile
sikliklarin1 belirlemeyi amaglamistir. Calismada alic1 odakli etkilesimli {istsdylem
kullaniminin alanlara gore farklilik gosterdigi belirlenmistir. Sen (2019) Hyland’in
(2005) tistsdylem modelini temel alarak fen ve sosyal bilimler alanlarinda yazilan makale
Ozetlerinde kullanilan {istsdylem belirleyicilerini karsilastirdigi doktora tezinde bu iki
alandaki iistsdylem belirleyicisi kullaniminin yogunlugu, cesitliligi, en sik kullanilan
belirleyicilerin kategorisi gibi noktalarda farklilik gosterdigini ve bazi noktalarda da
uzlasim gozlemlendigini ortaya koymustur. Buna ek olarak Sen (2020) “bilimsel
metinlerin yansiz ve kisi bildirmeyen yapilarla olusturuldugu” (s.62) fikrini elestirdigi
makalesinde biyoloji ve dilbilim alanlarindan derledigi bilimsel makalelerin 6zet
boliimlerini ben ve biz zamirlerinden yola ¢ikarak Hyland’1n (2005) kisilerarasit modeline
gore incelemis ve alic1 odakl etkilesimli iistsdylem unsurlarinin sikliklari ile iglevlerini
ortaya koymustur. Calisma sonucunda iki alana iliskin alic1 odakli etkilesimli iistsoylem
unsurlarinin kullaniminda farkliliklar tespit edilmistir. Son olarak Dag Tarcan (2020b)
sosyal bilimlerin c¢esitli alanlarinda kullanilan iistsdylemsel unsurlar1 Hyland’in (2005)
taksonomisine gore inceledigi arastirmasinda bilgi odakli etkilesimli {istsdylem
belirleyicilerinin az bir farkla da olsa alic1 odakli etkilesimli iistsdylem belirleyicilerine
gore daha fazla kullanildigini ve sosyal bilimlerin ¢esitli alt alanlarinda en sik kullanilan
listsdylem kategorisinin degistigini saptamistir. Bu calismalardan hareketle Tiirkce
akademik sdylemde {iistsdylem belirleyicisi kullaniminda alana 6zgii egilimlerden sz

etmenin miimkiin oldugu sonucuna ulasilabilir.

Ustsdylem kullanimina iliskin yaygin olarak calisilan bir arastirma modeli de iki farkli
dilde anadili ve ikinci dil konusurlari olmak {izere iki farkli grup tarafindan {iretilen
metinlerdeki iistsdylemin karsilastirilmasidir. Ornegin, Akbas (2012) ana dili Tiirkce
olup Tiirkce yazan, ana dili Tiirk¢e olup Ingilizce yazan ve ana dili Ingilizce olup Ingilizce
yazan 6grencilerin sosyal bilimler alanindaki tezlerinin 6zet boliimlerindeki tistsdylemsel

unsurlari inceleyip karsilastirarak ana dili Tiirkge olan dgrencilerin Ingilizce yazarken
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daha ¢ok ana dili Ingilizce olan dgrencilerin yazilarina benzer iistsdylemsel unsurlar
kullandiklarini belirlemistir. Buna ek olarak ana dili Tiirk¢e olan lisansiistii 6grencilerin
egitim alaninda yazdiklar1 Tiirkce ve Ingilizce tezlerin tartisma boliimlerinden olusan iki
0zel amagh derlemi Hyland ve Tse’nin (2004) modeline gore alici odakh etkilesimli
iistsdylem acisindan inceledigi baska bir c¢alismasinda Akbas (2014) Tiirk¢ce yazan
ogrencilerin 6znellik igeren belirlemelerini bile ifade ederken daha nesnel bir sdylem
iiretmek adina kendinden s6zetmeye basvurmadiklarini, ingilizce yazan égrencilerin ise
Ingilizcedeki uzlasimlarm etkisiyle kendinden sdz etmeye biraz daha fazla
bagvurduklarini belirlemis ve kendinden sézetme oranindaki azligi 6grencilerin ikinci
dillerinde akademik metin yazarken ana dillerindeki akademik kiiltiirii ve uzlasimlari
takip etmelerine baglamistir. Capar (2014) ise anadili Tiirk¢e olan arastirmacilarin
yazdig1 Tiirkce ve Ingilizce makaleler ile anadili ingilizce olan arastirmacilarin yazdig
Ingilizce makalelerde iistsdylem kullanimmi Hyland ve Tse’nin (2004) taksonomisine
gore inceledigi doktora tezinde Amerikali makale yazarlarinin Tiirk yazarlara gore daha
cok alic1 odakli etkilesimli iistsdylem unsuru kullandigin1 ve Tiirk yazarlarin yazdiklari
Ingilizce makalelerde Tiirkge makalelere gore bu unsurlarin kullanimina daha sik
basvurdugunu gozlemlemistir. Bunun yani sira g¢esitli iistsdylem alt ulamlarinin
kullaniminda da farkliliklar tespit etmistir. Cok calisilmayan bir tiire odaklanan Bal
Gezegin (2016), cesitli alanlardan Ingilizce ve Tiirkge kitap incelemelerinde kullanilan
kisilerarasi {istsdylemi arastirdig1 calismasinda Ingilizce kitap incelemelerinde Tiirkgeye
gore daha fazla istsoylem bulundugunu belirlemis ve s6z konusu iki dildeki kitap
incelemelerinin 6zellikle kaginma belirleyicileri kullaniminda birbirinden farklilastiginm
ortaya koymustur. Bir bagka calismada Akbas ve Hardman (2018), anadili Tiirk¢e olan
ogrencilerin Tiirkge yazdiklari, anadili Ingilizce olan 6grencilerin Ingilizce yazdiklari ve
anadili Tiirkge olan dgrencilerin Ingilizce yazdiklari tezlerin tartisma boliimlerinde
kacinma ve vurgulayicilart inceleyip anadili Tiirk¢e olan yazarlarin Tiirkge yazarken son
derece otoriter bir iislup sergilerken Ingilizce yazarken anadili Ingilizce olan yazarlar
gibi daha ihtiyatli bir strateji glidiip daha az vurgulayict kullandiklarmi ortaya
koymuslardir. Benzer sonuglara ulagan Kiris¢i (2020) 6zel egitim ve okul dncesi egitim
alanlarinda anadili Tiirkce olan arastirmacilarin yazdig: Tiirk¢e makale 6zetleri ve anadili
Ingilizce olan arastirmacilar ile Tiirkge olan arastirmacilarin yazdigi Ingilizce makale

Ozetlerindeki iistsdylem belirleyicilerini Hyland ve Tse’nin (2004) sundugu cergeveyi
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temel alarak inceledigi yliksek lisans tezinde listsdylem belirleyicileri kullanimi agisindan
iki alan arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi sonucuna ulagsmis ve
anadili Tiirk¢e olan yazarlar ile anadili ingilizce olan yazarlar arasinda bazi iistsdylem
belirleyicisi ulamlariin kullaniminda anlamli farkliliklar gézlemlendigini tespit etmistir.
Anadili Tiirkge olan yazarlarin gerceve belirleyiciler ve vurgulayicilar1 daha fazla
kullandig1, anadili Ingilizce olan yazarlarm ise kagmmalar, kendinden sdzetme
belirleyicileri ve agimlayicilart daha ¢ok kullandiklarini ortaya koymustur. Karapimar ve
Kiictlikavsar (2021) Almanya’da 6grenim gérmekte olan ve Almanca ve Tiirk¢e konusan
ikidilli Tirk¢e 6gretmeni adaylari ile Tiirkiye’de 6grenim goren tek dilli Tiirk¢e 6gretmen
adaylarinin yazili metinlerinde kullandiklar1 iistsdylemsel unsurlart karsilastirmayi
amaglayan calismalarinda tek dilli adaylarin ikidillilere gore daha fazla iistsdylem
kullandig1 sonucuna ulagsmis ve arastirmaya dahil edilen metinlerin tamaminda metinsel
(bu tezde bilgi odakli etkilesimli olarak gegmektedir) listsdylemin alic1 odakli etkilesimli
tistsdyleme gore daha fazla kullanildigini tespit etmiglerdir. Bu baglamda ele alinan
calismalardan farkli olarak iistsdylemin alimlanmasina da odaklanan Bayyurt ve Akbas
(2014) Tiirkce ve Ingilizce konusan, ikidilli ve lisansiistii programlara kayitl 6grencilerin
akademik metinlerin tartisma boliimlerindeki kaginma ve vurgulama islevini iistlenen
istsoylem unsurlarint nasil algiladiklarimi  ve kullandiklarini ortaya koymayi
amaglamistir. Sonugta 6grencilerin okumalarim daha ¢ok Ingilizce olarak yapmalarindan
kaynakli olarak Tiirkgede kaginma ve vurgulama amaglh kullanilan {istsdylem
belirleyicilerini anlamakta ve kullanmakta giigliik ¢ektikleri degerlendirilmistir. Iki farkli
dile ve farkli konusmaci gruplarina odaklanan ¢alismalar degerlendirildiginde yazarlarin
anadillerinde ve ikinci dillerindeki istsdylem belirleyici kullanimlarinin birbirinden
farklilagabildigi ve bu konuda bazi noktalarda yazarin ana dilindeki kiiltiiriin etkisinin
diger durumlarda ise yazdig: dildeki uzlagimlarin etkisinin yazma stirecinde oynadigi rol

One ¢ikmaktadir.

Sozii edilen caligsmalarla benzer bulgulara ulasan ancak yalnizca Tiirk¢eye odaklanip (bir
onceki paragrafta sozii edilen bir¢ok calismada da oldugu gibi) belirli iistsdylemsel alt
ulamlar inceleyen caligmalar da mevcuttur. S6zgelimi Dag Tarcan (2020a) sosyal
bilimlerin ¢esitli alanlarinda yazilmis olan Tiirk¢e bilimsel metinlerdeki kaginmalarin ve
vurgulayicilarin sikliklarint belirlemistir. Hatipoglu ve Algi (2017) ise anadili Tiirkce

olan 6grencilerin Tiirk¢e yazdig: tartigmaci paragraflart inceleyerek kaginmalarin hangi
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baglamlarda ve hangi edimbilimsel islevlerle kullanildigin1 ortaya koymay1
amaglamislardir. Arastirma sonunda Tiirk¢ede kacinmayi ifade etmek i¢in kullanilan
kaynaklarin ¢ok zengin, ¢ok yonlii ve ¢ok islevli oldugu ve tartismaci metinlerin farkli
boliimlerinde cesitli ve kimi zaman birbirine zit edimbilimsel islevler tlistlenebildikleri
sonucuna ulagsmistir. Taranan ¢alismalardan hareketle Tiirk¢ede kacinmay1 ifade etmek
icin kullanilan {istsdylemsel unsurlarin yeterince bulunmasina ragmen anadili Tiirkge
olan yazarlar tarafindan etkin olarak kullanilmadig sonucuna ulasilabilir. Ote yandan
vurgulayicilarin etkin kullanimina iliskin bulgular da g6z onlinde bulunduruldugunda
sOylem topluluguna 0Ozgii kiiltiirel etkenlerin akademik soylemi sekillendirmedeki

roliiniin bu ¢aligmalarla da ortaya koyuldugunu ifade etmek yanlis olmaz.

Akademik Tiirkcede iistsoylem kullanimina farkli bir bakis acis1 getiren Giiglii (2020)
2008- 2009 ve 2017-2018 yillarinda belirli dergilerde yayimlanan arastirma
makalelerinin 6zet bolimlerinde Hyland’in (2005) modelinde tanimladig1 bilgi odakli
etkilesimli tistsdylemsel unsurlarin kullanimini inceleyerek Tiirkce akademik sdylemin
zaman igerisindeki degisimini degerlendirmeyi amacladigi ¢alismasinda 2017-2018
yillarinda yayimlanan makalelerin yazarlarinin tanitlayict kullanimlarinin 6ncekilerden
daha fazla oldugunu belirlemistir. Buradan hareketle giinlimiizdeki yazarlarin bir sdylem
toplulugunun bir parcast olduklarini ifade etme egilimi gosterdiklerini ve artzamanl
olarak degerlendirildiginde bu durumun yazar-okuyucu iligkisi agisindan bir degisime

isaret ettigi ¢ikarimini yapmustir.

Bu tezin konusu itibariyla ayrica 6nem atfedilebilecek Tiirkce egitimi alan1 6zelinde hem
kurama hem de uygulamaya ydnelik calismalar da mevcuttur. Onel (2020) Tiirkge Egitimi
alaninda yazilan yiiksek lisans tezlerinin giris, bulgular ve yorumlar ve sonug
boliimlerinde kullanilan Hyland’in  modelindeki (2005) kisileraras1 iistsdylem
belirleyicilerinin nasil kullanildigini arastirdigr yiiksek lisans tezinde “yiiksek lisans
ogrencilerinin metin icerigine ve alicisina yonelik tutumunu yansitma ve tutarli-bagdasik
bir ikna metni iiretme edimleri’ni (s. 2) betimlemistir. Anadili egitiminde uygulamaya
katkida bulunabilecek bir ¢alisma yapan Sarar Kuzu (2016), Van de Kopple'nin (1985)
tistsoylem siniflandirmasini temel alarak anadili baglamindaki Tiirkge derslerinde
ogrencilerin dinleme becerilerini iistbiligsel strateji kullanimi araciligiyla gelistirmek
amactyla s0zlii metinlerdeki {istsdylem belirleyicilerinin islemlenmesine yonelik

farkindalik yaratmayr hedefleyen bir etkinlik modeli sunmustur. Tiirk¢enin
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ikinci/yabanci dil olarak 6gretimi alaninda da aradil ¢alismasi olarak adlandirilabilecek
arastirmalara son birkag yi1lda rastlanmaya baglanmistir. Ornegin, Cubukeu (2017) Tiirkge
Ogrenen ve basarili ve daha az basarili olarak adlandirilan iki grup liniversite 6grencisinin
yazdig1 kompozisyonlarda Hyland’in (2005) modelinde gergevesi ¢izilen bilgi odakl
etkilesimli ve alict odakli etkilesimli listsdylemin ne dl¢lide goriildiigiinii karsilagtirmay:
amaglamistir. Arastirmada basarili kompozisyonlarin 6zellikle daha fazla alict odakli
etkilesimli {istsdylemsel unsur barindirdigi sonucuna ulasilmistir. Esmer (2018) ise
Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazdigi ikna metinlerindeki {istsdylem
belirleyicilerini Hyland’in (2005) modeline gore ¢6ziimledigi calismasinda s6z konusu
Ogrencilerin listsdylem belirleyicilerini etkin olarak kullanamadiklar1 tespitinde
bulunmustur. Son olarak Kurudayioglu ve Cimen (2020) B2 diizeyindeki akademik
Tiirkce kursuna kayith 6grencilerin yazdiklar bildiri 6zetlerindeki bilgi odakli etkilesimli
tistsdylemsel unsurlarin kullanimi arastirmayr amaglayan calismalarinda s6z konusu
Ogrencilerin bildiri 6zetlerinde bilgi odakli  etkilesimli iistsdylem belirleyicilerini
yeterince ve etkin olarak kullanamadiklarini belirlemislerdir. Tiirk¢e 6gretimi 6zelindeki
calismalar degerlendirildiginde iistsdylem kullaniminin yabanci dilde basariyla
iligskilendirildigini ancak Ogrenicilerin listsOylemsel kaynaklardan etkin bir bicimde
yararlanamadiklarin1 dolayisiyla 6grenicilerde bu konuda bir farkindalik gelistirmenin
onemli oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Nitekim bu gerekliligi yalnizca ikinci/yabanci
dil 6grenenler i¢in degil anadilinin etkin kullanicist olmalar1 beklenen o6grenciler
acisindan da degerlendirip sinif i¢i uygulamalara {istsdyleme iliskin etkinliklerin dahil

edilmesini 6neren bir ¢aligmanin yapilmis olmasi da bu fikri destekler niteliktedir.

Bu alanyazin taramasiyla ortaya konuldugu tizere Tiirkce iistsdylem iizerine yapilmis az
sayida calisma bulunsa da ¢aligmalarin odaklandiklar1 noktalar itibariyla konuya farkl
acilardan yaklagmalari, bu konuda genel bir izlenim sahibi olmamiza katki saglamaktadir.
Calismalarin neredeyse tamaminin akademik sdylem iizerine yapilmasi ve dil 6gretimi
veya akademik yazma alanina 151k tutma motivasyonuyla gergeklestirilmis olmasi dikkat
cekicidir. Ayrica ¢aligmalarin higbirinin sozlii Tiirkceyi ele almamasi alanda bu konuya

iligkin bir bosluga isaret etmektedir.
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2.2. AKADEMIK AMACLI iKiNCi/YABANCI DiL OGRETIMIi
BAGLAMINDA DINLEME BECERISi

2.2.1. Akademik Amagl Ikinci/Yabanci Dil Ogretimi

Akademik amagh dil 6gretimi, hedef akademik gruplara 6zgii dil 6zelliklerinin, séylemsel
eylemlerin ve iletisim becerilerinin belirlenmesi {izerine kurulu, 6grencilerin 6zel
ihtiyaglarini g6z oniinde bulunduran bir dil egitimi yaklasimidir (Hyland, 2012, s. 1). Ana
dili disinda bagka bir dilde egitim goren Ogrencilerin akademik  calismalarini
siirdlirebilmeleri i¢in gerekli dil becerilerini edinmelerini saglamay1r amagclar.
Kiiresellesmeyle birlikte yayginlasan akademik hareketlilik programlari, uluslararasi
hareketliligi destekleyen burslar ve gogler sonucunda diinyada yiiksekdgretim
ortamlarinin heterojen bir nitelik kazanmasi sonucunda s6z konusu kurumlarda 6grenim
gorecek uluslararas1 Ogrencilerin akademik ¢alismalarini yiiriitecekleri akademik
baglama ve alana 6zgii dil kullanimin1 6grenmeleri gerekliliginden dogmustur.

Ingilizcenin, konusuldugu iilkeler disinda da egitim dili olarak yayginlasmasi nedeniyle
akademik amagli dil 6gretiminin bir bilimsel calisma alani olarak gelismesi siireci
cogunlukla akademik amagli Ingilizce 6gretimi alanindaki galismalar ve deneyimlerden
beslenmektedir. Akademik amagli dil 6gretimi alanyazinda Ingilizce baglaminda cizilen
cercevelerde genel amagh dil 6gretiminin karsisina konulan 6zel amagli dil 6gretiminin
altinda siiflandirilir (Flowerdew ve Peacock, 2001, s.12). Ozel amagh dil 6gretimi
dersleri, 6zellesmis ihtiyaglara dayali 6zel hedef dil kullanimlarindan dogan metodoloji,
igerik, kazanimlar, malzemeler, 6gretim ve dlgme ve degerlendirme uygulamalarinin

bulundugu derslerdir (Trace, Hudson & Brown, 2015, s. 2).

Ozel amaglh dil 6gretiminin bir alt tiirii oldugu i¢in akademik amagh dil 6gretimi de
Ogrenicilerin 6zel ihtiyaglarindan yola ¢ikar. Charles ve Pecorari (2016, s.9) akademik
amacl dil 6gretimini genel amagli dil 6gretiminden ayiran temel unsurun akademik
amacl dil 6gretiminin 6grenici ihtiyaglar {izerinde temellendirilmesi oldugundan sz
ederek bu fikri destekler. Hyland (2012) ise genel amagcli dil 6gretimi ve akademik amaclh
dil 6gretiminin birbirinden farklilagsmasini, ana dili konusurlari da dahil olmak {izere,
ogrencilerin Universiteye girdikleri andan itibaren yeni roller iistlenmeleri ve bilgi ile

iliskilerinin yeni boyutlar kazanmasina baglar. Ogrencilerin akademik ortamlarda
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karsilastiklar zorluklarin artik yalnizca birkag dil dersiyle tistesinden gelinebilecek dilsel
sorunlar olarak goriilmedigini, aksine akademik amacl dil derslerinin yeni okuryazarlik
tiirleri gelistirmeyi ve O0grencilerin belirli bilimsel alanlara 6zgili baglamlarda etkin rol

alabilmeleri i¢in gerekli olan iletisim becerilerini kazandirmay1 hedefledigini ifade eder.

Bu noktada yabanci / ikinci dilde akademik yeterlik kavramina deginmek yukarida sozii
edilen akademik ortamlarda ihtiya¢ duyulan becerileri daha iyi agiklayabilmek agisindan
yararli olacaktir. Universiteye baslayan dgrenciler pek ¢ok zorlukla karsilasir, uyum
saglamakta giicliik ceker ve bu zorluklarin ¢ogu aslinda dili yeni sekillerde kullanmakla
ilgilidir (Biber, 2006, s. 1). Dersler ve ders kitaplartyla ilgili lise deneyimleri bu siiregte
onlara kismen yardimci olsa da ozellikle arastirma makaleleri ve ders anlatimlart
(lectures) gibi karmasik akademik sdylemleri anlamak onlar1 en c¢ok zorlayan
gorevlerdendir.  Ogrencilerin iiniversite ortaminda basarili olabilmek igin ayrica
tiniversite ders kataloglari, program tanimlar1 ve sartlari, kayit yonergeleri, referans
mektuplari, ders izlencelerinde vs. kullanilan dili anlamalar1 beklenir (Biber, 2006, s. 1).
Biitlin bu beceriler akademik yeterlik kapsaminda degerlendirilebilir. Bailey (2007’ den
akt. Snow ve Uccelli, 2009, s. 113 ) akademik yeterligi yeni bilgi ve beceriler
edinebilmek, bir konuyla ilgili baskalariyla etkilesime girebilmek bagskalarina bilgi
aktarabilmek amaciyla genel ve konuya 6zgili s6z varligini, 6zellesmis ve karmasik
yapilari, cesitli dil islevlerini ve sdylem yapilarim1 bilmek ve kullanabilmek olarak
tanimlar. Cummins ve Man Yee-Fun tarafindan (2007, s. 800-801) ise karsilikli
konusmadaki akiciliktan ve dil becerilerinden ayrilan bir olgu olarak nitelenmis ve okul
basarisin1 saglayacak kavram ve daha genel bir bakis agisiyla diisiinceleri yazili ve sozli
olarak anlama ve anlatma yetisi olarak tanimlanmistir. Kern (2000) akademik yeterlik
konusunu “dilbilimsel, biligsel ve sosyo-kiiltiirel boyut” (akt. Kocaman Giirata ve
Durmus, 2020, s. 49) olmak iizere ii¢ boyutlu bir ¢erceve igerisinde ele alir. Yukaridaki
tanimlarda oldugu gibi dil 6gretimi baglaminda dilbilimsel boyutu vurgulansa da aslinda
bu {i¢ boyutun birlikte islevsel oldugu gercegi goz ardi edilmemelidir. Kocaman Giirata
ve Durmus (2020) bu arglimani akademik Tiirkce yeterligi baglaminda etkili bir sekilde
acgiklamaktadir:

Ogrencilere akademik Tiirkcede yeterlik kazandirabilmek igin, belirli bir akademik
baglamdaki sdylem toplulugunun kullandig1 yazili ve sozlii tiirlerin ve s6ylemlerin dilsel
ozelliklerini belirlemek ve 6gretmek, dgrencilerin bu dilsel dzellikleri kullanarak anlamli
iletisimsel amaglar1 ve gorevleri yerine getirebilmeleri i¢in gerekli {ist diizey diisiinme
becerilerine, biligsel ve iist biligsel becerilere sahip olmalarini saglamak ve 6grencinin i¢inde
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bulundugu yeni akademik ortamin gerektirdigi sosyal ve kiiltiirel uygulamalarla uyumlu
davranis gelistirmesini saglamak gerekmektedir. (Kocaman Giirata ve Durmus, 2020, s. 63-
64)

Jordan (1997, s. 3) akademik amagl dil 6gretimini de kendi i¢inde 6zel akademik amaglh
ve genel akademik amagcli dil dgretimi olmak iizere ikiye ayirir. Ozel akademik amagl
dil 6gretimi akademik alan Ozelinde ihtiya¢ duyulan s6z varligi, dil becerileri ve
etkinliklerini 6gretmeyi hedeflerken genel akademik amacl dil 6gretimi alan ayrimi
yapmaksizin dinleme ve not tutma, akademik yazma, alint1 yapma ve kaynak gdsterme,
seminerlere ve tartigmalara katilma gibi akademik ortamlarda gereksinim duyulan ortak
becerilerin kazandirilmasini ve akademik iislubun tanitilmasini amaglar. Giiniimiizde
ozellikle akademik Tiirkge Ogretimi baglaminda ayri bilimsel alanlara yoénelik 6zel
akademik amagli programlari olusturmak ve uygulamak, ayni alanda 6grenim gormek
icin gelen 6grenci sayilarinin azligi, alana yonelik uzmanlagsmis Tiirkge 0greticilerinin
olmamasi veya alan uzmanlartyla isbirligi geleneginin yerlesmis olmamasi gibi
nedenlerle yayginlasmamistir. Halen uygulamada olan programlarin ¢ogunun genel
akademik amach Tirkce Ogretimi kapsaminda degerlendirilebilecegini ifade etmek

miumkindiir.

2.2.2. Akademik Amagch Tiirkce Ogretimi

Kiiresellesmeyle birlikte diinyada uluslararast 6grenci sayilarinda goriilen artis
Tiirkiye’de de gozlemlenmektedir. Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligt
(YTB) verilerine gore son on yilda bu uluslararas1 6grenci sayilarmin artis orant %75
diizeyindedir ve Tiirkiye’de 148.000 uluslararas1 6grenci yiiksekdgrenim gormektedir
(T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 YTB, 2022). UNESCO’nun 2018 yil1 verilerine gore
Tiirkiye diinyada en c¢ok uluslararast 6grenci alan iilkeler arasinda 10. sirada yer
almaktadir (UNESCO, 2020). Ogretim dili Tiirk¢e olan programlara devam edecek olan
uluslararast 6grenciler cogunlukla {tiniversitelerin Tiirkce Ogretim merkezlerinde
programlarina baslamadan 6nce genel amacli dil 6grenimi gérmektedir. Ancak hazirlik
programlar1 kapsamindaki bir yillik genel amaglh dil 6grenimi, lisans diizeyi veya
lisansiistii diizeyde 6grenime devam etmek i¢in yeterli olmamaktadir ¢iinkii Kocaman
Giirata ve Durmus’un da (2020) belirttigi gibi:

Uluslararas1 6grencilerin Akademik Tiirk¢ede yetkin olabilmeleri i¢in akademik dilin yap1
ve sOylem ozelliklerini bilmeleri, akademik sozciik ve terim bilgisine sahip olmalari, bu dili
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akademik c¢aligmalarinda kullanabilmeleri i¢in {ist diizey diisiinme becerileri ve bilissel
beceriler gelistirmeleri, zorluklarla bas edebilmeleri i¢in stratejik yeterlige sahip olmalari ve
de st dilbilimsel farkindalikla, Tiirkiye’deki iiniversitelerde akademik kiiltliriin ve

ortamlarin deger, inanis ve kabulleriyle uyumlu davrams gelistirmeleri gerekmektedir.
(Kocaman Giirata ve Durmus, 2020, s. 52)

Bu da ancak akademik amagh dil 6gretimi kapsaminda gergeklestirilebilir. Bu gereklilik
ilgili kurumlarca da goriilmiis ve akademik Tiirk¢e dersleri, YTB tarafindan koordine
edilen “Tirkiye Burslar1” cergevesinde 2016-2017 egitim Ogretim yilindan itibaren
Tiirkiye’de egitim gorecek olan uluslararas1 dgrenciler i¢in TOMER’lerde verilmeye
baslanmistir. Bu baglamda YTB 140 saatlik bir akademik Tiirk¢e egitimi 6ngérmiis ancak
bu dersler i¢in standart bir program olusturulmamaistir. Dolayisiyla gesitli {iniversitelerde
yiriitiilen akademik Tiirkge dersleri birbirinden farklilik gosterebilmektedir. Ayrica
Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi tarafindan iiniversitelere gonderilen Segmeli
Akademik Tiirkge Dersi konulu yazidaki (Yiiksekdgretim Kurulu Baskanligi, 2019) 6neri
dogrultusunda en az 2 kredi olmasi gereken se¢meli Akademik Tiirk¢e derslerinin

uygulamasi yayginlagmistir.

Yukarida sozii edilen akademik Tiirkce programlarinin yiiriitiilmesinde takip edilmek
lizere gesitli ders kitaplar1 da yayimlanmistir. Bunlardan ilki Gazi Universitesi ve T.C.
Bagbakanlik Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi (YTB) isbirligiyle
hazirlanan Uluslararas: Ogrenciler icin Akademik Tiirkce (Temur, 2017; Temur ve Kurt,
2017) serisidir. YTB ve Erciyes Universitesi isbirligiyle hazirlanan Uluslararast
Osrenciler icin Akademik Tiirkce serisi (Moral vd., 2018a, 2018b, 2018¢c) ve Mehmet
Yalcin Yilmaz tarafindan yayin yonetmenligi yapilan Akademik Tiirkge serisi (Yildirim,
F., Yilmaz, M. Y., Demirel, G., Boylu, E., Uzdu Yildiz, F., Biger, A., ve Sackesen, A.,
2018a, 2018b, 2018c) olmak fiizere iki farkli akademik Tiirk¢e Ogretim seti daha
bulunmaktadir. Ayrica Karatay’in (2019) tek kitap icerisinde sosyal bilimler ve fen
bilimlerine yonelik bdliimler bulunan kitab1 da bu cer¢cevede yayimlanan kitaplardan
biridir. Bunlarmn yan1 sira Anadolu Universitesi tarafindan kitlesel agik ¢evrimigi dersler
kapsaminda Tiirkge Ogretmek iizere Al, A2, B1, B2, Cl ve C2 diizeyleri igin
yapilandirilmis olan ANA-DIL Tiirkge (Anadolu Universitesi, 2021) projesinin C2
diizeyi Akademik Tiirk¢e dersi olarak kurgulanmis ve 6grenicilerin kullanimina iicretsiz
olarak sunulmustur. Ders kitaplarinin cesitlenecegi ve ders kitaplar1 hakkinda yapilacak
arastirmalarin da alanyazina katkida bulunacagi 6ngoriilmektedir. S6z konusu kitaplarin

da ¢esitli yonleriyle incelendigi ¢aligmalara bir sonraki boliimde deginilecektir.
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2.2.2.1. Akademik Amaglh Tiirkge Ogretimi Alanyazim

Alanyazin tarandiginda akademik amacl Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili akademik ¢aligmalarin
yaklasik olarak son on yilda ortaya ¢iktig1 ancak son birkag yilda arttigi goriilmektedir.
Alanyazina katkida bulunan ¢aligmalar ihtiyac analizi ¢alismalari, 6grenici, dgretici ve
uzmanlarin goriislerini belirleyen ¢alismalar, uygulamali / deneysel ¢alismalar, derlem
temelli s6z varligi ¢calismalari, 6grenici ¢iktilarini ele alan yanlis ¢6ziimlemesi ¢aligsmalari

ve ders kitab1 incelemeleri basliklar altinda toplamak miimkiindiir.

Alanyazinda 6zel amacl dil 6gretiminin planlanmasinda baslangi¢ noktasi olarak kabul
edilen ihtiya¢ analizleri (Hutchinson ve Waters, 1987) akademik Tiirk¢e Ogretimi
alaninda da 6nemli bir baslangi¢ noktasi olarak diisiiniilebilir. Bu baglamda, Demir’in
(2017) uluslararas1 dgrencilerin akademik Tiirk¢e ihtiyaclarini arastirdigi doktora tezi,
Konyar’in (2019) uluslararast 6grencilerin akademik Tiirkge ihtiyaglarini analiz edip
ornek ders igerigi sundugu yiiksek lisans tezi ve tezinden iiretilen makale (Yilmaz ve
Konyar, 2017), Giral’in (2020) Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen Ogrenicilerin
akademik dil ihtiyaclarini arastirdigi doktora tezi, Tok’un (2013) Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretiminde akademik yazmaya iliskin ihtiyaci ortaya koydugu makalesi ve
Seyedi’nin (2019) ¢esitli sosyal bilimler boliimlerinde lisansiistii egitim goren veya bu
boliimlerden mezun olan Ogrencilerin akademik yazma sorunlari ve ihtiyaglarim
belirlemeyi amacladigi doktora tezi, akademik Tiirk¢e programlarinin sekillendirilmesine
katkida bulunacak ¢alismalardir. Ayrica akademik Tirkge Ogretimine iligkin 6grenici,
Ogretici ve uzman gorislerini belirleyen calismalar da (Demir ve Geng, 2018; Hasirci
Aksoy, 2021; Karagol ve Korkmaz, 2021; Korkmaz, C. B. ve Karagol, E., 2021; Kocaman
Giirata, 2022a; Morali ve Cimen, 2022; Yahsi Cevher ve Glingor, 2015; Yilmaz, 2017)
bu dogrultuda program hazirlayacak olan uzmanlara yol gosterici olacaktir. Bunlarin yan
sira Tiirkge Ogretimi kapsaminda akademik yazmaya iliskin karsilasilan sorunlari
belirleyip ¢dziim dnerilerinde bulunan Azizoglu, Demirtas Tolaman ve Idi Tulumcu’nun
(2019) makalesi gibi yalnizca belirli bir alanda gozlemlenen sorunlara odaklanan
caligmalar da ¢ogalirsa, akademik amagli Tiirk¢e 6gretimi uygulamalarinda gozlemlenen

belirli sorunlara da ¢6ziim getirilmesi kolaylagacaktir.

Ihtiyag analizi ve sorun tespiti ¢alismalarinin disinda, akademik amaglh Tiirkge dgretimi

alaninda gesitli uygulamali ¢alismalar bulunmaktadir. Ornegin, eylem arastirmasi olarak
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yapilandirilan doktora tezlerinden birinde Ekmekgi (2017) akademik okuryazarlik
Ogretimi ¢ercevesinde gergeklestirdigi uygulamanin Ogrencilerin ¢esitli §grenme
alanlarinda ilerleme kaydetmesi konusunda etkili oldugu sonucuna ulasmistir. S6z
konusu tezden {iretilen bir makalede gerceklestirilen eylem arastirmasinin sonuglari
akademik dinleme becerisi agisindan sunulmustur (Halitoglu, 2018a). Ayrica yine
Halitoglu'nun (2018b) uluslararas1 6grencilerin akademik Tiirkgede kavram edinimine
odaklandig1 calismas1 bulunmaktadir. Bir diger eylem aragtirmasi sonucunda, Tok (2012)
akademik yazma Ogretiminin 6grencilerin Urettigi yazilarin niteliginde ve 6grencilerin
akademik yazmaya karsi tutumlarinda olumlu bir etkisi oldugunu kaydetmistir. Ciftler
(2022) akademik Tiirk¢e kitaplarindan olusturdugu sozciik listelerinin 6gretiminde
Quizlet adli platformun etkisini test edip olumlu bir etkisi oldugu sonucuna varmustir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde akademik yazma 6gretimi icin igerik dnerisinde
bulunan Giide’nin (2019) yiiksek lisans tezi de uygulamali caligsmalara kaynaklik

edebilecek kuramsal bir ¢alismadir.

Alandaki baz1 ¢alismalarda da 6grenicilerin dilsel ¢iktilar1 analiz edilmistir. Demiriz ve
Okur (2019) uluslararas1 6grencilerin yazdiklar: metinlerdeki hatalari belirleyip basliklar
altinda smiflandirmislardir. Er ve Uslu Ustten (2017) ise akademik Tiirkge dersi alan
Ogrencilerin yazili anlatim yanliglarini ele aldiklar1 bir ¢alisma yapip bildiri olarak
sunmuslardir. Benzeri bir ¢alismay1 Uslu Ustten ve Yilmaz (2020) Arapca konusan bir
grup uluslararas1 6grenci ile gerceklestirmislerdir. Eroglu (2022) ise 6grencilerin
yazdiklar1 metinlerdeki soz varhigiyla akademik Tiirk¢e kitaplarindaki s6z varlig

unsurlarini karsilagtirmastir.

Bir bagka calismada Ciftler ve Aytan (2019), Dolmact’nin (2015) hazirladigr akademik
Tiirkce sozciik listesini, uluslararasi 6grenciler i¢in hazirlanan iki akademik Tiirkce ders
kitabindaki (Karatay, 2019; Temur, 2017) sozciiklerin akademik Tiirkgenin s6z varligini
temsil edip etmedigini degerlendirmek icin kullanmislardir. Buradan hareketle farkli alt
alanlarda yapilan ¢alismalarin birbirini besleyerek akademik Tiirk¢e 6gretimi alanina
katki sunduklarint sdylemek miimkiindiir. Akademik Tiirk¢e ders kitaplarinin
incelenmesine iliskin bir diger ¢alisma ise Moral1 (2019) tarafindan gerceklestirilmistir.
Bu calismada Uluslararas1 Ogrenciler I¢cin Akademik Tiirkge 1 (Temur, 2017) ders
kitabindaki okuma metinleri ve etkinlikleri degerlendirilmistir. Kara ve Ulutas (2019)

yine ayni ders kitabindaki etkinlikleri bilissel stratejiler bakimindan incelemistir. Ayverdi
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(2020) ise ayn1 kitaptaki okuma metinlerini kelime 6gretimi acisindan ele almigtir. Deniz
ve Karagol (2019) sunduklari bildirilerinde akademik Tiirkge kitaplarini akademik
yazma agisindan degerlendirmistir. Gogen (2021) ise so6z konusu kitaplarda konusma
gorev ve yeterliliklerine odaklanmistir. Yalnizca ders kitaplarina odaklanan ¢alismalara
ek olarak Kocaman Giirata (2022b) doktora tezinde, ders kitaplarini da igerecek sekilde,

belirli kurumlarda kullanilan akademik yazma ders malzemelerini degerlendirmistir.

Ayrica Tiifekgioglu (2020) tarafindan editorliigii yapilan pek ¢ok akademisyenin kuram
ve uygulamaya iligkin ¢esitli temel konular1 ele aldiklar1 boliimleriyle katkida bulundugu,
akademik amagli Tirkge Ogretimi  alaninda uzmanlagsmak isteyen &gretici ve
arastirmacilarin yararlanabilecegi bir bagvuru kitabi1 da alanyazina onemli katkilar

sunmustur.

2.2.3. Akademik Amagli Dinleme Ogretimi

2.2.3.1. Ikinci/Yabanci Dilde Dinleme

Dil 6gretim tarihi boyunca dinleme 6gretiminin konumu ve ele alinis1 pek ¢cok degisiklige
ugramistir. Ancak giiniimiizde iletisimsel dil Ogretiminin yaygin bir sekilde
benimsenmesiyle dil 6gretim siireglerinde okuma, yazma ve konugmayla ayni oranda
tizerinde durulmasi gereken bir beceri oldugu iizerinde neredeyse kesin bir uzlasmaya
varilmistir. Dinlemenin s6z konusu siire¢ boyunca genellikle goz ardi edilen fakat
sonradan onemi anlasilan konumuna vurgu yapmak iizere yaptig1 benzetmeyle Nunan
(2002, s. 238) dinlemeyi ikinci dil 6greniminin Sindirella becerisi olarak nitelemistir.
Dinlemenin temelde duyup anlamak amaciyla dikkatini vermek gibi ¢ok genel tanimlari
yapilabilse de bu tiir basit tanimlarin dinleme siirecinin kendisinin ve 6zellikle de dil
O0grenimi ¢ergevesinde goz onlinde bulundurulmas: gereken karmasik dinamiklerinin
tamamin1 yansitmakta yetersiz kalacagi asikardir. Bu nedenle siireci ¢esitli yonleriyle

aciklamaya c¢aligan arastirmacilarin yazdiklarina bagvurmak yerinde olacaktir.

Brandl (2008, s. 224) bu siirece alimlayici, yapilandiricy, isbirlik¢i ve doniistiiriicti olmak
tizere dort boyutun dahil oldugunu belirtir. S6z konusu dort boyutu Rost’un ¢alismasina
(2002, s. 2-3) referanslarla agiklar. Dinlemenin alimlayici olmasi konugsmacinin tam

olarak ne sdyledigini alimlamak konusu ile ilgilidir. Konusucunun aklindakini anlama,
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mesajint ¢oziimleme ve konusmacinin imgelerinin, izlenimlerinin, diisiincelerinin
inanglarinm, tutumlarinin, duygularinin aktarilmas: unsurlarini igerir. Ikinci boyut
konusmacinin zihnindekileri yakalamak, i¢inden ise yarar bilgileri tespit etmek ve ifade
edilmeyenleri fark etmek ile ilgilidir. Bunlar1 basarabilen bir dinleyici konusmay1 kendi
zihninde yapilandirmis olur. Ucgiinciisii, yani isbirlik¢i boyutu, cogu durumda anlamin
ingasiin konugmaci ve dinleyicinin igbirligi sayesinde miimkiin olmasiyla ilgilidir. Bu
acidan bakildiginda dinleme konusmacinin sdylediklerine cevap vermeyi, konusmaci
konusurken ona ilgi ve dikkatini gostermeyi ve soylediklerinden hangilerinin anlasilabilir
veya kabul edilebilir bulundugunun sinyalini vermeyi de kapsar. Son olarak dinlemenin
doniistiirlicii olmast yargilamaksizin konugmaciya ilgi gostermek ve konusmacinin
konusma motivasyonuna yonelik empati kurmakla ilgili olup konugsmaci ve dinleyicinin
biligsel ortaminin degismesi siirecini ifade eder. Bu bilgilerden hareketle dinlemenin
dinleyiciyi pasif bir sekilde konumlandiran bir beceri degil dinleyicinin fiziksel ve

zihinsel olarak etkin rol aldig1 dinamik bir siire¢ oldugu ifade edilebilir.

Calismayla dogrudan ilgili olmasi nedeniyle dinledigini anlamlandirma siireglerinin biraz
daha ayrmtili bir sekilde ele alinmasi yerinde olacaktir. insan beyninin anlama ve bilgiyi
islemleme stirecleri heniiz tiim detaylariyla ortaya koyulamamistir. Dinleme becerisini
gelistirmenin zorlugunun da biiyiik oranda bu siirecin tam olarak bilinememesinden
kaynakli oldugunu ifade etmek yanlis olmaz. Krashen’in sema temelli, biligsel psikoloji
kaynakli, anlamaya iliskin katkilar1 ve Flowerdew ve Miller’in (2005) dinleme siirecinin
karmasikligint ortaya koyan pedagojik modelleri aslinda eskiden diisiiniildiigii gibi
birbirinden yalitilmis alt becerilerin dinleme siirecini tanimlamakta yeterli olmadigini

gostermistir (Richards, 2005).

Alimlayici beceriler araciligiyla mesajlar1 anlamlandirma siireglerinin birbirine benzer
sekilde gerceklestigi diisiiniilse de dinledigini anlamanin okudugunu anlamadan farkli bir
siire¢c oldugu iki 6zelligi iizerinden ortaya konulmustur. Flowerdew (1994, s. 10)
alanyazindaki arastirmalardan yola ¢ikarak temelde iki kategoriye ayirdigi dinlemenin
ayirict Ozelliklerini gercek zamanli islemleme ile sesbilimsel ve leksiko-gramatik
ozellikler olarak ifade eder. Ger¢ek zamanli islemlemeyle anlatilmak istenen bir dinleme
metninin veya sOylemin agizdan ¢iktig1 anda algilanmas1 gerektigi ve gecici olmasidir.
Bir bagka ifadeyle dinleyicilerin dinleme sirasinda genellikle okumada oldugu gibi geri

doniip tekrar inceleme veya belirli boliimleri atlama olanagi yoktur. Sesbilimsel
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ozelliklere gelindiginde, dinlemede genellikle okurken yazili hélde gorsel olarak
kolaylikla tespit edilebilecek unsurlar1 algilamak daha zordur. Ornegin sdzciik sinirlart
yazida birer boslukla belirlenmisken sesli olarak sunuldugunda sozciik sinirlarini
belirleyip sozclikleri algilamak daha zordur. Bunlarin disinda duraksamalar, s6ze yanls
girilmesinden kaynakli diizeltmeler, vurgu, tonlama gibi unsurlar da dinleme siirecini
farkli kilan diger etkenlerdir. Sesbilimsel 6zelliklerin yani sira s6zlii metinlerin kendine
has sozctik kullanimlar1 ve dilbilgisel yapi tercihleri olabilir ve bunlara asina olunmamasi

dinleyiciler i¢in sorun teskil edebilir.

Alanyazinda dinledigini anlamlandirma stirecine iligkin 1980’lerden bu yana yaygin bir
sekilde sozii edilen iki model bulunmaktadir: Asagidan yukariya islemleme
(timevarimsal islemleme) ve yukaridan agagiya islemleme (tlimdengelimsel islemleme).
Asagidan yukariya islemleme siirecinde anlama en kiiciik dilsel birimden baglar.
Sesbirimlerden sozciiklere, sozciiklerden sozciik gruplarina, daha sonra ciimleye ve
sonrasindaki daha biiyiik birimlere dogru sirayla ¢6ziimleyerek devam eden bir siireg gibi
diisiiniilebilir. Nunan (2002, s. 239) bu siireci dogrusal ilerleyen ve en sonunda anlama
ulagilan bir siire¢ olarak tarif eder. Yukaridan asagiya islemlemede ise dinleyicinin
stirecte etkin bir rol alip duyduklarimi ve dinleyecegi metne iligkin edindigi konu ve
baglam bilgisini, konuya ve baglama iliskin 6nceden bildikleri 15181inda degerlendirerek
anlami insa etmesi s6z konusudur (Nunan, 2002, s. 239). Sozii edilen baglam bilgisi

konusmanin kimler arasinda gectigi, nerede ve ne amagla yapildig: gibi bilgileri igerebilir.

Gilintimiizde her iki siirecin birlikte gerekli oldugu yaygin bir sekilde kabul gormektedir.
Dolayisiyla dinleme odakli derslerde hem ses ayrimlarimi ¢alistirmak gibi asagidan
yukariya islemlemeyi destekleyen caligmalarin hem de ogrenicilerin konuyla ilgili
bildiklerini etkinlestirmelerine yardimci olmaya yonelik ¢alismalarin yapilmasi hatta
Ogrenicilerin konuya iligkin bilgi eksikliklerinin oldugu durumlarda bu eksiklerin
tamamlanmasina yonelik 6n c¢aligmalar da yapilmasmin gerekli oldugu soylenebilir
(Nunan, 2002, s. 239). Flowerdew (1994, s.9) de benzer bir sekilde dinledigini
anlamlandirmayi iki asamal1 bir siire¢ olarak degerlendirir. Ilk asamanin tamamen dilsel
islemlemeden olustugunu ve ikinci asamanin ise s6z konusu dilsel islemlemenin
sonuclarinin arka plan bilgisi ve baglama uygulanmasini icerdigini ifade eder. Goh (2014,
S. 75-76) ise bu siireci Anderson’dan (1995) alintilayarak ii¢ asamal1 bir siire¢ olarak

aciklar. Bu asamalardan ilki algilamadir. Dinleyicilerin duyduklart sesleri bildikleri
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sozciiklerle eslestirmeleriyle gerceklesir. Ikinci asamada sdzciiklerin ¢dziimlenmesiyle
neredeyse eszamanli olarak gerceklesen sdzdizimsel analiz (parsing) yer alir. Bu agsamada
sozcliklerin devam eden konusma igerisindeki yerinin belirlenip sozcliksel ve dilbilgisel
iliskilerinin fark edilmesi gerceklesir. Ancak {i¢iincii asamaya gelinmeden anlama heniiz
tam anlamiyla gerceklesmis sayilmaz. Ugiincii asamada &nceki asamalarda islemlenen
sesbilimsel, sozciiksel ve dilbilgisel bilgiler dinleyicinin var olan bilgileriyle
iliskilendirilir ve boylelikle sdylenenlerin anlami ve islevine yonelik ¢ikarimlar yapilir.
Bu asama da kullanim (utilisation) olarak adlandirilir. Alanyazindaki agiklamalardan da
anlasilabilecegi iizere dinledigini anlama, asagidan yukariya ve yukaridan asagiya
islemlemenin birlikte etkili oldugu hatta etkilesimli olarak gergeklestigi bir siiregtir. Bu
siregte 0grenicinin ise kostugu bilgi tiirleri dil bilgisi (s6z dizimi, ses bilgisi, sdzciik

bilgisi vs.) ile sdylem ve kullanim bilgisidir (Goh, 2014, s.77).

2.2.3.2. Akademik Dinleme

Vandergrift ve Goh (2012) akademik dinlemeyi formel sinif ortaminda ders konularinin
icerigini 6grenmek amaciyla dinlemek olarak tanimlar. Flowerdew ve Miller’in (2014,
s.102) taniminda akademik dinleme akademik baglamlarda sozlii dilin islemlenmesi
olarak sunulur ve bu siirecin dncelikli olarak icerik bilgisinin aktarilmasi ve edinilmesi
ile ilgili oldugu belirtilir. Alanyazindaki pek ¢ok calisma da bu baglamda iiniversite
derslerini konu edinir. Lynch (2011) ise yalnizca ders anlatimini igeren geleneksel
akademik dinleme cercevesinden daha genis kapsamli bir bakis agis1 sunup akademik
dinlemenin kapsamina akademik ortamlarda karsilagilabilecek pek cok farkli etkinligi
dahil eder ve akademik dinlemeyi tek yonlii ve ¢ift yonlii olmak tizere ikiye ayirir. Tek
yonlii akademik dinleme etkinlikleri, 6gretim elemaninin anlatimina dayali liniversite
dersleri, konferanslar, akademik bildiri sunumlar1 gibi etkinlikleri ifade ederken iki yonlii
dinleme, etkilesim iceren dersler, 6grenci-danigman etkilesimleri, ofis saatleri gibi ¢esitli

akademik etkinlikleri kapsar.

Akademik dinleme kavrami aslinda ana dilinde akademik ortamlardaki dinlemeyi de
kapsamasina ragmen bu kavramin kullanimina yabanci /ikinci dil 6gretimi alaninda daha
stk rastlanmaktadir. Flowerdew ve Miller (2005) akademik dinlemenin gerektirdigi

biligsel islemleme becerilerinin aslinda temelde asagidan yukariya, yukaridan asagiya ve
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her ikisinin de islevsel oldugu etkilesimli islemleme gibi genel amagli ikinci dilde
dinleme baglaminda ise kosulan becerilere benzer oldugunu ancak akademik baglamlarin
kendi belirleyici 6zellikleri nedeniyle birtakim ek beceriler de gerektirdigini ifade eder.
Flowerdew’e (1994) gore akademik dinleme baglaminda 68rencilerin daha uzun bir siire
dikkat kesilmeleri, alana 6zgili s6z varlig1 unsurlarin1 6grenmeleri, yeni etkilesim tiirleri
icin sozli iletisim becerileri gelistirmeleri, onemli bilgileri tespit etmeleri ve konuya
iliskin art alan bilgilerinden yola ¢ikarak ¢ikarimlar yapmalar1 gerekmektedir. Bunlarin
yani sira 6zel bir bilgi arama konusmanin genelini anlama gibi dinledigini anlamlandirma
stireglerini, not alma, Ozetleme, raporlama ve soru sorma gibi baska becerilerle
birlestirmeleri beklenmektedir. Hatta giiniimiizde metin, ses, video ve resmin bir arada
bulunabildigi ¢coklu ortamlarla bas etme gerekliligini de bu listeye eklemek miimkiindiir
(Goh, 2018, s. 3). Biitiin bu birlestirilmesi gereken beceriler 6grenicilerin biligsel yiikiinii
son derece agirlastirmaktadir. Sinif i¢i akademik dinleme calismalar1 da bu tiir bilissel

stireglere hazirlamaya yonelik gorevlerden olusmalidir.

Akademik dinlemenin zorluklarin1 Goh (2018, s. 3) kaynaklar1 agisindan 6grenci faktorti,
alan faktorii ve 0gretim elemani faktorii olmak tizere ii¢ baslik altinda siniflandirmistir ve
en 6nemli faktoriin 6grenci faktorii oldugu degerlendirmesinde bulunmustur. Bu faktoriin
ogrencinin yetersiz dil ve genel dinleme yeterligi, konuya, teknik s6z varligina, ve
disipline 0zgli yapilanan ders anlatimlarina asina olmama gibi nedenlerden
kaynaklandigini ifade etmistir. Aslinda 6rnek olarak verilen nedenlerin diger faktorlerle

de dogrudan iliskili oldugunu iddia etmek yanlis olmaz.

2.2.3.2.1. Ikinci/Yabanci Dilde Akademik Dinleme Arastirmalari

Akademik dinleme alaninda yapilan ¢alismalar1 dizgesel bir bigimde sunabilmek igin
cesitli siniflandirmalar yapilmistir. Lynch (2011) tek yonlii akademik dinleme alaninda
tiniversite derslerini arastiran c¢aligmalar1 {iniversite derslerindeki sdylemi yani
Ogrenicilere sunulan sozlii girdiyi inceleyen calismalar ve 6grencilerin dersi anlamasina
yonelik ¢aligmalar olarak ikiye ayirir. Bununla beraber gergek dersler iizerinden degil de
deneysel amagclarla degistirilmis ders anlatimlar1 araciligiyla yapilan arastirmalar1 da ayr1
bir kategori olarak ele alir. Chaudron’a (1994) gore akademik dinleme arastirmalari

tiniversite derslerinin ozelliklerinin ve akademik dinlemeyi etkileyen faktorlerin
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betimlenmesi, not tutma da dahil olmak iizere dgrenici davraniglarinin ve stratejilerinin
belirlenmesi, s6zlii metinlerin anlasilirhigr  dogrudan olumlu yonde etkileyen
Ozelliklerinin tespit edilmesi ve strateji kullaniminin anlama iizerine etkisinin
arastirilmasi olmak iizere dort koldan yiirtimektedir. Flowerdew ve Miller (2014) ise
yapilan arastirmalarin yontemlerini temel alan bir siniflama yaparak psikometrik
deneyler, soylem c¢oziimlemesi, dinleme stratejileri arastirmalari ve etnografik

incelemeler olmak tizere dort farkli arastirma tiirtinden soz eder.

Tirkge Ozelinde akademik dinleme caligmalarina bakildiginda ana dilinde akademik
dinleme ile ilgili birka¢ calisma bulundugu gézlemlenmistir (Melanlioglu, 2019; Yildiz,
2018). Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda ise yine sinirlt sayida makale ve tez
calismasina rastlanmistir. S0z konusu calismalardan ilki Halitoglu’nun (2018a)
“Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde akademik dinleme becerisinin gelistirilmesine
yonelik bir eylem arastirmasi1” baslikli makalesidir. Bu arastirma kapsaminda belirlenen
dinledigini anlama kazanimlar1 dogrultusunda gelistirilen ders malzemeleri ve etkinlikler
kullanilarak Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerle on iki hafta boyunca
yapilan uygulama sonucunda uygulamanin yararli oldugu yoniinde bir c¢ikarim

yapilmuistir.

Ozdemir’in (2021) “Erciyes Universitesi ve Istanbul Universitesi Akademik Tiirkce kitap
setlerinin dinleme ve yazma etkinlikleri agisindan incelenmesi” baglikli yiiksek lisans
tezinde s6z konusu ders kitaplarindaki dinleme béliimleri Oxford’in (1990) dil 6grenme
stratejilerine referansla incelenip degerlendirilmis ve calisma sonucunda etkinliklerde
“bellek, bilissel, iist bilissel, duyussal, sosyal ve telafi stratejilerine yer verildigi tespit
edilmistir”.

Ellialtr’nin (2021) “Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde akademik dinleme becerisinin
gelistirilmesi” baglikli doktora tezi, iktisadi ve idari bilimler alan1 temelinde uluslararasi
ogrencilerin akademik dinleme becerilerini gelistirmek iizere kazanimlarin belirlenip
olusturulan sekiz haftalik ders malzemeleri ve etkinliklerin uygulanmasiyla 6grencilerin
uygulama oncesi ve sonrasindaki akademik dinleme yetilerini karsilastiran bir ¢alisma
olarak tasarlanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin kendi akademik dinleme
becerilerine yonelik algilarimin diizeylerinin ¢ok iyi oldugu yoniinde oldugu, ve

Ogrencilerin akademik dinleme becerisini ¢ok 6nemli bulduklari, bu baglamda en c¢ok
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zorlandiklar1 noktanin dinleme sirasinda konuyu 6zetleyecek sekilde notlar almak oldugu
bulgular1 ortaya konmustur. Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlarin nedenleri “bilinmeyen /
yeni kelime ve kavramlarin olmasi, konusanin / 6gretim gorevlisinin konusma hizi ve
aksan problemi, 6gretim gorevlisinin tek diize (dliz anlatim) ders anlatimi (6gretim
yontem ve materyali sorunu), akademik terimlere yonelik sozliik yetersizligi” olarak
tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda 6grencilerin akademik dinleme diizeylerinin
ortalama % 52,4 oraninda iyilestigi belirlenmistir. Ayrica uygulamanin 6grencilerin
alanlarina yonelik sozciik bilgilerine de son derece yiiksek bir oranda katkida bulundugu
da kanitlanmigtir. Ayni tezden iiretilen arastirma makaleleri (Ellialtt ve Batur, 2021a;
2021b) ve tez kapsaminda kullanilan akademik dinleme 6z degerlendirme Olgeginin
Tiirk¢eye uyarlanmasina iligskin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasinin belgelendigi makale
de (Ellialt1 ve Batur, 2021c) Tiirk¢e 6zelinde akademik dinleme alaninda caligmak

isteyen arastirmacilar i¢in ¢ikis noktasi olabilecek dnemli katkilar sunmustur.

Dogrudan akademik dinleme odakli yapilan ¢alismalarla beraber daha genel kapsaml
akademik amagh Tiirk¢e 6gretimi lizerine gerceklestirilen ihtiyag analizi, goriis ve sorun
tespiti ¢alismalar1 da (Demir, 2017; Konyar, 2019, Giiral, 2020; Hasirct Aksoy, 2021)
akademik dinleme ile ilgili mithim bulgular ortaya koymustur. Demir’in (2017) 697
uluslararast 6grencinin ve 203 6gretim elemaninin katilmiyla gergeklestirdigi ¢alisma
sonucunda uluslararas: 6grencilerin boliimlerinde okurken en sik kullandiklar1 becerinin
dinleme becerisi oldugu sonucuna ulasilmistir (s. 103). Akademik dinleme
etkinliklerinden dersi dinlemek ve derste yapilan tartismalar takip etmek hem 6grenciler
hem de 6gretim elemanlari tarafindan en 6nemli goriilen dinleme etkinlikleri olarak tespit
edilmistir (s. 104, 137). Ogrencilerin en zor bulduklari {i¢ dinleme alt becerisi ise Standart
Tiirk¢enin disindaki yoresel/aksanli konusmalar1 anlayabilmek, dersi dinlerken yeni
kelimelerin anlamlarmi tahmin edebilmek, dersi dinlerken not tutabilmek olarak

belirlenmistir (s. 106). Ogretim elemanlarindan toplanan veri de bu bulguyla uyumludur
(s. 136).

Konyar (2019) ise Ogrencilerin algilanan dinleme yetkinliklerinin olduk¢a yiiksek
oldugunu ortaya koymustur (s. 72-73). Ancak Ogretim elemanlariyla yapilan
goriismelerden elde edilen veriler bunun tersini gdstermistir (s. 87). Ogretim elemanlar
Ogrencilerinin dersleri dinlerken anlamada giicliik c¢ektiklerini ifade etmislerdir.

Arastirmaci, akademik dinleme becerisinde “uluslararasi Ogrencilerin giinliik dil
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becerilerini kullanabildikleri durumlarda yetkinlik diizeyleri yliksekken; anlama, analiz
etme ve sentezleme gibi akademik beceriye dayali iglemleri gerektiren durumlarda
yetkinlik diizeylerinin diistigi” (s. 87) ¢ikarimini yapmustir. Bu g¢alisma kapsaminda
Ogrencilerden elde edilen verilere dayali dinleme alt becerilerine iliskin bulgular
Ogrencilerin en diisiik yetkinlige sahip olduklar: alt becerinin “derslerle alakali konusma,
belgesel veya video izlerken igerigi” (s. 87) anlayabilmek, anladiklarini ifade edebilmek;
en yiiksek yetkinlik diizeyine sahip olduklar1 alt becerinin ise derslerle ilgili akademik
konusmalar1 ve tartismalar1 takip edebilmek ve anlayabilmek oldugunu ortaya koymustur

(s.87).

Hasirc1 Aksoy (2021) lisansiistii 6grenim goren uluslararasi dgrencilerin akademik
Tiirkce Ozyeterliklerine dair goriislerini arastirdigi calismasinda dinleme ve okuma
anlama becerilerini birlikte degerlendirerek anlama konusunda giicliik yasadigini belirten
ogrencilerin ¢ogunlukta oldugunu belirlemistir. Goriisiilen 6grenciler s6z konusu
stili, dinleme esnasindaki giigliikkler, terim kullanimi, uzun ctimleler ve konferans

konusmalarinin zorluk diizeyi gibi etkenleri dile getirmislerdir (s. 1719).

Korkmaz ve Karagdl (2021) tarafindan gergeklestirilen ve ders kitab1 ve bilimsel metin
yazarlarinin ~ goriislerinin  arastirildigt  ¢alismada katilimcilar akademik Tiirkge
programlarinda 6grencilerin dinleme becerisini gelistirmek {izere kullanilan so6zli
metinlere iliskin s6z konusu metinlerin akademik ve teknik s6z varligi unsurlarim
igerebilecegini, 6grenicilerin yalnizca tek yonlii konugmalara degil tartigma gibi iki yonlii
akademik tiirlere yonelik de calistirilmasi, programa dahil edilmesi uygun goriilen sozli
akademik tiirlerin belirlenip metinlerinin yapisina yonelik calismalarin yapilmasi,
ogrencilerin agiz 6zellikleri tagiyan konusmalara asina olmalarini saglayacak metinlerin
de secilmesi gerektigini belirtmislerdir (s. 1771). Sinif i¢i etkinliklerle ilgili olarak
kayitlarin yalnizca bir kez dinletilmesi, metinle ilgili eslestirme ve ¢oktan se¢gmeli gibi
soru tiplerinin yaninda agik uclu sorularin da bulunmasi, dinleme sonrasinda grup
caligmas1 gibi etkinliklerin yapilmasi gerektigi yoniinde goriis bildiren katilimcilar
olmustur (s. 1771). Bunlarin yan1 sira katilimcilarin 6nemli bir kismi dinlerken not tutma
caligmalarinin  bulunmasi gerektigini ifade etmistir. Bazi1 arastirmacilar sunumlari
anlayabilmenin 6neminden s6z etmistir (s. 1771). Cesitli dinleme tiir ve metotlarinin

programa dahil edilmesi, derslerde konugmacilarin konusma hizina odaklanilmasi ve



57

calismalarin gorev temelli etkinliklerle gergeklestirilmesinin Onemine deginen

katilimcilar da olmustur (s. 1771).

Bu kaynakca taramasindan hareketle akademik dinlemenin uluslararasi alanyazinda
azimsanamayacak diizeyde bilgi birikimine ulagmis bir alan olmasina ragmen akademik
amagch Tiirk¢e 6gretimi baglaminda oldukca yeni bir ¢alisma alani oldugu sdylenebilir.
Oysaki akademik dinleme uluslararast 6grenciler i¢in hayati 6neme sahiptir ¢iinkii
Ogrencilerin anlamasi ve 6grenmesi gereken bilgilerin 6nemli bir kismi ders anlatimi
araciligiyla iletilmektedir (Rodgers ve Webb, 2016). Dolayisiyla yabanci/ikinci dil olarak

Tiirk¢e 6gretimi alaninda akademik dinleme iizerine yapilacak ¢alismalara ihtiyag vardir.

2.2.3.2.2. Akademik Dinleme Alt Becerileri

Akademik dinleme genellikle biitlinciil ve kapsayici bir kavram olarak ele alinsa da
aslinda akademik dinlemenin birinden farkli ama birbiriyle iliskili alt becerilerden
olustugunu gosteren ¢alismalar bulunmaktadir (Buck, 2001; Wagner, 2004’dan aktaran
Aryadoust, 2013, s. 87). Kimi zaman mikro / kiigiik Ol¢ekli beceriler olarak da
adlandirilan alt becerilerin belirlenmesinde ii¢ farkli bilgi kaynagindan séz etmek
miimkiin olabilir. Bunlar Flowerdew ve Peacock’a (2001) gore anlama kurami, 6gretim
elemanlar1 ve Ogrencilerdir. Ancak Buck (2001) dinleme alt becerilerine iliskin
taksonomilerin / listelerin ampirik ¢alismalarla desteklenmesi gerektigini fakat bu konuda
yeterince ¢alisma olmadigini dolayisiyla var olan taksonomilerin genellikle 6greticilerin

ve uzmanlarin verili kabul ettigi becerilerden yola ¢iktigina deginir.

Alanyazinda akademik dinlemenin alt becerileri genellikle {iniversite derslerini dinleme
ile iliskilendirilerek sunulmustur. Richards (1983) ve Powers (1986) calismalarinda
akademik dinlemenin alt becerilerine yer vermistir. Richards (1983, s. 229-230)

akademik dinlemenin alt becerilerini siraladig1 oldukca kapsamli bir liste sunmustur:

1- Konugmanin/dersin amacini ve kapsamini belirleyebilmek

2- Dersin konusunu belirleyebilmek ve konunun gelistirilmesini takip edebilmek

3- Soylem igindeki birimlerin (ana fikirler, genellemeler, varsayimlar, yardime fikirler,
ornekler, vb.) birbiriyle iliskisini belirleyebilmek

4- Dersin yapisina isaret eden sdylem belirleyicilerinin roliinii belirleyebilmek (baglaglar,
zarflar, acilig ifadeleri, vb.)

5- Baglantilara dair ¢ikarimlar yapabilmek (neden, sonug, vb.)

6- Konuyla ilgili anahtar sozciikleri fark edebilmek

7- Sozciiklerin anlamini baglamdan ¢ikarabilmek
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8- Bagdasiklik belirleyicilerini fark edebilmek

9- Tonlamanin bilginin yapisina isaret etmedeki iglevini fark edebilmek (ses diizeyi, ses
perdesi, vb.)

10- Konusmacinin konuya olan tutumunu tespit edebilmek

11- Dersteki farkli anlatim modlarini takip edebilmek: sozI1i, isitsel, gorsel-isitsel

12- Agiz 6zellikleri ve konusma hizindaki farkliliklara ragmen dersi takip edebilmek

13- Farkli ders anlatimu tiirlerine aginalik: resmi, sylesimsel, okumaya dayali, plansiz

14- Farkli kesitlere asinalik: yazi dili ve giinliik konusma dili

15- Konu dis1 unsurlari fark etmek: espriler, konudan sapmalar, konudan konuya atlama
16- So6zel olmayan ipuglarinin vurgu ve tutum belirleyicileri olarak islevini fark etmek
17- Sinf uzlasimlarinin bilgisine sahip olmak (s6z siras1 alma, aciklama isteme, vb.)

18- Ders kapsaminda yapilacaklar1 anlamak (uyarilar, oneriler, tavsiyeler, yonergeler, vb.)

Powers (1986) ise Richards’in (1983) listesini kullanip akademisyenlerin goriislerine
gore en dnemli dinleme alt becerilerini belirlemeyi amacgladig1 ¢calismasinin sonucunda

21 alt beceriden asagidaki 9’unun en 6nemli goriilenler oldugunu ortaya koymustur:

1) Ana tema ve diigiinceyi belirlemek

2) One ¢ikan diisiincelerin arasindaki iliskileri belirlemek

3) Bir dersin konusunu belirlemek

4) Not alarak bilgileri kaydetmek

5) Notlarindan bilgiyi ¢ikarmak

6) Bilgiler arasindaki iligkilere dair ¢ikarim yapmak

7) Anahtar s6zciikleri anlamak

8) Derslerin sozlii kismini takip etmek

9) Yardimci diisiince ve 6rnekleri belirlemek (Powers, 1986, s. 6-7)

Son yillarda yapilan ¢aligmalarda Richards’in (1983) listesine alternatif olabilecek, veriye
dayali, akademik ortamlarin giincel durumlar1 {izerine kurulu, genel amagli yeni bir

listeye rastlanmamustir.

Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce Ogretimi alani 6zelinde gergeklestirilen caligmalara
bakildiginda, Ogrencilerin en zor bulduklari ii¢ dinleme alt becerisi ise Standart
Tiirkgenin disindaki yoresel/aksanli konusmalari anlayabilmek, dersi dinlerken yeni
kelimelerin anlamlarimi tahmin edebilmek, dersi dinlerken not tutabilmek olarak
belirlenmistir (s. 106). Ogretim elemanlarindan toplanan veri de bu bulguyla uyumludur
(s. 136). Korkmaz ve Karag6l (2021) goriistiikleri uluslararasi akademik Tiirkge kitap
yazarlari ve bilimsel metin yazarlarinin 6nerileri dogrultusunda akademik dinleme/izleme
icin yeterlik ifadeleri 6nermislerdir. Bu listenin de alt beceriler konusunda ¢ikarim
yapmak adina yararli olabilecegi diisiiniilmektedir. Listede yer alan yeterlik ifadeleri
asagidaki gibidir:

* Dinledikleri/izledikleri hakkinda ¢esitli notlar alir.

* Dinleme/izleme amacini belirler.

* Dinledigi/izledigi metnin konusunu ve mesajini kavrar.
* Dinleme/izleme siirecine aktif katilim saglar.
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* Alaniyla ilgili ¢esitli bilimsel toplantilarda yapilan konusmalar1 anlar.

* Dinleme/izleme metninin anahtar sozciiklerini belirler.

* Dinledigi metinlerdeki 6znel ve nesnel yargilari fark eder.

* Farkli metin tiirlerindeki 6nermeleri, destekleyici nedenleri ve kanitlar1 anlar.

* Ne dinledigini/izledigini sorgular.

* Dinlediklerinden/izlediklerinde 6nemli/gerekli ve 6nemsiz/gereksiz noktalart ayirt eder.
* Uzun konugmalart aktif olarak takip eder.

» Konusmacinin niyetini ve imalarin anlar.

* Dinleme/izleme 6ncesinde, sirasinda veya sonrasinda sorular sorar.

* Her dinleme/izleme metnini nasil dinleyecegini bilir.

* Dinledigi iki metnin sonuglarini karsilastirir.

* Dinledigi metindeki bulgulari tartisir. (Korkmaz ve Karagél, 2021, s. 1772-1773)

Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metninde (D-AOBM) (Council of Europe, 2001, 2018,
2020) akademik dinleme ifadesi ge¢memesine ragmen akademik dinlemeyle
iligkilendirilebilecek bilgiler bulunmaktadir. 2020 yilinda sunulan belge incelendiginde
akademik dinleme agisindan ¢ikarim yapilabilecek kisimlarin en belirgin olanlarinin
genel sozlii kavrama, canli bir izleyici kitlesinin par¢ast olarak anlama, isitsel (veya
isaret dilinde) medya i¢erigini ve kayitlari anlama, not tutma etkinlikleri ile ipuglarim
belirleme ve ¢ikarim yapma (sozlii, isaret dilinde ve yazili) stratejileri i¢in sunulan
tablolar oldugu goriilmiistiir. Bu tablolardan yola ¢ikarak metne gelisimsel siireci i¢inde
bakildiginda akademik dinlemenin son 20 yil icerisinde 6nem kazandigini s6ylemek
miimkiindiir. Bunun gostergelerinden biri {iniversite derslerini dinleme ve anlama ile
iliskilendirilebilecek canli bir izleyici kitlesinin parcast olarak anlama tablosunun
gelisimidir. 2001 yilinda yayimlanan metinde canli bir izleyici kitlesinin par¢asi olarak
dinleme tablosunda B1, B1+, C1 ve C2 diizeyleri i¢in yalnizca birer tane betimleyici
bulunurken, 2018 yilinda yayimlanan metinde bu diizeyler i¢in sunulan betimleyiciler
belirgin bir sekilde artmig ve dolayisiyla bu konu daha detayl olarak ele alinmistir. Ayrica
2020 metninde Onceki metinlerde tablolarin basliklarinda gegen dinleme ifadesi
degistirilerek anlama ifadesi kullanilmaya baglanmistir. Bu da metnin beceri temelli degil
eylem odakli olarak gelistirilmeye calisildigi ve anlamlandirma siirecinde becerilerin
birbiriyle iligkili bir sekilde rol oynadig: fikrinin metnin arka planinda islevsel olmaya
basladigin1 gostermektedir.  Sozii edilen betimleyicilerden yola ¢ikarak akademik

dinlemenin alt becerileri konusunda ¢ikarimlar yapmak miimkiin olacaktir.

Tablo 3. D-AOBM de Genel Sozlii Kavrama (Council of Europe, 2021, s. 52)

Genel sozlii kavrama

C2 Ister canli ister yayin olsun, dogal hizinda sunulan her tiirlii dili neredeyse kolayca anlayabilir.
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C1

Ara sira bazi ayrintilar -6zellikle ag1z asina degilse- dogrulamaya ihtiyac¢ duysa bile kendi alant
disindaki soyut ve karmasik konular hakkinda uzayan sdylemi takip edebilecek kadar
anlayabilir.
Uslubundaki gegisleri fark edip takdir ederek ¢ok cesitli deyimsel ifadeleri ve giindelik anlatimi
tantyabilir.
Anlagilir bigimde yapilandirilmadiginda ve iliskiler agik¢a belirtilmeyip yalnizca ima

edildiginde bile uzayan sdylemi takip edebilir.

B2+

Kisisel, sosyal, akademik veya mesleki yasamda normal bir sekilde karsilasilan hem asina olan
hem de agina olmayan konularda ister canli ister yayin olsun, standart dili veya asina oldugu bir
agz1 anlayabilir. Sadece asir1 [isitsel/gorsel] arka plan sesleri, yetersiz sdylem yapisi ve/veya

deyimsel kullanim anlama yetenegini etkiler.

B2

Uzmanlik alanindaki teknik tartigmalar da dahil olmak {izere standart bir dil veya asina oldugu
bir agiz ile sunulan hem somut hem de soyut konularda 6nermesel ve dilsel olarak karmasik
sOylemin ana fikirlerini anlayabilir.

Konunun kabul edilebilir 6l¢iide asina olmasi ve savlarin agik belirticiler ile gosterilmesi

kosuluyla uzayan sdylem ve karmasik tartisma dizisini takip edebilir.

Bl+

Genelde agina oldugu bir agizla ve agik bir sekilde sesletilmesi kosuluyla yaygin giinliik veya
isle ilgili konular hakkinda hem genel mesajlar1 hem de 6zel detaylar1 tanimlayarak karmagsik

olmayan olgusal bilgileri anlayabilir.

Bl

Kisa anlatilar da dahil olmak iizere iste, okulda, serbest zaman etkinliklerinde vs. diizenli olarak
karsilasilan agina meseleler hakkinda agik standart dil veya asina oldugu bir agizla anlatilan ana

noktalar1 anlayabilir.

Tablo 4. D-AOBM de Canli Bir Izleyici Kitlesinin Par¢asi Olarak Anlama (Council of
Europe, 2021, s. 54)

Canl bir izleyici kitlesinin parcasi olarak anlama

C2

Giindelik anlatim, bolgesel kullanim veya asina olmayan terminoloji i¢eren uzmanlik
konusmalarini ve sunumlarini takip edebilir.
Baglantilar veya ¢ikarimlar agiga kavusturulmadiginda, uygun ¢ikarimlarda bulunabilir.

Bir sunumdaki esprilerin veya imalarin amacini anlayabilir.

C1

Cogu dersi, tartigmay1 veya miinazaray1 nispeten kolaylikla takip edebilir.

B2+

Onermesel ve dilsel olarak karmagik olan derslerin, konusma ve raporlarin ve diger
akademik/mesleki sunumlarin ana hatlarini takip edebilir.
Konusmanin standart dil veya agina oldugu bir agizda yapilmasi kosuluyla giincel ilgi alam

veya uzmanlik alaniyla ilgili konularda ifade edilen bakis acisini1 anlayabilir.

B2

Konunun kabul edilebilir 6lgiide asina olmasi kosuluyla agik bir sekilde sesletilen ders

anlatimindaki karmasik bir dizi savi takip edebilir.
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Bir ders anlatim1 veya bir konusmanin standart dil veya asina oldugu bir agizda yapilmasi
kosuluyla ana temalar1 diger temalardan ayirt edebilir.

Ifade edilen bakis agisim taniyabilir ve bunu bildirilen gergeklerden ayirt edebilir.

B1+

Konunun asina olmasi ve sunumun karmasik olmayan ve agik bir sekilde yapilandirilmig
olmasi kosuluyla kendi alanindaki bir ders veya konusmay1 takip edebilir.

Acikea ifade edilmis standart bir dil veya asina oldugu bir agizda sesletilmesi kosuluyla
bilinen konularla ilgili standart derslerdeki ana fikirler ve destekleyici detaylar1 birbirinden

ayirt edebilir.

Bl

Acikca sesletilmis standart bir dil veya asina oldugu bir agizda sunulmasi kosuluyla bilinen
konulardaki karmasik olmayan kisa konugmalar1 ana hatlariyla takip edebilir.

Verilen agiklamalar1 anlayarak kendi alanlarindaki bir konu veya iiriinle ilgili gorsel destekli
(or. slaytlar, calisma notlari) karmasik olmayan bir konferans sunumunu veya tanitim
gosterisini takip edebilir.

Konugmanin agik ve oldukg¢a yavas olmasi kosuluyla karmasik olmayan bir tekil konugsmada

(6r. rehberli tur) sdylenenlerin ana noktalarini anlayabilir.

Tablo 5. D-A0OBM 'de Isitsel (veya Isaret Dilinde) Medya Igerigini ve Kayitlar: Anlama
(Council of Europe, 2021, s. 56)

Isitsel (veya isaret dilinde) medya icerigini ve kayitlar1 anlama

C2 Tanimlayici yok, bk. C1

C1 Bazi standart dis1 kullanimlar da dahil olmak tizere ¢ok ¢esitli kayith ve yayimlanmig
materyalleri anlayabilir ve ortilk tutumlar ve insanlar arasindaki iligkiler dahil olmak tizere
daha ince ayrint1 noktalarini belirleyebilir.

B2+ Sosyal, mesleki veya akademik yasamda karsilasilmasi muhtemel, standart dildeki kayitlart
anlayabilir ve bu kayitlardaki bilgi i¢eriginin yani sira bakis agilar1 ve tutumlari belirleyebilir.

B2 Standart dilde sunulan ¢ogu belgesel ve diger bir¢ok kayith veya yayimlanmis materyali
anlayabilir ve bu materyallerdeki ruh durumunu, tutumu vb. taniyabilir.

Bl+ Kisisel ilgi alanma giren konularda agik standart bir dilde sunulan ¢ogu kayithh veya
yayimlanmig materyalin bilgi igerigini anlayabilir.

B1 Asina oldugu konularla ilgili olduk¢a yavas ve acik bir sekilde sunulan haber biiltenlerinin ve

daha basit kayitli materyalin ana noktalarini anlayabilir.

Anlatimin yavas ve agik olmasi kosuluyla hikaye ve diger anlatilardaki (6r. bir tatil anlatimi)

ana noktalar1 ve 6nemli detaylar1 anlayabilir.

Tablo 6. D-AOBM ‘de Ipuclarini Belirleme ve Cikarim Yapma (Sézlii, Isaret Dilinde ve
Yazili)(Council of Europe, 2021, s. 64)

Ipuclarim belirleme ve ¢cikarim yapma (sézlii, isaret dilinde ve yazih)

c2

Tanimlayici yok; bk. C1
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C1

Tutum, ruh hali ve amaglar konusunda ¢ikarim yapmak ve daha sonra ne gelecegini tahmin
etmek icin baglamsal, dil bilgisel ve sozciiksel ipuglarini kullanma konusunda beceri
sahibidir.

B2

Ana noktalara dikkat etme ve baglamsal ipuglarini kullanarak kavramayi kontrol etmek de

dahil olmak tizere kavramay1 gergeklestirmek igin ¢esitli stratejiler kullanabilir.

B1+

Bir metindeki tartigmayr daha iyi anlayabilmek igin farkli tiir baglayicilardan (sayisal,
zamansal, mantiksal) ve anahtar paragraflarin genel organizasyondaki yerinden
faydalanabilir.

Metnin bir boliimiiniin anlamini, metni bir biitiin olarak ele alarak tahmin edebilir.

Kendi alan1 ve ilgisiyle alakali olan konularda asina olmadig1 kelimelerin/isaretlerin anlamin
baglamdan ¢ikarabilir.

Tartigilan konunun asina olmasi kosuluyla az rastlanan bilinmeyen kelimelerin/isaretlerin

anlamini baglamdan tahmin edebilir ve climlenin anlamini ¢ikarabilir.

Bl

Basliklardan, isimlerden veya mansetlerden metnin igerigiyle ilgili temel ¢ikarimlar veya
tahminler yapabilir.

Kisa bir anlatiy1 izleyebilir veya dinleyebilir ve daha sonra ne olacagini tahmin edebilir.
Yaygi mantiksal (6r. fakat, ¢iinkii) ve zamansal baglayicilara (6r. bundan sonra, dnceden)
odaklanarak hikayedeki bir dizi tartigma serisini veya olay dizisini takip edebilir.

Bir metindeki bilinmeyen kelimelerin/igaretlerin olas1 anlamlarini, onlar1 olusturan pargalarin
(or. kokleri, sozciiksel dgeleri, 6n ek ve son ekleri belirleme) anlamlarini belirleyerek

¢ikarabilir.

Tablo 7. D-AOBM de Not Alma (Dersler, Seminerler, Toplantilar vb.) (Council of
Europe, 2021, s. 110)

Not alma (dersler, seminerler, toplantilar vb.)

C2

Bir toplantiya veya seminere katildig sirada, islenen konu karmasik ve/veya agina olmasa bile
orada bulunmayan kisiler i¢in giivenilir notlar alabilir (veya toplanti tutanagi tutabilir).
Soylenen seylerdeki ¢ikarimlarin ve imalarin farkindadir ve fiili olarak kullanilan sézciiklere
ek olarak bunlar hakkinda da notlar alabilir.

Soyut kavramlar1 ve fikirler arasindaki bagintilar1 yakalamak i¢in agimlama ve kisaltmalar

kullanarak se¢ici bir sekilde notlar alabilir.

C1

Kendi ilgi alanina giren konulara yonelik bir ders sirasinda ayrintili not alabilir; sunulan
bilgileri o kadar dogru ve aslina sadik bir sekilde kayda gecirir ki notlar baska kisilerin de
isine yarar.

Asgina olmadigi konularda bile, ders veya seminer sirasinda, hangi noktalari not etmesi,

hangilerini atlamas1 gerektigine karar verebilir.
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Sunumun normal hizda yapilmis olmasi kosuluyla, ¢esitli s6zlii kaynaklardan (6r. dersler, ses
kayitlari, resmi tartisma ve miinazaralar, roportajlar) gelen karmasik ve soyut konular

hakkindaki uygun, detayl bilgi ve savlari secebilir.

B2 Asina oldugu bir konuya dair, agik bir sekilde yapilandirilmis bir dersi anlayabilir ve o andaki
ifade edis bigcimine odaklanma egilimi gosterip bazi bilgileri gézden kagirsa bile kendisine
onemli gelen noktalara yonelik notlar alabilir.

Kendi ilgi alaninda ortaya ¢ikmasi olasi ¢ogu meseleye yonelik toplanti ve seminerlerde dogru

notlar alabilir.

Bl+ Konunun ilgi alanina girmesi ve dersin agik, iyi yapilandirilmis bir sekilde sunulmasi

kosuluyla, bir ders sirasinda ileride tekrar kullanabilecegi kadar dogru notlar alabilir.

Bl Konunun asina olmasi ve dersin hem basit bir sekilde olusturulmasi hem de anlasilir bir
sekilde sesletilmesi koguluyla karmasik olmayan bir ders anlatimi sirasinda 6nemli noktalari
siralayan bir liste tutabilir.

Basit bir dille ifade edilmis olmalar1 ve not almak igin yeterli slirenin taninmasi kosuluyla

asina oldugu bir konuya yonelik bir toplantidaki rutin yonergeleri not edebilir.

D-AOBM’deki diizey tanimlayicilarinin yaninda akademik dinleme alt becerilerine
iliskin inclenebilecek bir baska referans metin de Tiirkgeye Kiiresel Ingilizce Olgegi
olarak ¢evrilebilecek Global Scale of English’tir (GSE) (Pearson, 2019). Sitelerinde yer
alan bilgilere gore diinyanin herhangi bir yerindeki Ogreticilerin Ggrencilerinin
gelisimlerini 6lgmek i¢in kullanabilecekleri bir dil standardi olarak ortaya koyulmustur.
6000’den fazla 6greticinin dahil edildigi arastirma sonucunda A1 6ncesinden C2’ye kadar
devam eden D-AOBM diizeylerini genisleterek dort beceride yetkin olmak igin gerekli
olan alt becerileri 10-90 arasindaki bir skalada listeler. Her ne kadar ingilizce 6zelinde
hazirlanmis olsa da D-AOBM’ye dayali olarak hazirlanmis oldugu i¢in baska diller igin
de degerlendirilebilecek bir kaynak olarak kendini ortaya koymustur. Ozellikle diizey
betimleyicilerini sunarken genel ve akademik ayrimi1 yapilmis olmasi nedeniyle akademik
amaglh dil 6gretimi alaninda c¢alisan arastirmacilar, uzmanlar ve Ggretiler igin iyi bir
basvuru kaynagi olarak goriilmektedir. Asagidaki tabloda akademik dinleme i¢in sunulan
tabloya (Pearson, 2019) yer verilmistir. Bu tablodaki betimleyicilerin akademik dinleme

alt becerilerine iligkin 6nemli bilgiler igerdigi diisiiniilmektedir.

Tablo 8. GSE 'de Akademik Dinleme (Pearson, 2019, ss. 23-28)

C2 Uzun ve dilsel olarak karmasik bir akademik sunumda agiklanan teknik agidan karmagik bir

stireci takip edebilir.
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Cok sayida 6zel terminoloji veya deyimsel dil iceren dilsel olarak karmagsik bir dersi veya

tartigmay1 takip edebilir.

C1

Bir sunum veya tartigmada konugmacinin bir noktaya dikkat ¢cekmek i¢in kullandig1 kaynaklarin
giiclinii degerlendirebilir.

Dilsel agidan karmasik bir sunumda veya uzmanlik alanindaki bir derste konusmacinin bakis
acisini belirleyebilir.

Karmagik ve asina olmadigi konulara iligkin bir grup tartigmasini takip edebilir.

Bir sunum veya dersteki mantik hatalarini belirleyebilir.

Dilsel a¢idan karmasik bir sunumda veya derste ikna dilinin kullanimini tantyabilir.

Dilsel agidan karmasik bir sunum veya dersten goriis ¢ikariminda bulunabilir.

Bir sunumun etkililigini ve uygunlugunu elestirel olarak degerlendirebilir.

Dilsel ac¢idan karmasik bir sunumda veya uzmanlik alanindaki bir derste bir bakig agisini
destekleyen ayrintilar1 belirleyebilir.

Dilsel agidan karmasik bir sunuma veya derse eslik eden slaytlarin veya diger gorsel
malzemelerin etkinligini elestirel olarak degerlendirebilir.

Dilsel agidan karmasik bir sunumun veya dersin igerigini ayn: konudaki yazili materyallerle
karsilagtirabilir.

Dilsel agidan karmasik bir sunum veya derste ima edilenleri anlayabilir.

Bir miinazara veya tartismada tartigma taktigi olarak konudan sapmalart ve ara sozleri fark
edebilir.

Dilsel agidan karmagik bir sunum veya derste konugmacinin varsayimlarinin giictinii
degerlendirebilir.

Asina olmadig1 bir konudaki dilsel olarak karmagik bir sunumu veya dersi dinlerken etkili
notlar alabilir.

Dilsel agidan karmasik bir sunum veya derste bir goriisii desteklemek i¢in kullanilan benzetme
ve metaforlar1 belirleyebilir.

Dilsel agidan karmasik bir sunum veya dersteki ince anlam ayrimlarini anlayabilir.

Dilsel agidan karmagik bir tartismada uzun bir siire boyunca gelistirilen varsayimsal argiimani
anlayabilir.

Dilsel ac¢idan karmasik bir sunum veya derste ima edilen veya ifade edilmeyen anlamlari

anlayabilir.

B2+

Kendi uzmanlik alanindaki bir sunumda veya derste bir bakis agisini destekleyen ayrintilar
belirleyebilir.

Yazili destekleyici materyal saglanmasi durumunda dilsel olarak karmasik bir sunum veya
dersteki ana noktalari takip edebilir.

Net ve Ol¢iinlii bir konusma ile sunuldugu takdirde uzun bilgilendirici akademik derslerden
onemli ayrintilar: ¢gikarabilir.

Konugmacilarin deyimsel bir dil kullandigi bir tartismayi takip edebilir.
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Soylem belirleyicileriyle isaret edildiginde dilsel olarak karmasik bir sunum veya dersteki
neden-sonug iliskilerini taniyabilir.

Soylem belirleyicileriyle isaret edildiginde dilsel olarak karmasik bir sunum veya dersteki
fikirlerin benzer oldugunu fark edebilir.

Dilsel ac¢idan karmasik bir sunum veya derste ana fikirler ve destekleyici ayrintilar arasinda
ayrim yapabilir.

Bir sunum veya dersteki kisisel 6n yargiy belirleyebilir.

Dilsel acidan karmasik bir sunum veya derste konusmaciin diislinceleri 6zetledigini fark
edebilir.

Dilsel a¢idan karmasik bir sunum veya derste farkli bir bicimde yeniden ifade edilen ve
tekrarlananlar fark edebilir.

Dilsel a¢idan karmasik bir sunum veya derste konugmacinin ortaya koydugu noktalari agikliga
kavusturdugunu fark edebilir.

Dilsel agidan karmasik bir sunumda veya derste siiphe ifade eden dil kullanimin1 tantyabilir.
Dilsel agidan karmasik bir sunumda veya derste kanitlanabilir bilgi ile goriisti ayirt edebilir.
Uzunca bir dersteki konudan sapmalari ve ara sozleri fark edebilir.

Dilsel agidan karmasik bir sunum veya derste belirli bilgileri bulabilir.

Dilsel agidan karmasik bir sunum veya derste agiklama ifadeleri kullanildigini tespit edebilir.
Bir sunum veya derste varsayimsal dnerileri degerlendirebilir.

Alternatiflerin dengelenmesi ve bir sonuca varilmasi gibi soyut tartigmalar1 takip edebilir.
Dilsel agidan karmasik bir sunum veya derste siiphe ifade eden dil kullanimini taniyabilir.
Dilsel agidan karmasik bir sunum veya derste ana fikirler ile ilgili fikirleri ayirt edebilir.

Bir sunum veya tartismada konugmacinin 6n yargisini belirleyebilir.

Dilsel acidan karmasik bir sunum veya tartigmada konusmacinin argiimaninin giiciinii
degerlendirebilir.

Bir sunumda veya derste bir bakis acisini desteklemek i¢in se¢ilen konusma tarzinin etkililigini
degerlendirebilir.

Dilsel agidan karmasik bir sunum veya derste bir arglimant destekleyen 6nemli noktalar: one
¢ikarmak igin kullanilan vurguyu fark edebilir.

Dilsel acidan karmasik bir akademik tartismada soz sirast almaya isaret eden sdylem
belirleyicilerini taniyabilir.

Dilsel agidan karmasik bir sunum veya derste konusmacinin fikirlerini farkli bir bigimde
yeniden ifade ettigini fark edebilir.

Dilsel agidan karmasik bir sunum veya derste argiimanlar takip edebilir.

Dilsel agidan karmasik bir sunum veya derste retorik sorular1 taniyabilir.

Dilsel acidan karmagsik bir tartigma veya miinazarada varsayimsal durumlarin kullanimini

anlayabilir.

B2

Genellemeleri ve onlar1 destekleyen diisiinceleri fark edebilir.
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Basit bir sunum veya derste ¢ikarimlar fark edebilir.

Basit bir sunum veya derste farkli bir bicimde yeniden ifade edilen diisiinceleri fark edebilir.
Basit bir sunum veya derste retorik sorulari tantyabilir.

Genel bir tartigmaya katilirken bir goriisii destekleyen ayrintilar belirleyebilir.

Farkli sunum tiirlerinin temel diizenlenis yapilarini fark edebilir.

Basit bir sunumun veya dersin ana noktalarini elestirel olarak degerlendirebilir.

Tonlanan ve vurgulu sesletilen ifadeler araciligiyla vurguyu fark edebilir.

Basit bir sunuma eslik eden slaytlarin veya baska gorsel materyallerin etkililigini elestirel bir
bicimde degerlendirebilir.

Akademik bir dersi veya sunumu desteklemek i¢in kullanilan gorsel unsurlarin (6r. diyagramlar,
tablolar) icerigiyle neyin amaglandigina yonelik ¢ikarim yapabilir.

Kendi uzmanlik alanlarinda panel formatindaki bir tartismanin ana noktalarini takip edebilir.
Soylem belirleyicileriyle isaret edildigi takdirde dilsel olarak karmasik bir sunum veya derste
diistincelerin karsitligini fark edebilir.

Soylem belirleyicileriyle isaret edildigi takdirde bir panel tartigmasindaki anlagilir argiimanlari

takip edebilir.

Bl+

Yavas ve net bir sekilde gerceklestirilirse tanidik bir konudaki basit bir akademik sunumdan
anahtar ayrintilar1 ¢ikarabilir.

Soylem belirleyicileriyle isaret edildiginde basit bir sunum veya dersteki diisiincelerin
benzerligini fark edebilir.

Genel bir dinleyici kitlesine yonelik basit bir sunum veya derste bir bakis agisin1 destekleyen
ayrintilari belirleyebilir.

Basit bir sunum veya derste kullanilan netlestirme ifadelerini belirleyebilir.

Basit bir sunum veya derste avantaj ve dezavantajlari ayirt edebilir.

Basit, anlasilir bir sunum veya dersi dinlerken etkili notlar alabilir.

Basit bir sunum veya derste ana diigiinceler ve destekleyici ayrintilar arasinda ayrim yapabilir.
Diisiinceleri karsilagtiran sdylem belirleyicilerini fark edebilir.

Basit bir sunum veya derste konugsmacinin diisiinceleri 6zetledigini fark edebilir.

Bir konugmacinin basit bir sunum veya derste ortaya koyduklar1 diisiinceleri netlestirmek
amaciyla agiklama yaptiklarini fark edebilir.

Soylem belirleyicileriyle isaret edildiginde basit bir sunum veya dersteki diistinceler arasindaki
neden-sonug iliskilerini fark edebilir.

Basit bir sunum veya derste ¢ikarim yapabilir.

Girig ifadesini dinleyerek basit bir sunum veya dersin igerigini tahmin edebilir.

Basit, anlasilir bir sunum veya derste kanitlanabilir bilgileri goriislerden ayirt edebilir.
Destekleyici 6rnekleri sunan sdylem belirleyicilerini fark edebilir.

Basit bir sunum veya derste siiphe ifade eden dil kullanimini fark edebilir.
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Vurgu ile isaret edildiginde basit bir sunum veya dersteki diislincelerin karsit oldugunu
anlayabilir.

Genel dinleyici kitlesine yonelik bir panel tartismasindaki ana noktalari takip edebilir.

Basit bir sunum veya derste ikna dilinin kullanildigimi fark edebilir.

Soylem belirleyicileriyle isaret edildiginde basit bir sunum veya derste yeni bir konunun
sunuldugunu fark edebilir.

Genel bir konudaki bir panel tartismasinda bir goriisii destekleyen ayrintilar: belirleyebilir.

B1 Genel dinleyici kitlesine yonelik basit bir ses kaydindaki ana noktalar1 takip edebilir.

Genel dinleyici kitlesine yonelik basit bir sunum veya dersteki bir konugmacinin goriistinii
belirleyebilir.

Genel dinleyici kitlesine yonelik basit bir sunum veya dersteki spesifik bir bilgiyi belirleyebilir.
Sorularla yonlendirildigi takdirde basit bir sunum veya derste ¢ikarim yapabilir.

Sorularla yonlendirildigi takdirde tonlama ve vurgu ile gerceklestirilen vurgulamay1 fark
edebilir.

2.3. AKADEMIK DINLEME OGRETIMIi VE USTSOYLEM
BELIRLEYICILERI ILISKiSI

Universite derslerinin bir dnceki bdliimde sozii edilen dzelliklerine ek olarak baska bir
belirleyici 0zelligi de konusmacilar tarafindan  sdylem siirmekte iken sdylemi
yapilandirmak amaciyla kullanilan ve dinleyicilerin anlamasini kolaylastirmada ipucu
gorevi goren gesitli tistsdylemsel unsurlardir (Crawford-Camiciottoli ve Querol-Julian,
2016). Chaudron (1994) sozciiksel ifadeler ve sozbilimsel belirleyiciler olarak
tanimladig1 bu unsurlarin 6nemli icerik ve fikirlerin siralanmasi, gereksiz bilgilerin
sinirlarinin - belirlenmesi  gibi islevleri gergeklestirdiklerini belirtir (Decarrico &
Nattinger, 1988; Irbauer, 1985; Nattinger & DeCarrico, 1992; Olsen & Huckin, 1990;
Shaw, 1983’den aktaran Chaudron, 1994). Ayrica, ikinci dil 6greticilerinin iiniversite
derslerinin belirleyici 6zelliklerinin farkinda olmalarinin 6grencilerini genel ders yapisi,
bilgi akis1 ve 6greticiyle etkilesime girme firsatlarina dair ipuglarini yakalayabilmeleri
icin calistirmalar1 a¢isindan 6nemli oldugunun altini ¢izer. Ancak bunun gibi ¢aligmalarin
yapilabilmesi i¢in Oncelikle tiniversite derslerinin {stsOylemsel 06zelliklerinin
betimlenmesi gereklidir. Dolayisiyla hem dilbilimsel hem de pedagojik 6nemi nedeniyle

s0zlii akademik soylemde ve 6zellikle tiniversite dersi sdyleminde listsdylem yaygin bir
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sekilde arastirilmaktadir (Adel, 2010, 2012, 2023; Aguilar, 2008; Alessandra, 2018;
Bernad-Mecho, 2017; Bouziri, 2021; Bu, 2014; Deroey, 2015; Deroey ve Taverniers,
2012; Ibrahim ve Ahmad, 2020; Kahkesh ve Alipour, 2017; Klapalova, 2016; Lee ve
Subtirelu, 2015; Mauranen, 2001; Nesi & Basturkmen, 2006; Thompson, 2003).
Ingilizcedeki sozlii akademik sdylem arastirmalarmin yaygin olmasi biiyiik dlgiide
MICASE, BASE ve ELFA gibi sozlii akademik derlemlerin varligiyla miimkiin
olmustur. Bunlarla baglantili olarak bu boliimde ikinci /yabanci dilde akademik dinleme
Ogretimi kapsaminda 6grencilerde listsdylem farkindaligi yaratmanin gerekli oldugunu
ortaya koyacak c¢aligmalara yer verilecektir. Bu boliim dnceki boliimlerde ele alinan
dilbilimsel ve pedagojik kuramsal bilgilerin akademik dinleme 6gretimi baglaminda

birbiriyle nasil iligkilendirilebilecegini ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Sozii edilen sdylemsel ipuglarini, yapilarma sdylemdeki islevlerine gore smiflandirip
bilimsel bir ¢cergevede ele alan pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin kullandigi
adlandirmalar da caligmalarin temel aldigi kuramlara hedeflerine gore biiyiik ol¢iide
cesitlilik gostermektedir. Ancak bu cesitliligi kapsayabilecek bir cat1 terim olarak sdylem
belirleyicileri terimi yaygin olarak kullanilmaktadir. Yabanci/ikinci dil dgretiminde
dinlemeye iliskin arastirmalarda yaygin bir sekilde karsilik bulan biiyilik-61¢ekli ve kiiciik-
Olcekli belirleyiciler terimlerini ilk olarak Chaudron ve Richards (1986) ortaya atmustir.
Bu ¢ercevede metnin biiylik 6l¢ekli yapisi hakkinda ipuglar veren ve boylelikle metnin
yukaridan asagiya islemlenmesine katkida bulunan sdylemsel unsurlar biiyiik dlgekli
belirleyiciler, metnin daha kiiciik 6l¢ekli birimleri arasindaki iligkileri aciga cikaran ve
metnin asagidan yukariya islemlenmesine olanak saglayan sdylemsel unsurlar ise kii¢lik
oleekli  belirleyiciler olarak adlandirilmistir.  Universite derslerindeki  sdylem
belirleyicileri diger sozlii tiirlerle karsilastirildiginda daha belirgin bir role sahiptir, daha
sik goriiliir ve dinlemeyi daha ¢ok destekler (Biber et al. 2004; Nattinger ve DeCarrico
1992°den aktaran Rodgers ve Webb, 2016).

Crawford-Camiciottoli ve Querol-Julian (2016) iistsdylem belirleyicilerinin tiniversite
derslerini anlamaya etkisini arastirmanin 80’li yillardan itibaren devam eden bir gelenegi
oldugunu ifade etmistir. Pek ¢ok arastirmacinin ¢aligsmalari tistsdylemsel belirleyicilerin
Ogrencilerin dersin igerigini hatirlamalarina ve ders anlatimi sirasinda yollarini
bulmalarina yardimci oldugunu goéstermis ve Ogrencilerin yanlis anlamalarinin da

derslerde bu belirleyicilerin bulunmamasina baglanabilecegine isaret etmistir (Crawford-
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Camiciottoli ve Querol-Julian, 2016). Buradan da anlasilabilecegi iizere, akademik
dinlemede basari, ders sdyleminin pargalar1 arasindaki iligkileri belirleyebilme ve sdylem
belirleyicilerinin  dersin yapisina isaret etmedeki rollerini fark edebilmekle
iliskilendirilmektedir. Dolayisiyla Ogrencilerde {iniversite derslerinde ¢ok cesitli
sekillerde goriilebilen iistsOylemsel unsurlar konusunda bir farkindalik yaratilmali,
boylelikle dinleyicilerin bu unsurlardan yararlanabilmesi saglanmalidir (Crawford-

Camiciottoli ve Querol-Julian, 2016).

Ustsdylem belirleyicilerinin  dinleme iizerindeki olumlu etkisini ortaya koyan
calismalardan ilki Chaudron ve Richards (1986) tarafindan Ingilizceyi ikinci dil olarak
Ogrenen katilimeilarla gergeklestirdikleri deneysel arastirmadir. Bu arastirma kapsaminda
ayni dinleme metninin biri sOylemi organize etmeye yarayan veya climleler arasi iliskileri
kuran belirleyicileri neredeyse hi¢ barindirmayan temel versiyon, biri ciimleler arasi
iligkiler gibi daha kiigiik 6lcekli iligkilere isaret eden sOylem belirleyicilerinin bulundugu
mikro versiyon, biri dersin daha biiyiik 6l¢ekli parcalari arasindaki iliskileri gdsteren
soylem belirleyicilerinin bulundugu makro versiyon ve sonuncusu da hem biiyiik ol¢ekli
hem de kiigiik 6l¢ekli belirleyicilerin bulundugu mikro-makro versiyon olmak tizere dort
farkli versiyonu tlizerinden 6grenicilerin dinledigini anlama diizeyleri incelenmistir. Dort
farkli gruba dort farkli versiyon dinletilmis, dinlerlerken not almalarina izin verilmemis
ve dinleme sonrasinda dogru-yanlis sorulari, ¢oktan se¢gmeli testler ve bosluk doldurma
etkinlikleri gibi anlamay1 6lgen gorevler verilmistir. Sonug olarak tiniversite derslerindeki
biiyiik 6l¢ekli belirleyicilerin yani konugsmanin daha biiylik pargalari arasindaki gegislere
ve vurguya isaret eden makro belirleyicilerin dersin igerigini hatirlama konusunda
sOylem igindeki kiigiik 6lgekli iliskilere isaret eden mikro belirleyicilerden daha etkili

oldugu ortaya konmustur.

Dunkel ve Davis (1994) hem anadili ingilizce olan hem de Ingilizceyi ikinci dil olarak
ogrenen katilimcilardan olusturduklari gruplarla gergeklestirdikleri ve ayni metnin retorik
yapisina igaret eden ipuglari iceren ve icermeyen versiyonlarini dinletmisler ve dinleme
sirasinda katilimcilardan ana dillerinde not tutmalarmi istemislerdir. Ardindan
katilimcilar notlarini kullanarak dinlediklerine iliskin hatirladiklar1 her seyi yazdiklari bir
gorevi gerceklestirmislerdir. Calismanin sonucunda anadili Ingilizce olan katilimcilarn
ikinci dili Ingilizce olanlara gore daha ¢ok not tuttuklari, metnin retorik yapisina isaret

eden ipuglarinin bulundugu kayd: dinleyen katilimcilarin digerlerine gore daha fazla not
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tuttugu, anadili Ingilizce olan katilimeilarin neredeyse iki kat daha ¢ok bilgiyi hatirladig
ve soylemsel ipuglarinin varligiin hatirlama goérevinde daha ¢ok bilginin bulunmasina
yonelik anlamli bir etkisi olmadig1 sonuglarina ulasmislardir. Alanyazinda bu tiirden
ipuclarinin varliginin etkisi bulunmadigi yoniinde bir sonuca ulasan tek calisma bu

olmustur.

Flowerdew ve Tauroza (1995) onceki iki ¢alisma sonucunda dinledigini anlama
konusunda anlaml1 bir etkisi olmadigi iddia edilen kiigiik 6l¢ekli belirleyicilerin etkisini
test ettigi calismada oncekilerden farkli olarak otantik bir iiniversite dersinin video
kaydin1 ve ayn1 dersin kiiciik 6l¢ekli belirleyicilerinin ¢ikarildig1 versiyonunu deney ve
kontrol gruplarina izletip sonrasinda 6z degerlendirme, 6zetleme, dogru yanlis sorulari ve
kisa cevap gerektiren acgik uglu sorular araciligiyla anlama diizeylerini 6lgmiislerdir.
Arastirmanin sonucunda dersin sdylem belirleyicileri bulunan versiyonunun daha iyi

anlasildig1 degerlendirilmistir.

Aguilar Pérez ve Arnd Macia da (2002) benzer bir arastirma gerceklestirmis ve ¢alisma
kapsaminda iki farkli gruba ayni metnin iistsdylem iceren ve icermeyen versiyonlarini
dinletmislerdir. Ogrencilerin notlar1 ve anlama siireglerine dair diisiinmelerini gerektiren
anket tizerinden degerlendirdikleri sonuglar1 6grencilerin dil yeterlik diizeylerinin dikkate
almmasi gerektigini ortaya koymustur. Ustsdylemsel unsurlar dil yeterlik diizeyi diisiik
olan ogrenciler i¢in islevsel olurken dil yeterligi daha yiiksek olan 6grenciler igerigi

anlamak i¢in istsdyleme ihtiyag duymamistir.

Jung da (2003, 2006) sdylem belirleyicilerin {liniversite dersleri kapsaminda dinledigini
anlama lzerindeki etkisini arastirdigr iki calisma gergeklestirmistir. Bunlardan ilkinde
(2003) yine aym metnin iki farkli versiyonunu dinlettigi katilimcilardan séylem
belirleyicileri icermeyen versiyonu dinleyenlerin dersin 6ne ¢ikan diislincelerine iliskin
yanlis ¢ikarimlarda bulundugu ve dersin temel noktalar1 arasindaki iliskilere dair kafa
karigiklig1 yasadigi sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla soylem belirleyicilerinin anlama
lizerinde olumlu bir etkisi oldugu ¢ikarmmi yapilmistir.  Ikincisinde (2006) ise
gerceklestirilen nitel analiz sonucunda baglamsallagtirma belirleyicilerinin ikinci dilde

dinledigini anlama konusunda olumlu etkisinin oldugu ortaya konmustur.

Eslami ve Eslami-Rasekh (2009) orta diizeydeki Ingilizce dgrenicileriyle benzer bir

arastirma yiiriitiip coktan se¢gmeli sorular araciligiyla 6l¢iilen anlama diizeyleri tizerinden
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sOylem belirleyicilerinin bulundugu versiyonun bulunmadigi versiyona gore daha iyi
anlasildigini tespit etmislerdir. Kuhi, Asadollahfam ve Anbarian da (2014) benzer bir
arastirma tasarimi ve uygulamasi sonucunda Iranli Ingilizce grenen katilimcilarm
iistsoylem belirleyicileri bulunan ders kaydini anlamakta daha basarili olduklarim
belirlemislerdir. Dolayisiyla bu ¢aligmalar sayesinde sdylem belirleyicilerinin dinledigini

anlama konusundaki olumlu etkisi bir kez daha kanitlanmistir.

Sa (2008) yine dinledigini anlama konusunda iistsdylemin roliinii arastirdigi deneysel
caligmasinda bir grup katilimciya kisa bir dersin iistsdylem ig¢eren versiyonunu, diger
gruba da iistsdylem igermeyen versiyonunu dinletmis ve sonrasinda ayni gorevleri ve

anketi tamamlamalarin istemistir. Istatistiksel analizler araciligiyla dort sonuca

ulagmustir:
1. Ustsdylem, dinledigini anlamada hayati bir 6neme sahiptir.
2. Konuya asina olmak ancak tistsdylemin varlig1 durumunda 6grencilere yarar saglar.
3. Ustsdylem farkh dil yeterlik diizeylerindeki dgrencilere ayni katkiy1 saglamaz.
4. Ogrenciler bilincinde olarak veya olmaksizin {istsdylemin varligim1 veya yoklugunu

algilayabilir.

Arastirmact bu sonuclar1 dil 6gretimi agisindan degerlendirip bir metinde {istsdylemin
varligiin tek basina metni anlayabilme konusunda garanti sunmadigi ancak {istsdylemin
dinledigini anlamaya etki eden pek ¢ok faktorden biri oldugu ve sdylem yapisina iligkin
bilgi sahibi olmanin igerige ilisgkin on bilgi sahibi olmak kadar 6nemli oldugu

cikarimlarini yapmustir.

Yukarida sonuglaria deginilen ¢calismalarin ¢ogu tistsdylem kavramini kullanmamis olsa
da calismalarda istsOylem kapsamina girebilecek soylem belirleyicileri,
baglamsallagtirma belirleyicileri, sdylemin diizenine iliskin ipuglar1 gibi listsdylemsel
unsurlarin tiniversite derslerini anlama iizerindeki etkisi arastirilmis ve Dunkel ve Davis
(1994) haricindeki tim caligmalar gesitli nitelikteki iistsdylemsel unsurlarin olumlu
etkisini ortaya koymustur. Buradan da anlasilabilecegi iizere akademik dinlemede basari,
ders sOyleminin pargalar1 arasindaki iligkileri belirleyebilme ve sdylem belirleyicilerinin
dersin yapisina isaret etmedeki rollerini fark edebilmekle iligskilendirilmektedir.
Dolayistyla 6grencilerde iiniversite derslerinde cok c¢esitli sekillerde goriilebilen
tistsdylemsel unsurlar konusunda bir farkindalik yaratilmali, bdylelikle dinleyicilerin bu

unsurlardan yararlanabilmesi saglanmalidir (Crawford-Camiciottoli ve Querol-Julian,
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2016). Farkindalik olusturma ¢aligsmalarinin veya {istsdylem 0gretiminin gerekliligi veya

saglayacagi yararlar1 konusunda yapilan ampirik ¢alismalar da 6nem arz etmektedir.

Bu dogrultuda ikinci/yabanci dil 6gretimi alaninda akademik amagh dil 6gretimi
derslerinde bu unsurlara yonelik ¢alismalar yapmanin etkileri de arastirilmaktadir.
Heshemi Khodabakhshzade ve Shirvan (2012) dil yeterligi orta diizeydeki 6grenicilerde
tistsdylem belirleyicileri konusundaki farkindalik gelistirme g¢alismalarinin dinleme
anlamaya yardimci oldugunu ortaya koymustur. Zhang (2012) tistsdylem belirleyicisi
terimini kullanmasa da sdylem diizenlemeye yarayan unsurlarin Cinli 6grencilere
dogrudan Ogretiminin 6grencilerin dinleme anlama becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulasmistir.  Seifoori ve Babapour (2015) Iran’da Ingilizce Ogretimi baglaminda
istsdyleme yonelik yapilan farkindalik gelistirme galismalarmin dinledigini anlama
tizerindeki olumlu etkisini tespit etmistir. Namnik (2016) istsdylem ogretiminin
tiniversite derslerini anlama ve benzeri ders anlatimlarini gergeklestirme becerileri
tizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu tespit etmistir. Zare ve Keivanloo-Shahrestanaki
(2017) o6nemli bilginin nasil belirtildigini bilmenin dgrencilerin ingilizce iiniversite
derslerindeki ana fikirleri daha iyi anlamalarini sagladigin1 saptamiglardir. Zare (2020)
ise Onemli bilgileri isaretleyen belirleyicilerin derlem dilbilim ydntemlerinden
faydalanarak 6gretiminin dgrencilerin Ingilizce akademik ders anlatimlarindaki énemli

bilgileri tespit edip anlamalarina yardimeir oldugunu bulmustur.

Bu calismalardan hareketle akademik dinleme kapsaminda iiniversite derslerinde
kullanilan iistsdylemsel unsurlara iligkin farkindalik yaratma caligmalari yapilmasinin
Ogrencilerin iiniversite derslerini anlamalarina katki saglayacagi ifade edilebilir. Bu
konuda calisan pek cok aragtirmaci da bu yonde goriis bildirmistir (Chaudron ve
Richards, 1986; Crawford Camiciottoli ve Querol-Julian, 2016; Hyland, 2015; Adel,
2010). Simdiye kadar iistsoylem farkindaliginin egitim dili Tiirkge olan {iniversite
derslerini anlama iizerinde bir etkisi olup olmadigi konusunda bir arastirma
gerceklestirilmemistir ve dolayisiyla bu da arastirilmay1 bekleyen konulardandir. Olasi

calismalarin sonuglarinin 6ncekilerle paralel olmasi beklenmektedir
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3. BOLUM

YONTEM

Bu béliimde giris boliimiinde kisaca cergevesi ¢izilen arastirma desenine, arastirma
sorularina ve verilerin toplanmasi ve analiz siiregleri ile ilgili detayli agiklamalara yer

verilmekte ve arastirmanin gegerlik ve giivenilirligine yonelik argiimanlar sunulmaktadir.

3.1. ARASTIRMANIN DESENI

Bu arastirma nitel, tiir temelli, derlem ¢ikisli, metinsel yaklagimi benimseyen bir sdylem
coziimlemesi ¢aligmasi olarak tanimlanabilir. Caligmay1 betimlemekte belirleyici olan bu

nitelikler bu boliimde ¢alismayla iligkilendirilerek agiklanacaktir.

Soylem ¢oziimlemesi, akademik sdylemi arastirmanin yaygin bir sekilde kullanilan bir
yontemidir. Sosyal bir baglamda yapilandirilan metinlerde yap1 ve anlam oriintiilerini
arastirma stireci olarak diistiniilebilir (Riazi, 2016). Hyland (2009, s. 20) akademik
sOylemi inceleyen sdylem c¢oziimlemesi calismalarint ¢ok genel bir cercevede
degerlendirip ii¢ kategori altinda sunar. Bunlardan ilki metinsel yaklagimdir. Metinsel
yaklasimi benimseyen arastirmacilar metinlerdeki dilsel tercihleri, anlamlar1 veya
ortintiileri arastirir. Tiir temelli, derlem temelli ve ¢ok-kipli analizler bu kategori altinda
degerlendirilir. Ikinci kategori baglamsal yaklasimdir. Bu tiir arastirmalar bilim
sosyolojisi, etnografi ve sosyo-tarihi ve benzeri bakis agilarindan yola ¢ikar. Son olarak
elestirel yaklasim kategorisine giren arastirmalar ise, Elestirel Soylem Analizi ve
Akademik Okuryazarliklar gibi ¢esitli yontemlerin karisimlarindan beslenen ancak
elestirel bir tutum ortaya koyma konusunda ortaklagan ¢alismalardir. Goriildiigii gibi s6z
konusu ii¢ kategoriden metinsel yaklasimlar dogrudan kullanilan dile iliskin bulgular
ortaya koyma amacin tasir. Akademik sdylem c¢ozliimlemesi yapilacak olan bu
aragtirmada iistsdylemsel ifade orneklerinin listelenmesi hedeflendigi i¢in Hyland’in
(2009) smiflandirmasindan hareketle s6z konusu siirecte benimsenecek yaklasimin

metinsel yaklasim oldugu ifade edilebilir.
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Baker (2006) soylem ¢ozlimlemesi arastirmalarinda 6zel amagli derlemlerin kullaniminin
yaygin oldugunu ifade eder. Ozel amagl derlemler cografya dersi kitaplari, arastirma
makaleleri, gazete kose yazilari, karsilikli konusmalar veya Ogrencilerin yazdigi
kompozisyonlar gibi belirli tiirden metinlerin bir araya getirildigi derlemlerdir (Hunston,
2002°den aktaran Paltridge, 2006). Ozel amagl derlemlere arastirma sorularmin belirli
durumlarda veya belirli metin tiplerindeki yazili sozli sdylem kullanimiyla ilgili oldugu
durumlarda basvurulur. Ornegin, belirli bir akademik tiiriin sdylemsel &zelliklerini
incelemek i¢in kullanilabilir (Paltridge, 2006, s. 157). Bu ¢alismanin verisini, belirli bir
akademik tiirlin, Uiniversite derslerinin, 6rnekleri kullanilarak yapilandirilan 6zel amagh
bir derlem olusturdugu i¢in ¢alisma derlem c¢ikislt olarak nitelenebilir. Biber (2009)
derlem temelli (corpus-based) ve derlem ¢ikish (corpus-driven) ¢alismalar arasinda bir
ayrim yapar. Derlem temelli caligmalar, dilbilim kuramlarinin sundugu yapilarin gecerli
kabul edilmesi tzerine kuruludur. Daha Onceden tanimlanmis dilsel o6zelliklerin
kullanimindaki dizgesel oriintiileri bulmaya ¢alisir. Derlem ¢ikish arastirmalar ise daha
timevarimsal bir yolu takip eder. Bu tiir arastirmalarda dilsel unsurlarin kendileri,
derlemin incelenmesi yoluyla elde edilir. Derlem ¢ikish arastirmalar hem nitel hem de
nicel analiz igerebilir. Bu arastirmada tespit edilen lstsOylemsel unsurlarin sayisi ve

siklig1 degerlendirilmeyecektir. Dolayisiyla nitel bir analiz yapilacaktir.

Nitel aragtirmalarda amag arastirilan konuya dair “betimsel ve gercekci bir resim
sunmaktir” (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 48). Bu tiir arastirmalarda arastirma tasarimi
“beliren desen” (Creswell, 2007, s. 36) olarak adlandirilabilir. Bununla kastedilen aslinda
bastan bir plan belirlense bile siire¢ igerisinde bu planin tiim asamalarinin, drnegin
arastirma sorularinin, dahil edilmesine karar verilen verinin miktarinin ve niteliginin, veri
toplama seklinin vs. degisebilecegidir. Arastirma siireci dinamik bir siire¢ olsa da
genellikle diisiiniildigliniin aksine sistemli bir sekilde ilerler. Bu c¢alismada da
arastirmanin sistematik bir sekilde ilerledigini ortaya koymak amaciyla arastirma

stirecinin her bir adimi1 detayl bir sekilde betimlenmistir.

3.2. VERININ TOPLANMASI VE ANALIZi

Bir dnceki boliimde belirtildigi gibi bu arastirma niteldir. Dolayisiyla nitel veri lizerinde

nitel bir analiz yapilacaktir. Kuckartz (2014, s. 2) Bernard ve Ryan’in (2010) bu konuya
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iliskin 6nemli bir belirsizlige dikkat ¢ektigini belirtir. Onlara gére yaygin bir sekilde
kullanilan nitel veri analizi ifadesinde nitel olanin veri mi analiz mi yoksa her ikisinin mi
oldugu muglaktir. Ciinkii nitel veri; sozciik sikliklarinin belirlenmesi, klasik icerik analizi
gibi nicel analiz yontemleriyle analiz edilebilir ve benzer bir sekilde nicel veri de sayisal
islemlerin sonuglarinda anlam aranmasi ve anlamin sunulmaya g¢aligilmasi durumunda
oldugu gibi nitel bir sekilde analiz edilebilir (Bernard ve Ryan, 2010’dan aktaran
Kuckartz 2014, s. 2-3). Bu ¢alismada nitel veri olarak degerlendirilen ses kayitlarinin

desifreleri incelenmis ve analiz sirasinda sayisallagtirmaya gidilmemistir.

S6z konusu nitel veri toplanirken bir amagli 6rnekleme stratejisi olan maksimum c¢esitlilik
orneklemesi yolu izlenmistir. Amacglh 6rnekleme nitel arastirmalarda iizerinde ¢alisilan
verinin bilgi agisindan zengin olmasini saglamak amaciyla kullanilan bir yontemdir
(Patton, 1990, s. 169). Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi ise olusturulacak nispeten kii¢iik
bir ornekleme dahil edilecek Orneklerin arasgtirma amaci dogrultusunda belirlenen
ozellikleri agisindan g¢esitlilik diizeyinin yiiksek olmasinin hedeflendigi 6rnekleme
stratejisidir. Yildirim ve Simsek (2018) bu tiir 6rneklemenin kullanildig1 arastirmalarin
bulgulariin ve arastirmadan varilacak sonuglarin diger yontemlerin kullanildigi
arastirmalara kiyasla daha zengin olabilecegini ifade eder ve cesitlendirmenin nicel
arastirmalara 6zgii genelleme amacini tagimadigi hususunu da vurgular: “Maksimum
cesitlilige dayali bir 6rneklem olusturmada amag, genelleme yapmak icin bu cesitliligi
saglamak degildir, tam tersine cesitlilik gosteren durumlar arasinda herhangi ortak veya
paylasilan olgularin olup olmadigin1 bulmaya calismak ve bu ¢esitlilige gére problemin
farkli boyutlarini ortaya koymaktir” (s. 119). Bu arastirmada da 6rneklemden elde edilen
bulgularin yani istsdylemsel unsurlarin tim evrene genellenmesi hedeflenmemekte
ancak bulgularda zenginlige 6nem atfedilmektedir. Bunun nedeni aslinda bu ¢alismanin
ogretim dili Tiirkce olan derslerde iistsoylemsel unsurlari arastiran ilk ¢alisma olmasidir.
Alanyazinda belirli bir birikime ulasmis olan Ingilizce gibi dillerdeki {istsdylem
arastirmalariin gelinen noktada homojen bir gruba odaklanip o grubu derinlemesine
calisma egilimleri beklendik bir durumdur. Fakat Tiirkge akademik sozlii soylemde
istsdylemsel unsurlar daha once tespit edilmedigi i¢in bu arastirmada c¢esitli alanlardan
ve ders tiirlerinden alinan 6rnekler ilizerinde detayli ve kapsamli bir ¢alisma planlanarak
bundan sonraki arastirmacilara bir baslangi¢ noktasi olusturabilecek bulgular ortaya

koymak hedeflenmektedir.
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Bunlara ek olarak Patton (1990, s. 172) normalde kiigiik boyutlu 6rneklemlerle galisirken
heterojenligin bir problem olarak goriilebilecegini belirtir fakat 6te yandan da bu
ornekleme yonteminin s6z konusu Ozelligini avantaja cevirebilecek bir bakis agisi
onerisinde bulunur ve yiiksek cesitlilige ragmen bazi oriintiilerin ve ortakliklarin ortaya
¢ikmasinin arastirilan unsurun temel 6zelliklerini kesfetmek agisindan degerli oldugunu
ifade eder. Patton’in (1990) 6nerdigi bakis agisi bu aragtirmanin amaciyla dogrudan
ortiismektedir. Arastirma kapsaminda iistsdylemsel unsurlarin uluslararas1 6grencilere
verilen Akademik Tiirk¢e dersleri kapsaminda pedagojik amaclara hizmet etmek iizere
belirlenmesi amaglanmaktadir. Tiirkiye’deki o6gretim  baglamlar1 g6z Oniinde
bulunduruldugunda Akademik Tiirk¢e derslerinin genellikle genel amacli akademik dil
dersleri olarak yiiriitiildiigii gézlemlenmektedir. Bir baska ifadeyle alana 6zel s6z varligi
ve dil kullanimlarinin 6gretilmesindense farkli alanlardan 6grencilerin akademik
ortamlarda ihtiya¢ duyacaklari ortak stratejiler kazandirmak, dil becerilerini gelistirmek
ve onlarin akademik ortamlarin uzlagimlarina gére dil kullanimina asina olmalarin
saglamak hedeflendiginden alana veya ders tiiriine 6zel iistsdylemsel unsurlar degil farkl
baglamlarin ortak 6zelligi olan s6ylemsel unsurlara odaklanilmasi esastir. Dolayisiyla
verinin farkli alanlardan ve ders tiirlerinden secilmesine yani heterojen olmasina ragmen

veri igerisinde ortak driintiilere ulasilmasi 6nemlidir.

3.2.1. Derlemin Yapilandirilmasi

Bu alt boliimde analiz edilecek olan derlemin yapilandirilma siireglerine iligkin
aciklamalar yapilacaktir. Bu dogrultuda derleme dahil edilecek olan tiniversite derslerinin
hangi alanlardan segileceginin belirlenmesi, verilis sekilleri ve platformlar1 agisindan ders
tiirlerinin  belirlenmesi, ders videolarmin sec¢ilmesi, cevriyaziya doniistiiriilmesi ve
anonimlestirilmesi siireclerinin nasil ve hangi temellere dayanarak gergeklestirildigi

sirasiyla agiklanacaktir.

3.2.1.1. Akademik Alan Cesitliliginin Belirlenmesi

Calismanin evrenini Tiirkiye’deki oOgretim dili Tiirkce olan iiniversite dersleri

olusturdugu ve arastirma sorulari dogrultusunda belirli bir alana odaklanmak
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hedeflenmedigi i¢in derleme dahil edilecek videolarin akademik alanlar agisindan dengeli
bir dagilim gosterebilmesini garanti etmek adina arastirma sonuglarina dayali bir modelin
temel alinmasi ihtiyacit dogmustur. Bu ihtiyacin alanyazinda yaygin olarak kabul goren
bir siiflandirma olan Biglan (1973a) modeliyle karsilanmasinin uygun oldugu

distiniilmektedir.

Biglan (1973a) gerceklestirdigi ¢cok boyutlu analiz sonucunda akademik disiplinleri
siniflandirmada islevsel olabilecek ii¢ boyut oldugu sonucuna varmistir. Bu ¢alismaya
gore akademik alanlarin kiimelenmesinde belirleyici olan ilk boyut alanda tek bir
paradigmanin olup olmamasi ile ilgilidir. Kuhn’un (1962’den aktaran Biglan, 1973a)
ortaya koydugu paradigma kavrami alanda {izerinde durulmasi gereken konulart ve bu
konular iizerinde calisilirken izlenilecek yontemleri belirler. Pozitif bilimler, miispet
bilimler veya daha dar kapsamli olarak fen bilimleri olarak adlandirilan bilim alanlarinda
tek bir paradigmanin varligindan séz edilirken sosyal bilimler veya beseri bilimler
cercevesinde degerlendirilen bilim alanlarinda cevaplanacak sorular ve bu sorularin hangi
yontemlerle cevaplanacagina iliskin bir uzlagsmadan s6z edilemez. Biglan (1973a) bu
ayrimdan s0z ederken kati (hard) ve esnek (soft) veya ayni terimleri sirastyla karsilayacak
paradigmatik (paradigmatic) ve paradigma Oncesi (pre-paradigmatic) terimlerini kullanir.
Bu terimlerin ¢ok kabaca fen bilimleri ve sosyal bilimler ayrimina denk geldigi ifade
edilebilir. Biglan (1973a) simiflandirmasinda ortaya ¢ikan ikinci boyut, alanlarin tamamen
kuramsal (pure) m1 yoksa uygulamali (applied) m1 olduguyla ilgilidir. Matematik, fizik
gibi alanlar tamamen kuramsal olarak degerlendirilirken egitim, miithendislik gibi alanlar
uygulamali bilimler olarak degerlendirilir. Son olarak ayni calismada alanlarin
kiimelenmesinde yasamsal olan (life) ve yasamsal olmayan (non-life) ayriminin
belirleyici oldugu ortaya ¢ikmistir. S6z konusu {i¢ boyutlu siniflandirmanin tek bir tablo
tizerinde Orneklerle goriilmesinin anlagilmasini kolaylastiracag:r diisiiniildiigiinden
Biglan’in (1973b, s. 207) calismasinda kendi 6rneklemi tizerinden siniflandirdig alanlar

asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 9. U¢ Boyutta Akademik Gorev Alanlarinin Kiimelenmesi (Biglan, 1973b, 5.207)

Kat1 Esnek

Yagsamsal Olmayan | Yasamsal Yasamsal Olmayan | Yasamsal
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Kuramsal | Astronomi Bitkibilim Ingilizce Antropoloji
Kimya Bocekbilim Almanca Siyaset bilimi
Jeoloji Mikrobiyoloji | Tarih Psikoloji
Matematik Fizyoloji Felsefe Sosyoloji
Fizik Zooloji Rusca

Tletisim

Uygulam | Seramik Tarim Muhasebe Egitim yonetimi

alh miihendisligi Siit Uriinleri Finans Ikincil ve siirekli egitim
Insaat miihendisligi | Bahgecilik Iktisat Ozel egitim
Bilgisayar bilimi Tarimsal Mesleki ve teknik
Makine ekonomi egitim
mithendisligi

Biglan’in (1973a) siniflandirmasi daha sonra bagka arastirmacilar tarafindan (Creswell ve
Bean, 1981; Smart ve Elton, 1982; Stoecker, 1993; Simpson, 2017) ¢esitli donemlerde
farkli 6rneklemler ile tekrar edilip edinilen tutarli sonuglar sayesinde gecerli bulunmustur.
En giincel gecerlilik calismasi olan Simpson’in (2017) Ingiltere baglamindaki
calismasinda yasamsal - yasamsal olmayan ayriminin ayirict bir boyut olarak
belirlenmemesi ve bu ayrimin Amerika Birlesik Devletleri’ndeki akademik yapilanisa
0zgii One ¢ikan bir boyut olabilecegi ¢ikarimi yapilmasi nedeniyle bu ¢aligmada yalnizca
kati-esnek ve kuramsal-uygulamali kategorilerini temsil edebilecek bir alan dagilimina
yer verilmesine karar verilmistir. Bu dort kategoriye uyacak sekilde derlenen videolarda

miimkiin oldugunca birbirine yakin sozciik sayisina ulagilmasi hedeflenmistir.

3.2.1.2. Verilis Ortamlarina Gore Ders Tiirli Cesitliliginin Belirlenmesi

Tiirkiye’de  glinlimiizde  yliksekogretimin  dinamiklerinin  giderek  degistigi
gozlemlenmektedir. Nitekim derslerin liniversitede Ogretici ve O0grencilerin bir arada
bulundugu ortamlarda yiiz yilize gergeklestirilmesinin eskiden norm kabul edilen bir
uygulama olmasina ragmen bugiinlerde bunun tek se¢enek olmadigi yoniinde bir genel
kani olusmustur. Elbette bu siiregte Covid-19 pandemisinin beraberinde getirdigi acil
uzaktan 6gretim ihtiyacinin hizlandirict bir etkisi oldugu sdylenebilir fakat diinyadaki

uygulamalarin salgin Oncesinde de bu yonde degisim gostermeye c¢oktan baslamis
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oldugunu ifade etmek yanlis olmaz. Bu siirece iliskin YOK {in (Yiiksekogretim Kurulu)
yayimladig1 rehberde de yiiksekdgretimin orgiin egitim ayaginda esas olanin sinif veya
kampiis i¢inde yliz yiize egitim oldugu belirtilmis (Yiiksekdgretim Kurulu Baskanligi,
2021, s. 4) ancak kiiresel salgmlar gibi olagan dis1 durumlarda ilgili programin
gerektirdiklerine uygun olarak baska egitim teknik ve yontemlerinin de kullanilabilecegi
ifade edilmistir. Bunun yani sira  “Yiksekogretim Kurulunca salgin siireglerinden
bagimsiz olarak orgiin egitimde yiiz yiize programdaki derslerin %40’a kadarinin uzaktan
Ogretimle verilmesine dair bir karar alinmistir” (Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi, 2021,
s. 8). Ayrica Orgiin egitimin yaninda diinyada ve Tiirkiye’de pek ¢ok iiniversite tarafindan
kitlesel agik cevrimi¢i dersler sunulmakta ve bu kapsamda birgok iiniversite dersi
cevrimici ortamda erisilebilir hile getirilmektedir. Biitiin bu gelismeler, Tiirkiye’deki
yiiksekdgretim baglaminda web-tabanli egitimin roliiniin giderek artacaginin da bir isareti

olarak kabul edilebilir.

Web-tabanli egitim s6z konusu oldugunda iki tiir §grenme/6gretme ortamindan s6z etmek
miimkiindiir. Bunlar senkron (es zamanli) ve asenkron (farkli zamanli) derslerdir
(Yorganci, 2015, s. 1402). Bu tez kapsaminda islevsel olacak sekilde tanimlanacak olursa
senkron dersler dgretici ve dgrenicilerin ¢evrimigi bir ortamda bir bilgisayar yazilimi
araciligiyla es zamanlh olarak bulustugu derslerdir. Bu tiir derslerde katilimcilarin
gorintiileri ve sesleri, ekran goriintiileri, coklu ortam sesleri ve yazil etkilesim olanagi
es zamanli olarak bir arada bulunabilmektedir. Asenkron dersler ise dgretici tarafindan
onceden kaydedilen ders anlatimlarinin ve ders materyallerinin 6grenme yonetim sistemi,
internet sayfasi gibi bir platform iizerinden 6grenciye erisilebilir hale getirildigi ve her bir
Ogrenicinin diger Ogreniciler veya Ogreticiden bagimsiz olarak kendi belirledigi bir

zamanda bu anlatimlar1 dinleyebildigi dersler olarak tanimlanabilir.

Yukarida s6zii edilen durum ve gelismelerden hareketle, arastirma i¢in olusturulan 6zel
amacl derleme yiiz yiize dersler ile web-tabanli senkron ve asenkron derslerin dahil
edilmesine karar verilmistir. Bu ders tiirlerinin derlemdeki yiizdeleri alan dengesiyle
birlikte gdzetilmek durumunda oldugundan tiirler aras1 bire bir esitlik saglanamasa da her

bir tiiriin yeterince temsil edildigi bir dagilim hedeflenmistir.
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3.2.1.3. Ders Videolarinin Se¢ilmesi

Akademik Tiirk¢e dersleri YTB burslusu olarak Tiirkiye’deki 6gretim dili Tiirkge olan
programlarda 6grenim gorecek 6grencilere yonelik verildigi i¢in, derleme dahil edilecek
ders videolar1, Tiirkiye baglamindaki tiniversitelerde internet ortaminda yayimlanmas, tek
yonlii yani konugsmacinin uzun siiren s6z sirasinin agirlikta oldugu (Brown ve Yule, 1983)
ogretim dili Tiirkce olan dersler olmasi biitiin verinin paylastig1 ortak noktalardir. Bu
noktalarda gozlemlenen homojenlik arastirmanin evreninin gerektirdigi homojenliktir.
Bu olgiitleri saglayan ders anlatimlarinin derleme dahil edilmesinde maksimum ¢esitlilik

ornekleme stratejisi kullanilmistir.

Maksimum ¢esitlilik 6rnekleme siirecinde Orneklem olusturmada g¢esitlendirilecek
ozelliklerin veya kriterlerin belirlenmesi ilk adim olarak kabul edilir. Bunun igin
arastirmaci, “sectigi problemle ilgili durumlar arasinda hangi cesitlilik alanlarim
orneklemine yansitacagina karar vermelidir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 120). Bu,
genellenebilecek boyutta veri olmamasina ragmen 6rnekleme tamami dahil edilemeyen
gruplarin en azindan temsil edilmesini garanti altina alir (Patton, 1990, s. 172). Bu
arastirmada cesitlenmesi hedeflenen Ozellikler 6nceki iki boliimde aciklanan bilimsel
alanlar ve derslerin verilig tiiriidiir. Dolayisiyla derleme dahil edilecek olan videolar
amacl bir sekilde kuramsal kati, uygulamali kati, kuramsal esnek, uygulamali esnek
bilimler olarak kategorize edilen dort temel akademik alan kategorisinden ve verilis
ortamlarina gore yliz yiize, web-tabanli senkron ve web-tabanli asenkron olmak iizere ii¢
ders tiirtinden olabildigince dengeli bir sekilde secilmistir. Videolarin bilimsel alan
kategorilerinin tespit edilmesinde Oncelikle Biglan’in (1973b) arastirmasi referans
alimustir. Orada bulunmayan disiplinler i¢in ise yine Biglan’in yontemini takip ederek
simiflandirma yapan Stoecker (1993) ve Simpson’in (2017) arastirmalarina

basvurulmustur.

Bununla birlikte ¢alismanin veri toplama siireci Covid-19 pandemisinin ortaya ¢iktigi
doneme denk geldigi i¢in, sokaga ¢ikma yasaklari ve {iniversitelerin uzaktan 6gretime
gecmeleri nedeniyle internette herkese agik olarak erisilebilir olan ders kayitlari arasindan
belirlenen kriterleri karsilamasi sartiyla ve kullanimina izin verenlerden veya kisisel
baglantilarla 6gretim iiyelerinin kisisel arsivlerinde bulunan ders kayitlar1 edinilmistir.

Dolayisiyla kriterleri karsilayan videolarin se¢ilmesi asamasinda kolay ulasilabilir
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olanlara yoOnelinmistir. Buchstaller ve Khattab (2013) kolay ulasilabilir 6rneklem
kullaniminin kisiden kisiye varyasyonun arastirmanin kuramsal modeli agisindan bir

Oonem tasimadig1 durumlarda tercih edilebilecegini belirtmislerdir.

Veri toplama siireci oncesinde Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan Ek 5’te
sunulan onay alinmig ve yukarida aciklanan ornekleme siireci sonucunda toplamda
54.079 sozciikliik 12 adet ders anlatim videosundan bir derlem olusturulmustur. Derleme
dahil edilen derslerin maksimum g¢esitlilik 6rnekleme dogrultusunda ¢esitlenmesi
hedeflenen 6zelliklere yani akademik alan ve verilis ortamina gore dagilimini1 gésteren

grafikler asagida sunulmustur.

Uygulamali Kati
21,6%

Uygulamali Esnek
27,3%

Kuramsal Kati (KK)
27,6%

Kuramsal Esnek
23,5%

Sekil 2. Derslerin Akademik Alanlara Gére Dagilimi

Yukaridaki grafikte goriilen her bir kategori i¢inde farkli bilimsel alanlardan {iger adet
ders anlatim videosu temsil edilmektedir. Kuramsal Kati kategorisinde toplam 14.929
sozclik, Uygulamali Kati1 kategorisinde toplam 11.703 so6zciik, Kuramsal Esnek
kategorisinde toplam 12.697 s6zciik, Uygulamali Esnek kategorisinde ise toplam 14.750
sozclik bulunmaktadir. Grafikte goriilebilecegi lizere derleme kat1 ve esnek bilimlerden

neredeyse birbirine esit miktarda veri dahil edilmistir.



Asenkron (AS)
45,56%

Yuz yaze (YY)
32,9%

Senkron (S)

21,6%
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Sekil 3. Derslerin Verilis Sekillerine Gore Dagilimi

Sekil 2’de goriilen derslerin verilis ortamina gore dagilimimi gosteren grafikte ise Yiiz
Yiize kategorisinde 17.797 sozciik, Uzaktan Senkron kategorisinde 11.703, Uzaktan
Asenkron kategorisinde ise 24.579 sézciik bulunmaktadir. Bunlarin yaninda ayni1 bilimsel
alanin ve Ogretim elemanmin tekrar etmemesine dikkat edilmistir.  Derlemde
Tiirkiye’deki baglami yansitmasi agisindan devlet ve vakif tiniversitelerinden dersler ile
birlikte biiyiik ve kiiciik sehirlerdeki koklii ve yeni tiniversiteler de temsil edilmektedir.

Tabloda (Bkz. Tablo 10) derleme dahil edilen ders vidolarinin {istbilgisi sunulmustur.

Tablo 10. Derleme Daéhil Edilen Ders Anlatimi Videolarinin Ustbilgisi

Bilimsel Alan Konu Universite Fakiilte/Enstitii Format
Uygulamali- Hukuk Bilkent Hukuk Fakiiltesi Yiiz ylize
Esnek Universitesi

Uygulamali- Egitim Orta Dogu Teknik | Egitim Fakiiltesi Asenkron
Esnek Universitesi

Uygulamali- Maliyet Erciyes iktisadi ve Idari Bilimler | Asenkron
Esnek Muhasebesi Universitesi Fakiiltesi

Kuramsal- Sanat Tarihi Sakarya Sanat Tasarim ve Yiiz yiize
Esnek Universitesi Mimarlik Fakiiltesi

Kuramsal- Tirk Dili Hacettepe TOMER Asenkron
Esnek Universitesi

Kuramsal- Felsefe Sakarya Fen-Edebiyat Fakiiltesi Yiiz ylize
Esnek Universitesi
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Uygulamali- Dis Saglig1 Istanbul Bilgi Dis Hekimligi Fakiiltesi | Senkron
Universitesi
Kati
Uygulamali- Elektrik- Istanbul Bilgi Miihendislik ve Doga Senkron
Kati Elt.a.ktron.lk. . Universitesi Bilimleri Fakiiltesi
Miihendisligi
Uygulamali- Enerji Istanbul Bilgi Miihendislik ve Doga Senkron
Kat1 Sistemleri Universitesi Bilimleri Fakiiltesi
Kuramsal-Kat1 Fizik Orta Dogu Teknik | Fen Bilimleri Enstitiist Asenkron
Universitesi
Kuramsal-Kati Kimya Hacettepe Fen Fakiiltesi Asenkron
Universitesi
Kuramsal-Kati Molekiiler Sakarya Fen-Edebiyat Fakiiltesi Yiiz ylize
Genetik .
Universitesi

3.2.1.4. Ders Videolarinin Cevriyaziya Doniistliriilmesi ve Anonimlestirilmesi

Videolardaki sesli verinin ¢evriyaziya doniistiiriilmesi siirecinde izlenecek yola iliskin
Johnstone’un (2008) fikirlerinden faydalanilmistir. Johnstone (2008) iizerinde uzlasilmis
bir gevriyaziya doniistirme yontemi bulunmadigini, yontemlerin aragtirma hedeflerine
uygun bir sekilde secilmesi gerektigini vurgular. Cok detayli ¢evriyazilarin okunmasinin
zor oldugunu ancak az detay igeren ¢evriyazilarin da daha az 6zellesmis bilgi icerdigini
belirtir. Ayrica, var olan tekniklerden en kullanish olanlarinin arastirmacinin ilgilendigi
konuyu 6ne ¢ikaran ve dikkat dagitmaya sebep olabilecek fazladan detay barindirmayan
cevriyazi teknikleri oldugunun altim1 ¢izer. Buradan hareketle, bu ¢alismada yalnizca
sOzciiksel birimler inceleneceginden vurgu, tonlama vs. gibi unsurlar1 kaydededen
yontemlere g¢aligmanin aragtirma sorularina katkida bulunacak bir veri saglamadigi igin
gerek duyulmamaktadir. Bu dogrultuda Brezina’nin ADVICE projesi icin MICASE’den
uyarladigi desifre sistemi Tiirk¢eye uyarlanmistir (Bkz. Tablo 10).

Tablo 11. Videolarin Cevriyaziya Déniistiiriilmesinde Kullanilan Degifre Sistemi
ANLAMI/BETIMLEMESI SEMBOLLER

Konusan kisiler: Ogrenci (0), Ogretim Uyesi (U) O:
her s6z sirasinin basinda / s6z kesmelerde U:
yanitsamalarda
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iki daha fazla konusmaci ayn1 anda
konustugunda (genellikle giiliismeler i¢in)

ou:

DURAKLAMALAR

Virgiil bir ifade sonrasinda kisa (1-2 saniye) bir
duraklamayi ifade eder.

Nokta diisen tonlama ile belirlenen sozce
sonundaki kisa duraklamalarda kullanilir.
So6zdizimsel anlamda tamamlanmig sdzceleri
belirtme zorunlulugu yoktur.

Soru isareti tipik soru tonlamasi oldugunda
kullanilir.

Uzun siireli duraklamalarda

[.]

YANITSAMA ISARETCILERI VE BASARISIZ
SOZ KESMELER

YANITSAMA U: ana sozce [Ox: yanitsama] sdzcenin devami
O: ana sbzce [Ux: yamtsama] sdzcenin devami
ORTUSME O: [eszamanli s6zce]
U: [eszamanh szce] sdzcenin devami
GULME
Biitiin glilmeler kaydedilir. <GULME>
Eger konusan kisi giiliiyorsa kimliginin <O GULME>
belirtilmesine gerek yoktur.
BAGLAMSAL OLAYLAR
Konugma haricindeki baglamsal olaylar, 6zellikle | <TAHTAYA YAZAR>

de devam eden séylemin anlasilmasina katkida
bulunuyorsa, not edilir.

OKUNAN KESITLER

Bir s6zce veya sdzcenin bir kismi birebir
okundugunda

<OKUR> ... <OKUR>

ANLASILMAY AN KONUSMA

parantez i¢indeki iki x bir birden fazla
anlagilmayan s6zciigi ifade eder. Emin
olunmayan sozciikler parantez icinde yazilir.

(xx)

(distopya)

ADLARI ANONIMLESTIRME

Bir kayitta katilimcilarin adi gegerse gevriyazida
<AD> olarak degistirilir. Taninmus kisiler degilse
ortamda bulunmayan kisilerin adlar1 da
anonimlestirilir. Birden fazla katilimc1 ad1 gegerse
<AD1> <AD2> gibi kodlanabilir.

B. YAZIM

GENEL

Tiim s6zciikler igin standart haliyle
sesletilmeseler bile, aksanli olsalar da standart
ortografi kullanilir.

BUYUK HARF KULLANIMI

Yalnizca 6zel adlar (isimler, boliimler, ders adlari,
kurumlar, vb. ) ve kisaltmalar biiyiik harfle yazilir.
Sozce baslarinda biiyiik harf kullaniimaz.

YANITSAMALAR/UNLEMLER
Tim g¢ekinme isaretgileri, bosluk doldurma
ifadeleri, yanitsama sesleri kaydedilir.

ee, 11, sey, hani, iste, e, eh, hah, h1 hi, haa, hm, a
aa vb.

KISALTMALAR TOMER
Tiim kisaltmalar biiyiik harfle yazilir.
SAYILAR seksen beg

Biitiin sayilar sézciik olarak yazilir

TEKRARLAR
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Sozciiklerin veya ifadelerin tiim tekrarlar1 yazilir.
Yarim kalan s6zciiklerin duyulabilen son sesinden | bu bir ¢evriya-
sonra bir kisa ¢izgi konur.

Bagka bir dilden sozciikler kullanildiginda bu basamak iste knife-edge olabiliyor iste chisel
biliniyorsa sozciik o dildeki standart yazimi ile olabiliyor. / bu basamak iste (nayfec) olabiliyor
yazilir. Nasil yazildig: bilinmiyorsa parantez iste (¢isel) olabiliyor

icinde duyuldugu sekilde yazilir.

Videolarin ¢evriyaziya doniistliriilmesinin ardindan dosyalarin adlar1 da dersi anlatan
Ogretim elemanin kimligini ve ilgili iiniversitenin bilgilerini igermeyecek sekilde
degistirilmistir. Dosya adlarinda gecen kisaltmalar agagida listelenmistir.

KK: kuramsal - kat1 bilimler

UK: uygulamali - kat1 bilimler

KE: kuramsal - esnek bilimler

UE: uygulamali - esnek bilimler

YY: yliz ylize

S: web-tabanli senkron

A: web-tabanli asenkron
Bulgular boliimiinde sunulacak sdylem kesiti 6rneklerinin sonunda verilen referanslar bu
listeye gore kodlanmistir. Ornegin, UE1YY koduyla sunulan 6rnek derlemdeki

uygulamali - esnek bilimlerden birincisidir ve yiiz yiize gerceklestirilmistir.

3.2.2. Verinin Analizi

Aragtirma sorularmin yanitlanabilmesi i¢in derlemdeki verinin analizi temelde ii¢
asamada gerceklesmistir. 1. arastirma sorusunun (Universite derslerini dinleme ve
anlamaya yarayan akademik dinleme alt becerileri nelerdir?) yanitlanabilmesine yonelik
birinci asamada akademik dinleme alt becerilerine iliskin sunulan listelerin igerik analizi
yapilarak akademik dinleme alt becerileri listelenip kategorize edilmistir. Belirlenen alt
beceriler listesi listsoylem incelemelerinde kod listesi olarak kullanilmak iizere tez
danismani tarafindan kontrol edilmistir. Ikinci asamada, iki adet iiniversite dersi hem
istsdylem kategorileri kullanilarak hem de birinci asamada belirlenen akademik dinleme
alt becerileri listesi kullanilarak kodlanmistir. Derslerin analizi sirasinda olusturulan
iistsoylemsel kategorilerden hareketle akademik dinleme alt becerileri listesine yeni
kategoriler eklenmistir. iki uzman ile goriisiilerek listenin gegerlili§ine yonelik doniitler

alimmig ve liste iki uzmanin ve tez danismaniin doniitleri dogrultusunda yeniden
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diizenlenip iistsdylem incelemelerinde kod listesi olarak kullanilmak {izere son halini
almistir. Uglincii asamada analiz sirasinda karsilasilan  yeni verilerden hareketle

akademik dinleme alt becerileri listesi revize edilmistir.

2. arastirma sorusunun (Ogretim dili Tiirkce olan iiniversite derslerinde akademik
dinleme alt becerilerine hizmet eden tistsdylem belirleyicileri nelerdir?) yanitlanmasina
yonelik birinci asamada Hyland’in (2005) etkilesimsel modelindeki kategoriler
kullanilarak, ¢evriyaziya doniistiiriilen iki derste iistsoylem ifadeleri kodlanmistir.
Kodlama sirasinda alanyazina doniiliip var olan kaynaklardan da yararlanilarak s6z
konusu modeldeki Kkategoriler igin  {stsdoylemsel islevleri iceren alt kategoriler
olusturulmustur. ikinci asamada ayni iki ders belirlenen dinleme alt becerileri kodlariyla
da kodlandiktan sonra MAXQDA (VERBI Software, 2021) adl1 veri analizi programinda
kod iliskilerini belirleyen ara¢ kullanilarak {istsdylem  kategorileriyle ve dinleme alt
becerileriyle kodlanan  kisimlardaki  Ortligmelerin  belirlenmesiyle — iistsdylem
kategorilerinin ve Orneklerinin akademik dinleme becerileri kategoriyle eslestirilmis
olarak sunuldugu bir liste olusturulmustur. Analiz g¢ergevesi olarak kullanilacak bu
listenin gegerligi ile ilgili tez danismani ve iki uzmandan olusan bir komite ile bir toplanti
gerceklestirilmis ve sonrasinda toplantida bulunmayan bir baska uzmanin da goriislerine
basvurularak kod listesine son hali verilmistir. Ugiincii asamada ise verinin geri kalan1 2.
asamada olusturulmus olan kod listesine gore kodlanarak analiz edilmistir. Bu boliimiin
alt basliklarinda burada kisaca sozii edilen siireglerin ayrintilarina agsama agama yer

verilecektir.

Nitel analizlerin gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismalarinin da nitel bir yaklasimla yani
sayisallastirmaya basvurmadan gergeklestirilmesi miimkiin ve bu tlir arastirmalarin
dogasina uygundur. Yukarida sozii edilen ve takip eden boliimlerde kanitlartyla birlikte
detaylandirilan gecerlilik siirecleri de bu dogrultuda, tiniversitelere ve akademisyenlere
arastirma egitimleri veren, bu alanda yaymlar1 bulunan Nvivo adli nitel arastirma
programinin da gelistiricisi Bazeley’in (2013 s. 409) soziinii ettigi uzlasimsal gecerleme
(consensual validation) adi verilen karsilikli fikir birligine dayali bir  teknigin
uygulanmasiyla gerceklestirilmistir. Akran degerlendirmesi (peer debriefing), uzman
goriisiine bagvurma gibi teknikler bu baglamda degerlendirilebilir. Bazeley (2013 s. 409)

analiz siirecine baska arastirmacilarin  dahil edilmesiyle yapilan c¢ikarimlar


https://docs.google.com/document/d/1Bg-lZ2g4rV4QRmqJbmXxaTt03WqmdEb_/edit?usp=sharing&ouid=113194990571868693128&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1Bg-lZ2g4rV4QRmqJbmXxaTt03WqmdEb_/edit?usp=sharing&ouid=113194990571868693128&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1bl-RUQ4MmsdECNKMaC7BfceBZCKZquvTtv94cgXyEQQ/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1bl-RUQ4MmsdECNKMaC7BfceBZCKZquvTtv94cgXyEQQ/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1jMeUmpWegxetYpmXaxa0ttp1KeYrpbCc/edit?usp=sharing&ouid=113194990571868693128&rtpof=true&sd=true
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netlestirmenin, eger varsa on yargilar1 veya mantik hatalariminin tespit edilmesi ve varilan

sonuglari test etmenin amaglandigini belirtir.

Kappa testleri gibi istatistiki analizlerin yapilamamasi {stsdylemin daha once de
belirtildigi gibi belirsiz bir olgu olmasindan (Hyland, 2017, s. 18-19) kaynaklanir.
Ozellikle iistsdylemsel birimlerin smirlar1 konusundaki belirsizligin bu istatistiki
analizlerin saglikli sonu¢ vermemesine neden olabilecegi diistiniilerek bu yonde bir karar
alinmistir. Hyland (Hyland, 2017, s. 18) iistsdylem analizlerinin farkl kisiler tarafindan
yapildiginda farkli sonuglar verebilecegini belirtmistir. Bu nedenle de toplantilar yapilip
bagka aragtirmacilarla veya uzmanlarla bir araya gelinerek karsilikli fikir birligi

saglamaya ¢alismanin daha saglikli sonuglar verecegi diisiiniilmiistiir.

3.2.2.1. Birinci Asama

3.2.2.1.1. Akademik Dinleme Alt Becerilerine Iliskin Kod Listesinin Olusturulmasi

Ders anlatimlarindan olusan derlemin analizinde tlimdengelim ve tiimevarim siireglerinin
ayni zamanda ve birlikte isletilmesine karar verildiginden akademik dinleme alt
becerilerinin kodlanabilmesi i¢in baslangicta bir kod listesi belirlenmistir. S6z konusu
liste, Kuramsal Cergeve boliimiinde detaylariyla sunulan Richards’in (1983) 6nerdigi 18
maddelik akademik dinleme mikro becerileri listesi, D-AOBM’de (Council of Europe,
2001, 2020) yer alan Genel Sozlii Kavrama, Canli Bir Izleyici Kitlesinin Parcast olarak
Anlama, Ipuclarint Belirleme ve Cikarim Yapma, Isitsel Medya Icerigini ve Kayitlar:
Anlama, Not Alma tablolar1 ve Kiiresel Ingilizce Olgegi (Pearson, 2019) belgesinde
bulunan akademik dinleme tablosunda ¢esitli diizeyler i¢in sunulan betimleyicilerin
derlenerek igerik analizi yOntemiyle tiimevarimsal bir yaklagimla incelenip

uyarlanmasiyla olusturulmustur.

Arastirmacinin analiz sonucunda olusturdugu alt beceriler listesi, Oncelikle tez
danigsmaninin doniitleriyle diizenlenmis ve daha sonra olusturulan uzman goriisii formu
araciligiyla goriigleri alinan akademik Tirkce Ogretimi alaninda doktora diizeyinde
akademik calismalar1 bulunan bir alan uzmam ve bir akran arastirmaci ile yapilan

toplantilarda her bir madde lizerinde uzlagma saglanarak son haline getirilmistir. Ek 1°de
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uzmanlarin, uzman goriisli formuna ekledikleri yorum ve Onerilerden kisa kesitler

sunulmustur.

Tablo 12. Akademik Dinleme Alt Becerileri Listesinin Ilk Versiyonu

A. Dersin islenisine iliskin

1. Ders kapsaminda yapilacaklari ve yonergeleri anlama

B. Dersin retorik yapisi ve icerigine iliskin

1. Dersin amacini anlama

2. Dersin akis planini anlama

3. Dersin kapsamin1 anlama

4. Dersin konusunu anlama

5. Dersin diisiinsel izlegini takip etme
a. Soylemin unsurlarini takip etme
Ana diisiinceleri belirleme
Yardime diisiinceleri belirleme
Destekleyici ayrintilari belirleme
Konu disina sapmalari belirleme
Konu gegislerini belirleme
Anlatilanlarin grafiklerle, tablolarla vs. iliskisini anlama

ook wdE

b. Soylem edimlerini takip etme
1. Konugmacinin anlattiklarini 6zetledigini anlama
Karsilagtirma yapildigini anlama
Netlestirme amagli agiklama yapildigini anlama
Anlatilanlarin farkl bir bicimde yeniden ifade edildigini anlama
Ornekleme yapildigim anlama
Bir bilginin/diisiincenin tekrarlandigini anlama

oakwn

c. Diisilinceler arasi anlam iligkilerini takip etme
1. Benzer diisiinceleri tespit etme
2. Zat distinceleri tespit etme
3. Neden-sonug iliskilerini tespit etme
4. Anlatilanlarin zamansal sirasini tespit etme

6. Sunulan bilginin niteliklerini ayirt etme
a. Benzetme ve metaforlari fark etme
b. Varsayimsal ifadeleri ayirt etme
c. Ifade edilmeyen varsayimlari ortaya koyan retorik sorulari ayirt etme
d. Bir s6zcenin konugsmacinin ¢ikarimi oldugunu anlama
e. Kanitlanabilir bilgi ile konusmacinin goriisiinii ayirt etme

C. Konusmaciya odaklanan

1. Konusmacinin goriisiinii belirleme

2. Konusmacinin duygularini ve tutumunu anlama
a. Miibalagay: tespit etme
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Kacinma ifadelerini tespit etme

Ikna etmeye yonelik ifadeleri tespit etme

Genelleme ifadelerini tespit etme

Kisisel 6n yargiy1 tespit etme

Konugmacinin bir diisiinceye/bilgiye 6nem atfettigini tespit etme

-~ o o0 o

3. Vurgulanan ifadeleri ayirt etme

4. Vurgu ve tutum belirleyicileri olarak kullanilan s6zel olmayan ipuglarini anlama

D. Ogrenici 6zerkligi ve stratejik dinlemeye iliskin

1. Dinlemeye kendini zihinsel olarak hazirlama

2. Sozciiklerin anlamini baglamdan ¢ikarma

3. Konuyla ilgili anahtar sozciikleri tespit etme

4. Giris ifadelerinden yola ¢ikarak igerigi tahmin etme

5. Dersin belirli bir noktasinda, devaminda ne gelecegini tahmin etme

6. Isine yarayacak bilgi ve argiimanlari secerek not alma

E. Elestirel dinlemeye iliskin

1. Konugmacinin varsayimlarini degerlendirme

2. Konusmacinin arglimanini degerlendirme

3. Mantik hatalarin1 tespit etme

4. Konugmacinin konusma stilini degerlendirme

5. Konusmacinin kullandig1 gorsel malzemelerin etkililigini degerlendirme

6. Konugsmacinin kullandigi kaynaklarin etkililigini degerlendirme

7. Ders igerigindeki One ¢ikan diistinceleri elestirel bir sekilde degerlendirme

8. Dersin igerigini ayni konudaki yazili materyallerle kargilagtirma

9. Dinlediklerinden kendisi i¢in bir goriis edinme

Listedeki D ve E kategorileri, listenin biitlinliiklii bir sekilde sunulmasi hedeflendiginden
Tablo 11°deki alt beceriler listesinde yer alsa da verinin kodlanmasinda islevsel
olmayacagindan kod listesine dahil edilmemistir. Bu karari1 s6z konusu kategorilerdeki
alt becerilerin dogrudan ve yalnizca sdylemin yiizey yapisinda gozlemlenen unsurlara
bagli olmamasi, 6grenicinin gelistirmesi gereken stratejiler ve gerceklestirmesi gereken

bilissel siirecleriyle ilgili olmasi ile temellendirmek miimkiindiir.
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3.2.2.1.2. Ustsdylemin Kodlanmasi

Bu calisma icin yapilandirilan 6zel amach Tiirkge ders anlatimlari derleminin analizinde
konu ile ilgili literatiirde var olan bilgi birikiminden faydalanmak amaciyla timdengelim
ve tlimevarim siireglerinin es zamanl olarak isletilmesine karar verilmistir. Bu nedenle
Kuramsal Cergeve boliimiinde sunulmus olan Kisilerarast Model’in (Hyland, 2005) alt
kategorilerinin baslangicta yol gosterici olabilecek bir kod listesi olarak kullanilmasina
ve kodlama siirecinde veriden yola ¢ikip literatiirle karsilastirilarak Hyland’in (2005)
kategorilerinin altinda islev temelli alt kategoriler olusturulmasi 6ngoriilmiistiir. Asagida

baslangi¢c asamasinda kullanilan kod listesi sunulmustur:

1. Bilgi Odakl1 Etkilesimli
1.1. Mantiksal baglayicilar
1.2. Cergeve belirleyiciler
1.3 Metinigi belirleyiciler
1.4. Tanitlayicilar

1.5. Agimlayicilar

2. Alic1 Odakli Etkilesimli
2.1. Kaginmalar

2.2. Vurgulayicilar

2.3. Tutum belirleyicileri
2.4. Kendinden s6zetme
2.5. Katilim belirleyicileri

Yukaridaki kategoriler kod listesi olarak kullanilarak UE1YY ve KK1A kodlu iki ders
MAXQDA (VERBI Software, 2021) programinda kodlanmaya baslanmistir. Kodlama
stirecinde hem Kuramsal Cergeve boliimiinde deginildigi gibi iist sdylemin muglak bir
kavram olmast hem de arastirmacinin kategorileri ve karsilastigi Ornekleri baska
kaynaklardan dogrulama ihtiyact nedeniyle alanyazina doniiliip bulunan orneklerin
iistsoylem olup olmadigina ve iistsdylem olarak belirlenen 6rneklerin hangi alt islevleri
gerceklestirdigine yonelik aragtirmalara devam edilmistir. Hyland’in (2017, s. 18-19) da
belirttigi {izere pek ¢cok ¢alisma (Mauranen, 1993; Adel, 2006) iistsdylem kategorileriyle
yola ¢ikip daha sonra bu kategorilerin altinda listelenebilecek orneklerin bulunmasiyla
devam eder ve ancak bulunan 6rneklerin iistsdylem olup olmadigina karar verildikten
sonra eger calismada amaclaniyorsa tespit edilen unsurlarin sdylemsel islevleri
incelenmeye baglanir. Bu arastirmada pedagojik kaygilar giidiildiiglinden her bir
kategorinin altinda toplanan {istsoylem Orneklerinin sdylem igerisindeki spesifik

islevlerinin belirlenip betimlenmesi iistsdylemin anlasilip 6gretilebilir bir olgu olarak ele
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alinmasi acisindan 6nemlidir. Bu ¢alismada ise sozii edilen son adimin akademik dinleme

alt becerileri ile eslestirilerek yapilmasi planlanmastir.

Iki dersin kodlanmasi sirasinda ortaya c¢ikan alt kategoriler asagidaki tabloda
sunulmustur. Tablonun sol siitununda Hyland’in (2005) kategorileri sag siitununda

islevlere yonelik bu ¢alisma kapsaminda olusturulan alt kategoriler siralanmustir.

Tablo 13. Ustséylem Kod Listesi

Kod

1. Bilgi odakh etkilesimli
1.1. Mantiksal baglayicilar 1.1.1. Olasihk/Alternatif siralama

1.1.2. Ekleme

1.1.3. Neden belirtme

1.1.4. Sonu¢ ¢cikarma

1.1.5. Bir argiimam karsilama

1.1.5.1 Kabul ifade etme/6diinleme

1.1.6. Karsithk/farkhihik belirtme

1.1.7. Paralellik /benzerlik belirtme

1.2. Cerg¢eve belirleyiciler 1.2.1. Amacini belirtme

1.2.2. Konuyu yonetme

1.2.2.1. Konunun kapsamini belirtme

1.2.2.1.1. Konuyu sinirlama

1.2.2.1.2. Konunun kapsaminin genisligini ifade etme
1.2.2.2. Konuyu degistirme /yeni konu agma

1.2.2.3. Konudan sapmalari/konuya doéniisleri belirtme
1.2.2.4. Konuya ekleme yapma

1.2.2.5. Konuyu toparlama

1.2.3. Konunun/Dersin asamalarimi belirtme

1.2.4. Siralama

1.2.4.1 Siralamay1 belirtme

1.2.4.2 Siralamanin haberini verme

1.3. Metinici belirleyiciler 1.3.1. Soylem i¢i gonderim yapma

1.3.2. Onbildirim yapma

1.3.3. Onceki bir dersteki/boliimdeki bilgiyi
hatirlatma/tekrar etme

1.3. Tanitlayicilar 1.3.1. Bir kisiye gonderimde bulunma
1.3.2. Bir kaynaga gonderimde bulunma
1.4. Acimlayicilar 1.4.1. Ornekleyerek acma

1.4.1.1. Hayali senaryo ile 6rnekleme

1.4.2. Terimleri ele alma

1.4.2.1. Baska bir dildeki karsiligini isteme/verme
1.4.2.2. Es anlamlisin1 sunma

1.4.2.3. Tanimlama /tanimlamanin haberini verme
1.4.2.4. Terimi sunma

1.4.3. Dilsel anlam/yapi iizerine yorum yapma
1.4.4. Netlestirme /aciklama

1.4.5. Farkh bir bicimde yeniden ifade etme
1.4.5.1. Genisleterek yeniden ifade etme

1.4.5.2. Daraltarak yeniden ifade etme

1.4.6. Diizeltme

2. Alic1 odakl etkilesimli
2.1. Kaginmalar 2.1.1. icerige yonelik
2.1.1.1. Konugmaciya yonelik
2.1.1.2. Dogruluga yonelik
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2.1.1.2.1. Bir ozellige yonelik
2.1.1.2.2. Giivenilirlige yonelik
2.1.2. Dinleyiciye yonelik

2.2. Vurgulayicilar 2.2.1. Anlam giiclendirme
2.2.2. Gergeklik degerini pekistirme
2.3. Tutum belirleyicileri 2.3.1. Duygu ifade etme

2.3.1.1. Saskinlik ifade etme

2.3.1.2. Hayal kiriklig1 ifade etme

2.3.2. Degerlendirme

2.3.3.1. Olumlu degerlendirme

2.3.3.2. Olumsuz degerlendirme

2.3.3.3. Katilip katilmadigin1 ifade etme

3.3.3.4. Onem ifade etme

3.3.3.5. Zorunluluk ifade etme

2.4. Kendinden sz etme 2.4.1. Kendi goriisiinii ifade etme

2.5. Katilim belirleyicileri 2.5.1. Mesajim yonetme

2.5.2. S0z siras1 verme

2.5.3. Seslenme

2.5.4. Anlasilip anlasilmadigini veya iletisimi kontrol etme
2.5.5. Dinleyiciden bilgi/goriis/tahmin isteme
2.5.6. Dinleyiciyi yonlendirme

2.5.7. Kisisel yorumlar i¢in parantez acma

2.5.8. Ortak bilgiye yonelik varsayimda bulunma
2.5.9. Dinleyicinin tepkisini tahmin etme

2.5.10. Baglamsallastirma

Yukaridaki tabloda goriilebilecegi gibi Hyland’in etkilesimli modelindeki Bilgi Odakli
Etkilesimli baghiginin ilk kategorisi olan ve sdylemin birimleri arasindaki mantiksal
baglantilar1 gostermeye yarayan Mantiksal Baglayicilar’in altinda farkli islevleri
gerceklestiren yedi alt kategori belirlenmistir. Birinci kategori, Olasilik/Alternatif
Stralama, analiz sirasinda kargsilasilan “ya da”, “veya” gibi orneklerden yola ¢ikilarak
sOylem i¢i Onermelerin se¢imlik oldugunu gdsteren veya ifade edilen
diisiinceye/0nermeye alternatif olarak sunulan bir baska 6nermeye isaret eden {istsdylem
orneklerinin toplanacag baslik olarak olusturulmustur. Ikinci alt kategori olan Ekleme,
Hyland’in da (2005) Mantiksal Baglayicilar kategorisini aciklarken soziin ettigi bir
islevdir. Hyland’a gore (2005, s. 50) sdylemin disindaki bir olaya degil de sdylem ici bir
argimana ekleme yapildiginda eklemeyi agik eden unsur {istsdylem olarak
degerlendirilir. Tipik drnekleri “ve” “dahas1” gibi sdzciiklerdir. Ugiincii kategori olan
Neden Belirtme yine veride karsilagilan “neden derseniz” gibi neden sunmak igin
kullanilan tistsdylemsel ifadeleri bir araya getirmek i¢in olusturulan bir kategoridir. Baska
kaynaklarda benzeri bir islev veya alt kategori yer almasa da Hyland’in (2005, s. 220)
Ingilizce {istsdylem drneklerini listeledigi calismasinda “because” ve “since” gibi neden

bildiren isaretleyicileri mantiksal baglayicilar bashigr altinda vermis olmasi, bu alt
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kategoriye dayanak olusturmaktadir. Dordiincii kategori olan Sonu¢ Cikarma, Hyland’in
(2005, s. 50-51) sonug (consequence) olarak adlandirdigr alt kategoride yer alan iki
islevden biri olan sonu¢ ¢ikarmadan esinlenilerek “dolayisiyla” gibi sonug bildiren
baglayicilari i¢eren ayri bir alt kategori olarak tanimlanmistir. Hyland’in sonug basligi
altinda yer alan diger alt kategori de bir arglimani karsilamadir ve bu ¢aligma kapsaminda
“yine de” gibi karsi cikarak karsilama ve “dogrusunu soylemek gerekirse” gibi
Odiinleyici bir sekilde karsilama islevi goren iistsdylem unsurlarini kapsayan ayri bir alt
kategori olarak kabul edilmistir. Benzer bir bicimde Hyland’da (2005, s. 50) benzerlik ve
farkliliklar1 isaretlemek gibi iki farkli iglevi olan fakat tek bir baglik altinda sunulan
karsilagtirmanin iglevleri bu g¢alismada iki ayr1 alt kategori olarak tanimlanmaistir.
Dolayisiyla “fakat buradaki fark™ gibi bir 6rnek altinci alt kategori olan Farklilik
Belirtme, “yine” gibi bir 6rnek ise yedinci kategori olan Paralellik/Benzerlik Belirtme

kapsaminda degerlendirilmektedir.

Cergeve Belirleyicilere gelindiginde, ilk alt kategori Hyland’in da (2005, s. 51) bu
baglamda bir iglev olarak soz ettigi Amacini Belirtme olarak tanimlanmistir. S6ylemin
genelinin veya bir kisminin amacini ortaya koymaya yonelik kullanilan “amacimiz”,
“hedefliyorum” gibi iistsdylemsel ifadeler bu kapsamda degerlendirilir. Ikinci alt kategori
olan Konuyu Yénetme kendi icinde de pek ¢ok alt kategorisi bulunan bir islevdir. Adel de
(2010, s. 85) kendi modelindeki sdylem diizeni baslig: altindaki birkag islevin bir arada
diistintildiiglinde konuyu yonetme olarak degerlendirilebilecegine deginir. Bu ¢aligmada
da Adel’in alt kategorilerinden alt kategoriler alinmistir. S6z konusu alt kategoriler Adel
(2010) ve Hyland (2005) gibi farkli dilbilimsel temellere dayanan iistsdylem
kavramsallastirmalarinin ayni1 ¢aligmada bir araya getirilmesinin risklerinin bilinciyle
calismanin pedagojik amaglar1 dikkate alinmig ve yalnizca sdylemsel islevleri temelinde
degerlendirilerek bu ¢aligmaya dahil edilmistir. Konuyu Yonetme’nin altindaki kategoriler
Konunun Kapsamini  Belirtme, Konuyu Degistirme/Yeni Konu A¢ma, Konudan
Sapmalari/Konuya Doniisleri Belirtme, Konuya Ekleme Yapma, Konuyu Toparlama
seklindedir. Konunun Kapsamini Belirtme “kisaca bakacagiz” gibi ifadelerle konuyu
sinirlama ve “etrafli bir sekilde” veya “genis bir cercevede” gibi ifadelerle konu
kapsaminin genisligini ifade etme olarak iki sekilde goriilebilir. Konuyu sinirlama
Adel’in de (2010, s. 83) alt kategorilerinden biridir. Konuyu Degistirme/Yeni Konu A¢ma
yine Hyland’in (2005, s. 51) da soz ettigi bir islev olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sozli
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2 ¢e

sOylem ic¢inde “simdi”, “evet” gibi sdzcilikler konunun degistirildigine yonelik ipuglari
saglamaktadir. Konudan Sapmalari/Konuya Déniisleri Belirtme, konugmacinin kisisel bir
hikaye anlatmak, i¢in konudan uzaklastig1 ve sonrasinda konuya dondiigiinii belirten “bu
arada”, “neyse” gibi ifadeleri bir araya toplamak icin olusturulan alt basliktir. Benzeri
unsurlar1 Adel’in (2010, s. 83) konu dis1 unsurlar1 isaretleme (marking asides) olarak ele
aldig1 Hyland’1in da (2005, s. 51) verdigi orneklerden bu kapsama giren unsurlar1 konu
degistirme olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Konuya Ekleme Yapma, Mantiksal
Baglayicilar kategorisindeki Eklemeden farkli olarak herhangi bir diisiinceye ekleme
yapmaktansa sOylemin organizasyon semasi ag¢isindan bakildiginda ekleme olarak
degerlendirilebilecek “bir diger onemli nokta da” gibi ifadeleri kapsar. Konuyu
Toparlama ise “peki simdi toparliyorum” gibi ifadelerle bir konunun sonuna gelindigini,
konunun bir sonuca baglandiginin sinyalini veren iistsdylem kategorisidir. Adel’in (2010,
s. 83) taksonomisinde de yer almaktadir. Cergeve Belirleyicilerin liglincii alt kategorisi
Konunun/Dersin Asamalarin Belirtmedir. Hyland (2005, s. 51) bu iistsdylemsel islev i¢in
“Ozetle”, “giris mahiyetinde” seklinde Tiirkceye ¢evrilebilecek 6rnekler sunar. SGylemin
genel organizasyon yapisinin igerisindeki boliimlere gonderimde bulunan ifadeler bu
kapsamda diisiiniilebilir. Son olarak Siralama da yine Hyland’in (2005, s. 51) soziinii
ettigi islevlerden biridir. Ancak bu ¢alisma kapsaminda siralama baslig1 altinda iki farkl
islev ele alimmugstir. Benzer sekilde iki ayri iglevin bulundugu bir siniflandirmayla Hyland
ve Zou’nun (2020) calismasinda da karsilagilmistir. Bu islevlerden ilki olan Siralamay:
Belirtme “birinci”, “bir sonraki” gibi ifadelerle gerceklestirilen sdylemin pargalarinin
sirasini ifade eden {istsdylemsel unsurlari kapsar. Adel de (2010, s. 83) daha dar kapsamli
olarak numaralandirma bashg altinda benzeri bir kategori sunmustur. Ikincisi ise
Stwralamanin Haberini Vermedir. Konusma sirasinda ¢ogu zaman diisiinceler veya
arglimanlar siralanmadan once “bunlari {i¢ baslikta inceliyoruz” érneginde oldugu gibi
anlatilacaklarin bir siralama gergevesinde sunulacagimin haberi 6nceden verilir. Ozellikle

akademik dinleme agisindan 6nemli olabilecegi diisiiniilerek bu isleve 6zel bir bashigin

gerekli oldugu degerlendirilmistir.

Metinigi Belirleyiciler bashig1 altinda ii¢ ayr1 alt kategori belirlenmistir. Bunlarin ilki
Soylem ici Gonderim Yapma, Adel’in (2010, s. 83) kavramsallastirdig1 sekilde sdylemin
ilerideki veya gerideki bir noktasina degil de sdylem sirasinda yansitilan slaytlarda yer

alan bir gorsel malzeme gibi soyleme dahil edilen kaynaklara gonderim yapildiginda
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basvurulan kategoridir. “tabloda gorebileceginiz iizere” gibi bir ifade bu kategorinin
ornegi olabilir. Diger alt kategori, Onbildirim Yapma, metnin ileri bir noktasinda
sunulacak bir bilgiye gonderimde bulunma durumlarinda kullanilan “birazdan
sayacagimiz  gibi” gibi {iistsdylemsel ifadelerle gerceklestirilir. Onceki Bir
Dersteki/Béliimdeki Bilgiyi Hatirlatma/Tekrar Etme ise bir 6nceki islevin aksine sdylem
diizeni igerisinde ileri bir noktaya degil de gerideki bir noktaya gonderim yapilirken

kullanilan “demistik” “soyledigimiz gibi” vb. ifadelerle gerceklestirilir.

Tanitlayicilar da yine calismanin pedagojik amaglart dogrultusunda Bir Kisiye
Gonderimde Bulunma ve Bir Kaynaga Gonderimde Bulunma olmak tizere iki kategoride
ele alinmistir. S6zii edilen ilk kategoride “X’in de sdyledigi gibi” bir 6rnek yer alabilirken

ikincisinde “X kanunu diyor ki gibi bir 6rnek bulunabilir.

Acimlayicilar kategorisinde alt: farkls alt islev tammlannustir. 11k alt islev Ornekleyerek
A¢ma’dir. Hyland’1n (2007) 6rnekleyerek genisletme, Adel’in (2010, s. 83) ise drnekleme
olarak s0z ettigi bu iistsdylem kategorisi sunulan diisiinceleri daha iyi agiklayabilmek
amactyla verilen 6rneklere isaret eden “mesela” “Grnek olarak sayilabilir” gibi ifadeleri
kapsar. Bu kategorinin de bir alt kategorisi olarak degerlendirilebilecek olan Adel’in
(2010, s. 83) soz ettigi Hayali Senaryo ile Ornekleme de bu calisma kapsaminda
kullanilmistir. Konusmacinin sarf ettigi “diyelim ki” gibi iistsdylemsel ifadeler bu
kategorinin bir 6rnegi olabilir. Ikinci kategori olan Terimleri ele alma da yine Adel’in
(2010, s. 83) modelinde terimleri ele alma adiyla yer alan bir islevdir ancak bu ¢calismada
konusmacinin terimleri sunarken veya aciklarken kullandigi ifadeleri kapsayan bu
kategorinin altinda da dort ayri islev belirlenmistir. Terimi/Kavrami Sunma terimin
kendisini ilk kez tanitirken “bu kisilere X diyoruz” ve benzeri bigimlerde goriiliir.
Terimin/Kavramin Baska Bir Dildeki Karsiligint Verme konugmacinin bir terimin baska
bir dile gevirisini sundugu durumlarda “Ingilizcesi de X gibi ifadelere bagvurdugu, Es
Anlamlisint Verme ise bir kavramin daha iyi anlagilabilmesini saglamak i¢in ayni1 dilde o
kavrami karsilayan baska bir sozciigii sunmak i¢in “entegrasyon yani uyumlar1” gibi
ifadelere basvurdugu istsdylemsel ifadelerin bir araya getirildigi kategorilerdir. Son
olarak Tanimlama /Tanimlamanin Haberini Verme adli kategoride bir tanimin yapilmak
tizere oldugunun sinyalini veren “ne demek acaba X?” veya “X su sekilde tanimlanir”
gibi iistsoylemsel ifadeleri kapsar. Ornekleyerek A¢ma bashig altindaki {iciincii kategori

olan Dilsel Anlam/Yapr Uzerine Yorum Yapma terimleri sunma veya agiklama disinda
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dile iliskin yapilan “cok genel ifade ile kullaniyorum teknik ifade olarak degil” gibi
aciklamalarin dahil edildigi kategori olarak Adel’den (2010, s. 83) alinmistir. Yine ayni
calismada bulunan Netlestirme /A¢iklama bashigr da konusmacinin diisiincelerinin veya
ifadelerinin daha iyi anlagilmasini saglamak i¢in yapilan agiklamalar1 agik eden “o X ile
bu X ayni sey degil, olur mu?” “X dedigimizde, aklimiza mutlaka Y’nin de gelmesi
gerekiyor” gibi ifadeleri kaydetmek i¢in kullanilmak {izere bu ¢aligmaya dahil edilmistir.
Bunlara ek olarak hem Hyland (2007) hem de Adel’in (2010) ortaya koydugu Farkli Bir
Bicimde Yeniden Ifade Etme islevi de anlatilanlarin dinleyici i¢in daha net hale gelmesini
saglamak icin farkli sekilde tekrar edildigi durumlar1 kapsar. Genellikle “yani”, “ya da”
gibi ifadeler bu tiirden bir agiklamanin yapilmak {izere olduguna isaret eder. Hyland
(2007) bu islevin yapilan agiklamay1 daraltarak veya genisleterek yeniden ifade etmenin
miimkiin oldugunu ortaya koymustur. Son agimlayici kategorisi ise Adel’in (2010, s. 83)
modelinde yer alan Diizeltmedir. Konusmacilar yanlis bir ifade kullandiklar1t zaman
kendilerini diizeltme ihtiyaciyla “biz dersin ikinci yarisinda yani donemin ikinci
yarisinda” 6rneginde oldugu gibi iistsdylemsel ifadelere bagvurabilir. “Yani” sdzciigiiniin
hem Farkli Bicimde Yeniden Ifade Etme hem de Diizeltmeye isaret etmek i¢in kullanildig
ornekler ayn1 zamanda Kuramsal Cergeve boliimiinde de agiklandigi {izere bazi tistsOylem

orneklerinin ¢ok islevli oldugunun da 6rnegidir.

Alict Odakli Etkilesimli Ustsdylem kategorilerinden ilki Kacinmalardir. Hyland (1998)
yazili metinlere odaklanan c¢alismasinda kaginmalar1 igerige yonelik ve okuyucuya
yonelik olmak {izere ikiye ayirir. Bu calisma sozlii sdylemi ele aldigi i¢in Hyland’in
(1998) kullandigr yazar ve okuyucu sozciikleri konugsmaci ve dinleyici olarak
aktarilmustir. Icerige yonelik kacinmalar da konusmaciya yonelik veya dogruluga yonelik
olabilir. Konusmaciya yonelik kaginmalar konusmacinin soz ettiklerinin dogrulugu
konusunda kendi sorumlulugunu azaltma ¢abalarini gosterir. Dogruluga yénelik olanlar
ise dnermesel i¢erigin dogruluk degerini gercege yaklastirmak amacini tagir ve iki sekilde
gozlemlenir. Ideal olanla gercekte goriilen arasindaki farkliligi teslim etmek amaciyla
“asagl yukar1” vb. gibi ifadelerle gerceklestirilen bir ozellige yonelik kaginma
kullanilabilir veya konusmacinin bilgisindeki eksiklikleri vurgulamak sdylenenlere
iliskin giivenilirligi siirlamak amaciyla giivenilirlige yonelik kaginma kullanilabilir.
“Yanlis hatirlamiyorsam” gibi bir ifade bu tiir kaginmaya 6rnek gosterilebilir. Dinleyiciye

yonelik kaginmalarin amaci ise konusmacinin kulaga c¢ok iddiali veya dayatmaci
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gelmesini 6nlemektir. Ornegin “uluslararas: drgiitler catisi altinda hazirlanmis ve gerek
gocli dogrudan diizenleyen, gerekse belli boyutlari itibariyle géce uygulanabilen cesitli
uluslararasi sdzlesmelerin varlifindan bahsedebiliriz.” ifadesinde konusmacinin “vardir”
demek yerine “varligindan bahsedebiliriz” ifadesini tercih etmesinin nedeni dinleyiciyle

kurdugu iligkiyi gdzetmesi olarak diisiiniilebilir.

Hyland (2005, ss. 52-53) Vurgulayicilar’in iki tiiriinden s6z eder. Bunlardan birincisi
fiillerin ve sifatlarin anlamimi giiclendirmeye yarayan zarflardir. “son derece etkin”,
“katiyetle kullanmiyoruz" ifadelerindeki zarflar bu baglamda 6rnek olarak diisiiniilebilir.
Bu zarflarin tstlendikleri islevden yola ¢ikilarak Anlami Giiglendirme alt kategorisi
olusturulmustur. ikincisi ise gerceklik/dogruluk degerini giiglendirmeye islevini géren
vurgulayicilardir. Bu tiir “elbette” gibi vurgulayicilar bu ¢calisma kapsaminda Gergeklik
Degerini Pekistirme bashig1 altinda degerlendirilmektedir. Ayrica “diisliniilmektedir” ile
karsilastirildiginda “biliyoruz” gibi bir sdzciik de gerceklik degerini pekistirme islevi

goren bir vurgulayici olarak kabul edilmektedir.

Tutum Belirleyicileri kategorisi i¢in belirlenmis olan Duygu Ifade Etme ve Degerlendirme
alt kategorilerinin de kendi iclerinde ¢esitli alt islevleri bulunmaktadir. Duygu ifade etme
islevi icin duyguya iliskin tutumlarin fazlaca c¢esitlenebilecegi g6z Onilinde
bulundurularak alt kategorilerin sayisinin cogalacagi ongoriilmiistiir. Ancak ilk agsamada
Hyland’in (2005, s. 53) degindigi duygulardan hareketle iki alt kategori belirlenmistir.
Bunlar “cok enteresan” gibi bir ifade ile somutlastirilabilecek Saskinlik Ifade Etme ve
“ama bugiin dahi, gogili, go¢ olgusunu, biitiin boyutlariyla diizenleyen bir uluslararasi
s0zlesme yoktur” 6rnegindeki “dahi” ile bir beklentinin karsilanmamis olduguna iligskin
yapilan imanin ve benzeri drneklerin dahil edilebilecegi Hayal Kirtkhigi Ifade Etmedir.
Degerlendirme kategorisinin altinda genellikle sirasiyla “son derece etkin” veya “son
derece siirl’” orneklerindeki sifatlarda oldugu gibi sozciiklerin ¢agrisimlariyla ortaya
konan Olumlu Degerlendirme, Olumsuz Degerlendirme’nin yani sira bir de Hyland’in
(2005, s. 53) soz ettigi Katilip Katilmadigin Ifade Etme, Onem Ifade Etme, Zorunluluk
Ifade Etme kategorileri olusturulmustur. Birincisine rnek olarak “hakli bir talep”
ifadesindeki “hakli” sozciigiiniin ifadeye kattig1 onaylama anlaminin iistsdylemsel islevi
diisiiniilebilir. Onem Ifade Etme bashg altinda “6nemli” sdzciigiiniin soylem ici

onermelere iliskin kullanimi &rnek verilebilir. Zorunluluk Ifade Etme ise genellikle
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eklerle gergeklestirilse de “gereklidir”, “zorunludur” gibi sozciikler de bu baglamda

degerlendirilebilir.

Hyland’in (2005, s. 53) temel kategorilerinden biri olan Kendinden Sozetme aslinda
yazarin veya konusmacinin sdylemin igerisinde kendi varligin1 agik¢a yansitmasi ile
ilgilidir ve biitiin birinci tekil veya ¢ogul kisi zamirlerinin iistsdylemsel kullanimi bu
baglamda degerlendirilebilir. Ancak bu ¢alisma kapsaminda akademik dinleme agisindan
konusmacinin goriisiinii agik¢a ifade ettigi durumlari belirlemenin 6ne ¢ikan énemi goz
oniinde bulundurularak yalnizca Kendi Gériisiinii Ifade Etme islevi ele alinmistir. Bu
dogrultuda “bence”, “bana kalirsa” gibi goriis ifade edileceginin haberini veren ifadeler

disindaki iistsoylemsel unsurlarin kodlanmamasina karar verilmistir.

Katilim Belirleyicileri Hyland’1n (2005) modelindeki son kategoridir. Bu baslik altina
eklenen ilk islev Adel’in (2010, s. 83) modelindeki Mesajini Yonetme’dir. Konusmacinin
acik bir sekilde dinleyicilerin kendisini nasil anlamalarini istedigini belirttigi durumlarda
kullandigr “birbirleriyle karigmalarini istemem” veya “cok dikkat etmek lazim” gibi
listsdylemsel ifadeler bu kategoriye dahil edilir. ikinci alt islev, S6z Sirasi Verme, bu
caligmada olusturulan derlemdeki derslerin monolog agirlikli olmalari nedeniyle tek
yonlii dersler olarak degerlendirilseler de igerisinde ¢ok kisa iki yonli etkilesimler
barindiran derslerde karsilasilan orneklerden yola ¢ikilarak “buyrun™ gibi ifadeleri
kaydedebilmek amaciyla olusturulmustur. Ugiincii islev yine benzer bir sekilde veride yer
alan ornekler igerisinde bulunan “arkadaslar” ifadesindeki gibi konusmacinin dogrudan
dinleyicilerine seslendigi durumlar1 kaydetmek ig¢in olusturulan Seslenme’dir.
Dérdiinciisii, yani yine Adel’in (2010, s. 83) ortaya koydugu islevlerden biri olan
Anlasilip Anlasiimadigim veya Iletisimi Kontrol Etme de konusmacmin dinleyicilerden
doniit almak {izere dinleyicilerle dogrudan etkilesime gecme cabalarini acik eden ve
cogunlukla soru bigiminde goriilen “Oyle degil mi?”, “anlastik m1?” gibi ifadelerinin bir
araya getirildigi alt bashiktir. Besinci alt islev Dinleyiciden Bilgi/Goriis/Tahmin
Isteme’dir. “ne dersiniz?” “yani?” gibi sorular bu baglamda iistsdylemsel islevler
listlenmis unsurlar olarak diisiiniiliir. Dinleyiciyi Yonlendirme baghgi Adel’in (2010, s.
83) modelinde kullandi1g1 baghigin yani Dinleyicinin Disiplinini Saglamanin Tiirk¢edeki
cagristminin dogrudan smif yonetimine yonelik olmasi nedeniyle daha kapsayici bir
baslik arayist1 sonucunda bu calisma kapsaminda benzer islevleri kaydetmek igin

olusturulmustur ve dersin islenisiyle ilgili “yazmayin” gibi yonergeleri ve “sorular1 daha
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sonra alayim” gibi agiklamalar igerir. Hyland i (2005) da soz ettigi Kisisel Yorumlar
icin Parantez A¢ma bashig altinda konusmacinin asil anlattigi konudan uzaklastigini
ve/veya daha sonra bu konuya dondiiglinii gostermek icin kullandig1 ifadeler ve konuya
ara verip konuyla ilgili kendi yorumunu sundugu kisimlar degerlendirilir. Ortak Bilgiye
Yonelik Varsayimda Bulunma da yine Hyland’1n (2005, s. 130) Katilim Belirleyicilerini
orneklerken so6z ettigi bir kategoridir. Konusmacinin dinleyicilerle iletisimini
giiclendirmek amaciyla onlarla paylastiklar1 ortak noktalara isaret eden “bildiginiz gibi”
gibi ifadeler bu kategoride degerlendirilir. Adel’in (2010, s. 83) ortaya koydugu ve bu
caligmaya da dahil edilen Dinleyicinin Tepkisini Tahmin Etme ise “X dedigimde aklinizda
bir seyler canlaniyor olabilir” 6rnegindeki gibi konusmacinin sdylediklerine iliskin
dinleyicilerin nasil tepkiler verecegine yonelik tahminlerini ifade ettigi durumlar1 kapsar
ve bu tiir tistsdylemsel ifadeler genellikle anlattiklarina iliskin gelebilecek itirazlari 6n
goriip kars1 argiimanini sunma konusunda islev goriir. Son olarak Yine Adel’den (2010,
s. 83) alan Baglamsallagtirma kategorisi sOylemin yapisina veya konugsma durumuna
dair yorum ve aciklamalar1 kapsar. “Bunlar1 agiklamayacagim ¢iinkii ders aksi takdirde

bir yabancilar hukuku dersine doniisiir.” bunun bir 6rnegi olarak gosterilebilir.

Yukarida ayrintilartyla agiklanan tistsdylemsel mikro islevlerleri alt kategorilerin dogru
bir sekilde belirlenmesinin Perez-Llantada’nin da (2010, s. 42) belirttigi gibi genis
kapsamli ve ¢ogu zaman birbiriyle ortiisebilen kategorilere goére {listsdylem olgusunun
daha dogru bir resmini sunmasi agisindan islevsel olacag: diistiniilmektedir. Bu nedenle
bu caligmada kod olarak kullanilacak alt kategoriler iistsdylemi daha genis kapsamli
tanimlayan Hyland’in (2005) kategorileri temel alinarak yine Hyland’in (2005) verdigi

ornekler veya Adel’in (2010) sundugu mikro islevlerden yola cikilarak olusturulmustur.

3.2.2.2. ikinci Asama

3.2.2.2.1. Akademik Dinleme Alt Becerilerine iliskin Kod Listesinin Gelistirilmesi

Ikinci asamada, UE1YY ve KKIA kodlu iki {iniversite dersi MAXQDA (VERBI
Software, 2021) programinda birinci asamada belirlenen lstsdylem kategorileri ve
akademik dinleme alt becerilerinin kod listesi olarak kullanilmasiyla kodlanmistir. Analiz

esnasinda, iistsdylemsel kategorilerden yola ¢ikilarak akademik dinleme alt becerileri
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listesine yeni kategoriler eklenmis ve s6z konusu yeni kategorilerle birlikte gelistirilmis
olan listeye iliskin iki uzmanin goriisiine bagvurularak listenin gecerliligine yonelik
doniitler alimmustir. ki uzmanin ve tez danismanimin déniitleri dogrultusunda yeniden
diizenlenen listeye bu asamada eklenen yeni kategoriler asagida var olan kategorilerin

altinda egik yaziyla vurgulanarak sunulmustur.

A. Dersin islenisine iliskin
2- Dersi takip etmeye yarayan baglamsal agiklamalart anlama
3- Kendisine soz sirast verildigini anlama
B. Dersin retorik yapisi ve icerigine iliskin
5- Dersin diisiinsel izlegini takip etme
b- Soylem edimlerini takip etme
7- Alternatif sunuldugunu anlama
8- Saylemin ileri bir noktasinda sézii edilecek bir bilgiyi fark etme
9- Eklemeleri fark etme
10- Siralamay: takip etme
12-Diizeltmeyi fark etme
6- Sunulan bilginin niteliklerini ayirt etme
d- Kanitlanabilir bilgi ile konugsmacinin goriigiinii ayirt etme
1- Sunulan bilginin kaynagini belirleme
e- Terimleri fark etme
f- Sunulan bilginin yaygin bir sekilde bilinen/genel-geger bir bilgi oldugunu fark etme

3.2.2.2.2. Akademik Dinleme Alt Becerileri ve Ustsdylem Kategorileri Arasindaki
[liskilerin Tespiti

Code System
(CdUstsoylem .
Sasoru yoneltme
9 bilgi odakh etkilesimli
3 mantiksal baglayicilar B
&3 olasihik/alternatif siralama
& eldeme [ 1] |2 14] 4 2 1 [2 1]
u

24 neden isaretleme

H
i

@4 sonug cikarma
&4 bir argiman karsilama
&3 kargithk ffarklilk isaretleme B & | < ]
&4 paralellik/benzeriik isaretlem
(55 6mege gegisi isaretleme- A [ 1] [ 5 |
79 cergeve belirleyiciler
&g Amacini belitme
(Eg konuyu yonetme
(&g konudan 56z etme | 1 ]

(3 konunun kepsamini bel

]

3l Kenayu sinidama
(@4 Konunun kapsamin ¢
9 konuyu degistirme /yeni
@4 konudan sapmalari/kent
&3 konuya ekleme yapma- nm
4 kanuyu toparlama- A B
&4 Kenunun/dersin agamalanini
R ﬁ = B
&7 metinigi belirleyiciler 2
24 tanitlayicilar 2
53 sqimlayicilar [ 2] 16 2335 1181142 1]
59 alicr odakir etidlesimi
29 kaginmalar
1]

1] n

layicilar

y
belirleyicileri

£4 duygu ifade etme

2 degertendinme a n o =

Sekil 4: MAXODA Kod Iliskileri Aract Ekran Goriintiisii
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Ikinci asamada bir énceki boliimde anlatildig1 gibi ayn1 iki ders iizerinde dinleme alt
becerileri temel alinarak kodlama yapilmigtir. Ardindan MAXQDA’nin (VERBI
Software, 2021) kod iligkilerini belirleyen aracindan yararlanilarak {istsdylem kategoriler
ve dinleme alt becerileri arasindaki Ortiismeler belirlenmistir. Sekil 4’teki ekran

goriintlisiinde s6z konusu aracin arayiizii ve iligkileri gosterme sekli goriilmektedir.

MAXQDA programinin ortaya koydugu iliskiler kontrol edilerek akademik dinleme

becerilerinin tistsdylem kategorileri ve 6rnekleri ile eslestirildigi bir tablo olusturulmustur

(Bkz. Tablo 13).

Tablo 14. Akademik Dinleme Alt Becerileri ve Ustsoylem Iliskileri

Akademik Dinleme Ustséylem Islevsel iistsoylem alt
Alt Becerileri Kategorisi kategorisi
A. Dersin islenisine iliskin
1- Ders kapsaminda yapilacaklari ve Katilm Dinleyicinin disiplinini
yonergeleri anlama belirleyicileri saglama
Hitap etme
Anlagilip anlagilmadigini veya
iletisimi kontrol etme
2- Dersi takip etmeye yarayan baglamsal Katilim Baglamsallastirma
aciklamalari anlama belirleyicileri
3- Kendisine soz sirasi verildigini anlama Katilm S6z siras1 verme
belirleyicileri
Dinleyiciden
bilgi/goriig/tahmin isteme
B. Dersin retorik yapisi ve icerigine iliskin
1- Dersin amacini anlama Cerceve Amacini belirtme
belirleyiciler
Katilim Baglamsallagtirma
belirleyicileri
2- Dersin akis planini anlama Cerceve Siralama
belirleyiciler
Metinici Onbildirim yapma
belirleyiciler
3- Dersin kapsamint anlama Cerceve Konuyu yonetme /+ Konunun
belirleyiciler kapsamini belirtme



https://docs.google.com/document/d/1jMeUmpWegxetYpmXaxa0ttp1KeYrpbCc/edit?usp=sharing&ouid=113194990571868693128&rtpof=true&sd=true
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Katilm Baglamsallagtirma
Belirleyicileri
4- Dersin konusunu anlama Cerceve Konuyu yoénetme /4 Konudan
belirleyiciler s0z etme
Onbildirim yapma
5- Dersin a- sdylemin 1-ana Cerceve Konuyu yonetme /+Konuyu
diistinsel unsurlarini diislinceleri belirleyiciler degistirme /yeni konu agma +
izlegini takip | takip etme belirleme Konuya ekleme yapma
etme
Konuyu yoénetme/+ Siralama
/+siralamanin haberini verme
2- Yardimci Cerceve Konuyu yonetme /+Konuyu
distinceleri belirleyiciler degistirme /yeni konu agma +
belirleme Konuya ekleme yapma
Konuyu yonetme /+Konuyu
degistirme /yeni konu agma
Konuyu yonetme/+ Siralama
/+siralamanin haberini verme
Konuyu yonetme/+ Siralama
3- Destekleyici | Cerceve Konuyu y6netme /+Konuyu
ayrintilar belirleyiciler degistirme /yeni konu agma
belirleme /+dinleyicinin dikkatini belirli
bir noktaya odaklama VE - -
Konuyu yonetme/+ Siralama
4- Konu disina | Cergeve Konuyu yonetme /+konudan
sapmalar1 belirleyiciler sapmalar1 belirtme
belirleme
Konuyu yonetme /+ konuya
doniisleri belirtme
5- Konu Cerceve Konuyu yonetme /+Konuyu
gecislerini belirleyiciler degistirme /yeni konu agma
belirleme
konunun/ dersin asamalarini
isaretleme
6- Metinigi
Anlatilanlarin belirleyiciler
grafikler,
tablolar vb. ile
iligkisini
anlama
7- Konunun Cerceve Konuyu yonetme/+konuyu
toparlandigin1 | belirleyiciler toparlama
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anlama Katilm Baglamsallastirma
belirleyicileri
b. Soylem 1- Cerceve Konuyu yonetme/ +Konuyu
edimlerini Konusmacinin | belirleyiciler toparlama
takip etme anlattiklarim
Ozetledigini
anlama
2- Mantiksal karsitlik/ farklilik isaretleme
Karsilastirma Baglayicilar
yapildigin
anlama
3- Netlestirme | Mantiksal karsitlik/ farklilik isaretleme
amach Baglayicilar
aciklama
yapildigini
anlama
4- Acimlayicilar netlestirme /agiklama
Anlatilanlarin
farkli bir
bicimde dilsel anlam/yap1 iizerine
yeniden ifade yorum yapma
edildigini
anlama terimleri ele alma
5- Ornekleme Acimlayicilar ornekleyerek agma
yapildigin
anlama
6- Bir bilginin/ | Metinici onceki bir dersteki/bolimdeki
diislincenin belirleyiciler bilgiyi hatirlatma/tekrar etme
tekrarlandigini
anlama
Katihim baglamsallastirma
belirleyicileri
7- Alternatif Mantiksal olasilik/ alternatif siralama
sunuldugunu Baglayicilar
anlama
8- Soylemin Metinici onbildirim yapma
ileri bir belirleyiciler
noktasinda
s0zii edilecek
bir bilgiyi fark
etme
9- Eklemeleri Mantiksal ekleme
fark etme Baglayicilar
Cerceve Konuyu yoénetme /+Konuya

belirleyiciler

ekleme yapma
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10- Siralamay1 | Mantiksal siralama
takip etme Baglayicilar
11- Tanimlama | Ag¢imlayicilar terimleri ele alma
yapildigin
anlama
12-Diizeltmeyi | Ac¢imlayicilar diizeltme
fark etme
c. Diisiinceler 1- Benzer Mantiksal ekleme
arast anlam diislinceleri Baglayicilar
iliskilerini tespit etme
takip etme paralellik/ benzerlik
isaretleme
2- 71t Mantiksal karsitlik/farklilik isaretleme
diislinceleri Baglayicilar
tespit etme
3- Neden- Mantiksal neden isaretleme
sonug Baglayicilar
iligkilerini sonug ¢ikarma
tespit etme
4- Cerceve Konuyu Yonetme /+Siralama
Anlatilanlarin Belirleyiciler
zamansal
strasint tespit
etme
6- Sunulan a- Benzetme ve metaforlar fark
bilginin etme
niteliklerini
ayirt etme b- Varsayimsal ifadeleri ayirt Ag¢imlayicilar Ornekleyerek agma/ + Hayali
etme senaryo ile érnekleme
C- Bir s6zcenin konugsmacinin Ac¢imlayicilar
cikarimi oldugunu anlama
d- 1- Sunulan Tamtlayicilar
Kanitlanabilir | bilginin
bilgi ile kaynagimi
konusmacinin | belirleme
gorusunt ayirt
etme
e- Terimleri fark etme Acimlayicilar terimleri ele alma
f- Sunulan bilginin yaygn bir Katilim ortak bilgiye yonelik
sekilde bilinen/genel-gecer bir Belirleyicileri varsayimda bulunma

bilgi oldugunu fark etme

C. Konusmaciya odaklanan
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1- Konusmacinin bakis agisini belirleme

Kendinden Soz
Etme

2.
Konusmacinin
duygularini ve
tutumunu
anlama

a- Miibalagay1 tespit etme

b- Kaginma ifadelerini tespit Kag¢mmalar icerige yonelik

etme

c- Tkna etmeye yonelik ifadeleri Vurgulayicillar | anlamui giiclendirme

tespit etme

d- Genelleme ifadelerini tespit

etme

e- Kisisel on yargiy1 tespit etme

f- Konusmacinin bir diisiinceye/ | Vurgulayicilar

bilgiye 6nem atfettigini tespit

etme _
Tutum degerlendirme
Belirleyicileri

Kendinden so6z etme

g- Ifade edilmeyen varsayimlar1 | Tutum
ortaya koyan_retorik sorulari ayirt | belirleyicileri
etme
3- Vurgulanan ifadeleri ayirt etme Vurgulayicilar | anlanmu giiglendirme

4- Vurgu ve tutum belirleyicileri olarak
kullanilan s6zel olmayan ipuglarini anlama

Tablo olusturulduktan sonra tez danismani, bir uzman ve bir akran aragtirmacidan olusan

bir komite ile bir toplant1 gerceklestirilmis ve analiz ¢ercevesi olarak kullanilacak bu

tablonun gecerligi ile ilgili

calismalar (Bkz. Ek. 3) yapilmistir. Toplantida

sonuglandirilamayan noktalar daha sonra toplantida bulunmayan bir bagska uzmanin daha

goriiglerine bagvurularak sonuclandirilmis ve kod listesine son hali verilmistir.
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3.2.2.3. Ugiincii Asama

3.2.2.3.1. Verinin tamaminin incelenmesi

Ikinci asamada son hali verilen kod listesi kullanilarak ii¢iincii asamada verinin tamami
MAXQDA (VERBI Software, 2021) tizerinde kodlanmistir. Daha 6nce de s6z edildigi
gibi Hyland’in (2017, s. 18-19) da iistsdylem kavramsallagtirmasinda 6ngordiigi iizere
baz1 istsdylem belirleyicilerinin ¢ok islevli olmasi nedeniyle kodlama sirasinda
tistsdylemsel bir ifadenin iki farkli kategoriye hizmet ettigi durumlarla karsilagilmistir.
Ornegin, bir Mantiksal Baglayict olan dA biriminin yiizey yapidaki goriiniimii aym
olmasina ragmen sdylem igerisinde iistlendigi islevlerin farklilagsabildigi durumlar
asagida goriilebilir.
(1) bugiinkii kuantum kimyasi yazilimlarinda genellikle GTO dedigimiz Gaussian tilril

orbitaller kullanilir. baz1 eski programlarda Slater fonksiyonu da kullanilabilmektedir.

(KK1A, Pos. 1)

(2) biz bu derste elbette Tiirk hukukunda yapilan, iskan kanunda yapilan bu gé¢men tanimi ile
bagl degiliz. aksine biz uluslararasi go¢le yani Tiirkiye'ye yapilan gocle degil de disa gog
ile ilgileniyoruz (UEL1YY, Pos. 17)

(3) bu bakimdan, 6zel statiiyli birinci ihtimalde milletleraras1 anlagmalar orf ve adet veya
teamiil hukuku kurallariyla tantyabiliriz, ikinci ihtimalle- ihtimalle de i¢ hukuk kurallariyla
taniyabiliriz. (UE1YY, Pos. 43)

(1) numarali 6rnekte kuantum kimyas1 yazilimlarinda kullanilan Gaussian tiirii orbitallere
Slater fonksiyonunu ekleyen “da”nin islevi ekleme olarak belirlenirken (2) numaral
ornekte yerine “ama” sozciiglinii koyabilecegimiz, dolayisiyla bir karsitlik iligkisine isaret
eden bir “de” birimi s6z konusudur. Dolayisiyla kategorisi karsitlik isaretleme olarak
belirlenmistir. (3) numarali Ornekte ise yine yerine “ise” sozciigi koyularak
degerlendirildiginde islevi daha agik hale gelen, birbirinden farkli olan birinci ihtimalden
ikinci ihtimale gecis yapildigina isaret eden bir “de” biriminden soz edilebileceginden bu

ornegin kategorisi karsilastirma olarak belirlenmistir. Bu tiir durumlarda analiz sirasinda

kodlama yapilirken s6z konusu birimin islevi g6z oniinde bulundurularak yapilmstir.



107

Analiz siireci ile ilgili belirtilmesi gereken bir bagka durum da iistsdylem olarak
belirlenen bir birimin sinirlart igerisinde birden fazla iistsOylemsel islev bulundugu

durumlardir. Ornek olarak asagidaki sdzce incelenebilir.
(4) o hafif giiriiltityli tam alamamig olabilirsiniz (UK2S, Pos. 2)

Bu s6zcenin tamaminin islevi diisiiniildiigiinde konugmacinin dinleyicilerle iliski kurma
cabasmi agik eden bir Katilim Belirleyicisi niteligindedir. Islevsel kategorisi ise
dinleyicinin tepkisini tahmin etme olarak belirlenmistir. Ancak s6z konusu sdzcenin
icerisindeki daha kiiclik birimler degerlendirildiginde bagka islevlerden de s6z etmek
miimkiin olabilir. “Tam” s6zciigii ve “olabilirsiniz” s6zciigii ayrica degerlendirildiginde
her ikisinin de konusmacinin dinleyicilerin s6z konusu giiriiltiiyii alamama durumuna
iliskin kesin bir bilgisi olmamasindan kaynakli olarak bagka ihtimalleri agik tutma
niyetini ortaya koyan ifadelerdir. Dolayisiyla {istsoylemsel kategorileri Ka¢inma olarak
belirlenmistir. Bu climledekine benzer durumlarda s6z konusu iistsdylemsel ifadelere
birden fazla {istsdylem kategorisi atanmistir. Bu nedenle bulgular listelenirken de ayni

ornek birden fazla kategorinin altinda goriilebilir.

Bu noktalarla birlikte analiz siirecine iligkin belirtilmesi gereken bagka bir nokta ise
calismanin amacimin tstsdylemsel ifadelerin veya kategorilerin goriilme sikliginin
belirlenmesi degil, listelenmesi oldugu gbz Oniinde bulundurularak yapilan inceleme
sirasinda ayni isleve sahip ve ylizey yapida tamamen ayn1 sekilde goriinen birimlerin ilk
birkagindan sonra tekrar karsilagildiginda bu birimlerin etiketlenmemis olmasidir. Bir
baska nokta da Orneklem tanimlanirken tek tarafli ders anlatimlarmin esas alindigi
belirtildigi i¢in veride yiiz ylize derslerde minimal diizeyde bulunan Ogrenciler ile

dogrudan etkilesim igeren kisa diyaloglardan olusan kesitlerin incelenmemis olmasidir.

Verinin tamami incelenirken rastlanan veriden yola ¢ikilarak ilk iki asamada olusturulup
gelistirilen akademik dinleme alt becerileri ve iistsdylem listeleri gilincellenmistir. S6z
konusu listelere bulgular kisminda yer verildiginden bu bdliime eklenmemistir.
Ustsdylem belirleyicilerine iliskin bulgularin akademik dinleme alt becerileri altinda
listelendigi nihai tabloda Hyland’in (2005) veya Adel’in (2010, 2023) {istsdylem
kategorilerine yer verilmemistir ¢ilinkii bu ¢alismanin asil amaci akademik dinleme alt

becerilerine hizmet eden {istsdylemsel birimlerin tespit edilmesidir. S6z konusu
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calismalardan aragtirmanin ilk asamalarinda yol gosterici olarak yararlanilmis ve

bulgularin yorumlanmasi sirasinda referans kaynagi olarak faydalanilmistir.
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4. BOLUM

BULGULAR

Iki alt boliimden olusan bu béliimde ¢alismanin iki arastirma sorusunu yanitlamak {izere
oncelikle dinleme alt becerileri listesinin son hali sunulmus daha sonra da on iki adet
tiniversite dersinden olusan derlemde tespit edilen iistsdylem 6rnekleri ilgili dinleme alt
becerilerinin altinda listelenmistir. S6z konusu iistsdylem belirleyicilerinin alanyazindaki
hangi tstsdylem kategorileriyle iligkilendirilebilecegine yonelik yorumlar yapilarak

bulgular agiklanmistir.

4.1. BIRINCi ARASTIRMA SORUSUNA YONELIK BULGULAR

Bu béliimde “Universite derslerini dinleme ve anlamaya yarayan akademik dinleme alt
becerileri nelerdir?” sorusu yanitlanmis ve akademik dinleme alt becerileri listesinin son

hali sunulup ortaya konulan model ile ilgili aciklamalar yapilmistir.

Yontem boliimiinde de agiklandigi iizere s6z konusu liste olusturulurken Richards’in
(1983) onerdigi 18 maddelik akademik dinleme alt becerileri listesi, D-AOBM (Council
of Europe, 2020) dinleme, not alma ve ipuglarini yakalama ile ilgili diizey tanimlayicilar
ve Global Ingilizce Olgegi’ndeki (Pearson, 2019) akademik dinleme i¢in sunulan diizey
tanimlayicilarinin igerik analizi yapilmis ve analiz sonucunda belirlenen akademik
dinleme alt becerileri bes temel baslik altinda kategorize edilmistir:

Dersin islenisine iliskin alt beceriler

Dersin retorik yapisi ve igerigine iliskin alt beceriler

Konusmaciya odaklanan alt beceriler

Ogrenici 6zerkligi ve stratejik dinlemeye iliskin alt beceriler

moowmp»

Elestirel dinlemeye iligkin alt beceriler

Bu bes kategorinin agiklanmasina ge¢gmeden Once séz konusu alt becerilerin hangi
kosullar altinda ne tiir 6zelliklere sahip bir igerik ve sdylem baglaminda islevsel olacagini
betimleyen sonuglara yer verilmesi yerinde olacaktir. Gergeklestirilen analizin

bulgularina gore asagidaki listede siralanan alt becerilere sahip olan bir 6grenicinin;
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a. ylz yiize veya kayittan yayinlanan;

b. ¢ogunlukla tek yonlii olarak (6greticiden 6greniciye) anlatilan;

€. Ogrenicinin kendi uzmanlik alaniyla ilgili olabilen;

d. teknik konulara veya 6grenicinin asina olmadigi soyut konulara odaklanabilen;
e. terminoloji ve deyimsel ifadeler igerebilen;

f.  dogrusal ilerlemeyebilen;

g. c¢esitli hizlarda sunulabilen;

h. uzun siirebilen;

dilsel olarak karmasik ifadeler icerebilen ders anlatimlarini takip edebilmesi ve
anlayabilmesi beklenmektedir.

Alt beceriler diizeye gore siniflandirilmis olarak sunulmadigindan listede betimlenen

sOylemsel 6zellikler bu konuda yol gosterici olabilir.

4.1.1. Dersin Islenisine iliskin Alt Beceriler

Dersin islenisine iliskin {i¢ akademik dinleme alt becerisi belirlenmistir. S6z konusu alt
beceriler genellikle dersin igeriginden ¢ok fiziksel sartlarina iliskin islenisi ile ilgilidir.
Sozli s6ylem s6z konusu oldugunda bu 6zellikler de soyleme dahil olmaktadir.

Asagidaki tabloda bu kategorideki alt beceriler listelenmistir.

Tablo 15. Dersin Isleyisine Iliskin Alt Beceriler

1- Ders kapsaminda yapilacaklari ve yonergeleri anlama

2- Dersi takip etmeye yarayan baglamsal agiklamalar1 anlama

3- Kendisine soz sirasi verildigini anlama

Ilk alt beceri tabloda da goriilebilecegi iizere ders kapsaminda yapilacaklar: ve
vonergeleri anlamadir. Richards’in (1983) da degindigi gibi 6grencilere yapilan uyarilar,
Oneriler, verilen tavsiyeler, yonergeler, vb. gibi 0greticinin dersin islenisini yonetmek
amaciyla 6grencilere dogrudan hitap ettigi durumlarda kullandiklar1 ifadeleri anlamak,
ogrencilerin derste basarili olabilmeleri icin gereklidir. Ikinci alt beceri dersi takip etmeye

yvarayan baglamsal agiklamalar: anlama derlemde listsdylem analizi yapildiktan sonra
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eklenen bir alt beceridir. Adel’in (2010) Baglamsallastirma adli {istsdylem kategorisi
dogrudan bu arastirma kapsaminda iistsOylemsel kod olarak kullanilmis ve bu kod ile
kodlanan iistsdylem orneklerinden hareketle Ogrencilerin baglamsal agiklamalar1 da
anlamalarinin dersin islenisini takip edebilmeleri acisindan gerekli oldugu sonucuna
ulasilmistir ve bu alt beceri olusturulmustur. Son olarak bu kategorideki ti¢iincii alt beceri
yine veriden yola ¢ikilarak kendisine soz sirasi verildigini anlama olarak belirlenmistir.
Kullanilan veri her ne kadar tek yonlii tiniversite dersleri olarak betimlenmis olsa da s6z
konusu iiniversite derslerinde kisa da olsa etkilesimli kesitler bulunabilmekte ve bunun
gibi durumlarda Ogrenicilerin kendilerine s6z sirasi verildigini anlamalar1 6nem
kazanmaktadir. Olusturulan bu alt beceri ile ilgili tekrar alanyazina dontldiigiinde
Richards’in (1983) onerdigi “Sinif uzlagimlarinin bilgisine sahip olmak™ alt becerisiyle
ve Korkmaz ve Karag6l’iin (2021) ¢alismasinda yer alan “Dinleme/izleme siirecine aktif

katilim saglar” bulgusuyla uyumlu oldugu goriilmiistiir.

4.1.2. Dersin Retorik Yapis: ve Icerigine Iliskin Alt Beceriler

Dersin retorik yapist ve igerigine iliskin alt beceriler 6grencilerin dersin sematik yapisini
ve igerigini takip edebilmesi i¢in ihtiyacit olan kiiciik 6lcekli becerileri igerir. Bu
kategorideki alt becerilerin bazilar1 akademik amagli dil 6grenimi baglami diginda genel
amacl dil 6grenimi baglaminda da gecerli olan alt becerilerdir. Ancak akademik bir
baglamda diger alt becerilerle birlikte akademik amaglara hizmet etmektedirler.

Asagidaki tabloda bu kategorideki alt beceriler listelenmistir.

Tablo 16. Dersin Retorik Yapisi ve Icerigine Iliskin Alt Beceriler

1- Dersin genel amacini anlama

2- Dersin genel akis planini anlama

3- Dersin genel kapsamini anlama

4- Dersin genel konusunu anlama

5- Dersin a- Icerigin akigim takip 1- Konu gegislerini belirleme

diisiinsel izlegini | etme

2- Konu akisindaki kesintiyi fark etme
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takip etme

3- Konunun toparlandigini anlama

4- Diigiincelerin organize edilis seklini fark etme

5- Birimler aras1 baglantilar1 fark etme

b- S6ylem edimlerini

takip etme

1- Konusmacinin anlattiklarini 6zetledigini anlama

2- Karsilagtirma yapildigini anlama

3- Netlestirme amagli agiklama yapildigini anlama

4- Anlatilanlarin farkli bir bigimde yeniden ifade

edildigini anlama

5-Ornekleme yapildigini anlama

6- Bir bilginin/ diislincenin tekrarlandigin1 anlama

8- Eklemeleri fark etme

9- Tanimlama yapildigini anlama

10-Diizeltmeyi fark etme

c- Diisiinceler arasi
anlam iliskilerini takip

etme

1- Kosut/Benzer diislinceleri tespit etme

2- Karsit/Farkli diislinceleri tespit etme

3- Neden-sonug iligkilerini tespit etme

4- Anlatilanlarin zamansal sirasini tespit etme

a- Ana/Yardimci diisiinceleri belirleme

b- Destekleyici ayrintilar belirleme

c- Konu dis1 unsurlart belirleme
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d- S6ylemin unsurlarin1 | ¢- Konu dig1 unsurlari belirleme
takip etme
¢- Konu dis1 unsurlar1 belirleme
¢- Konu dis1 unsurlar1 belirleme
6- Sunulan a- Benzetme ve metaforlar1 fark etme

bilginin

niteliklerini ayirt | b- Varsayimsal ve hayali ifadeleri ayirt etme

etme

c- Ifade edilenlerin konusmacinin ¢ikarimi oldugunu anlama

d- Kanitlanabilir bilgi ile konugmacinin goriigiinii ayirt etme

e- Terimleri fark etme

f- Genellemeleri ayirt etme

Tabloda da goriildiigii lizere dersin retorik yapisi ve icerigine iliskin alt beceriler
kategorisinde alt1 temel alt beceri belirlenmis ve, s6z konusu becerilerin de daha kiigiik
Olcekli beceriler sayesinde gergeklestigi diisiiniildiigiinden, bazilarinin altinda alt

kategoriler olusturulmustur.

Bu kategorideki ilk dort beceri genellikle dersin giris boliimiinii dinlerken derse oryante
olmak amaciyla ise kosulan alt becerilerdir ve dersin tamaminin veya biiyiik boliimlerinin
amaci, konusu veya kapsamu ile ilgilidir. 1, 3 ve 4 numarali beceriler Richards’in (1983)
alt beceriler listesinden alinmis, daha sonra veriden Orneklerinin ¢ikmasiyla
dogrulanmistir. 1 ve 4 ayn1 zamanda Korkmaz ve Karagdl’iin (2021) de listesinde yer
almaktadir. 2 numarali alt beceri ise dogrudan veriden yola c¢ikilarak bu c¢alisma

kapsaminda Onerilmistir.

5 numarali alt beceri, dersin diisiinsel izlegini takip etme, yine dort kategori altinda
siniflandirilmis daha kiigiik 6lgekli alt becerileri igermektedir. Richards’in (1983)
listesinde “konunun gelistirilmesini takip edebilmek” seklinde ifade edilen alt beceri ile
ortiismekte, D-AOBM’deki (Council of Europe, 2020) “Canli bir izleyici kitlesinin

pargast olarak anlama” tablosunda B2+ diizeyi tanimlanirken gecen “Onermesel ve dilsel
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olarak karmasik olan derslerin, konusma ve raporlarin ve diger akademik/mesleki

sunumlarin ana hatlarini takip edebilir” tanimlayicisi ile de ortligmektedir.

Bu alt becerinin altinda ilk sirada yer alan icerigin akisini takip etmenin gergeklesebilmesi
de daha kiiciik 6l¢ekli alt becerilerle miimkiindiir. Bu kiigiik 6lgekli alt beceriler tabloda
da goriildigi gibi konu gegislerini belirleme, konu akisindaki kesintiyi fark etme,
konunun  toparlandigini anlama, diisiincelerin organize edilis seklini fark etme ve
birimler arasi baglantilar fark etmedir. Konu gegislerini belirlemek, 6grencilerin dersin
akisin1 anlamalar1 ve konusmacinin fikirlerini birbirine baglamalar1 agisindan ¢ok
onemlidir. Kiiresel Ingilizce dlgeginde (Pearson, 2019) de B1+ diizeylerinden itibaren
sahip olunmasi gereken bir akademik beceri olarak sunulmustur ve ilgili diizey
betimleyicisinde sdylem belirleyicilerinin bu konudaki islevselligine isaret edilmistir.
Konu akisindaki kesintiyi fark etmeye gelindiginde, bazen 6gretim elemanlarinin
konusmalarinin akigini ¢esitli nedenlerle kesintiye ugrattigin1 ve bunun da 6zellikle dersi
takip etmeye c¢alisan uluslararasi 6grenciler i¢in kafa karigikligina neden olabilecegini
ifade etmek miimkiindiir. Bu kesintileri fark etmek, 6grencilerin konusmacinin hangi
noktada durakladigini, yon degistirdigini veya yeni bir konuyu baslattigini belirlemesine
yardimci olabilir. Bunun yani sira yine disiinsel izlegi takip etmekle iliskili olarak
soylemin unsurlarin takip edebilme alt becerisi altinda yer alan konu disi unsurlar
belirleme alt becerisine de dogrudan katkida bulunur. Bu alt beceri Adel’in (2023) ortaya
koydugu afkistaki kesintiyi belirtme adli tstsdylemsel islevden yola ¢ikilarak
olusturulmustur. Konunun toparlandigini anlama alt becerisine iliskin incelenen
dokiimanlarda bir bulguya rastlanmamis olmasina ragmen iistsdylem alanyazini ve
verideki 6rneklerden yola ¢ikilarak bu alt beceri listeye eklenmistir. Ogretim elemanlari
genellikle bir dersin veya ders igerisindeki bir boliimiin sonunda fikirlerini 6zetlerler.
Dolayisiyla bu alt beceri soylemin edimlerini takip etmek alt becerisine dahil olan
Ozetlemeyi fark etmekle de iliskilidir. Bunu fark etmek ¢ogu zaman konunun sonuna
gelindiginin de anlasilmasina ve yeni bir konu i¢in hazirlanilmasina olanak saglar. Baz1
durumlarda ise 6gretim eleman1 konunun sonuna gelindigini acikga belirtir. Bir sonraki
alt beceri olan diisiincelerin organize edilis seklini fark etme de yine diislinsel izlegin
takip edilmesine 6nemli katkilarda bulunur. Konusmacilar diisiincelerini veya sunduklari
bilgileri kronolojik olarak, 6nem sirasina gore veya daha farkli sekillerde diizenlerler.

Diisiincelerin nasil diizenlendigini fark etmek, dinleyicilerin farkli kavramlar ve fikirler
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arasindaki iliskileri anlamalarina yardimci olabilir. Son olarak konugmacilar genellikle
dersleri veya sunumlar1 boyunca farkl fikirleri veya kavramlart birbirine baglar. Bunu
soylemde onceden sozii edilen bir bilgiye, daha sonra sozii edilecek bir bilgiye veya
soyleme eslik eden gorsel ve isitsel malzemeler gonderim yapmak suretiyle
gerceklestirirler. Birimler arasindaki baglantilart fark etmek, 6grenicilerin dinleme
sirasinda farkli kavramlarin birbirleriyle nasil iligkili oldugunu ve genel konuya nasil

katkida bulunduklarini anlamalarina yardime1 olabilir.

Soylem edimlerini takip etme alt becerisinin altinda dokuz adet kiiciik 6lgekli alt beceri
belirlenmistir. Bunlardan ilk altist GSE’de (Pearson, 2019) de cesitli diizeylere iligkin
betimleyicilerde isaret edilen alt becerilerdir. Diger iicii ise incelenen veride karsilasilan
orneklerden hareketle olusturulmustur. Konusmacilar sdylem igerisinde bazi noktalarda
konunun ana noktalarin1 veya diisiincelerini 6zetler. Ogrencilerin tartisilan en 6nemli
bilgileri anlamak i¢in konusmacinin anlattiklarini 6zetledigini anlamalar gerekir. Ayrica
farkli diistinceleri veya kavramlari karsilastirabilirler. Karsilastirma yapildigint anlamak,
ogrencilerin duyduklar1 diisiinceler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 fark
etmelerine yardimci olabilir. Netlestirme amagh ag¢iklama yapidigini anlama ise
konusmacilarin karmasik bilgileri basitlestirmek veya dinleyicilerin igerigi anlamasini
saglamak i¢in ifade ettiklerini agiklamas1 durumunun 6grenciler tarafindan fark edilmesi
ile ilgilidir. Aciklamalarin yapildigini anlamak, 6grencilerin sunulan icerigi daha net
anlamalar1 ve yanlis ¢ikarimlar yapmamalar i¢in 6nemlidir. Bir sonraki alt beceri,
anlatilanlarin farkl bir bi¢imde yeniden ifade edildigini anlama, bu beceriyle kismen
ortismektedir c¢linkii konusmacilarin bir noktayr vurgulamak veya igerigi daha
anlagilabilir kilmak i¢in sdylediklerini yeniden farkli bir bi¢imde ifade etmesi bir nevi
aciklama olarak kabul edilebilir ancak ayn1 zamanda bir tekrara da isaret ettigi i¢in vurgu
vb. gibi baska islevlere sahip olabilir. Ornekleme yapildigini anlama ise konusmacilarin,
kavramlar1 veya diisiinceleri agiklamak i¢in 6rnekler kullanmasi durumunda 6grencilerin
bunu fark etmeleriyle ilgilidir. Orneklemeyi fark etmek dgrenicilerin igerigi daha somut
bir sekilde anlamalar1 ve kavramlarin gercek diinyadaki durumlara nasil uygulandigin
gormeleri i¢in Onemlidir. Bir sonraki beceri bir bilginin/diisiincenin tekrarlandigini
anlamadir. Bu beceri 0zellikle tekrar edilen diisiincelerin veya bilgilerin onemli
olduklarma veya iletilmek istenen mesaja iliskin ipucu sagladigi i¢in akademik dinleme

acisindan islevseldir. Ayrica not alma konusunda daha dnce not edilen bilgilerin tekrar
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not edilmemesi ve not alirken zaman kazanilmasini saglar. Eklemeleri fark etme alt
becerisi ise konugmacilarin anlattiklarin1 daha fazla agiklamak veya arglimanlarini
gelistirmek ic¢in bagvurduklari bir séylem edimidir. Eklemeleri fark etmek 6grencilerin
farkl1 bilgi pargalarinin birbiriyle nasil iligkili oldugunu gormeleri agisindan islevseldir.
Bir sonraki alt beceri, tanimlama yapildigint anlama, 6zellikle iiniversite derslerinde ¢ok
temel bir gorev olarak 6grencilerin karsisina ¢ikar. Bu alt beceri konusmacilarin anahtar
terim veya kavramlarm tanimlarini sundugu noktalar1 yakalamakla ilgilidir. Ogrencilerin
bilmedikleri kelime veya kavramlarin anlamlarini anlamalar1 séylem topluluklarinin etkin
bir iiyesi haline gelmelerine de katkida bulunur. Son olarak diizeltmeyi fark etme ise
konusmacilarin agizlarindan yanlislikla ¢ikan veya bir hususu yanlis degerlendirdiklerini
fark ettikleri durumlarda yanlis anlamalarin 6niine gegmek i¢in yaptiklar1 diizeltmeleri
anlamak ile ilgilidir. Bu kategorideki alt becerilerin tamami birlikte degerlendirildiginde
metnin tutarhilifini saglayan unsurlar fark etmekle ilgili oldugu ve ayni zamanda bu

isleve sahip olduklarini ifade etmek miimkiindiir.

Icerigin akisini ve sdylem edimlerini takip etmekten sonra gelen alt beceri diisiinceler
arast anlam iliskilerini takip etmedir. Konusmacinin bir konuyu agiklarken ifade ettigi
diisiinceler arasindaki benzerlik, karsitlik, neden-sonu¢ ve Oncelik-sonralik iliskilerini
anlamak veya bu iligkilere dair ¢ikarimlar yapabilmek yine diislinsel izlegi takip
edebilmeye katkida bulunur. Bu kategorideki alt becerilere yonelik tanimlayicilara hem
Richards (1983), hem D-AOBM (Council of Europe, 2020), hem de GSE (Pearson, 2019)

kaynaklarinda soylem belirleyicileri ile iligkilendirilerek yer verilmistir.

Son olarak séylemin unsurlarin takip etme Kkategorisi altinda daha ¢ok dersin diisiinsel
yapisinin unsurlarinin belirlenmesine yonelik alt beceriler bulunmaktadir. Richards’in
(1986) listesindeki “soylem igindeki birimlerin (ana fikirler, genellemeler, varsayimlar,
yardimer fikirler, 6rnekler, vb.) birbiriyle iliskisini belirleyebilmek™ ve “dersin yapisina
isaret eden sdylem belirleyicilerinin roliinii belirleyebilmek (baglaglar, zarflar, agilis
ifadeleri, vb.)” alt becerileriyle uyumlu olarak olusturulmustur. Bu baglamda
Ogrenicilerin s6z konusu unsurlar takip edebilmek i¢in aralarindaki iliskileri belirlemesi
ve dolayisiyla bu iliskilere isaret eden sdylem belirleyicilerini fark etmesi gereklidir.
Dolayistyla bu alt beceriler ayn1 kategorideki diger alt becerilerle ¢ok yakindan iligkilidir.
Ancak igerikten c¢ok yapiyla ilgili olmalar1 nedeniyle ayr1 bir kategori olarak

degerlendirilmistir. SOylemin unsurlarim1 takip edebilme alt becerisinin altinda
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ana/yardimci diistinceleri belirleme, destekleyici ayrintilart belirleme ve konu dist
unsurlart belirleme becerileri yer almaktadir. Baslangicta yapilan icerik analizi
sonucunda ana distinceleri belirleme ve yardimer diisiinceleri belirleme olmak tizere iki
farkl1 alt beceri olusturulmus ancak tiniversite derslerinin ¢cogu zaman akademik yazilar
veya sunumlar gibi iyi yapilandirilmig olmayabilecegi goz onilinde bulundurularak ve
veriden de yola ¢ikilarak s6z konusu iki alt beceri birlestirilmistir. Ana veya yardimci
diisiinceler ile destekleyici ayrintilar arasinda daha belirgin bir fark oldugu icin D-AOBM
(Council of Europe, 2020) ve GSE’de (Pearson, 2019) de ele alinisina benzer olarak bu

ikisi arasindaki ayrimi belirleyebilmesinin yeterli olacagi diisiinilmektedir.

Altinct ve son madde olan sunulan bilginin niteliklerini ayirt etme baghigimin altinda yedi
alt beceri tanimlanmistir. S6z konusu alt becerilerden ilk dordii, diizey betimleyicileri
olarak GSE’nin (Pearson, 2019) cesitli diizeylerinde de ge¢cmektedir. Benzetme ve
metaforlari fark etme o belgede daha ¢ok bir goriisii desteklemek i¢in kullanilan benzetme
ve metaforlar ile ilgili olarak sunulmus olsa da bu calisma kapsaminda daha temel
diizeyde yalnizca nitelik gdstergesi olarak ele alinmistir. Benzeri bir sekilde varsayimsal
ifadeleri ayirt etme alt becerisiyle ilgili olarak alanyazina bakildiginda Richards’in
(1983) varsayimlar1 soylem birimi olarak kabul ettigi goriilmektedir ancak bu ¢aligma
kapsaminda yapilan smiflandirmada varsayimlar sunulan bilginin niteliklerinden biri
olarak degerlendirilmistir. Bir sonraki alt beceri, ifade edilenlerin ¢ikarim oldugunu
anlamakla ilgilidir. Bir bilginin ¢ikarima dayali bir bilgi oldugunun anlasilmasi
kesinligine veya gergeklik degerine iliskin fikir vereceginden elestirel dinleme ile de
iligkili oldugu diisiiniilebilir. GSE’de (Pearson, 2019) cikarimlarin fark edilmesinin
Ogrenciler i¢cin B2 diizeyinden itibaren miimkiin olabilece8i belirtilmistir. Yine
kanitlanabilir bilgiler ile konugmacimin goriigiinii aywt edebilmek de Ogrencilerin
alimladiklar1 bilgiye nasil yaklasacaklarmi belirlemelerine yardimci olur. Bunun igin
elbette her iki bilgi tiiriiniin de ayr1 ayr1 6zelliklerine iliskin farkindalik sahibi olmalar
gereklidir. Bu alt beceriden D-AOBM’de (Council of Europe, 2020) yine B2 diizeyinde
s0z edilmektedir. Kanitlanabilir bilgiler ile konusmacimin goriisiinii ayirt edebilmek
ayrica Korkmaz ve Karagol’iin (2021) de listeledigi nesnel ve 6znel yargilart fark etme
alt becerisiyle yakindan iliskilidir. Bir sonraki sirada gelen terimleri fark etme alt becerisi
ogrenciler i¢in Ozellikle belirli bir akademik sdylem topluluguna dahil olabilmek

acisindan onemlidir. Ogrenciler ders anlatimi sirasinda sunulan bazi sozciiklerin terim
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oldugunu fark ederlerse not edip daha sonra ihtiya¢ duyduklarinda kullanabilmeleri veya
baska bir zaman karsilastiklarinda tanimalar1 da miimkiin olur. Genellemeleri aywrt etme
ise yine D-AOBM’de (Council of Europe, 2020) B2 diizeyiyle iliskilendirilerek deginilen
bir noktadir. Cogu durumda 6grencilerin bir bilginin ifade edilmeyen ayrintilarinin da
olabilecegine yonelik bir farkindalikla dinlemesine ve anlatilanlara iliskin daha gercekei
bir bakis agis1 gelistirmesine yardimei olur. Bunun yani sira konugsmacinin tutumuna
iliskin de ¢ikarim yapmalarina katkida bulunur. Sunulan bilginin yaygin bir sekilde
bilinen / genel-gecer bir bilgi oldugunu fark etme ise 6grencilerin sunulan bilgiye iliskin
var olan bilgilerini degerlendirerek kendilerine doniik bir yansitma yapmalar1 agisindan
islevseldir. Bununla birlikte Ogrencilerin neyi not edip etmeyeceklerine iligkin
kararlarinda da etkili olabilir. Sunulan bilgilerin 6zelliklerini ayirt etme, bir dersin genel
olarak anlasilmasi i¢in 6nemli bir alt beceridir ¢iinkii dinleyicilerin farkli bilgi tiirleri
arasinda ayrim yapmasina ve sunulan her bir bilgi parcasinin konuyla iligkisini ve
onemini fark etmesine olanak tanir. Ogrenciler sunulan bilgilerin &zelliklerini ayirt
ederek sunulan en Onemli bilgilere odaklanabilir ve ihtiya¢ duyulmayan ayrintilari
filtreleyebilir. Bu, dinleyicilerin konusmacinin anlattiklarini zihinlerinde daha iyi
organize etmelerine ve Ozetlemelerine de yardimci olur. Bunlarin yaninda dinleyiciler
sunulan farkli bilgi tiirlerini fark ederek konusmacinin mesajini elestirel bir sekilde

degerlendirebilir ve konu hakkinda kendi fikir ve argiimanlarini olusturabilirler.

4.1.3. Konusmactya Odaklanan Alt Beceriler

Akademik dinlemede anlamin 6nemli bir kismini konusmacinin goriisleri ve tutumu
sekillendirmektedir. Flowerdew’in (1994, s. 18) de ifade ettigi lizere tiniversite dersleri
yalnizca bilgi aktarimina degil ayn1 zamanda 6gretim elemaninin 6grencilerle iliski
kurmasina, onlara goriislerini ve tutumunu da iletmesine ortam saglar. Bu nedenle
ogrencilerin dersleri dinlerken konugmacinin konuyla ilgili konumlanisini, konuya iliskin
duygularini ve diislincelerini de anlamalar1 6nemlidir. Bu dogrultuda bu baslik altinda ¢

temel alt beceri belirlenmistir. S6z konusu alt beceriler agagidaki tabloda listelenmistir.
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Tablo 17. Konugsmaciya Odaklanan Alt Beceriler

1- Konusmacimin goriigiinii belirleme

2- Konusmacinin duygularini ve tutumunu | a- Miibalagayi tespit etme

anlama

b- Kaginma ifadelerini tespit etme

c- Tkna etmeye yonelik ifadeleri tespit etme

d- Kigisel on yargiy1 tespit etme

e- Konugmacinin bir diisiinceye/ bilgiye dnem atfettigini

tespit etme

f- Ifade edilmeyen varsayimlar1 ve diisiinceleri tespit

etme

g- Degerlendirmeye isaret eden ipuglarini tespit etme

3- Konusmacinin vurguladigr ifadeleri ayirt etme

4- Vurgu ve tutum belirleyicileri olarak kullanilan sézel olmayan ipuglarini anlama

Bunlardan birincisi konusmacinin gériisiinii belirlemedir. D-AOBM’de (Council of
Europe, 2020) iki farkl tabloda gegen, GSE’deki (Pearson, 2019) akademik dinleme
tamimlayicilarinda da bulunan bir alt beceridir. Ikinci sirada konusmacinin duygularin:
ve tutumunu anlama yer almaktadir. Bu alt becerinin altinda ise yedi adet daha kii¢iik
Olgekli alt beceri tespit edilmistir. Ancak bu alt beceri aslinda agik uglu bir kategori olarak
diisiiniilebilir. Var olan duygu ve tutum adlarinin her biri i¢in birer alt beceriden s6z etmek
miimkiin olabilir. Ancak bu c¢aligsmada yalnizca veride ve alanyaznda karsilasilanlara yer
verilmistir. Richards (1983), D-AOBM (Council of Europe, 2020) ve GSE’de (Pearson,
2019) B2 diizeyinden itibaren sunulan tanimlayicilar duygulari ve tutumlari fark etmenin
Oonemine isaret etmektedir. Konugmacinin duygu ve tutumunu belirleyebilmek
ogrencilerin konugsmacinin sundugu bilgiye iliskin durusuna ve dolayisiyla bilginin

niteligine iliskin ¢ikarim yapmasina olanak saglar. Bu baglamda 6zellikle konusmacinin
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bir diisiinceye/ bilgiye 6nem atfettigini tespit etme alt becerisi de 6nemli ve dnemsiz
bilgiyi ayirip etkin bir sekilde not alma ve konugmacinin mesajina veya konugmanin ana
fikrine yonelik ¢ikarimda bulunmaya yardime1 olur. Ugiincii sirada yer alan vurgulanan
ifadeleri ayurt etme alt becerisi konugsmacinin sézel kaynaklardan yararlanarak cesitli
sekillerde one ¢ikardigi bilgi veya diisiinceleri fark etmekle ilgilidir. Son olarak vurgu ve
tutum belirleyicileri olarak kullanilan sézel olmayan ipuglarimi anlama alt becerisine
konusmacinin ifade ettiklerini vurgu, tonlama, jest ve mimikler araciligiyla 6ne ¢ikardigi

durumlar dahildir.

4.1.4. Ogrenici Ozerkligi ve Stratejik Dinlemeye iliskin Alt Beceriler

Dil 6gretiminde 6grenicilerin kendi 6grenme siireclerinin farkinda olup sorumlulugunu
almalarinin 6neminden Kuramsal Cerceve bdliimiinde bahsedilmisti. Bu dogrultuda
dinleme agisindan bakildiginda, stratejik yaklasimin 6grenicilerin dinleme etkinlikleriyle
bas edebilmek icin cesitli stratejileri nasil uygulayabileceklerine yonelik egitilmesini
hedefledigini ifade etmek miimkiindiir (Mendelsohn, 1998). Dinleme stratejileri
Ogrenicilerin anlama ve 6grenmelerini destekleyen, bilingli, hedef odakli ve dogalari
itibartyla bilissel ve sosyal davraniglardir. Zihnin islemleme kapasitesi {izerine yiik
bindirmeyen veya ¢ok az etki eden otomatik siire¢ler olan becerilerden farkli olarak
stratejilerin kullanilmalari, uyarlanmalari ve birbirleriyle uyum i¢inde ise kosulabilmeleri
bilingli dikkat gerektiren kontrollii siireglerdir (Vandergrift ve Goh, 2012, s. 91). Bu
baglamda &zellikle {istbilissel ~stratejiler {izerinde durulur. Ustbiligsel olmalart
ogrenicilerin kasith olarak 6grenme ve dili kullanma bi¢imlerine olanak saglamalariyla
ilgilidir. Ustbilis ve strateji kullannmi bir arada 6grenici 6zerkligine hizmet eder
(Vandergrift & Goh, 2012, s. 86). Dolayisiyla bu iki kavram bu baslikta birbiriyle
iliskilendirilerek sunulmustur. Asagida akademik dinleme kapsaminda 6grenici 6zerkligi

ve stratejik dinlemeye yonelik tespit edilen alt1 alt beceri listelenmistir.

Tablo 18. Ogrenici Ozerkligi ve Stratejik Dinlemeye Iliskin Alt Beceriler

1. Dinlemeye kendini zihinsel olarak hazirlama

2. Sozciiklerin anlamini baglamdan ¢ikarma
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3. Konuyla ilgili anahtar sdzciikleri tespit etme

4. Giris ifadelerinden yola ¢ikarak igerigi tahmin etme

5. Dersin belirli bir noktasinda, devaminda ne gelecegini tahmin etme

6. Isine yarayacak bilgi ve argiimanlari segerek not alma

Tabloda goriildiigii iizere bu kategorideki akademik dinleme alt becerileri daha ¢ok
ogrenicilerin kendi bilissel siireglerine yon vermelerine yoneliktir. Dinlemeye zihinsel
hazirlik yapma 6zellikle ikinci/yabanct dil 6grenicileri i¢in 6nemlidir. Genellikle ders
izlencelerinde o hafta icin planlanan konular belirlenmis oldugundan ogrenicilerin
dersten Once konuya iligkin okumalar yaparak, terimleri 6grenmeye calisarak veya daha
az zamanlar1 oldugunda en azindan konu hakkinda diisiinerek zihinlerinde duyacaklarina
yonelik beklentiler olusturup dinleme sirasinda yukaridan asagiya islemleme siireclerinin
isletilmesine destek olabilirler. D-AOBM’ye (Council of Europe, 2020) gore
Ogrenicilerin B1 diizeyinden itibaren kullanabilecekleri bir alt beceridir. Sozciiklerin
anlamimi baglamdan ¢ikarma alt becerisine ise Bl+ diizeyinde deginilmistir. Bu alt
beceriyi Richards (1983) da listelemistir. Ogrencilerin sdzciiklerin anlamini baglamdan
cikarabilmeleri konu ile ilgili onceden bilgi sahibi olmalarimi gerektirir. Dolayisiyla
duyulan bilgilerle diinya bilgisinin karsilastirilmasin1 6ngoriir. Konuyla ilgili anahtar
sozctikleri tespit etme ise yine Richards’in (1986) ortaya koydugu bir alt beceridir.
Konuyu genel bir kapsamda anlamak ve daha sonra hatirlamak i¢in anahtar sozciikleri
tespit etmek onemlidir. Girig ifadelerinden yola ¢ikarak icerigi tahmin etme alt becerisi,
GSE’de (Pearson, 2019) Bl+ diizeyi i¢in sunulmustur. Ogrenicilerin dgretim
elemanlarinin dersin basinda giris yapmak amagh sarf ettigi sozlerden hareketle konuya
iliskin tahminlerde bulunmasi aslinda yine zihinsel olarak hazirlik yapmalariyla da
iligkilidir. Benzer sekilde, ders ilerledik¢e, daha 6nce islenen icerige dayali olarak o
noktadan sonra nelerden soz edilecegi hakkinda tahminlerde bulunmak 6grenicilerin
odaklanmasina ve dnemli noktalar1 yakalamasina yardimci olabilir. Bu nedenle dersin
belirli bir noktasinda, devaminda ne gelecegini tahmin etme alt becerisi de listeye
eklenmistir. Son olarak isine yarayacak bilgi ve argiimanlari secerek not alma alt

becerisi, 6grenicilerin dinlediklerini zihinlerinde kisa bir siirede islemleyip gerekli olup
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olmadiklarina iligkin karar vermelerini gerektirir. Bu sekilde not alma 6grencilerin kendi
Ogrenme siireglerini yapilandirmak i¢in gelistirmesi gereken bir alt beceridir ve D-AOBM
ve GSE’de C1 diizeyi i¢in sunulmustur. Ayrica not alma becerisi Korkmaz ve Karagdl’iin

(2021) listesinde de yer almaktadir.

4.1.5. Elestirel Dinlemeye Yonelik Alt Beceriler

Akademik ortamlarda dinleme yalnizca bilgileri alimlayip depolamakla ilgili degildir. Bu
ortamlarin dogas1 geregi bilgiyi veya diislinceleri analiz etmeyi, sentezlemeyi,
sorgulamay1, degerlendirmeyi de gerektirir. Bu siirecler genellikle elestirel diisiinme
kapsaminda ele alinir. Paul (1987) bu kavramin analitik diisiinme ve elestirel diisiinme
olmak iizere iki yonii oldugundan sz eder. Analitik diisiinme kapsamina derslerde ortaya
konulanlar1 veya bakis agilarini kavramak, s6z konusu iddialar1 veya bakis agilarini
desteklemek tizere sunulan kanitlari anlamak, gesitli kaynaklardaki bilgilerle s6z konusu
iddialar1 sentezlemek gibi beceriler girer. Elestirel diistinme kapsamina ise iddialarin ve
onlar1 desteklemek i¢in sunulan argiimanlarin sosyal, ekonomik ve politik baglamlarini
not etmeyi, bunlar1 sorgulama veya bunlara kars1 ¢ikmayi, degerlendirmeyi ve son olarak
kendi anladiklarini, sentezlediklerini veya sorgulamalarin1 kendi fikrini olusturmak igin
kullanmay1 igerir. Bu baglik altinda degerlendirilen alt beceriler listesinde her iki

kategoriyle de iligkilendirilebilecek beceriler bulunmaktadir.

Tablo 19. Elestirel Dinlemeye Yonelik Alt Beceriler

1. Konusmacinin varsayimlarini degerlendirme

2. Konusmacinin arglimanini degerlendirme

3. Mantik hatalarin1 tespit etme ve tutarliligt degerlendirme

4. Konugmacinin konusma stilinin etkililigini degerlendirme

5. Konusmacinin kullandig1 gorsel malzemelerin etkililigini degerlendirme

6. Konusmaciin kullandig1 kaynaklarin etkililigini degerlendirme

7. Ders igerigindeki one ¢ikan diigiinceleri elestirel bir sekilde degerlendirme

8. Dersin igerigini ayni konudaki yazili materyallerle karsilastirma

9. Dinledikleriyle ilgili goriis olusturma
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Bu baslikta toplamda 9 alt beceri tespit edilmistir. Ilk olarak konusmacimin varsayimlarin
degerlendirme konusmacinin argiimaninda one siirdiigli varsayimlarin altinda yatan
diisiinceleri, kabulleri tanimlamak ve degerlendirmekle ilgilidir. Ogrencilerin
konusmacinin bakis agisini anlamalarina ve argiimanlarinin arkasindaki mantigi analiz
etmelerine yardimci olur. GSE’ye (Pearson, 2019) gore C1 diizeyindeki bir 6grenicinin
bu alt beceriye sahip olmasi beklenir. Ancak B2+ diizeyinde varsayimsal Onerileri
degerlendirmekle ilgili de bir diizey tamimlayicist1 bulunmaktadir.  Konusmacinin
argiimanini degerlendirme ise bir argiimani desteklemek icin kullanilan kanitin kalitesini
goz oOnlinde bulundurarak mantik ve muhakeme yoluyla konusmacinin argiimaninin
etkililigini degerlendirmeyi icerir. Ogrenicilerin argiimandaki giiclii ve zayif yonleri
belirlemelerine ve kendi elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olur.
GSE’de yine C1 diizeyinde listelenmistir. Korkmaz ve Karagdl (2021) de bu alt beceriden
sOz etmistir. Bir sonraki alt beceri mantik hatalarini tespit etme ve tutarlilig
degerlendirmedir ve bu alt beceri soylemin birimlerinin diistinsel diizeyde birbiriyle olan
mantiksal baglantilariyla ilgilidir. Ogrencilerin, konusmacinin argiimaninin sinirlarin
anlamalarina ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olur.
Oncekilerde oldugu gibi GSE’de C1 diizeyiyle iliskilendirilmistir. Bir sonraki alt beceri;
tonlama, vurgulama, konusma hizi ve netlik gibi faktorleri dikkate alarak konusmacinin
konusma tarzinin etkililigini degerlendirmeyi igerir. Ogrencilerin iletisim tarzinin bir
mesajin iletilmesini nasil etkiledigini anlamalarina ve kendi konugma ve dinleme
becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Besinci siradaki konusmacinin kullandig
gorsel malzemelerin etkililigini degerlendirme alt becerisi ile ilgili olarak konusmacinin
arglimanini desteklemek icin kullandig: slaytlar veya grafikler gibi gorsel materyallerin
konuyla dogrudan ilgili olup olmadigini, baglama uygunlugunu, anlasilirhigini, tasarimini
vb. unsurlar1 dikkate alarak degerlendirmekle ilgili oldugu ifade edilebilir. Ogrencilerin,
gorsel unsurlarin bir mesajin iletilmesini nasil olumlu veya olumsuz etkileyebilecegini
anlamalarina yardimci olur. GSE’de (Pearson, 2019) C1 diizeyinde listelenmistir. Aslinda
bu beceri yine biligsel diizeyde degerlendirme kapsaminda ele alinsa da tamamen dile
iliskin unsurlardan olugsmadigi i¢in daha erken bir diizeyde edinilebilecek bir alt beceri
olarak da diisiintilebilir. Bir sonraki alt beceri konusmacinin argiimanini desteklemek i¢in

kullandig1 kaynaklarin kalitesini ve giivenilirligini degerlendirmedir ve bu becerinin
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edinilmesi 6grencilerin arastirma becerilerini gelistirmelerine de yardime1 olur. Digerleri
gibi GSE’de C1 diizeyi i¢in sunulmustur. Ders icerigindeki one ¢ikan fikirleri elestirel
olarak degerlendirme ise derste sunulan ana noktalar1 veya igerigi sorgulayarak
degerlendirmeyi igerir. Ogrencilerin fikirlerin nasil yapilandirildigmni anlamalarma ve
kendi elestirel diistinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Korkmaz ve
Karagol’iin (2021) sunduklar listede de yer almaktadir. Sekizinci sirada dersin icerigini
ayni  konudaki yazili materyallerle karsilagtirma bulunmaktadir. Bu alt beceri,
Ogrenicilerin dinlediklerini ders kitaplar1 veya makaleler gibi yazili materyallerde
sunulan igerikle karsilastirmay1 icerir ve Ogrencilerin, farkli kaynaklarin bir konunun
daha derinden anlagilmasina nasil katkida bulunabilecegini anlamalarina yardimei olur.
Ayrica Ogreniciler farkli kaynaklardan edindikleri bilgileri karsilastirdiktan sonra
sentezleyebilirler ki bu da akademik ortamlarda siklikla kullanilmasi beklenen bir
beceridir. Son olarak dinledikleriyle ilgili goriis olusturma alt becerisi sunulan argiiman
ve diisiincelerin elestirel degerlendirmesine dayali olarak dinlenen icerik hakkinda fikir
ve bakis acist olusturmakla ilgilidir. Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini
gelistirmelerine ve fikirlerini s6zlii veya yazili bicimde etkili bir sekilde ifade etmelerine
de katkida bulunabilir. Bu alt beceri de GSE’de (Pearson, 2019) Cl’diizeyi ile

iliskilendirilmistir.

4.2. IKINCI ARASTIRMA SORUSUNA YONELIK BULGULAR

Bu bolimde “Ogretim dili Tiirkce olan iiniversite derslerinde akademik dinleme alt
becerilerine hizmet eden iistsdylem belirleyicileri nelerdir?” sorusu yanitlanmistir. Bu
dogrultuda analiz sirasinda kodlanan stsdylem belirleyicileri dinleme alt becerileri
basliklarinin altinda iistsdylemsel islevlerine deginilerek sunulmustur ¢iinkii s6z konusu
alt becerilerin ise kosulmasi 6grencilerin, konugsmacinin/6gretim elemaninin sézleriyle

gerceklestirdigi islevlerin farkinda olmasiyla miimkiin olur.
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4.2.1. Dersin Islenisine iliskin Akademik Dinleme Alt Becerileriyle liskili Ustsdylem

Dersin islenisine yonelik akademik dinleme alt becerilerinin ilki olan ders kapsaminda
vapilacaklart ve yonergeleri anlama baglaminda, incelenen derlemde Ogretim
elemanlarinin dinleyicileri yonlendirme kapsaminda degerlendirilebilecek iistsdylemsel
ifadeleri gesitli amaclarla kullandig1 gdzlemlenmistir. Ornegin bunlardan biri dersin genel
islenisini diizenlemedir.

(1) on dakika ara verelim, sonra devam edelim. (UE1YY)

(2) bir ara verelim, sonra devam ederiz. (KK3YY, Pos. 17)

(3) simdi devam ediyoruz (KE3YY, Pos. 1)

(4) evet simdi kiigiik bir quiz’imiz var. (UK3S, Pos. 6)

(5) evet basglayalim dersimize. (UK3S, Pos. 6)

(6) evet, boliimiin, bu dersin 11 burada sonuna geldik. (UE2A, Pos. 1)

(7) bugiinkii dersimizin sonuna geldik (KK1A, Pos. 1)

(8) evet bugiinkii dersimizi de bitirmis olduk, (UE3A, Pos. 1)

(9) bu haftalik bu kadar olsun (KE2YY, Pos. 28)

(10) burada artik bitirelim (KE3Y'Y, Pos. 1)

Bu dort 6rnekte 6gretim elemanlarinin dersin igeriginden bagimsiz olarak genel islenisini
yani baslayip duraklamasini veya sonlanmasini kontrol etmek i¢in kullandig1 ifadeler
goriilmektedir. Ogrencilerin dersin zamansal sinirlarm takip etmeleri agisindan islevsel
olabilir. Bu o6rneklerdeki belirleyiciler Hyland’in (2005) iistsdylem cergevesine gore
asamalar1 etiketleme isleviyle Cerceve Belirleyicileri olarak degerlendirilebilir. Aym
zamanda dogrudan dinleyicilere hitaben sarf edilen sozler olduklari icin Katilim
Belirleyicisi olarak da distiniilmeleri miimkiindiir. ~Benzeri 6rneklerden konuyla
iligskilendirilmis olanlar burada degil ilerleyen boliimlerde sunulacak olan igerigin akisini
takip etme bashig1 altinda ele alinmustir. Ogretim elemanlari bir de bu baglamda etkilesimi

diizenleme islevi olan iistsdylemsel unsurlara bagvururlar.

(11) sorunuz varsa sorularimizi almaya hazirim. (UK1S, Pos. 15)

(12) bunu daha sonra alayim, sorulari (UE1Y)

(13) sorularimz varsa 11 herhalde toplanmistir onlari alabilirim. (UK2S, Pos. 2)

(14) chat box’tan yazabilirsiniz bana. (UK3S, Pos. 6)

(11) ve (13) arasinda sunulan Ornekler 6gretim elemaninin 6grencilerin kendisiyle



126

etkilesime gegme sekillerini ve zamanini organize etmek i¢in kullandig1 ifadelerdir.
Dinleme agisindan 6grencilerin hangi noktada soz alabileceklerini veya derse katkida
bulunabileceklerini belirlemeleri konusunda islevsel olabilir. (14) numarali 6rnekte ise
Ogretim elemani web-tabanli senkron bir ortamda etkilesim kanalini1 belirtmektedir.
Ayrica konugmacilarin dinleyicilerin fiziksel davraniglarini yonlendirme amaciyla

basvurduklar1 listsdylemsel unsurlar da s6z konusudur.

(15) isterseniz yazmayin simdi, yazmayin (UE1YY)

(16) simdi bir sey okuyacagim size bagka bir metin, bir_arkaniza yaslanin soyle. (KE2YY,
Pos. 8)

(17) metni okuyanlar soyle bir kanistirsinlar baksinlar, (KE2YY, Pos. 20)
(18) uyanin arkadaslar. (KE2YY, Pos. 22)

(15) ve (18) arasindaki Ornekler 6gretim elemanmnin Ogrencilerden fiziksel olarak
yapmalarini rica ettigi veya onlara yapmalarini tavsiye ettigi davraniglar1 ifade ettigi
tistsdylemsel ifadeler yer almaktadir. Dinleme agisindan 6zellikle (15) ve (18) numarali
ornekler 6ne cikmaktadir ¢iinkii 6grencilerin sunulan igerikle ilgili davraniglari ile
ilgilidirler. Ayrica 0&gretim elemanlarinin  dinleyicilerin  biligsel ~davraniglarini

yonlendirmek i¢in kullandig1 ifadeler de listsdylemsel nitelik tagimaktadir.

(19) birazcik yabanci gelebilir ama birazcik takip_etmeye calisin (UK2S, Pos. 2)

(20) simdi kanin safligi ne demek, arkadaglar? yani daha sonra tarihte biz buna nerede
rastlayacagiz bir fikri olan var mi? on besinci yiizyildan bir 6rnek vermis kanin safligi.
diisiiniin biraz. kanin saflig1. iste ne diyorlar buna? 6jenik 111 programlar diyorlar biraz
daha kopya vereyim size. diisiiniin biraz. (KE2YY, Pos. 1

(21) cep telefonu aldiginiz zamanlar1 hatirlayin (UE2A, Pos. 1)

(22) 0 zaman cerceve tamamen AAC gidecekken GAA CCA diye dizi bu gergeve tamamen
degisti, ondan sonra olusacak aminoasitlerin hepsi farkli aminoasitler olugacak, veya ayni
sey, tersten diisiiniin, bir tane vardi, sira boyleydi, bu delesyona ugrad: yok oldu, dizi
tamamen buradaki gibi olacak, (KK3YY, Pos. 1)

(23) siz neredesiniz? yani bu sdylemden sonra bu bes gruptan sonra belki bir durup kendi
kendinizi bir degerlendirmenizde de fayda var. (UE2A, Pos. 1)

(19) ve (23) arasinda goriilen 6rneklerde dgretim elemanin 6grencilere verdigi yonergeler
veya tavsiyeler 0grencilerin biligsel slireclerine yoneliktir. Bu noktada iistsdylemsel
islevlerin ve islevlere drnek olarak gosterilen belirleyicilerin daha iyi anlasiimasim
saglamak amaciyla ylizey yapida aynmi goriinen fakat farkli islevlere sahip olan
istsdylemsel unsurlara tekrar bir 6rnek sunulabilir. “hatirlayin Sinan Hoca’nin metnini

(KE2YY, Pos. 28)” gibi bir oérnekte de tipki (21) numarali 6rnekteki gibi “hatirlaymn”
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sOzcesi gegmesine ragmen buradaki islevi biligsel diizeyde bir yonlendirme olmaktan ¢ok
baska bir metne /kaynaga gonderimde bulunma gercevesinde degerlendirilmistir. Yani
Hyland’mn (2005) Tanitlayicilar kategorisi ile Ortiisen bir {iistsoylemsel islevi
gerceklestirdigi diistiniilmektedir. Dolayisiyla belirleyicilerin islevlerine gore kategorize
edilmesi bu ¢aligma i¢in 6nemlidir. Bunlarin yani sira 6gretim elemanlar1 6grencileri

baska metinlere yonlendirme amaciyla da asagidaki belirleyicilere bagvurabilir.

(24) bizim grubun web sayfasindan baz seti linkleri var oradan takip edebilirsiniz 11

(25) bunlarla ilgili liitfen yabancilar hukuku kitaplarina_goz gezdiriniz. (UE1YY)

(26) bunun_mantiZim1_anlamak icin de birinci 6devdeki en son soruya bakabilirsiniz.
(KK1UA)

(27) bizim grubun web sayfasindan bu linklere ulasabilirsiniz. (KK1UA)

(28) eger ilgilenirseniz giinesle asagidaki linki tiklayabilirsiniz. (UK3S, Pos. 6)

(25) ve (28) arasindaki Orneklerde Ogretim elemani 6grenciyi konuyla ilgili baska
kaynaklara yonlendirmek i¢in kullandig: ifadeler yer almaktadir. S6z konusu ifadeler
Adel’in (2010) iistsdylem kavramsallastirmasina gore iistsdylem olarak kabul edilmezken
Hyland (2005) gibi genis yaklasimi benimseyen arastirmacilar tarafindan konugmacinin
dinleyiciyle iletisime ge¢me yollarindan biri olarak degerlendirilerek bu kapsamda ele

alinabilir.

Bunlara ek olarak dinleyicilerin varhigini gozetme islevi de Ogretim elemanlarinin
dinleyiciyle iliski kurmak amaciyla bagvurdugu tstsoylemsel bir kategori olarak

distiniilebilir.

(29) artan enerji ihtiyacinin sadece fosil yakitlardan saglanmasi hem bu kaynaklarin daha hizl
tilkkenmesine genelde soyle bir kani vardir arkadaslar iste 11 yakitlar tiikkeniyor. (UK3S,
Pos. 6)

(30) yani baslangi¢ noktasi aktif karakterli hesap, aktif karakterli hesap artis tarafi solunda
hesaplanmis ¢iinkii bilangonun solunda yer aliyor arkadasim. (UE3A, Pos. 1)

(31) merhaba, insan bilgisayar etkilesimi dersine hos geldiniz. (UE2A, Pos. 1)

(32) Ha_tesekkiir ederim, imza attiniz mi, tamam, giile giile, sinavda goériismek iizere.
(KE3YY, Pos. 1)

(33) bu haftalik bu kadar olsun, goriismek iizere. (KE2YY, Pos. 28)

(34) ben katihminiz icin ¢ok tesekkiir edivorum. verdiginiz cevaplar icin de ¢ok tesekkiir
ediyorum. (UK3S, Pos. 10)

(35) dinlediginiz icin m tesekkiir ederim (KK1A, Pos. 1)

(36) ee hepinize beni dinlediginiz icin tesekkiir edivorum. (UK1S, Pos. 15)

(37) size basarili bir hafta dilerim, ivi cahsmalar. (UE2A, Pos. 1)
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(38) bir sonraki derste goriismek iizere, iyi giinler diliyorum. (UE3A, Pos. 1)

(39) hepinize tesekkiir ediyorum, bu senelik burada bitiyor, tekrardan goriismek iimidiyle,
tesekkiirler. (KE3YY, Pos. 1)

(40) 6rneklemenin 6nemini, ses islemenin temellerini, ses filtrelemenin 6nemini ve nasil
gerceklestirecegimizi bir miktar gorebildik kusura bakmayin vakit dolayisiyla i (UK2S,
Pos. 2)

(41) hepinize m bu_ders kapsaminda basarilar dilivorum 111 hepinize ivi giinler diliyorum.
(KE1A, Pos. 2)

(29) ve (41) numarali 6rnekler arasinda 6gretim elemaninin dinleyicilerine dogrudan
hitap ettigi, dersin basinda onlar1 selamladig1 ve sonunda iyi dileklerini belirttigi kesitler
ile tesekkiirlerini sunmak, 6ziir dilemek ve vedalagsmak amaciyla sarf ettigi sozler yer
almaktadir. Adel (2023) de gelistirdigi taksonomisinde bu tiir drnekleri benzer bir baslik
olarak dinleyicinin varligini gozetme (acknowledging the audience) altinda toplamis ve
bunu bir listsdylemsel kategori olarak sunmustur. Genel olarak ig¢erigi anlamak agisindan
dogrudan islevsel olmasalar da dersin genel akisini takip etmek acisindan ozellikle
tiniversite derslerinin retorik yapisina asina olan dgrenciler i¢in dersin baslangic veya
bitiginin sinyalini vermesi agisindan dersin genel islenisini diizenleme kategorisindeki
orneklerle paralel bir islevselliklerinin oldugu soylenebilir. Ancak asil islevselligi

konusmaci agisindan dinleyicilerle iliski kurma konusundadir.

Son olarak kimi zaman 6gretim elemanlar1 dinleyicilerden iletisime yonelik teyit almak

amaciyla asagidaki listsdylemsel unsurlara bagvurabilir.

(42) var m1 buraya kadar sorusu olan? yok._gavyet acik galiba éyle degil mi? (KE2YY, Pos.
20)

(43) ve bunlar normal sartlar altinda hibrittirler, anlatabildim mi? (KK3YY, Pos. 15)

(44) timin de sitozine donecektir, dersiniz, tamam m? (KK3YY, Pos. 15)
(45) o mavi kartla bu mavi kart ayn1 sey degil, olur mu? (UELYY, Pos. 49)
(46) Romanesk déneminden basliyoruz, oldu mu? (KE3YY, Pos. 1)

(47) anlastik m? var mi1 sorunuz? (UE1YY, Pos. 73)

(48) demek ki guanine dénmiis bu, adenin guanine dénmiis, dolayisiyla bunun komplementeri
olan neslin ayni sekilde aktarilabilmesi i¢in, kalitimsal olarak, mayoz bdliinme gegirmesi
gerekiyor degil mi? (KK3YY, Pos. 15)

(49) simdi insan ortaya ¢ikmadan Once yeryiiziinde birtakim seyler oldugunu gérityoruz ilk
yaratilis hikayesinde dyle degil mi? (KE2YY, Pos. 28)

(50) dolayistyla bu kisi geldigi iilke bakimindan yabancidir, dogru mu? (UE1YY, Pos. 1)

(42) ve (50) arasindaki 6rneklerde konugmacilarin dinleyicilerle iletisimini kontrol etmek
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ve kendisiyle ayni1 seyi anladiklarini veya takip edebildiklerini teyit etmek i¢in kullanimina
basvurdugu soru bigimindeki ifadeler goriilmektedir. Bu érnekler kismen Adel’in (2010,
2023) Anlasilip anlasilmadigini veya iletisim kanalint  kontrol etme (Managing

comprehension/channel) kategorisiyle ortiismektedir.

Dersin islenisine yonelik akademik dinleme alt becerilerinin ikincisi dersi takip etmeye
varayan baglamsal a¢iklamalar: anlama, Ogrencilerin 6gretim elemaninin devam eden
sOyleme ve sdylemin tiiretilme kosullarina iliskin yaptig1 yorumlar1 ve agiklamalar1 fark
edip takip edebilmesiyle miimkiin olur. S6z konusu agiklamalar ve yorumlar temelde

baglamsallastirma islevi ¢ergevesinde degerlendirilecektir.

(51) bakiye tabii bu sekilde gosterilmez ama pedagojik olarak ben bir sekilde bunu size
gostermem_gerekivor dolayisiyla soyle bir kare icerisinde alayim, kirmmizi kalemle
gostermis olayim arkadaslar. (UE3A, Pos. 1)

(52) simdi_6nce bunlar1 bir gorelim, goziimiiz ahssin, Avrupa’nin muhtelif gehirlerinde
gbziimiize gelen binalar var, goriiyorsunuz, bazilarim biiyiiterek gostereyim (KE3YY,
Pos. 1)

(53) sunumu paylasmak istivorum, sunum iizerinden isleyecegimiz konu bashklarini daha
detayh gorebiliriz. onun i¢in suradaki ekran paylasmaya bakalim bir saniye, ekran paylas-
, YOK, bir saniye, okey, evet, simdi geliyor olmasi lazim. (UK2S, Pos. 1-2)

(54) tamam bir sonraki slayta gectim. (UK2S, Pos. 2)

(55) simdi 11 o yiizden sunumu 111 sunumdan ¢ikiyorum ve bilgisayar ekraninda bu Octave’
nereden edinebileceginizi biraz bahsedecegim sonra kullanimint agiklayacagim. (UK2S,

Pos. 2)

Derse eslik eden bir sunum dosyasi, ¢oklu ortam araglar1 gibi unsurlar varsa 6zellikle de
s06z konusu materyaller web-tabanli bir ortamda sunuluyorsa 6gretim eleman1 bunlarla
iligkili olarak kendi eylemlerini aktarip kimi zaman gerekcelendirerek hem 6grencilerle
iliski kurmak hem de onlarin kolaylikla takip etmelerine yardimci olmak amaciyla (51)
ve (55) arasindaki drneklerde dgretim elemanlar: bu tlirden betimlemeler yapmaktadir.
Ayrica basili bir metni okuyacagina veya sesli bir materyali dinletecegine iligkin
duyurular, agiklama veya yorum yapmak i¢in metni okumaya veya slaytlari géstermeye
ara verdigi durumlarda devam ettigini bildiren ifadeler, atlanan konular veya slaytlar
belirten agiklamalar da dgrencilerin dersin akigini takip etmeleri agisindan islevseldir. Bu

tiir iistsdylemsel ifadeler (56) ile (71) numara arasindaki 6rneklerde goriilebilir.

(56) baska bir ses 6rnegi var 11 burasi ¢ok kalabalik goziikiiyor bir dinleyelim <CALAR>
(UK2S, Pos. 2)

(57) okuyorum metni <OKUR> (KE2YY, Pos. 8)

(58) iki tane yaratilis hikayesi var, bir okuyalim bakalim ne oldugunu (KE2Y'Y, Pos. 26)
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(59) eee bir alt bashik var okuyalim <OKUR> aydinlanmanin 1rk1 inga edisinde Kant’in rolii
<OKUR> (KE2YY, Pos. 1)

(60) yani irk¢ilik dedigimiz sey heniiz ortada yokken de aslinda bilimsel olarak yokken de boyle
seyler, olmus. devam edeyim, <OKUR> on altinc1 yiizyil ispanya’sinda Bartolome de las
Casas karsitlart Amerikan yerlilerine yapilan muameleyi, onlarin insan olmadiklari
gerekgesiyle haklilagtir haklilagtirdiklarinda da tartigmalar ¢ikmistt. <OKUR> (KE2YY ,
Pos. 1)

(61) <SLAYTA BAKAR> devam edelim, karbon i¢in baska bir baz setimiz var STO ii¢ G.
(KK1A, Pos. 1)

(62) devam edelim simdi metnimize. (KE2YY, Pos. 20)
(63) simdi burada bir duralim. (KE2YY, Pos. 28)

(64) bunu da anlatmadan gecmek istemedim. (UK1S, Pos. 13)

(65) simdi ses islemeye girmeden 6nce bunlari géstermemin nedeni, (UK2S, Pos. 2)

(66) bunlar1_anlamlandirabilmek icin buradan buraya béyle bir gecisi uygun gordiim,
isterseniz biraz daha detayh olarak bir sonraki slaytta inceleyelim. (UK2S, Pos. 2)

(67) burayi biraz hizlica gecivoruz. (KE2YY, Pos. 20)

(68) alt bagliklar1 siralamis onu_hizlica gecivorum 111 birinci béliime bashyorum. (KE2YY,
Pos. 20)

(69) <SLAYTA BAKAR> evet, burada baz setlerinin bazi 11 dizayni ile ilgili notasyonlardan
bahsed- 111 bahsedilmis daha 6nce bu 6rnegi verdik aslinda_bu érnegi gecebiliriz. (KK1A,
Pos. 1)

(70) akin daha soyuta varana kadar denemeler bunlar, bunu da gecivorum, (KE3YY, Pos. 1)

(71) buradaki zamana gore tam tiirev dedigimiz sey. ya simdilik onu birakalim. <TAHTAYI
SILER> (KK2A, Pos. 1)

Bunlara ek olarak 6gretim elemaninin zaman kisithilig1 veya kapsam sinirliligi nedeniyle
tizerinde durmadigi, yeterince detayli ele almadigi noktalari belirtip gerekgelerini
sunmas1 da veride siklikla rastlanan bir olgu olmus ve 6rnekleri (72) - (85) arasinda
siralanmistir. Yine bu oOrnekler de ogrencilerin gretim elemaninin zihnindeki plani

anlamalarina ve dersi kolaylikla takip edebilmelerine yardimci olabilir.
(72) bunun ¢ok detaylarina m girmeyecegim, bununla ilgili ¢ok sayida alanyazinda ¢aligma
var. (UE2A, Pos. 1)

(73) detayina girmeyecegim GNU’un nereden geldigini a¢ik kaynak kodla ilgilenenler bilirler.
(UK2S, Pos. 2)

(74) simdi detaylarina giremivorum ne vazik ki (UK2S, Pos. 2)

(75) simdi devam edelim bunu daha detayli aslinda bilgisayar iizerine ge¢tigimiz zaman
yapacagiz ¢ok fazla vakit almak istemiyorum oraya da vakit kalsin istivorum. (UK2S,
Pos. 2)

(76) size biitiin komutlarini anlatacak vaktim yok ne yazik ki ama basit bir 1 yaptigimiz m
sunumda gosterdigim seylerin lizerinden biraz gegmek istiyorum.

(77) biraz ¢ok fazla hizh gidiyorum kusura bakmayin ama 111 birazcik her seyden bahsetmek
icin (UK2S, Pos. 2)

(78) <CALAR> tamam ¢ok uzun tutmak istemivorum (UK2S, Pos. 2)
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(79) kisaca bakacagiz, bu konuyu_biitiiniivle ele almamz miimkiin degil ¢iinkii. (UEL1YY,
Pos. 43)

(80) tek tek sahneleri anlatmak ¢ok zamanimizi alir, ben simdi miifredati tamamlamaya
cahsiyorum, (KE3YY, Pos. 1)

(81) bu tabii 11 slaytlarda goriilen bilgileri m tek tek okumayacagim. yalinlayan dillerin,
yalinlayan tek heceli dillerin bu tipolojik 6zelliklerini, neler oldugunu ben konusurken
bir taraftan ekranda okuma firsati buluyorsunuz. (KE1A, Pos. 1)

(82) simdi_bunlar1_tek tek okumayacagim, insanin ortaya ¢iktigi yere kadar gelecegim.
(KE2YY, Pos. 28)

(83) bunlar1 aciklamayvacagim ciinkii ders aksi takdirde bir yabancilar hukuku dersine
doniisiir. (UELYY, Pos. 49)

(84) zaten ozellikleri saymava gerek yok, resimlerini gostermeve calisacagim, devam
ediyorum, goriiyorsunuz (KE3YY, Pos. 1)

(85) bunun cok fazla detayina girmeyeyim biraz ¢ok fazla teknige kacmak istemiyorum.
(UK2S, Pos. 2)

Bu 6rneklerin disinda bir de daha genel olarak ders baglamina iligkin ¢esitli islevlere sahip
tistsoylemsel agiklamalara da rastlanmistir. S6z konusu Ornekler (86)-(91) arasinda

sunulmustur.
(86) kirk bes bin de alacak toplami olmus olsun, kasa hesabinin alacak toplami kirk bes bin
liradir diyoruz, yazdim bunlari. (UE3A, Pos. 1)

(87) mesela pasif karakterli hesaplarda, arkadaglar, artig tarafi, ki yanhs vazmsiz, artig tarafi
sag taraftir. (UE3A, Pos. 1)

(88) <SLAYTA BAKAR> evet buradaki mevzuyu da konustuk. (KK1A, Pos. 1)
(89) ben size notlar: vermedim ama (KE3YY, Pos. 1)

(90) size bunu sormayacagim (KE3YY, Pos. 1)

(91) simdi saniyorum buraya kadar tamamlamistik gecen ders itibariyla ama yabanci
tiirlerini bitirmis olmadik. (UE1YY, Pos. 15)

Adel’in (2010, 2023) ortaya koydugu Baglamsallastirma islevi bu kategorinin temelini
olusturmus ve bu ¢alisma kapsaminda benzer bir sekilde ele alinmistir. Bu dogrultuda

sOylemin planlanma ve iiretilme siirecinin agik¢a dile getirildigi durumlar: kapsar.

Dersin islenigine yonelik akademik dinleme alt becerileri kategorisindeki son alt beceri
kendisine soz sirasi verildigini anlamadir. Bu baglamda dinleyicilere s6z siras1 verme ve

dinleyicilerden goriis/tahmin/bilgi isteme islevleri tespit edilmistir.

(92) biraz yardimei olur musunuz? dersi almayan arkadaglarimiz da var. (UE1YY)

(93) Avrupa Birligi hukuku dersini almayan_arkadaslarim icin, biraz once soyledigimiz
hassasiyetin gerekgesini bir aciklayalim m? (UELYY)

(94) buyurun sorunuz devam ediyor mu? (UE1YY, Pos. 17)
(95) <AD1> buyurunuz. (UE1YY, Pos. 1)
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(92) ve (93) numarali 6rnekler 6grenciler arasi etkilesimi ve 6grencilerin derse katilimini
tesvik etme, (94) ve (95) numarali 6rnekler ise dogrudan belirli bir 6grenciye s6z sirasi
verme amacinmi tasimaktadir. Bu kategori etkilesimi diizenleme isleviyle de iliskili
olmasina ragmen orada genel olarak etkilesimin kanali ve zamanina iliskin bilgilendirme
yapilirken burada devam eden sdylem igerisinde anlik, anlatilan konu ve kimi zaman kisi
0zelinde etkilesim tasarimi yapilmaktadir. Bir de 6gretim elemaninin tiim sinifa yonelik
konuyla ilgili sorular sordugu durumlar s6z konusu olabilir. Asagida bunun 6rnekleri

sunulmustur.

(96) yani daha sonra tarihte biz buna nerede rastlayacagiz bir fikri olan var m? (KE2YY,
Pos. 1)

(97) diisiiniin biraz. gelmiyor mu akhimiza? (KE2YY, Pos. 1)

(98) Birlesmis Milletler mesela galiganlar1 Tiirkiye'de 6zel statiilii kabul edilebilir mi? yine de,
ne dersiniz? (UELYY, Pos. 29)

(99) aklimzdan gecen bir sey var m? (UELYY, Pos. 25)

(96) ve (99) arasindaki Orneklerde {iistsdylem belirleyicisi olarak vurgulanmig olan
ifadeler dinleyicilerin goriis, bilgi veya tahminlerini 6grenmek i¢in kullanilan ve
kaliplagsma ihtimali bulunan diger belirleyicilerden daha uzunca birimlerdir. Aslinda ¢ok
daha uzun birimlerin {istsdylemsel islevi yerine getirdigi ifade edilebilir. Ornegin
derlemde asagida (100) ile (104) arasinda sunulan ornekler gibi soru niteligindeki pek
cok Ornege rastlanmistir. Ancak kaliplagma ihtimali olanlarin pedagojik islevselliginin

daha yiiksek oldugu diisiiniilerek digerlerinin tamamina burada yer verilmemistir.

(100) metni okuyanlar soyle bir karigtirsinlar baksinlar, simdi bahsedecegimiz yer neresi ka
Kant’1 6nceleyen birinden bahsedecek. kim 0? (KE2YY, Pos. 20)

(101) niye Avrupa Konseyi dedigimizde baska bir sey anlamak gerekir? 11 bu neden boyle bir
hassasiyet var? (UE1YY, Pos. 59)

(102) kimdir acaba yabanc1? (UE1YY, Pos. 1)
(103) vatandaglik yabancilar dersi alan kag kisi var sinifta? almig olan? (UE1YY, Pos. 23)

(104) metni biraz karistirdimz m1? Berna Hoca’nin dersinde belki okumus olabilirsiniz kita- 111
ku- Kitab-1 Mukaddes’i okudunuz mu hi¢? (KE2YY, Pos. 26)

(100) ve (104) arasinda goriilen drneklerde yukarida belirtilen nedenlerle yalnizca soru
zamirleri ve soru ekleri vurgulanmistir. Siklik analizi yapan nicel ¢aligmalarda soru
zamirleri ve ekleri bu baglamda iistsOylem belirleyicisi olarak degerlendirilebilir. Sen
(2019, ek s. 4) de yazili akademik sdylemde soru ciimlelerinin Hyland’in (2005)

smiflandirmasima gore Katilim Belirleyicisi olarak tistsdylemsel islevler iistlendigini
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tespit etmistir.
(105) kisi bulundugu iilkenin vatandasi degildir ama bir bagka devletin vatandasi olabilir
baska? (UELYY, Pos. 3)

(106) Tirkler agisindan ya da Tirk hukukgular agisindan gegici koruma birden patlayan
konulardan bir tanesi oldu. sebebi? (UELYY, Pos. 11)

(107) Tiirk vatandasligim dogum yoluyla kazanmis olmasi gerekir, yani? (UELYY, Pos. 45)

(105) ve (107) arasindaki maddelerde vurgulanan ifadeler ise yapica soru olmamasina
ragmen vurgu veya tonlamayla islev agisindan soru haline gelen (Demir ve Yilmaz, 2010,
s. 249) iistsdylem belirleyicilerinin 6rnegidir ve 6rnekler buradakilerle sinirlt degildir. Bu
baslik altinda sunulanlarin yami sira rastlanan “saticilar hesabi ne is yapiyordu
arkadaslar? isletmenin tedarik¢ilere olan borcunu izleyen hesap” (UE3A, Pos. 1) gibi
orneklerin ilk bakista bu kategoride degerlendirilebilecegi diisliniilse de 6zellikle de
asenkron derslerde genellikle “seklen soru olup aslinda bir cevap beklemeyen retorik
sorular” (Demir ve Yilmaz, 2010, s. 249) olarak degerlendirilebilecegini ve yeni bir
konuya gecis gibi islevler iistlenebilecegini de not etmek onemlidir. Dolayisiyla bu
kategoriye dahil edilen tstsdylemsel unsurlar belirlenirken bigimsel 6zellikler degil

sOylemsel islevler dikkate alinmistir.

Dersin islenisine iliskin akademik dinleme alt becerileri ile iliskili olarak dersin genel
islenisini dilizenleme, etkilesimi diizenleme, dinleyicilerin fiziksel davraniglarini
yonlendirme, dinleyicilerin biligsel davraniglarim1 yonlendirme, dinleyicinin bagka
metinlerle 1iligkisini yonlendirme, dinleyicilerin varligint gozetme, dinleyicilerden
iletisime yonelik teyit alma, baglamsallastirma, dinleyicilere soz sirast verme ve
dinleyicilerden goriig/tahmin/bilgi isteme olmak iizere toplam on islev belirlenmistir.
Ogrencilerin genel olarak siif uzlagimlarinin bilgisine sahip olmalar1 ve bu bilgiyle
islevleri gergeklestirmek icin kullanilan ifadelerden ¢ikardiklart anlami birlestirerek ilgili

sOylem toplulugunun bir pargasi haline gelmeleri beklenmektedir.

Bu kapsamda ele alinan akademik dinleme alt becerilerinin tgiiyle de iliskilendirilen
iistsoylemsel islevler ve belirleyiciler Hyland’in (2005) Kisileraras1t Modelindeki Alici
Odakli Etkilesimli Ustsdylem kategorisi ile ortiismektedir. Bu kategoride goriilen
orneklerle iliskili alt kategoriler Katilim Belirleyicileri ve Kendinden Soz Etmedir. Veride
siklikla karsilasilan birinci tekil ve ¢ogul kisi zamirleri, birinci tekil ve cogul iyelik ekleri,

birinci tekil ve cogul kisi eklerinin kullanimi Kendinden Soz Etme iistsOylem
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kategorisiyle, rica, 6neri, teklif ve yonlendirme islevlerini ger¢eklestiren istek ekleri, emir
ekleri, -abil ve soru yapilarinin ve birinci ¢ogul ve ikinci cogul kisi zamirleri ve ekleriyle
kullamimi ise Katilim Belirleyicileri kategorisiyle iliskilidir. Ayrica Adel’in ise ilk
modelinde (2010) dinleyiciyle etkilesim (audience interaction) ve daha sonra gelistirdigi
modelinde (2023) dinleyiciye ydonelme (audience orientation) olarak ele aldigi st

kategorinin de bu alt becerilerle iliskili oldugu sonucuna ulagilmistir.

4.2.2. Dersin Retorik Yapisi ve Igerigine Iliskin Akademik Dinleme Alt Becerileriyle
Miskili Ustsdylem

Akademik dinleme alt becerileri kategorilerinden dersin retorik yapisi ve igerigine iligkin
alt beceriler kapsaminda alt1 temel alt beceri tizerinde durulacaktir. Bunlardan ilki dersin
amacint anlamadir. Bu baglamda konusmaciin gerceklestirdigi islev amacim
belirtmedir.
(108) simdi normalde Newton yasalarii kullanirsak bu hiz ve 11 koordinatlarin saglamasi
gereken denklemi denklemleri elde edebiliriz. ama_bu derste bizim yapmak istedigimiz

buna biraz daha farkh bir yaklasim getirmek, Newton yasalarindan baglamak yerine
baska prensiplerden baslayacagiz. (KK2A, Pos. 1)

(109) simdi bizse bu lab- bu mekanik dersinde yapmak istedigimiz biraz doga yasalariyla
doganin simetrileri arasinda iliskiler kurmak istivoruz (KK2A, Pos. 1)

(110) bugiin baz setleri {initesi ile devam edecegiz, kisa bir linite olacak. baz setleri ile ilgili
genel bir bakis acgis1 i yakalamaya cahisacagiz. (KK1A, Pos. 1)

(111) dolayisiyla birden fazla 6lgiit birden fazla veri birden fazla bakis acis1 gelistirmeye
calisacagiz bunlarin sonucunda da Tiirk¢enin diinya dilleri arasindaki yerine iligkin 111 bir
ilgi bir bakis acisi olusturmaya ¢ahisacagiz. (KE1A, Pos. 1)

(112) bugiin benim size genel bir cerceve sunmaya calisacagim diger Orgiit ise Avrupa
Birligidir. (UE1YY, Pos. 59)

(113) bu dersin amaclari iizerinde hizhca gidecek olursak (UE2A, Pos. 1)

(114) bu hafta, metnin icine giriyoruz artik, arkadaglar. (KE2YY , Pos. 1)

(115) boyle kisa bir tekrar ve gecen ders olmayan arkadaslarim icin _ozellikle bir
bilgilendirme yapalim. (UE1YY, Pos. 1)

(116) simdi dordiinci boyut olan sosyal boyutuna yani isin insan bilgisayar etkilesimi
organizasyon agisindan gruplar agisindan insan insan arasi etkilesim agisindan ya da
gruplarla gruplar aras1 etkilesim agisindan 111 ne anlama geldigini 11 ve insan bilgisayar
etkilesimi alaninda_etKisini irdelemeye yani anlamaya cahsacagiz. (UE2A, Pos. 1)

(108) ve (116) arasindaki Orneklerde Ogretim elemanlarimin dersin amacina yonelik
belirtik olarak yaptiklari agiklamalar goriillmekte ve bu tiir agiklamalarin {istsdylemsel

unsurlar oldugu kabul edilmektedir. Sinirliliklar béliimiinde de belirtildigi gibi bu ¢alisma
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kapsaminda aslinda yalnizca tiniversite dersleri ele alindig1 i¢in ve ¢ogu durumda da
derslerin  amacimin ogrencileri  bilgilendirmek oldugu da disiiniiliirse 6gretim
elemanlarinin dersin amacini belirttikleri durumlarin yalmizca dersin belirli bir
boliimiiniin amaci veya o giinliik kisminin amaci oldugu diisiiniilebilir. Veride
karsilasilan drnekler de bu agidan degerlendirilebilir. Orneklerde sunulan belirleyiciler
akademik dinleme kapsaminda 6grencilere ders ile ilgili genel bir ¢er¢eve sundugundan

Hyland’mn (2005) Cerceve Belirleyicileri kategorisi ile iliskilendirilebilirler.

Bu kategorideki ikinci akademik dinleme alt becerisi dersin akis planini anlamadir.
Ogretim elemanlar1 genellikle dersin giris boliimiinde o giinkii dersi nasil planladigini
anlatarak yani soylemin ne yone dogru ilerleyeceginin sinyalini vererek 6grencilerin dersi
takip etmesini kolaylastirir. Ogrenciler bu planin aciklandigini fark edip zihinlerinde

olusan beklentilerle dinlerlerse zihinsel olarak islemleme yiikleri azalmis olur.

(117) dolayisiyla ben dncelikle biraz size bugiin sabit protezlerden bahsedecegim. ondan
sonra da estetik vakalar1 biraz vaka sunumuyla dersimizi tamamlayacagiz. (UK1S, Pos.
12)

(118) ders sonunda insan bilgisayar etkilesiminin sosyal boyutunu irdeleyecegiz. yeniligin
kabulii organizasyonlarda ozellikle kisiler arasinda yenilikler 11 nasil kabul edilir? bu
konuyla ilgili ¢cok 6nemli bir 11 kuram Rogers’in yeniligin yayim yayilimi teorisi ya da
kurami_iizerinde 6zellikle duracagiz. bunun insan bilgisayar etkilesimine olan etkisine
bakacagiz. teknoloji kayip 11 kabul modeli yine 111 6nemli bir model ¢ok yaygin degigik
alanlarda kullanilan bir model 111 bunun yine insan bilgisayar etkilesimi alanindaki etkisi
iizerinde m_konusup 11 bir _de bir ¢aligmadan &rnek vererek bahsederek konuyu
kapatacagiz. (UE2A, Pos. 1)

(119) evet arkadaslar, bu haftaki konumuz mutasyonlar ve onarim. bunlardan_bahsedecegiz,
mutasyon nedir nasil onartyor, son hafta olmasi baglaminda da arkadan bir tane bir sey
gOsterece@im bir goriintii gosterecegim sey bir video gosterecedim biyolojiyle ilgili
cesitlilikle ilgili. (KK3YY, Pos. 1)

(120) ilk énce birazcik, 111, sunumu paylagsmak istiyorum, sunum iizerinden isleyecegimiz
konu bashklarimi daha detayh gérebiliriz. onun i¢in suradaki ekran paylagsmaya bakalim
bir saniye, ekran paylas-, yok, bir saniye, okay, evet, simdi geliyor olmasi lazim.
<DINLEYICILERLE EKRAN PAYLASIMI YAPILIR> evet, evet, ses isleme ve
uygulamalari, tabii ki sesin nasil olustugunu ve nasil ifade edildiginden biraz, u,
bahsedecegim. belki bircogunuz buluyor- biliyorsunuzdur, farkindasinizdir ama bazi
farkina varmadiginiz bagka elementler olabilir, o ylizden biraz daha bu giris kisminda
anlatmak istiyorum, zaman ve frekans arasindaki iliskiyi inceleyecegiz, ondan sonra
birka¢ drnek_gosterecegim size, ve bilgisayar iizerinde ses islemenin nasil yapilacagin
uygulamali olarak da ayrica gostermeyi planliyorum. bunun i¢in bir program tanitimi
da_vapacagim, (UK2S, Pos. 1-2)bu konuyla ilgili 11 konusabilmek igin ozellikle
Tiirkgenin diinya dilleri arasindaki yeri 6zellikle bu sunumun 6énemli bir béliimiinii
olusturacak. Tiirk¢enin diinya dilleri arasindaki yeri hakkinda konusabilmek i¢in 111 sunum
igerisinde goreceksiniz tek bir 6l¢iit lizerinden tek bir boyutla tek bir bakis acistyla tek bir
veriyle Tiirk¢enin bir dilin diinya dilleri arasindaki yerini belirlemenin miimkiin olmadigini
konusacagiz dolayisiyla birden fazla 6lgiit birden fazla veri birden fazla bakis agist
gelistirmeye ¢alisacagiz bunlarin sonucunda da Tiirkgenin diinya dilleri arasindaki yerine
iliskin 111 bir ilgi bir bakis a¢1s1 olugturmaya ¢alisacagiz. bunun yaninda sunumun ilerleyen
boéliimlerinde 111 Tiirkgenin ve igerisinde yer aldig: bir Tiirk dili ailesi 111 s6z konusu bu
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diller icerisinde 11 Tiirkgenin yerine 11 deginece@iz 111 ve 1 belli Olciilerde dil
politikalarinda 111 bunlarla birlikte ele almis olacagiz. (KE1A, Pos. 1)

(117) ve (121) arasindaki sdylem kesitleri derslerin baginda 6gretim elemanlarinin dersi
nasil planladiklarina iliskin agiklamalarini igeren iistsdylemsel birimlerdir. Aslinda her
bir kesitin tamami1 kendi basina iistsdylem olarak kabul edilse de kesitlerde vurgulanan
ifadeler Hyland’mn (2005) modelindeki cesitli iistsoylem kategorilerinden Cer¢eve
Belirleyiciler ve Metini¢i Belirleyiciler baglaminda degerlendirilebilir. Anlatilacaklari
zamansal bir siraya dizmeye yarayan “Oncelikle”, “ondan sonra” (117),” -Ip” (118),
“arkadan” (119), “ilk 6nce” (120) gibi ifadeler veya “sunumun ilerleyen boliimlerinde”
(121) gibi ifadeler Cerceve Belirleyiciler kapsaminda siralayicilar olarak ele alinmistir.
Onbildirim yapma islevi géren “bahsedecegim” (117), “irdeleyecegiz”, “iizerinde
duracag1z”’(118), vb. gibi gelecek zaman ekiyle cekimlenen fiiller ise Metinigi
Belirleyiciler kapsaminda da degerlendirilebilir ancak buradaki asil gorevleri gergeve

belirlemektir .

Dersin retorik yapisi ve icerigine iliskin alt beceriler kapsamindaki iigiincii dinleme alt
becerisi dersin kapsamini anlamadir. Bu dogrultuda 6gretim elemaninin ele alinan
konunun veya dersin kapsaminin smirlarini belirttigi, kapsamin smirliligina veya

genisligine iliskin yorum yaptig1 kesitlere odaklanilmistir.

(121) baktigimiz zaman sadece bir riizgar enerjisi dedigimiz zaman yani altinda o kadar fazla
calisma var ki ben burada size sadece m temel olarak 1 enerji nasil iretilir ve
yenilenebilir enerji kaynaklari 111 neler 111 yeni teknolojiyle bunu nasil (XX) ediyoruz yapay
zeka gibi bunlarla ilgili kiiciik Kiiciik bilgiler vermeye ¢alisacagim. (UK3S, Pos. 2)

(122) bu_ders bir_Tiirk yabancilar hukuku_dersi_degil ama miimkiin oldugunca dedik
karsilastirmal olarak konulari tartismaya cahisacagiz (UELYY, Pos. 9)

(123) biz bu derste elbette Tiirk hukukunda yapilan, iskan kanunda yapilan bu gé¢men tanim
ile bagh degiliz. aksine biz uluslararas1 gogle yani Tiirkiye'ye yapilan gogle degil de disa
go¢_ile ilgileniyoruz kiginin bir yabanci olarak farkli bir devlette sahip oldugu hak ve
yiikiimliiliikleri inceleyecegiz. (UE1YY, Pos. 17)

(124) bizim 11 bugiinkii dersimizde kapsayacagimiz kisim burasi degil. (KK1A, Pos. 1)

(125) evet biz burada tabii ki cok kisith sayida baz setinden bahsettik bugiin m onlarca
belki bilmiyorum sayilar viizlere ulasti mn baz seti_ var. (KK1A, Pos. 1)

Yukarida goriilen 6rneklerde ortak bir iistsdylemsel unsur olarak karsilasilan “burada”
(122), (126), “bu ders” (123), “bu derste” (124), “bugiinkii dersimizde” (125), “bugiin”
(126) gibi ifadeler dogrudan sdylemin kendisine gonderimde bulunarak sdéylemi

belirlemekte ve yapilan ek aciklamalarla da kapsamin sinirlar belirtilmekte yani sdylem
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icin bir cergeve cizilmektedir. Dolayisiyla bu kategoride sunulan 6rnekler Hyland’in

(2005) modelindeki Cergeve Belirleyiciler ile ortiismektedir.

Ayni zamanda bu kategoride dordiincii sirada yer alan dersin konusunu anlama akademik
dinleme alt becerisi de bir dncekiyle yakindan iligkilidir. Cogu zaman 6gretim elemani

sOzleriyle dersin konusunu belirtme islevini gergeklestirir.

(126) bu haftaki konumuz mutasyonlar ve onarim. (KK3YY, Pos. 1)

(127) simdi bugiinkii anlatacagimiz konu ise, 11, bashk geregi ses islemesi ve uygulamalari,
(UK2S, Pos. 1)

(128) bu dersimizi tigiincii haftanin birinci dersi olarak tasarladik, konumuz hesaplarin isleyis
kurallart. (UE3A, Pos. 1)

(129) dolayisiyla bu kisilerin de bizim dersimizin konusunu olusturmalari sebebiyle
aralarinda var olan ayrimlari bilmemiz 6nemli (UE1YY, Pos. 9)

(130) bugiin m sizlerle olduk¢a diinyamiz igin 6nemli olan ve &zellikle su korona viriisten
sonra 111 yeni normal ne olacak iste enerji ihtiyaci 111 gida tarim vesaire derken 111 yenilesme
ve dijitallesmeye dogru giderken aslinda yenilenebilir enerji kaynaklarindan enerji elde
edilmesinin her iilke i¢in ne kadar 111 6nemli oldugunu birazcik konusacagiz ve bundan
bahsedebilmek i¢in de birazcik 11 hangi kaynaklar yenilenebilir enerji kaynagidir biz
bunlardan nasil enerji gii¢ elde ederiz 1 bunlarla ilgili sizlerle ufak bir ders yapacagiz.
(UKS3S, Pos. 2)

(131) simdi biz ee 6n bolge eksiklik ve estetikle ilgili konusacagimiz icin bugiinkii derste
(UK1S, Pos. 12)

(132) sizlerle Tirk Dili_dersi_kapsaminda Tiirkgenin diinya dilleri arasindaki yeri, Tiirk
dillerinde g¢esitlenme ve dil politikalari iizerine konusacagiz.

(133) evet, bu dersimizde biiyiik defter hesaplarinin nasil ¢alistigini anlatmaya, sunmaya
calisacagiz. (UE3A, Pos. 1

(134) hos geldiniz arkadaslar, somestrin son dersindeyiz. bir toparlama yapalim, nerede
kalmigtik? 11, Romanesk déneminden bashyoruz, oldu mu? (KE3YY, Pos. 1)

(135) bugiin baz setleri iinitesi ile devam edecegiz (KK1A, Pos. 1)
(136) 1rk kavramini kim icat etti metnimiz bu hafta (KE2YY , Pos. 1)

(137) bu haftaki dersimiz insan big— bilgisayar etkilesiminin sosyal ve organizasyonel boyutu.
(UE2A, Pos. 1)

(127) ve (138) arasindaki Orneklerde “konu” sézciigliniin kullanimiyla konudan soz
edildigi belirtik bir sekilde ifade edilmistir. Bunun yani sira dgretim elemanlar1 konuyu
aciklamak i¢in  “konusmak”, ‘“ders yapmak”, “irdelemeye, anlamaya caligmak”,
“anlatmaya, sunmaya calismak” gibi gelecek zamanla ¢ekimlenmis fiillerle ve bu fiillere
eslik eden “ile ilgili” ve “lizerine” gibi edatlar kullanmistir. Dersin kapsamini belirtme
islevinde oldugu gibi “simdi”, “bu hafta”, “bugiinkii”, “bu ders” , “bizim dersimiz”,
“buglin” gibi belirleyicilerle konu bir baglama oturtularak ¢ergevesi ¢izilmistir. Bu agidan

bu kategorideki iistsdylemsel unsurlar islev agisindan bakildiginda Adel’in (2010, 2023)
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konuyu tanitma islevi ve kullanilan belirleyiciler agisindan bakildiginda Hyland’1n (2005)

Cergeve Belirleyicileriyle ortiismektedir.

Bu kategorideki 5 numarali akademik dinleme alt becerisi dersin diistinsel izlegini takip
etmedir. Bu alt beceri kendi i¢inde de i¢erigin akisini takip etme, séylem edimlerini takip
etme, diisiinceler arast anlam iliskilerini takip etme ve soylemin unsurlarini takip etme
olmak iizere dort kategoride degerlendirilmekte ve her kategorinin de kendi alt becerileri
bulunmaktadir. icerigin akisini takip etme kategorisindeki ilk alt beceri konu gecislerini
belirlemedir. Veride en ¢ok karsilasilan sdylemsel islevlerden birisi 6gretim elemaninin
konu degisikliginin isaretini vermesi olmustur. Asagida goriilen 6rnekler bu genis grubu

temsilen secilmistir.

(138) evet ilk etapta yenilenebilir enerji sistemlerine neden ihtiyag var? (UK3S, Pos. 6)
(139) peki Giines’ten enerjisi nasil elde edebiliyoruz? (UK3S, Pos. 6)

(140) bu problemi ¢6zmek i¢in 111 <SLAYTA BAKAR> double zeta triple zeta quadruple zeta
dedigimiz baz setleri onerilmis, peki bunlarda <SLAYTA BAKAR> ne yapiliyor? (KK1A,
Pos. 1)

(141) bir diger 6nemli nokta da baz setinin kalitesini arttirma polarizasyon fonksiyonlarin
eklenmesidir. simdi polarizasyon fonksiyonlarini neden ekliyoruz? (KK1A, Pos. 1)

(142) simdi izninizle, ses nasil olusur ve nasil ifade edilir, ona bir géz atalim. (UK2S, Pos. 2)

(143) peki bu Lagrange fonksiyonumuz ne? <TAHTAYI TEMIZLER> simdi Lagrange
fonksiyonun bazi 6zelliklerine bir deginelim. (KK2A, Pos. 1)

(144) simdi bu Lagrange fonksiyonun neye benzedigiyle biraz bak neye benzeyebilir 111 onu
biraz inceleyelim. (KK2A, Pos. 1)

(145) acaba bunlarin olugsmasinda sadece genetik, bagka faktorler var mi, simdi buna bakalim.
(KK3YY, Pos. 1)

simdi tabii bu kosul simdi bize bu 11 qi sifirin nasil bir denklem sagladigi hakkinda ne

(146) simdi tabii bu kosul simdi bize b i sifi 1 bir denkl gladig1 hakkind
gibi bir bilgi verecek, dnce <TAHTAYI TEMIZLER> énce bir ona bakalim. (KK2A, Pos.
1)

(147) simdi Bernier’in neden 111 bilimsel olarak 1rk dedigimiz seyin kendisini siniflandirmiyor
ya da neden Bernier’le Bernasconi baglamiyor diye bir agiklamasi var, biraz ona bakmak
istiyorum (KE2YY, Pos. 28)

(148) <SLAYTA BAKAR> gvet, baz setlerinin tipine bakalim (KK1A, Pos. 1)

(149) simdi bir baz setinin anatomisine bakalim (KK1A, Pos. 1)

(150) <SLAYTA BAKAR> simdi Pople tiirii baz setleriyle devam edelim. (KK1A, Pos. 1)
(151) evet biyoenerjiye bakacak olursak (UK3S, Pos. 6)

(152) evet simdi hidrolik enerjiye bakarsak (UK3S, Pos. 6)

(153) simdi baz setleri nelerdir dersek (KK1A, Pos. 1)

(154) peki yenilenebilir enerji kaynaklarindan bahsedersek (UKS3S, Pos. 6)

(155) gelelim hidrojene evet. (UK3S, Pos. 6)

(156) evet gelelim yapay zekaya. yenilenebilir enerji sistemlerinde yapay zeka kullanimi



139

miimkiin mii? (UK3S, Pos. 6)
(157) sonra devam ediyorum ben akimlara geliyoruz, (KE3YY, Pos. 1)

(158) evet simdi geldik pasif karakterli hesaplara arkadaglar, (UE3A, Pos. 1)
(159) evet arkadaslar geldik gider ve gelir hesaplarina. (UE3A, Pos. 1)
(160) simdi geldik Barok ¢aga, (KE3YY, Pos. 1)

(161) simdi uluslararast go¢ hukukunun kaynaklarina geldik. (UELYY, Pos. 53)

(139) ve (162) arasindaki 6rnekler incelendiginde ¢ogu durumda 6gretim elemanlarinin
konu gegisinin igaretini “evet”, “peki”, “simdi” gibi belirleyicilerle verdigi goriilmektedir.
Dolayisiyla akademik dinleme agisindan bakildiginda 6grencilerin bu belirleyicilerden
birini duydugunda yeni konunun sunulacagini tahmin edip dikkat kesilmesi dersin
iceriginin akigini takip edebilmek i¢in faydalanacaklari bir strateji olarak 6gretilebilir.
S6z konusu belirleyicilerin disinda bu tistsdylemsel islevin yiizey yapida gergeklestirilme
bigimlerine 1iliskin c¢esitli Oriintiiler de tespit edilmistir. (139) ve (142) arasindaki
orneklerde 6gretim elemani konu gecisinin isaretini verdikten sonra yeni konuyu soru
bigiminde sunmustur. Ilk ikisinden farkli olarak (141) ve (142) numarali 6rneklerde
konuya iliskin bir 6n bilgi verilip ardindan konu soru bi¢iminde ortaya koyulmustur.
(143) ve (148) arasindaki 6rneklerde konu degisikligi belirleyicilerini takip eden sorularin
ardindan o sorularin cevaplarina odaklanilacagini belirten ve “g6z atmak”, “deginmek”,
“incelemek”, “bakmak™ gibi fiillerin birinci ¢cogul kisi eki ve istek kipiyle kullanimiyla
gerceklestirilen  listsdylemsel ifadeler goriilmektedir. (149) ve (151) arasindaki
orneklerde de benzer yapilarla karsilasilmaktadir ancak bu 6rneklerde konu dogrudan
ifade edilmis, soru bi¢iminde sunulmamastir. (152) ve (155) arasindaki 6rneklerde de ¢ok
benzer bir sekilde dogrudan yeni konudan s6z edilmis ancak fiiller bu sefer sart kipiyle
cekimlenmistir. (157) ve (162) arasindaki drneklerde ise “gelmek™ fiilinin anlamindan
hareketle soylemde gegilen yeni konunun sdylemin akisi i¢cinde varilan bir nokta gibi
degerlendirildigi disiliniilirse bu o6rneklerin Hyland’in (2005) modelinde Cergeve
Belirleyicilerin bir alt kategorisi olarak ele alinan sdylemin agamalarini etiketleme (label
stages) islevini gerceklestirdigi ifade edilebilir. Adel’in (2010, 2023) belirledigi
islevlerden ise konuyu yénetme islevi kapsaminda oldugu sdylenebilir.

Bu kategoride bir sonraki sirada yer alan alt beceri konu akisindaki kesintiyi fark etmedir.

Devam eden konugma igerisinde herhangi bir nedenle kesinti oldugunda ve sonrasinda

konuya doniildiigiinde 6grencilerin bunu fark edebilmesi diisiinsel izlegi takip etmeye
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yardime1 olur. Adel’in (2023) ortaya koydugu islev dogrultusunda arastirmanin {igiincii
asamasinda tekrar edilen alanyazin taramasi sonucunda alt beceriler listesine eklenmigtir
ancak veride bu alt beceriyle iliskilendirilebilecek yalnizca bir listsdylem belirleyicisine

rastlanmistir.

(162) sunumu paylagmak istiyorum, sunum iizerinden isleyecegimiz konu basliklarini daha
detayl gorebiliriz. onun i¢in suradaki ekran paylagsmaya bakalim, bir saniye, ekran paylas-
. Yok, bir saniye, okey, evet, simdi gelivor olmasi lazim. (UK2S, Pos. 1-2)

Bu 6rnekte teknik bir aksakliktan kaynakli bir kesinti s6z konusudur ve dolayisiyla daha
cok dersin islenisiyle ilgili bir kesinti gibi de degerlendirilebilir ancak her zaman bu
sekilde goriilmeyebilir. Burada 6gretim eleman1 dnce kesintiyi ifade eden belirleyiciler
kullanmakta, daha sonra ise sdylemin kaldig1 yerden devam edecegine iliskin ipuglari

vermektedir. Her ikisi de diislinsel izlegin takip edilmesine yardimci olur.

Adel (2010, 2023) konuyu yénetme islevi kapsamina konuyu toparlamay1 da dahil eder.
Konunun toparlandigini anlama akademik dinleme alt becerisi de bu baglamda sz
konusu islevin gerceklestirildigini gosteren listsdylem belirleyicilerinin kullanilmasiyla

iligkilidir. Asagida derlemde karsilasilan 6rnekler sunulmustur.

(163) peki simdi toparhyorum (UE1YY, Pos. 43)
(164) evet buradaki mevzuyu da konustuk. (KK1A, Pos. 1)
(165) evet Rogers’in yeniligin yayilimi teorisinden bahsettik (UE2A, Pos. 1)

(166) mantiksal olarak olayin izahi da bu sekilde yapilabilir arkadaslar kabaca (UE3A, Pos.
1)

(167) evet gen mutasyonlar1 dedigimiz mutasyonlar bu_sekilde séylenebilir. (KK3YY, Pos.
15)

(168) yani sabit protez yapim asamalarini biz bu sekilde siralayabiliriz. (UK1S, Pos. 14)
(169) bunu bu sekilde 6zetleyebiliriz (UK2S, Pos. 2)

(170) yani_kisacasi sessiz mutasyon niikleotit degisimi olmustur ama ayni1 aminoasitler
olusturuldugu i¢in protein yapisinda herhangi bir farklilik s6z konusu olmaz. (KK3YY,
Pos. 15)

(164) numarali Ornek digerlerinden farkli olarak Ogretim elemaninin konuyu
toparlayacaginin haberini 6nceden vermesine, dersteki 6grencilerin ise bu ifadeyi bir
yonlendirici olarak kullanip belki de yapilacak olan 6zeti veya verilecek olan mesajt
yakalamasina yarar. “Toparlamak™ sézciigiinilin kendisinin kullanilmas1 ayn1 zamanda bu
ifadenin Adel’in (2010, 2023) modeline gore bir soz edimi etiketi islevi gordiigiinii de
gosterir. Akademik dinleme alt becerileri listesinde soylem edimleriyle ilgili bir kategori

de bulunmasima ve bu 6rnegin aslinda o kategoride degerlendirilmesinin de miimkiin
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olmasina ragmen c¢aligmanin amaclari dogrultusunda sdylemin akisini diizenlemekle
ilgili islevi 6n plana ¢iktigindan burada s6z edilmesi uygun goriilmiistiir. (165) ile (169)
arasindaki ornekler ise sOylemin belli bir kesitinde devam edilen konunun sonuna
gelindiginin isaretini veren ifadelerdir. Ayni zamanda kimi durumlarda belirli bir
konunun sonunda sunulan 6zetler de bu islevi gorebilir. (170) ve (171) numarali 6rnekler
bunun bir 6rnegi olarak degerlendirilebilir. Akademik dinleme agisindan bakildiginda
konunun toparlandigini anlayan 6grencinin yeni agilacak olan konuya zihinsel olarak
hazirlanmasina yardimci olduklar1 sOylenebilir. Bunlarin disinda bir de herhangi bir
kesitin konusunun degil de dersin genel konusunun toparlandigini gosteren islevlerden de
s6z etmek miimkiindiir. Ornegin dersin sonunda &gretim elemanmin derste islenen
konularin  6zetini verdigi bir kesitin bulunmasi da bu baglamda degerlendirilebilir.
Asagidaki 6rnekler bu anlamda tistsdylemsel nitelik tagimaktadir.
(171) evet bu derste genel olarak yenilenebilir enerjinin ve ¢esitlerinin ne oldugunu 6grendik
ve konsept olarak da ¢ok basit bir sekilde giines riizgar jeotermal hidroelektrik ve
biyokiitleden enerji elde edilebilir mi nasil elde edilebilir oldugunu gérdiik. hidrojenin
birinci enerji kaynagi degil tiim enerji kaynaklarindan elde edilebilecek ikinci bir tasiyici
ve depolayict sistem oldugunu gordiik. iilkemizin yaklagik kirk alti Gwe’lik bir
yenilenebilir enerji kurul m kurulu giicii oldugunu égrendik. birden fazla yenilenebilir

enerji kaynagimin birlikte kullanilmasina hibrit sistem dendigini é6grendik ve yapay zeka

uygulamalarinin enerji alaninda kullanilabildigini 6grendik. (UK3S, Pos. 10)

(172) sunumun sonuna geleyim 111 bugiin seslerin nasil olustugunu zaman frekans arasindaki

degisikligi 6rnekleme 11 6rneklemenin 6nemini ses islemenin temellerini ses filtrelemenin
O6nemini ve nasil gergeklestirecegimizi bir miktar gorebildik kusura bakmayin vakit
dolayisiyla 111 ve bilgisayar uygulama 6rneklerini isledik. 111 bugiinliik sunumum benim
bu kadar (UK2S, Pos. 2)

(172) ve (173) numarali Orneklerin konuyu toparlama islevi dersin sonunda
goriilmelerinden ve derste yapilanlari ge¢mis zamanla art arda siralamasindan
anlasilmaktadir. Dolayisiyla bu durumda s6z konusu birimlerin {istsdylemsel niteliginin
tekil belirleyiciler lizerinden degil de tiimiiniin birlikte isaret ettigi islev acisindan
degerlendirilmesi uygundur. S6z konusu islev Hyland’in (2005) modeline gore yine

Cergeve Belirleyiciler kapsaminda diisiiniilebilir.

Icerigin akisim takip etme alt becerisinin bir diger unsuru diisiincelerin organize edilis

seklini fark etmedir. Bu baglamda ogretim elemanmin sdylemini diizenlemek igin
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kullandig1 daha 6nce de sozii edilen konunun degistigine isaret eden siralayicilar ve

asama etiketleri dinleyiciler i¢in islevsel olmaktadir.

(173) oncelikle Slater tipi orbitallere bakalim. [...] bir diger alternatif de Gaussian tipi
orbitallerdir. (KK1A, Pos. 1)

(174) evet ilk etapta, yenilenebilir enerji sistemleri neden ihtiyag¢ var? (UK3S, Pos. 6)

(175) simdi bu dil ailesi koken birligi meselesini 111 mikro 6lgekte yani bir 111 bir grup bilim
kendi arasinda 111 olusturdugu gruplar olarak degerlendirip bir de makro Slcekli aile teorileri
ortaya ¢ikmustir. bunlardan bir tanesi Nostratik diller. Nostratik diller teorisi 11 bizim i¢in
neden 6nemli? bu diller arasinda Altay dillerinin de Ural dilleriyle birlikte hatta Hami-Sami
dilleri, Kartvel, Dravid Hint Avrupa dillerinin de bu teori igerisinde ayni makro dil ailesinin
tiyesi oldugu fikri ortaya atilmistir. bir digeri de Avro asyatik Avroasyatik Avrasyatik
diller teorisi. burada da sekiz dil ailesi yer aliyor ve Altay dilleri Hint Avrupa dilleri gibi
dillerle bir dil ailesi makro diizeyde bir dil ailesinin iiyesi kabul ediliyor. (KE1A, Pos. 1)

(176) <SLAYTA BAKAR> bir diger onemli nokta da baz setinin kalitesini arttirma
polarizasyon fonksiyonlarin eklenmesidir. (KK1A, Pos. 1)

(177) bir baska soz dizimsel tipolojik baslik niteleyen- nitelenen dizimi (KE1A, Pos. 1)

(174) ve (178) arasindaki 6rneklerde 6gretim elemaninin zihnindeki diisiinceleri bir diizen
cergevesinde sundugunu gosteren ve boylelikle dersi dinleyen Ogrenciler igin takip
etmeyi kolaylastiran iistsdylem belirleyicileri goriilmektedir. S6z konusu belirleyiciler

Hyland’1n (2005) modeline gore Cerceve Belirleyici olarak degerlendirilebilir.

Bu kategorideki son akademik dinleme alt becerisi birimler arast baglantilart fark
etmedir. Ogretim elemaninin daha 6nce sdziinii ettigi bir konuya génderimde bulunmast,
daha sonra s6z edecegi bir konunun 6nbildirimini yapmasi ve sdyleme eslik eden gorsel,
isitsel vb. gibi unsurlara gonderimde bulunmasi durumlarinda 6grencilerin devam eden
sOylem ile gonderimde bulunulan birimler arasindaki baglantiy1 fark ederek sOylemin
akisini takip etmeleri kolaylasir. Asagida daha 6nce sozii edilen bir konuya génderimde
bulunulan 6rnekler ¢esitli islevleriyle birlikte sunulmustur. Bu islevlerden ilki onceki

derslerle baglanti kurmadir.

(178) bir onceki dersimizde arkadaglar monografimiz iizerinde durmustuk, monografimizin
bir noktal1 numarali istenenler kismini veya sikkini bitirmistik, orada, 11, monografide yer
alan mali olaylarin bilango {izerindeki etkisini, her bir mali olay i¢in, ayr1 ayr1 bilango
diizenlemek suretiyle gostermistik. (UE3A, Pos. 1)

(179) simdi ee_kavramsal aciklamalar yapmstik. go¢ nedir? gégmen ve genel genel bir
gocmen tammm vermistik ve bu alanda kullanilan aa kavramlar arasindaki farkliliklari
tespit etmeye cahsiyorduk.(UELYY, Pos. 15)

(180) simdi saniyorum buraya kadar tamamlamistik gecen ders itibariyla ama yabanci
tiirlerini bitirmis olmadik. (UE1YY, Pos. 15)

(181) gecen hafta biraz bundan bahsetmistik. (KE2YY , Pos. 1)
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(179) ve (182) arasindaki ornekler 6gretim elemaninin dersin giris sathasinda bir 6nceki
ders ile baglant1 kurmak i¢in 6nceki derse gonderimlerini géstermektedir. Bunlarin yani
sira 6gretim elemanlariin dersin ilerleyen sathalarinda da dersin basindaki veya belli bir

noktasindaki bilgilere génderimde bulunmalar1 da miimkiindiir.
(182) onlarin katilimi bu siirece katilimini saglamalar1 en basta da etkinlikte de bahsetmistik
va (UE2A, Pos. 1)

(183) birtakim kisitlar1 da var_basta da bahsettik aslinda bu kisitlardan yine nihayetinde 111
bakacak olursak (UE2A, Pos. 1)

(184) simdi gégmene iligkin bir genel tanim vermistik dersin basinda fakat simdi su anda
kullanacagimiz yapacagimiz go¢men tanimi teknik bir tanimdir ve Tiirk hukukuna goére
yapilmis bir tanimdir. (UE1YY, Pos. 17)

(185) az dnce bahsettik, allel kavramini konusurken bahsettik (KK3YYY, Pos. 15)
(186) Helenistik donemde gordiik, ben size gostermistim, (KE3YY, Pos. 1)

(183) ve (185) arasindaki orneklerde “en basta”, “basta”, “dersin basinda” gibi
belirleyicilerle bir agsama olarak dersin basina gonderimde bulunulurken (186) ve (187)
numarali 6rneklerde sdylemin belirli bir konudan s6z edildigi bir noktas: ile baglanti
kurulmaktadir. Ogretim elemani bir de sézceleme anindan hemen &ncesinde ifade edilen

bir bilgiyle baglant1 kurabilir veya yakin bir noktaya gonderimde bulunabilir.

(187) evet bahsettigim giines panellerinin yani bizim siirekli etrafta gorebilecegimiz giines
panellerinin haricinde 111 konsantre gii¢ 11 dedigimiz giines santrallerinde giines kuleleriyle
birlikte 111 kullanabilecegimiz bir teknoloji var (UK3S, Pos. 6)

(188) burada gordiigiiniiz sey aslinda biraz énceki drnekteki gibi cetvel yukar1 hareket ediyor
asagiya gidiyor, (UK2S, Pos. 2)

(189) bu da yine_biraz énce bahsettigimiz 111 seyi ispathiyor yani bir sistemin i¢in aslinda
sonsuz tane Lagrangian yazabiliriz. (KK2A, Pos. 1)

(190) az once de bahsettigimiz gibi aslinda isin hem sosyal hem de teknik unsurlarina
bakiyorlar. (UE2A, Pos. 1)

(191) demin anlattifim gibi, yine eski, 11, heykel sanatindan, gelistiriyorlar (KE3YY, Pos. 1)
(192) az 6nce bu konuya ¢ok kisa bir sekilde deginmistim (KE1A, Pos. 1)

(193) bir dilin diinya dilleri arasindaki yerini belirlemenin 11 tek bagina bir 6l¢iit izerinden 1
ortaya konmasinin 111 miimkiin olamayacagini 111 az dnce ifade etmistim 111 bu 6l¢iit birden
fazla oOlgiite ihtiya¢ oldugunu 11 her bir dlgiite gore 111 bir bakis agis1 dolayisiyla bir 111
verinin s6z konusu olabilecegini_ifade etmistim. (KE1A, Pos. 1)

99 ¢

(189) ve (194) arasindaki orneklerdeki “biraz dnceki”, “biraz 6nce”, “az 6nce”, “demin”
gibi belirleyiciler sdylemin daha dnceki bir asamasini isaretleyip sdylenilenlerin yakin
zaman Once sozii edilenlerle iliskilendirilmesine katkida bulunmaktadir. Cogu zaman da
gonderimde bulunulan zaman spesifik bir sekilde belirlenmeden yalnizda sézceleme

aninin dncesine referans verildigi belirtilir. Asagidakiler buna 6rnek olarak diisiiniilebilir.
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(194) Simdi arkadaslar eskiden, biz 6zel statiilii yabancilari anlatirken, bu kisileri drnekleri yani
su ana kadar saydigim kisileri 6rnek verir ve burada tamamlardik konuyu. (UE1YY, Pos.
43)

(195) daha once de dedigim gibi t sifir zamaninda baglayip 11 ve nihayetinde de y ekseninde
de uyum saglayanlarinin yiizdesinin yavas yavas yukariya dogru ¢ikmast 111 bahsettigim
gibi en sampiyonlar bu s egrisinin en baginda bu yeniligi denemeye baslar. (UE2A, Pos. 1)

(196) daha once dedik ki sistem Oyle bir sekilde davranacak ki eylem minimumda olacak.
(KK2A, Pos. 1)

(197) eger oOyle diisiiniirsek daha once de gordiigiimiiz gibi tam tiirevler eylem 1 hareket
denklemlerine hig¢bir sekilde etkilemeyecek bu sabiti atabiliriz. (KK2A, Pos. 1)

(195) ve (196) arasindaki orneklerde “su ana kadar” ve “daha dnce” gibi belirleyiciler
sOzceleme aninin 6ncesinde belirsiz bir agamaya isaret eder. Bu 6rneklerin haricinde bir
de yalnizca ge¢mis zamanla ¢ekimlenen fiillerle soylemin onceki asamalarina gonderim
yapilabilir. Ancak o sekilde gdzlemlenen 6rnekler ayn1 zamanda hatta daha ¢ok hatirlatma
isleviyle kullanildigi i¢in séylem edimlerini takip etme alt becerisiyle ilgili sunulmustur.
Yukarida sunulan 6rnekler Hyland’in (2005) modeline gore Metini¢i Belirleyiciler
bashig altinda degerlendirilebilir. Adel’in (2010, 2023) modellerine gore ise dnceki bir

noktaya atif yapma islevi kapsaminda degerlendirilebilir.

Birimler arast baglantilar: fark etme alt becerisiyle iliskili olan ikinci listsdylemsel islev
ise Onbildirim yapmadir. Asagidaki 6rnekler bu islevin cesitli ger¢eklestirilme bigimlerini

gostermektedir.

(198) genelde soyle bir kami vardir arkadaslar iste m yakitlar tiikeniyor. fosil yakitlar1 m
tilkkenebilir diye diigiinmemeliyiz (UK3S, Pos. 6)

(199) bunun da anlam1 sudur n tane Gaussian fonksiyonundan lineer fonksiyon olusturup bir
tane Slater fonksiyonuna bunu fit edin. (KK1A, Pos. 1)

(200) temelde siniflandirma su sekilde yapilir (KK3YY, Pos. 15)

(199) ve (201) arasinda isaret sifatlar1 ve zamirleriyle ileriye gonderimde bulunuldugu
goriilmektedir. Asagidaki Orneklerde ise Ogretim elemanlarimin gergeklestirecegi
sOylemsel eylemleri gelecek zaman belirtegleri ile birlikte kullanarak 6nbildirim yaptig1

ornekler yer almaktadir.

(201) Altay dilleri teorisi bu teori tabii 11 on sekizinci ylizyilda aslinda biraz sonra onun
hakkinda da konusacagim 11 Ural-Altay dil teorisi olarak ilk kez aslinda 111 gok genel bir
cergevede ortaya ¢cikmistir. (KE1A, Pos. 1)

(202) biraz sonra daha ayrintih konusacagiz (KE1A, Pos. 1)

(203) yani neredeyse Tiirkiye’de konusulan niifusla 1 iligskilendiriyor ama 11 biraz sonra
gorecegiz Tiirkge bir diinya dili 11 Tiirkge kendi bdlgesinde bir lingua franca haline geliyor
(KE1A, Pos. 1)
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(204) ancak, uluslararasi 6rgiitlerin birazdan sayacagimz gibi go¢ konusunu farkli
(205) boyutlartyla diizenleyen ¢ok ¢esitli milletlerarasi sozlesmeleri vardir. (UE1YY, Pos. 55)
(206) burada da farkl1 agilardan_tartisiyor olacagiz. (UELYY, Pos. 15)

(207) ee biraz sonra 6rneklerle size bunu_gosterecegim (UK1S, Pos. 12)
(208) _leride birazdan bahsederiz onlardan. (KK3YY, Pos. 15)

(210) ve (213) arasindaki orneklerde goriilen gelecek zaman belirteclerinin disinda
derlemde donem boyunca belirli araliklarla devam edecek olan  dersin sonraki

haftalarinda islenecek konularin 6nbildiriminin yapildig: 6rneklerle de kargilasilmistir.

(209) gelecek dersimizde bununla ilgili birkag tane 6rnek 1 ¢ozecegiz. (KK2A, Pos. 1)

(210) gelecek derste insan bilgisayar etkilesiminin tasarim boyutunu konusacagiz. (UE2A, Pos.
1

(211) simdi gog hukukuyla insan Haklar1 Hukuku veya temel haklarin korunmasi alani arasinda
cok yakin bir irtibat vardir arkadaslar. 11 buna 111 buna da 111_zaman zaman deginiyor
olacagiz. (UELYY, Pos. 59)

(212) biz dersin_ikinci yarisinda yani dénemin ikinci yarisinda, Avrupa Birligi'nin gége
iligkin diizenlemelerini-ne bakiyor olacagiz etrafli bir sekilde ama ben_simdi ikinci
dersten itibaren size genel bir ¢ergevede,_en son konunun sonunda, kaynaklarin
sonunda veriyor olacagim. (UELYY, Pos. 73)

(199) ve (213) arasindaki iistsOylemsel ifadelerle 6gretim elemani sdylemin ileri bir
noktasinda gelecek olan bilgilerin 6nbildirimini yaparak baglanti kurmakta, bdylelikle o
anda ifade ettiklerinin dersin devam eden boéliimlerinde de islerine yarayabilecek
bilgilerle iliskili oldugunun isaretini vermekte ve Ogrencilerin gelecek olan igerige
yonelik zihinsel hazirlik yapmalarina yardimer olmaktadir. Tespit edilen iistsdylemsel
ornekler Adel’in (2010, 2023) modellerindeki ileri bir noktaya atif yapma islevi ile
ortiismektedir. Hyland’in modelinde (2005) ise daha 6ncekiler gibi Metinici Belirleyiciler

kapsaminda degerlendirilebilirler.

Bu baglamda iigiincii bir islevden yukarida s6z edilmisti. Ogretim elemanlarmin sdylemin
onceki veya sonraki noktalara degil de soyleme eslik eden materyallere génderimde
bulundugu 6rnekler de bu anlamda iistsdylemsel nitelik tasimaktadir ¢ilinkii s6z konusu
materyaller sdylemin bir pargast olarak anlamin olusmasina katkida bulunmaktadir. Bu

dogrultuda sdéylem i¢i gébnderim yapan ornekler asagida sunulmustur.

(213) iste bu ii¢ tane kule goriiyorsunuz aslinda_asagidaki fotografta burasi 11 California
Mozova ¢oliinden 111 (UK3S, Pos. 6)

(214) sag tarafta iki tane fotograf goriiyoruz arkadaslar bu fotograflardan iistteki karadaki
m karada olan ii¢ kanatli tiirbinler 11 asagidaki ise denizde kurulmus olan offshore
dedigimiz biraz daha zor bir teknoloji (UK3S, Pos. 6)
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(215) bu sol sag iistteki fotografa bakarsak 1 bir rezervuarimiz var. (UK3S, Pos. 6)

(216) su iistte gordiigiimiiz rezervuardaki su diizeyi diigiiyor (UK3S, Pos. 6)

(217) ve bu nesne su egri boyunca hareket etmeye zorlanmustir. ve 11 hare nasil zaman
igerisinde sistemin nasil degisecegini bulmak i¢in de su denklemi ¢dzeriz. <TAHTAYA
YAZAR> (KK2A, Pos. 1)

(218) simdi buraya bakacak olursak <TAHTAYA YAZAR> birinci terim gi. (KK2A, Pos.
1)

(219) simdi burada dikkat ederseniz f sadece konuma ve zamana bagliydi (KK2A, Pos. 1)

(220) burada da giizel bir grafik var 6nce siyah ¢izgiye bakalim (KK1A, Pos. 1)

(221) evet bu slaytta da 1 polarizasyon fonksiyonlarinin sayilmasiyla ilgili bilgi verilmis d
orbitallerine baktigimiz zaman (KK1A, Pos. 1)

(222) gene bu <SLAYTA BAKAR> eksponentlere dikkat edin (KK1A, Pos. 1)
(223) koyu renkle yazdiklarim takip edin sonra iginize yarayabilir. (UK3S, Pos. 6)

(224) bakimiz her hesabin sol ve sag tarafinda en az {i¢ tane siitun bulunur arkadaslar (UE3A,
Pos. 1)

(225) bakarsaniz sol alt kosede bir tane tablomuz var (UK2S, Pos. 2)

(226) yani koprii yapacagimiz zaman bakin birinci resimde bir dis eksik ve bu digin kok ylizey
alan1 bizim prepare ettigimiz yani kiigiilttiigiimiiz yani dayanak olarak kullandigimiz bu iki
disin kok yiizey alaninin toplamindan esit veya kiiglik olmasi gerekir. (UK1S, Pos. 13)

(227) bakin sekilde goriiyorsunuzdur bir ip yerlestiriyoruz ki 6l¢iimiiz yani su basamak net
bir sekilde tam olarak ortaya ¢iksin (UKIS, Pos. 14)

(228) bu resimde de goreceginiz gibi aslinda bir tarafta teknik sistem var (UE2A, Pos. 1)
(229) goriildiigii gibi pek cok yenilik buradaki s egrisinde oldugu gibi 6nce birkag yenilikgiyle
baglar (UE2A, Pos. 1)

(230) bakiye surada arkadaslar, bakimz aktif karakterli hesaplar bor¢ toplamn alacak
toplamindan biiyiik olur (UE3A, Pos. 1)

(231) sunlara___bakiyorsunuz, <PROJEKSIYONA  YANSITILMIS SLAYTTAKI
FOTOGRAFLARI ISARET EDER> bunlar da ikiz (KK3YY, Pos. 5)

(214) ve (232) arasindaki orneklerde ogretim elemanimin grafik, tablo, sekil, resim,
fotograf, tahtaya yazilanlar, slaytlarda yazilanlar gibi derse eslik eden unsurlara
gonderimde bulundugu drnekler sunulmustur. Adel (2010, 2023) bu drnekleri séylem ici
atif kategorisi altinda degerlendirir ve islevinin 6grencilerin dikkatini belirli bir noktaya

cekmek oldugunu belirtir.

Bu anlamda 6grencilerin devam eden sdylemi takip edip anlamalarinin bu génderimleri
de takip edebilmelerine bagl oldugunu ifade etmek yanlis olmaz. Hyland’in (2005)
modeline gore ise dnceki ki kategoride oldugu gibi Metinigi Belirleyiciler basligi altinda

degerlendirilir.

Dersin retorik yapisi ve igerigine iligskin alt beceriler kategorisindeki ikincikiiclik 6lgekli
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alt beceri soylem edimlerini takip etmedir. Bu alt bagligin altinda da gesitli daha spesifik
alt beceriler bulunmaktadir. Bunlardan ilki konusmacumin anlattiklarini ozetledigini
anlamadir. Bu alt beceri aslinda daha 6nce de s6zii edildigi gibi dersin islenisine yonelik
alt becerilerin bulundugu ilk kategorideki konunun toparlandigini anlama alt becerisiyle
de iliskilidir. Ornegin (170) numarali érnekte gecen “Bunu bu sekilde 6zetleyebiliriz.”
ifadesi konuyu toparlama islevi gorlirken ayn1 zamanda da 6zet sozciigiinii ig¢inde
bulundurmasiyla 6zetlemenin haberini veren bir yoOnlendirici islevi de gormektedir.
Bunun yani sira (172) ve (172) numaral 6rneklerdeki tiim dersin 6zetlendigi kesitler de
herhangi bir s6z edimi etiketi barindirmasa bile bir dersin retorik yapisini bilen yani dersin
Ozetinin genellikle sonda verildigini bilen ve kullanilan zamanin degisimini fark eden
Ogrenciler i¢cin bu baglamda ipucu olabilir. Asagida dogrudan bu kategori altinda
degerlendirilebilecek drneklere yer verilmistir.

(232) burada kisaca bir 6zet gecelim ( Pos. 1)

(233) ayrintilar ders notunda var ama isin 6zeti bu sekilde. (Pos. 1)

(233) numarali ornekte bir 6zetin yaklasmakta oldugunun haberi verilirken (234)
numarali 6rnekte tamamlanmig oldugunun haberi verilmektedir. Dolayisiyla akademik
dinleme kapsaminda ilkinin daha ¢ok iizerinde durmaya deger bir {istsoylem oldugu

yorumu yapilabilir.

Soylem edimlerini takip etme kategorisindeki ikinci alt beceri karsilastirma yapildigin
anlamadir. Asagidaki orneklerde karsilastirma edimini belirtik bir sekilde ifade eden

etiketler vurgulanmustir.

(234) temelde bu derste yapacagimizi 11 iste genel fizik derslerinde mekanik problemlerini
incelerken 1 yaptigimiz seyleri kiyaslayacak olursak (KK2A, Pos. 1)

(235) simdi bunu Newton’un ii¢ yasasiyla kiyaslayacak olursamiz (KK2A, Pos. 1)

(236) simdi karsilastiracak olursak su terimi ve bu terimi (KK2A, Pos. 1)

(237) simdi baz setleri nelerdir dersek genellikle belli bir uzayr 11 geren m fonksiyonlardan
olusan sete baz seti deriz elimizde bir baz seti varsa bu uzaydaki biitiin fonksiyonlarinin bu
baz setinin lineer elemanlarmin lineer kombinasyonu cinsinden yazilabilmesini 111 bekleriz.
<SLAYTA BAKAR> 111 6rnegin 11 ii¢ boyutlu uzaydaki i j k dedigimiz birim vektorler
bunlar bir 111 baz setidir ii¢ boyutlu uzay icin. <SLAYTA BAKAR> kuantum kimyasinda
ise baz seti genellikle, 11 tek elektron fonksiyonlari i¢in 11 kullanilan tanimdir ancak 1
matematikteki diger baz setlerinden farkli olarak bizim baz setlerimiz genellikle ortogonal
degil. (KK1A, Pos. 1)

(238) yani gerceve tamamen degisiyor, o yiizden etkisi de ¢ok daha biiyiiktiir, 11, digerlerine
gore (KK3YY, Pos. 15)

(239) hard fock yaparken minimal bazda oynayabileceginiz degistirebileceginiz bes parametre
varken simdi oynayabileceginiz degistirebileceginiz on parametre var bu da_daha saglikli
bir minimizasyon saglar. (KK1A, Pos. 1)
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(240) birincisi en yiiksekken tiglinciisiien diisiik relative bir sila- siralama yaparsak son ilkel
fonksiyon daha diffuse diyebilirim bu durumda. (KK1A, Pos. 1)

(241) simdi kartezyen koordinatlarda hizin karesi 11 ilk terim kinetik terimimiz. burasi kinetik
enerjimiz. kinetik terimimiz hizin karesiyle orantiliydi ve oranti sabiti konumdan
bagimsizdir. oysa genellestirilmis koordinatlara gittigimiz zaman kinetik terim yine hizlar
cinsinden ikinci derece bir ifade ama kat sayilar koordinatlara bagli olabilir. (KK2A, Pos.
1

(242) matematikteki diger baz setlerinden farkhi olarak bizim baz setlerimiz genellikle
ortogonal degil. (KK1A, Pos. 1)

(243) gider hesaplar ile aktif karakterli hesaplar agisindan, gider ve aktif hesaplar arasinda
calisma mantig1 agisindan soyle bir farkhilik var (UE3A, Pos. 1)

(244) sonugta ayni isi yapsalar da sonugta yapilarinda_farklihklar var (KK3YY, Pos. 15)
(245) yani siklik agisindan, 1, artig ve azalis arasinda, 11, bir benzerlik vardir (UE3A, Pos. 1)

(246) gelir hesaplar1 da pasif karakterli hesaplar gibi ¢alisir diyoruz ancak gelir hesaplar1 pasif
karakterli hesaplardan farki surada ortaya cikiyor. (UE3A, Pos. 1)

(247) buradaki azaligtan kasit sudur, diizeltme veya hesabin kapatilmasi igin yine gider
hesabinda oldugu gibi burada da iki gerek¢eyle kayit yapilir arkadaglar. (UE3A, Pos. 1)

Bu kategoride ii¢lincli sirada yer alan akademik dinleme alt berisi netlestirme amach
actklama yapildigini anlamadir. Asagidaki 6rneklerde goriildiigii iizere bu alt beceriyle
iligkilendirilebilecek iistsdylem unsurlari ile derlemde iki sekilde karsilasildi. Bunlardan
ilki (249) ve (265) arasinda sunulan 6rneklerdeki 6gretim elemaninin anlattiklarini agarak
ne anlama geldiklerini, nasil anlasilmas1 gerektiklerini ifade ettigi kesitlerdir. Bu nedenle

bu drnekler Hyland’1n (2005) A¢imlayicilar kategorisinde degerlendirilebilir.

(248) hem bizim iilkemizde hem de Cin’de ve diger biiyiik tilkelerde hidroelektrik santraller
yenilenebilir enerjiden 111 elektrik {iretimi i¢in en dnemli sistemlerdir diyebiliriz. ¢ok fazla
elektrik tretiyorlar ¢ilinkii. iki bin doért yiiz bes Gwe’lik bir yenilenebilir enerji giicli bu
yaklagik 11 bir dogal gaz santrali kadar enerji iiretebiliyor 111 anlamina geliyor. (UK3S, Pos.
6)

(249) tabii ki bu kadar fazla elektronik esya olunca ve cihaz olunca 111 ve teknoloji hizla artmaya
ve gelismeye devam ettikce ihtiyag duydugumuz sey enerji._soyle diisiiniin 11 evet
telefonlarimiz var akilli telefonlarimz var iPad’lermiz var m drone’larimiz var farkl
teknolojileri kullantyoruz ama pil bitti mi her gey susuyor biitiin iletisim kesiliyor yapmak
istedigimiz biitiin aktiviteler 111 son buluyor. (UK3S, Pos. 6)

(250) Gau STO ii¢ demek ii¢ tane ilkel Gaussian fonksiyonu kullanilmis anlamina gelir, STO
alt1 G alt1 tane kullanilmis_anlamina gelir. (KK1A, Pos. 1)

(251) minimal baz setleri dedigimiz baz setleri de sudur her bir atomik orbital igin tek bir
fonksiyonun kullanildig1 baz setleridir. bu da pratikte su anlama gelir genel kimyada
Ogrendigimiz baz setleri, ne gibi? mesela karbon igin bir s iki s bir s iki p bir orbitaldir iki
s bir orbitaldir iki p orbitaldir ti¢ bir dort bes yani karbon atomu i¢in bes tane fonksiyon
kullanirsaniz buna minimal baz deriz. (KK1A, Pos. 1)

(252) evet, simdi bakiyoruz arkadaglar, kasa hesab1 yirmi bin lira borg bakiyesi ya da borg kalan
vermistir diyoruz arkadaslar. bu su anlama gelivor, kasa hesabinin bor¢ toplami alacak
toplamindan yirmi bin lira daha fazladir anlamima geliyor. pratikte de anlami sudur
arkadaslar, muhasebeye gore muhasebe kayitlarina gore isletmenin ¢elik kasasinda ¢iinkii
bu kasa hesab1 igletmenin ¢elik kasasindaki tutarlari takip ediyor arkadaslar, kayit alarak,




muhasebeye de isletmenin ¢elik kazasinda yirmi bin lira olmas: gerekir_seklinde bunu
algihiyoruz. (UE3A, Pos. 1)

(253) hidrojen atomunu elektrik alana koyarsaniz z yoniinde bir elektrik alan uyguladigimizi
diislinelim, bu durumda hidrojen atomunun gerc¢ek dalga fonksiyonu art1 bir s orbitali degil,
bir s’le iki pz orbitalinin birer lineer kombinasyonu olmaktadir. bunun da anlam sudur
bir atomu bir elektrik alana koydugunuz zaman eee o atomun 111 mevcut orbiatlinden bir
iist agisal momentuma sahip olan orbitalde girisimde bulunu yani toplam dalga fonksiyonu
her ikisinin bir lineer dalga fonksiyonu olur. (KK1A, Pos. 1)

(254) <TAHTAYA YAZAR> simdi_bu bize ne diyor? sistemin hareketine normalde su
sekilde fizik yasalaria gore bu sekilde hareket ediyorsa ¢ok hafif bir sapmaya baktigimiz
zaman dedik ki baslangic ve son noktalarini zaten sabit tutacagiz. e baslangic ve son
noktalari sabit tutmak demek su iki sayinin birer sabit olmasi demek biz yoriingesi
sistemin ydriingesine ¢ok hafif degistiriyoruz, eylemin nasil degistigine bakiyoruz ama
bunlar bir sabit. simdi bunlar iki fonksiyon eger bir sabit kadar fark ediyorlarsa sadece
ikisinin de minimumlarinin oldugu yer aynidir. minimum degerleri farkli olabilir ama ayn1
yerde minimuma sahiptir dolayisiyla s {issiiniin ve s’nin daha dogrusu L {issii ve L’nin bize
verecegi hareket denklemleri de ayni olacaktir. bu bize diyor Ki aslinda bir tane sistemimiz
varsa bir incelemek istedigimiz bir sistem varsa o sisteme 11 karsilik gelen bir tane degil
sonsuz tane eylem Lagrange fonksiyonu bulabiliriz. (KK2A, Pos. 1)

(255) dolayisiyla 11 tek bir 6l¢iit gérdiigiiniiz gibi 11 bir dilin bagka dillerle olan iligkilerini tabii
bu iliskilerden neyi anlamahliyiz? 11 benzerliklerini farkliliklarini tarihsel iliskilerini
anlamaliyiz tek basina anlatmak i¢in yeterli degil. (KE1A, Pos. 1)

(256) alacak kavrami da burada hesabin sag tarafinda verilen isim_olarak, n, algilanmasi
gerekir. (UE3A, Pos. 1)

(257) simdi Lagrange fonksiyonu cinsinden eylemi goyle tanimlayacagiz t birden t iki anina
kadar qi t qi tlirevi hizlar t anindaki t dt (XX) <TAHTAYA YAZAR> simdi burada
dedigimiz sey belli bir t <TAHTAYA YAZAR> t bir aninda qi t bir noktasindayken
zamanla gelisecek ve t iki aninda da qi t iki noktasina gelecek. (KK2A, Pos. 1)

(258) iki yiiz lira buraya fazla yazmisim, iste bunu diizeltmek igin arkadaslar geliriz, ilgili
tarihte, bunu farkettigim tarihte, aciklamasin yaparak iki yliz lira yeni genel yonetim
giderleri hesabina alacak ¢alistiririm, bu sekilde diizeltmis olurum. yani sunu séylemeye
calistyorum, simdi ben buraya, 11, suranin toplami ne oldu? ii¢ bin iki yiiz. oranin toplami1
neydi arkadaslar suan itibariyle? iki yiiz, dolayistyla bakiniz, bakiye, bor¢ bakiyesi ii¢ bin
olmus oldu, ben eger sunu yazmamis olsaydim, bunun borg bakiyesi ii¢ bin iki yiiz olacakti,
sunu yazdigim i¢in alacak toplamu iki yiliz oldu dolayisiyla bakiye {i¢ bine diistii,borc
bakiyesi ii¢ bine disti. yani_ben buraya dogru yazmis olsaydim bin lira yazmug
oldursaydim, burasi ii¢ bin olacakti buras: sifir olacakti, burasi {i¢ bin bakiye verecekti.
yani dogru kayit yaptigimda ortaya ¢ikmasi gereken bakiyeyi saglamig oldum. (UE3 A, Pos.
1

(259) zamanda homojenlikten kastettigim evrene bugiin de baksam iste yarin gelip yarin da
baksam ayn1 noktadan yine doga yasalarinin ayni olmasi lazim. (KK2A, Pos. 1)

(260) bazen m belli kaynaklarda n elektron baz setleri terimi de gecebilir ama oradaki kasit
konfigiirasyon uzayidir ashnda (KK1A, Pos. 1)

(261) gelirin azaltilmasi diye bir durum s6z konusu olmaz. buradaki azalistan kasit sudur,
diizeltme veya hesabin kapatilmasi i¢in yine gider hesabinda oldugu gibi burada da iki
gerekeeyle kayit yapilir arkadaslar. (UE3A, Pos. 1)

(262) simdi su ifadeye bakacak olursaniz bu ifade iki ¢arp1 v’nin i bileseninden baska bir sey
degildir. (KK2A, Pos. 1)

(263) Orfoz baliklari iste, bes alt1 yaslarina kadar biiyiidiikten sonra eseysel olgunluga ulagir ve
disi birey olarak karsimiza ¢ikar, bu biraz daha biiylimeye basladig1 zaman, iste diyelim ki
on on iki yaglarina dogru gelmeye basladig1 zaman, erkek olmaya baglar erkege doniistir,
bu arada disi oldugu zaman daha s1g sularda yasarken, yasi ilerledik¢e derin sulara inmeye
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baglar, ortam degismeye bagliyor, bir yandan da eseyini degistiriyor. demek ki hayatina
disi olarak basliyor, veya daha once, soyle diyelim, herhangi bir cinsiyet olgunlugu yok,
birey olarak var, belli bir siire sonra disi 6zellik kazanmaya basliyor, (KK3YY, Pos. 15)

(264) sifir tigte sonra 1 diiz bir ¢izgi goriiyorsunuz yani frekans sifir liglin tistiine ¢iktig1 zaman
diiz bir ¢izgi var. bu demek oluyor Ki sifirin ii¢iin iistiindekiler yani frekans olarak sifir
ticiin tstiindekiler gegmeli, altindakiler ise kalmali. (UK2S, Pos. 2)

Ikincisi ise (266) ve (273) arasindaki 6rneklerde goriilen olumsuz yapilarin kullanimiyla
gerceklestirilen tistsdylemsel edimler hem A¢imlayici islevi gormektedir hem de 6gretim
elemaninin  6grencilerin  yanlis bilme veya anlama ihtimali olduguna iliskin
diistincelerinden hareketle yanlis alimlanmasinin 6nline ge¢gmek amaciyla yaptigi

netlestirmeler olduklar1 i¢in Katilim Belirleyici olarak da diisiintilebilirler.

(265) her hesap hesabin sol ve sag tarafindan soluna bor¢ sagina alacak diyoruz ancak su
noktanin hususun altini ¢izmekte fayda var arkadaslar, buradaki bor¢ kavrami, arkadaslar,
glinliik anlamda genellikle algilanan mali yiikiimliilik anlaminda degildir, (UE3A, Pos. 1)

(266) hidrojen bir enerji kaynag: degil arkadaslar, hidrojen bir enerji 111 tasiyict sistemi (UK3S,
Pos. 6)

(267) ilgili tarihte suraya gelip suraya iki bin lira yazacaksiniz, tabi saticilar kapsamindan
¢ikmis olmasi bir borcun, 6dendigi_anlamina gelmez. (UE3A, Pos. 1)

(268) fosil yakitlar1 1 tiikenebilir diye diisiinmemeliyiz sadece biz ¢ok fazla kullandigimiz
icin beklenenden daha fazla miktarda 111 ve daha kisa siirede beklenen enerjiyi tiikketiyoruz
fosil yakitlardan_yoksa fosil yakitlar 11 adi iizerinde fosillerden olusuyor yerin altinda
(UKSS, Pos. 6)

(269) 0 mavi kartla bu mavi kart aym sey degil, olur mu? dolayisiyla_birbirileriyle
karismalarim istemem, su anda tartisti- konustugumuz sey mavi karth eski Tirk
vatandaslarina Tiirk vatandashigi kanunu ile taminnus olan imkan. Ikincisi, ikinci 6zel
yabanci grubu (UE1YY, Pos. 49)

270) illa 6zel statiilii yabanci olacak diye bir sey yok <AD3>. yabancilara da Tiirkiye’de
M Yy Y
¢alisma hakki taninabilir. (UE1YY, Pos. 53)

(271) simdi arkadaslar birinci donemki Avrupa Birligi hukuku dersini almig olan 6grencilerim
cok iyi bilirler ki, bu Avrupa Konseyi ile Avrupa Birligi arasindaki ayrim, benim icin ve
bu alam cahsan hocalarimiz icin hassas bir ayrimdir. Avrupa Konseyi dedigimiz
uluslararasi orgiit, av- bir Avrupa Birligi kurumu degildir. (UEL1YY, Pos. 59)

(272) bu mantikla olusturulan 11 baz setlerine de valence kabugu yarilmig baz setleri deriz
Ingilizcesi de split-valence basis. yani sadece valence kabugunu yariyoruz eee core
kabugunu cekirdek kabugunu yarmiyoruz. (KK1A, Pos. 1)

Yukarida sdzii edilen her iki gergeklestirme bicimi de Adel’in (2020, 2023) iistsdylem
modellerinde netlestirme kategorisi altinda degerlendirilebilir. Ancak Adel bu
kategorinin dinleyiciyle etkilesime yonelik bir amaci olmadigmi yalnizca sdylemin
tireticisinin kendi mesajim1 en dogru sekilde ifade etme cabalarini gosterdigini ifade

ederek bu kategoriyi bu calismadakinden farkli bir kapsamda ele almaktadir.
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Bu kategoride dordiincii sirada yer alan akademik dinleme alt becerisi anlatilanlarin
farkli bir bi¢imde yeniden ifade edildigini anlamadir. Asagidaki 6rneklerde Ogretim
elemaninin ifade ettiklerini farkli sdzciikler veya ifadeler yeniden ifade ettiginin isaretini

verdigi kesitlere yer verilmistir.

(273) sistem farz edin ki boyle davransin bu 6yle bir 11 davranig ki eylemimiz, bu noktada bir
eks minimum degerine sahip. eger_ya da bir baska deyisle, soyle diyelim <TAHTAYA
YAZAR> s iissii eylemini tanimlayalim s iissii eylemi t bir t iki bu qi sifirdan ¢ok az sapsin.
s e s sifir eylemi de t bir t ikiye kadar qi sifir i¢in, eylemimiz olsun. (KK2A, Pos. 1)

(274) bizim agimizdan birden Tiirkler agisindan_ya da Tirk hukukgular agisindan gegici
koruma birden patlayan konulardan bir tanesi oldu. (UE1YY, Pos. 11)

(275) bin dokuz yiiz elli bir tarihli, miiltecilerin hukuki statiistine iliskin anlasma, veya Cenevre
sozlesmesi (UE1YY, Pos. 55)

(276) bilangonun aktif tarafinda, yani varliklar tarafinda yani sol tarafinda (UE3A, Pos.
1)

(277) iste diyelim ki on on iki yaslarma dogru gelmeye basladigi zaman, erkek olmaya baglar
erkege doniisiir, bu arada disi oldugu zaman daha s1g sularda yasarken, yasi ilerledikge
derin sulara inmeye baslar, ortam degismeye basliyor, bir yandan da eseyini degistiriyor.
demek ki hayatina disi olarak basliyor, veya daha dnce, soyle diyelim, herhangi bir cinsiyet
olgunlugu yok, birey olarak var, (KK3YY, Pos. 15)

(278) peki buradan atlayan olamaz m1? gzden kagan diyelim, olabilir, (KK3YY, Pos. 15)

(279) o yiizden bazen crash edebiliyor ama normal sizin daha giincel bir bilgisayariniz varsa
ya da online versiyonunu kullaniyorsaniz bu seylerle karsilasacaginizi sanmryorum biraz
RAM isteyen bir program bu Matlab i¢in de gecerli RAM’inizin yiiksek olmas1 gerekiyor
kisacasi. (UK2S, Pos. 2)

(280) bu nedenle arkadaglar, iki numarali istenenler kismini ¢6ziimlemeden 6nce bilyiik defter
hesaplarini, 11, dzetle hesaplarin isleyis mantig1 bilmemiz gerekir, ¢iinkii muhasebede
biiyiik defter kaydi yapabilmemiz i¢in, yevmiye kaydi yapabilmemiz i¢in, hesaplarinin
isleyis mekanizmasint bilmemiz lazim. (UE3A, Pos. 1)

Yukaridaki kesitlerden (280) ve (281) numarali1 6rneklerde vurgulanmis olan tistsdylem
belirleyicilerinin 6zetleme c¢agrisimli sozclikler icermesine ragmen islevleri agisindan bu
kategoriye uygun goriildiikleri igin bu baglamda degerlendirilmislerdir. Adel (2020,
2023) de belirledigi iistsdylemsel islevlerden biri olarak ayni kapsamdaki farkli bir
sekilde ifade etme islevinden s6z etmistir. Hyland’da (2005) ise dogrudan bu isleve iliskin

bir kategori bulunmamaktadir ancak A¢imlayicilar kategorisi bu islevi de kapsamaktadir.

Bir sonraki alt beceri 6rnekleme yapildigini anlamadir. Bu alt beceriye hizmet eden

istsoylem belirleyicileri agagida sunulmustur.

(281) biyoenerji, biyogaz 11 biyodizel veya gazlastirma seklinde kullanilabiliyor ve farkli
islemlere kullanilabilmesi igin biyokiitle kullaniliyor. bunlar termal, Kimyasal ve biyolojik
doniistimler oluyor. mesela burada bir 6rnek verdim Siitas’1 biliyoruz hepimiz asinayiz,
Siitas kendi fabrika atiklarindan tamamen 111 organik atiklardan alt1 nokta dort Mwe’lik bir
biyogaz tesisi kuruyor (UK3S, Pos. 6)




(282) 6nemli elektriksel ozellikler hesapliyorsamiz molekiiliin_mesela polarlanabilirligini
hesapliyorsaniz boyle bir durumda baz setiniz yine diffuse fonksiyon i¢cermelidir. (KKI1A,
Pos. 1)

(283) genel kimyada 6grendigimiz baz setleri,_ne gibi? mesela karbon i¢in bir s iki s bir s iki p
bir orbitaldir iki s bir orbitaldir iki p orbitaldir ii¢ bir dort bes yani karbon atomu igin bes
tane fonksiyon kullanirsaniz buna minimal baz deriz. (KK1A, Pos. 1)

(284) ¢igneme ee bu basamaklarin amaci da ¢igneme kuvvetinin diglere dagilimim iyi bir
sekilde ayarlamak, dis eti sagligini korumak, estetigini saglamak gibi bir takim avantajlari
var bu basamak olusturmanin. (UK1S, Pos. 14)

(285) bu karsilikli anlasilabilirlik ayni dil ailesi iiyelerinde bazen sifira diisebilir. Ingilizce ve
Farsca orneginde oldugu gibi. (KE1A, Pos. 1)

(286) yani sadece valence kabugunu yariyoruz eee core kabugunu gekirdek kabugunu
yarmiyoruz. <SLAYTA BAKAR>_érnek verebiliriz, hidrojen atomu i¢in_iste minimal
bazlar_iste STO’lar STO ii¢ G’ler vesaireler, karbon igin minimal baz dedigimiz bir s iki $
iki px iki pz az dnce bahsetmistim (KK1A, Pos. 1)

(287) bolumlii kuronlar da disin bir kismini kapladigimiz bunlara 6rnek olarak inlay onlay ve
lamina dedigimiz kuronlar1 da verebiliriz. (UK1S, Pos. 12)

(288) ama tek basina cografya olgiitii bir dilin diinya dilleri igerisindeki yerini ve diger dillerle
olan 11 benzerliklerini ve farkliliklarin1 dolayisiyla iliskilerini agiklamak icin tek basina
yeterli olmaz. bunun en tipik érnegi 11 Avrupa’da 1 Bask dili yine Avrupa’da Tiirk dili
gosterilebilir. (KELA, Pos. 1)

(289) s6z dizimine gore olabilir ama s6z dizimiyle ilgili olarak da climle 6gelerinin dizilisine
gore 11 veya ii¢ numarali baslikta gordiigiiniiz gibi 111 niteleyen-nitelenen yani 111 sifat dnce
sifat m1 olur 11 dnce isim mi olur sifat tamlamasi yapisi igerisinde 111 buna iliskin bir
ornektir. (KEL1A, Pos. 1)

(290) sosyal etkilesimleriyle kullanimlarini etkiliyorlar anlamlandirtyorlar. 111 orada bu ortamda
bir bilgi teknolojilerinin anlamlarini ve kullanimlarini igeren diinyalarini kendi diinyalarini
inga ediyorlar. m_mesela bir 6rnek verecek olursak bilgisayar ya da cep telefonu almadan
once verdiginiz karar1 hatirlayin. (UE2A, Pos. 1)

(291) mesela buna bir 6rnek vermek isterim. (UE2A, Pos. 1)
(292) bir 6rnek vermek istivorum (UE2A, Pos. 1)
(293) mesela bir 6rnek vereyim (UE2A, Pos. 1)

(294) Cep telefonu mesela buna verilen érneklerden bir tanesi. (UE2A, Pos. 1)

(295) evet simdi geldik pasif karakterli hesaplara arkadaslar, pasif karakterli hesaplar mesela
saticilar hesabini 6rnek olarak almus olalim, (UE3A, Pos. 1)

(296) Birlesmis Milletler s6zlesmelerine ornek olarak da, mesela bin dokuz yiliz otuz {ig
tarihli miiltecilerin uluslararasi statiisiinii statiisiine iligkin anlagma. (UE1YY, Pos. 55)

(297) Rus ve Ermeni siginmacilara, kimlik belgesi verilmesi anlagmalari, birinci grup anlagsma
ornegidir. yani belli bir grup igin hazirlanmis gé¢ hukuku bakimindan uygulama alani
bulan bir milletlerarast anlagma niteligindedir. ikinci gruba érnek olaraksa, 6rnegin bin
dokuz yiiz altmis dokuz tarihli Afrika'daki miiltecilerin baz1 sorunlar1 hakkindaki anlagma

ornek olarak savilabilir. (UELYY, Pos. 55)

(298) agir1 derece elektro negatif atomlarda oldukga faydalidir, 6rnegin florla galigiyorsaniz
faydali olabilir. (KK1A, Pos. 1)

(299) bir tirliniin tim topluma yayilmasin istiyorsa kurumlar 11 degisik medya kanallarina
televizyon_olsun gazete olsun onunla ilgili sizi siirekli bilgilendirip ve bilgi sahibi olmanizi
ve 111 nihayetinde ona sahip olmanizi istiyorlar. (UE2A, Pos. 1)

152
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Orneklemeyi arasgtirmacilar farkli sekillerde degerlendirmektedir. Adel &rneklemeyi
2010°daki caligmasinda s6z edimi etiketi olarak degerlendirip daha sonra 2023 yilinda
giincelledigi modeline gore “sdyleme iliskin yorumlar” basligi altinda sunmustur. Hyland
(2005) ise bir agimlayict olarak ele almaktadir. Akademik dinleme agisindan bakildiginda
her iki bakis agisinin da gecerli oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Ornekleme bir sdz
edimi etiketi olarak disiiniildiiglinde 6grencilerilerin 6rneklemeyi fark etmelerini
kolaylastirmasi agisindan islevsel olacaktir. Bir a¢imlayici olarak diisiiniildiiglinde da

konunun anlasilmasina olan katkis1 nedeniyle islevsel olacaktir.

Bu kategorideki altinci alt beceri bir bilginin/ diigiincenin tekrarlandigini anlamadir.
Asagidaki orneklerde ilgili kesitler siralanmig tekrarlara isaret eden iistsdylem

belirleyicileri vurgulanmistir.

(300) evet tabii genler genler diyoruz, gen neydi tekrar edelim, kalittmin iglevsel birimi, en
kii¢iik islevsel birimidir aslinda fonksiyonel olarak (KK3YY, Pos. 15)

(301) <TAHTAYA YAZAR> f’nin konuma gore ikinci tlirevi ¢arp1 hiz art1 f'nin hem konuma
gore hem hiza gore birer defa tiirevi eksi d bolii dt. hiz bagimliligi sadece burada var f’nin
konumlara gore tiirevi. simdi su ifade yine sadece konuma ve hiza bagl bir sey surada onu
g0z Oniine almamiz lazim._tekrar yazacak olursak f’nin ikinci tiirevi. (KK2A, Pos. 1)

(302) niikleozom dedigimiz yapiy1 hatirlarsimz bunlari gormiistiik, (KK3Y'Y, Pos. 15)

(303) ama iste bu dengeye oturmustur, telomerler demistik belli bir boliinmeye kadar, gen
igermez, tekrar dizileri vardir, sikinti olmaz_diye bunlari konusmustuk zaten. (KK3YY,
Pos. 15)

(304) neler etkili oluyor? ii¢ sey saydim zaten iktisadi, siyasi, dini ¢ikarlar. (KE2Y'Y, Pos. 8)

(305) evet arkadaslar, aktif karakterli hesaplarda artis tarafinin sol taraf oldugunu séyledik.
(UE3A, Pos. 1)

(306) Barok denince sanat mimaride de Barok denince ben size anlatmistim Barok iislup,
Osmanlida da soyleyebiliriz bir iislup bu bir degisim bir abartma var, (KE3YY, Pos. 1)

(307) bunu daha 6nce de séyledim ama bir Adem ve Havva denildiginde hepimizin zihninde
onun beyaz 11 iste bize kendimize benzeyen bir sey oldugunu tasavvur ediyoruz. (KE2YY
, Pos. 28)

(301) ve (308) numarali 6rneklerde vurgulanan ifadeler 6grencilerin sunulan bilginin
daha onceden sunulmus bir bilgi oldugunu fark etmelerine ve boylelikle belki siirekli
tekrarlandig1 i¢in 6nemli olduguna yonelik ¢ikarim yapabilmelerine veya not alirken daha
onceden not ettiklerini diigiinerek tekrar etmeme karar1 vermelerine yardimci olabilir.
Adel’in modellerinde dogrudan tekrar etme islevine yonelik bir kategori bulunmasa da
(301) ve (302) numarali 6rnekler tekrar sozciligiinii icerdigi i¢in s6z edimi etiketleme
kategorisi altinda degerlendirilebilir. Ayni sekilde bu iki 6rnek Hyland’in (2005)

modelinde ise Cerceve Belirleyici olarak ele alinabilir. Bir de asagidakiler gibi benzer bir
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islevi gerceklestiren ancak ancak daha c¢ok konusmacmin dinleyicilerle bir iligki

kurmasina hizmet eden {istsdylem belirleyicilerinden s6z etmek de miimkiindiir.

(308) saticilar hesabi ne is yapiyordu arkadaglar? isletmenin tedarikgilere olan borcunu izleyen
hesap, (UE3A, Pos. 1)

(309) iste ¢ekirdek icinde kromozom halinde paketlenmis olan DNA dizileri vardi, bunlarin
icinde gen bolgeleri vardi, bunlarin olusturduklar: protein ve enzimlere bagli olarak bizim
bir takim fenotiplerimiz ortaya ¢ikiyordu. (KK3YY, Pos. 1)

(310) art1 sadece mitokondri diye diisinmeyin, ortadaki proteinlerin de etkisi vardi,
hatirlarsamz_gecen donemlerden, annenin genotipine bagl olarak yumurtaya verdigi
bazi proteinler vardi, (KK3YY, Pos. 5)

(311) ha bu da size neyi hatirlatacak, genler her zaman aktif degil, diye konusmustuk
hatirlarsamz, (KK3YY, Pos. 5

(312) hani gesitliligin kaynaklarin1 konusurken crossing over etkilidir demistik (KK3Y'Y, Pos.
7

(313) hani demin perspektif vardi ya (KE3YY, Pos. 1)

(314) az 6nce 6rnek verdik ya mesela telefonu satin alirkenki bireysel davraniginiz aslinda m
sosyal cevrenizle sekillendirilen sosyal ¢evrenizin 111 yonlendirmesiyle karar vermenize
neden olan bir ortam (UE2A, Pos. 1)

(315) aslinda 1rk dedigimiz seyin bilimsel olarak kavramin nerede basladigini tartisiyorlard: ya
demin okumustum, acaba hayvan siniflandirmasindan sonra irk dedigimiz seyin kendisi
aciga ciktt 11 hatirlayin Sinan Hoca’nin metnini (KE2YY , Pos. 28)

(316) qi’ye gore turam tiirev bolii dt f1n hatirlayalim sadece konumlara ve zamana bagli bir
fonksiyon olacak (KK2A, Pos. 1)

(309) ve (317) arasindaki 6rneklerde goriilen iistsdylemsel unsurlar 6grencilere belirli bir
bilginin hatirlatilmasini amagladigindan hatirlatma islevi gérmektedir. Ayn1 zamanda
kimi Orneklerde sOylemin Onceki bir noktasina gonderimde bulunma islevini de

gergeklestirmektedir.

Siradaki alt beceri eklemeyi fark etmedir. Bu alt beceri 6grencilerin belirli bir argiimanin
gelistirilmesini takip edebilmeleri ve diisiincelerin arasindaki iligkileri anlayabilmeleri
acisindan akademik dinleme baglaminda islevseldir. Asagida derlemde karsilasilan

ornekler sunulmustur.

(317) o ylizden siirdiiriilebilir ve sonsuz bir enerjiye ihtiyacimiz var diinyada. ve diinyada
baktigimiz zaman bin dokuz yiiz elli yillarinda ihtiyacimiz olan enerjiden yaklasik olarak
alt1 yedi kat daha fazla enerjiye ihtiyacimiz var artik. (UK3S, Pos. 6)

(318) zaman igin (eger?) dedigim, zamanda homojenlikten kastettigim evrene bugiin de baksam
iste yarin gelip yarin da baksam ayni noktadan yine doga yasalarinin ayni olmasi lazim.
izotropik olmasi da evrene bdyle de baksam yok doniip soyle de baksam doga yasalarini
hep ayni goriiyor olmam lazim. (KK2A, Pos. 1)

(319) bu kaynaklar tiikkenmiyor siirdiiriilebilir olmali, temiz ve ¢evreyle dost olan kaynaklar
olmali. bunlar nedir, riizgar giines, jeotermal yani sicak su kaynaklari hidrola- hidro elektrik
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santrallerinden 111 enerji tiretimi ve atiklardan enerji tiretimi olarak ayrilabilir. bunun
haricinde daha yeni bir teknoloji olarak dalga enerjisinden de bahsedebiliriz bu da ada
iilkelerinde kullanilabilen bir enerji. (UK3S, Pos. 6)

(320) iilkemizde de Bati Anadolu’da jeotermal enerji santralleri ¢ok yaygimn bir sekilde
bulunmakta 6zellikle Aydin Denizli, Manisa illerinde. Afyon’da da kiigiikk bir tane
belediyenin santrali var. bunun disinda yogun bir sekilde jeotermalden 1sitma
yapilabiliyor iilkemizde, zaten kaplica uygulamarina hepimiz asinayizdir. 11 en yakin
Istanbul’a Tuzla Igmeler var, onun haricinde Yalova var. (UK3S, Pos. 6)

(321) Tiirkgenin diinya dilleri arasindaki yerine iligkin 11 bir ilgi bir bakis agis1 olugturmaya
calisacagiz. bunun yaminda sunumun ilerleyen boliimlerinde 11 Tiirk¢enin ve icerisinde
yer aldig1 bir Tiirk dili ailesi 11 s6z konusu bu diller igerisinde 11 Tiirk¢enin yerine 111
deginecegi (KELA, Pos. 1)

(322) bu kisilerin gegici koruma durumunu diizenlemenin yam sira bir de entegrasyon yani
uyumlarini diizenlememiz gerekir (UE1YY, Pos. 15)

(323) simdi_bunlarla beraber bir 6nemli tartisma var demistik (UE1YY, Pos. 11)

(324) jeotermalden ayni sekilde elektrik tiret elde edebiliyoruz buharindan sicak suyu ayirip
buhart alip buhar tiirbinine géndererek 111 sehir (XX) yapabiliyoruz ayni dogal gazda
oldugu gibi aym1 zamanda sogutma yapabiliyoruz jeotermalle Izmir’de bunun &rnekleri
var eger Balcova’da 11 Izmir Balgova’y: bilen varsa sogutma sistemi yapiliyor sanayi
merkezinde. aymi _zamanda seracilik sera 1sitmasi 11 iste bu meyvelerin kurutulmasi
(UKS3S, Pos. 6)

(325) yani kendini tekrar eden bir isaret var. bunu kendini tekrar etme uzunluguna salinim
diyoruz. bu salimima ayrica periyot da denebiliyor. (UK2S, Pos. 2)

(326) ee bir de bu tabi saglam dislerin varlig1 bir de aymi zamanda da ¢eneye giizel bir sekilde
dagilmig olmasi gerekiyor (UK 1S, Pos. 12)

(327) bir de arkadaslar bakiye diye bir kavram var, (UE3A, Pos. 1)

(328) bu ol¢ii kagiklar kisiye 6zel tiretilebildigi gibi hazir fabrikasyon metal veya plastikten
iretilmis 6l¢ili kasiklari da olabiliyor. (UKI1S, Pos. 14)

(329) bir diger 6nemli nokta da baz setinin kalitesini arttirma polarizasyon fonksiyonlarin
eklenmesidir. (KK1A, Pos. 1)

(330) baska nerede faydali olabilir? uzun mesafe etkilesimleri ¢alisiyorsaniz. diyelim ki (xx)
kompleksi c¢alisiyorsunuz uzun mesafeli bir dispersion etkilesimi hesaplamaya
calistyorsunuz bdyle bir durumda mutlaka uzun mesafe etkilesimleri dikkate alabilecek bir
baz fonksiyonunuz olmali (KK1A, Pos. 1)

(331) baz setleri olduk¢a 1 biiyiik baz setleri olusturmak miimkiin Dunning’in ailesinde ve
bunlar CBS limitine ¢ok yakilar_hatta bu molekiiller i¢in neredeyse QZ diizeyinde bile
ulagmis 11 bula- 11 bulunuyorsunuz (KK1A, Pos. 1)

(332) bir tanesi hasarli, hasarli olan mitokondrinin gittigi taraftan gelisen hiicreler bir takim
farkliliklar gosterecek dogal olarak, arti sadece mitokondri diye diisiinmeyin, ortadaki
proteinlerin de etkisi vardi, (KK3YY, Pos. 5)

(318) ve (333) arasindaki Orneklerin hepsi bir argiimana ekleme yapmak amaciyla
kullanilan iistsdylemsel ifadeleri barindirmaktadir. (333) numarali O6rnekteki “art1”
belirleyicisinin sozlii sdyleme 6zgii bir belirleyici oldugu diistiniilmektedir. “-In yani

sira”, “In yaninda”, ayn1 zamanda”, “ayrica”, “bununla beraber”, “dA”, “hatta”, “ve”

belirleyicileri Sen (2019) tarafindan akademik yazili sdylemde de tespit edilmistir.
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Hyland’1n (2005) modelinde bu islevi gergeklestiren belirleyiciler Mantiksal Baglayicilar
kapsaminda degerlendirilmistir. Adel’in dne siirdiigii ilk modelde (2010) konuya ekleme
yapma seklinde bir islevden s6z edilirken daha sonra giincellenen versiyonunda (2023)

bu baslik kaldirilmastir.

Bu kategorideki bir sonraki alt beceri tanimlama yapildigini anlamadir. Asagida bir tanim

yapilacaginin haberini veren iistsdylemsel ifadelerin bulundugu 6rnekler sunulmustur.

(333) orbital dedigimiz nedir dersek 1 orbital dedigimiz de tek elektron fonksiyonlardir.
(KK1A, Pos. 1)

(334) e bunun tanimina 111 degisimin_tanimina bakacak olursak degisim dedigimiz sey qi’lerin
degisimden sonraki degeri eksi qi’lerin degisimden 6nceki degeri olacaktir. (KK2A, Pos.

1)

(335) eylemsiz referans sistemini sdyle tamimlayacagiz eylemsiz referans sistemi oyle bir
referans istemidir ki &yle bir 11 bu bodyle bir referans sisteminden baktigimizda
<TAHTAYA YAZAR> evren hem homojendir konum ve zaman olarak. (KK2A, Pos. 1)

(336) sabit protezin_tanimini inceledigimizde (UK1S, Pos. 12)

(337) minimal baz setleri_dedigimiz baz setleri de sudur her bir atomik orbital igin tek bir
fonksiyonun kullanildig1 baz setleridir. (KK1A, Pos. 1)

(338) alacaklandirilmistir ne demekti? sag tarafina iglem yapilmistir anlaminda anlayacagiz
arkadaglar. (UE3A, Pos. 1)

(339) evet tabii genler genler diyoruz, gen neydi tekrar edelim, kalitimin islevsel birimi, en
kiictik islevsel birimidir aslinda fonksiyonel olarak (KK3YY, Pos. 15)

(340) iste hep mutasyon diyoruz, mutasyon nedir diye baktigimiz zaman, <OKUR> canlilarin
kalinm materyalinde meydana gelen degisikliklerdir <OKUR> diye sdyleyebiliriz,
(KK3YY, Pos. 15)

(341) Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu uluslararasi korumay:1 su sekilde tanimladi:
(UELYY, Pos. 9)

(334) ve (342) arasindaki oOrneklerde akademik dinleme ac¢isindan bakildiginda
ogrencilere bir tanimin yaklagmakta oldugunun haberini veren yonlendirici listsdylemsel
ifadeler bulunmaktadir. Ogrencilerin bu ifadeleri duyduklarinda bir kavramin veya
terimin tanimini not etmek i¢in hazirlanmalar1 agisindan akademik dinlemede oldukca
onemli olabilecek bir iistsdylem kategorisidir. Tanimlama islevinin isaretini veren ve
terimlerin adin1 sunan {istsdylemsel ifadeler Hyland (2005) tarafindan a¢imlayici olarak
degerlendirilmistir. Adel ise bu isleve 6zel (2010, 2023) terimleri ele alma kategorisi
olusturmustur. Derlemde rastlanan “tanimla-" belirleyicisine Sen (2019) akademik

makale 6zetlerinde de rastlamstir.

Kategorinin son alt becerisi diizeltmeyi fark etmedir. Bu islev yalnizca sézlii sdylemde

gerceklestirilir. Yazili sdylemde sdylemin lreticisi belirtik bir sekilde diizeltmeyi ifade
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etmek yerine silip yeniden yazma olanagina sahip oldugu i¢in metnin yiizey yapisinda

diizeltmeler gbzlemlenmez. Asagida bu islevin 6rnekleri sunulmustur.

(342) “buraya bakacak olursaniz da burada sadece f'nin qi’ye gore hiza bagh tiirevi var ay
konuma bagl tiirevi var (KK2A, Pos. 1)”

(343) bildiginiz o iste felsefe tarihinden agina oldugunuz isimlerin de bdyle gegmisleri var. ¢ok
geziyorlar gezenler var daha dogrusu 111 ve gezmeyenlerin elinde de seyahatnameler var.
(KE2YY , Pos. 24)

(344) evet zaman igerisinde burada da toplamlar olusuyor, mesela surasi elli bin, surasi da otuz
bin olmus olsun, saticilar hesab1 elli bin bor¢ pardon alacak toplami vardir diyoruz.
(UE3A, Pos. 1)

(345) bir¢ok motifi kullaniyor yani birgok mimari unsuru kullaniyor, motifi demeyeyim de,
ama 0zgiin bir gelisim var (KE3YY, Pos. 1)

Hyland’in modeline gore (343) ve (346) arasindaki Orneklerdeki gibi diizeltmele
belirleyicilerinin A¢imlayici olarak degerlendirilmesi miimkiindiir. Adel (2010, 2023) ise

bu islev i¢in miistakil bir kategori sunmustur.

Dersin diisiinsel izlegini takip etmenin altinda bir sonraki sirada yer alan diisiinceler arasi
anlam iliskilerini takip etme alt becerisi baslig1 altinda ¢esitli anlam iligkilerine dair alt
beceriler yer almaktadir. Bunlardan ilki kosut/benzer diisiinceleri tespit etmedir. Bu alt
beceriye hizmet edebilecek olan iistsoylemsel ifadeler asagidaki Orneklerde

vurgulanmustir.

(346) Marmara bolgesinde Ege bolgesinde bu giines panellerini evlerin ¢atilarina koyup ne
yapabiliyoruz enerjiyi elde edebiliyoruz 1sitma, su ihtiyacimiz da karsilayabiliyoruz ayni
dogal gazda oldugu gibi (UK3S, Pos. 6)

(347) gene Slater’a benzer bir ifade var en 6nemli farklilik bu eksponansiyel kisimda e tizeri
eksi zeta ¢arpi r degil e {izeri eksi zeta ¢arp1 r kare ifadesi var. e tizeri eksi zeta ¢arpi r olursa
buna Slater tipi eksi zeta ¢arp1 r kare seklinde olursa buna Gaussian tipi orbital diyoruz.
<SLAYTA BAKAR> gene a b ¢ agisal momentumu kontrol ettigimiz parametreler {igiiniin
toplamina agisal momentum kuantum sayist diyecegiz. 11 yine zeta parametresi orbitalin
genisligini 11 kontrol eder. (KK1A, Pos. 1)

(348) uzun donem ikamet hakki sahiplerinin durumu yabancilar ve uluslararasi koruma
kanununda diizenlendi ve durumlari birinci gruba ¢ok benziyor. (UELYY, Pos. 49)

(349) iste bu giinliik deftere veya yevmiye defterine kayit yapabilmemiz i¢in arkadaglar
hesaplarin igleyis mekanizmasini kurallar1 bilmemiz gerekiyor aym sekilde muhasebede
siiflama igini yapmak iizere arkadaslar bildiginiz gibi biiyiik defter, var ve biiyiik deftere
yapilan kayitta biiylik defter kaydi iste biiyiik defter kaydimi da yapabilmemiz igin yine
arkadaglar hesaplarin igleyis kurallarini bilmemiz gerekiyor. (UE3A, Pos. 1)

(350) burada da_gene aym_mantikla karbon sifir dediniz orijinde tanimla dediniz 1 birinci
fonksiyonum bir tane s fonksiyonu dediniz ii¢ tane ilkel Gaussian foo 1 tiirii orbital
kullandim 6l¢eklendirme <SLAYTA BAKAR> parametrem bir eksponentlerim bunlar 11
kontraksiyon katsayilarim bunlar dediniz. (KK 1A, Pos. 1)

(351) yine aym sekilde yani kuronda biz kuron yapip o disin yani zayif bir digin {istiine kuron
yapamayacagimiz gibi kopriide de ayni sekilde prepere edip kdprii uygulayamayiz. (UK1S,
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Pos. 12)
(352) benimseyicilerin sosyal sistemi_yine keza 6nemli. (UE2A, Pos. 1)

(353) yeniligin dzellikleri keza yeniligin yayilimi {izerinde 6nemli bir etkisi var. (UE2A, Pos.
1

(354) buna benzer sekilde siz de kendinizi ve ¢evrenizi degerlendirin (UE2A, Pos. 1)

(355) yani kasamiza para girer, para ¢ikar, para girer, para ¢ikar, yani siklik a¢isindan, 11, burada
gordiigiiniiz sey aslinda biraz énceki 6rnekteki gibi cetvel yukar1 hareket ediyor asagiya
gidiyor, bir salinim yapiyor yani, bu salinimi siniiste ifade ediyoruz. (UK2S, Pos. 2)

(356) bolgesel olup bizim etraflica tartigacagimiz Ve bugiin benim size genel bir gergeve
sunmaya calisacagim diger orgiit ise Avrupa Birligidir. (UE1YY, Pos. 59)

(357) iste x ve y olarak diisiinebiliriz, burada ii¢ boyutlu degil iki boyutlu baktigimiz igin iki
tane konum parametresi var. ya da deriz ki su eksene x issii bu eksene de y iissii ekseni
dersek ya x y’yi kullanabiliriz, ya da deriz ki bu x yoniinde x tssii yoniinde 1 kadar y
yoniinde hi¢ yok. (KK2A, Pos. 1)

(358) bir tUriiniin tiim topluma yayilmasim istiyorsa kurumlar 1 degisik medya kanallarina
televizyon olsun gazete olsun onunla ilgili sizi siirekli bilgilendirip ve bilgi sahibi olmanizi
ve 11 nihayetinde ona sahip olmanizi istiyorlar. veya sosyal ag iizerinden eger o yenilik
herkesin ¢ok hosuna gittiyse etkiliyorsa insanlar sosyal ag iizerinden hizli bir sekilde
paylasiyorlar (UE2A, Pos. 1)

(247) ve (359) arasindaki Orneklerde vurgulanmis olan istsdylem belirleyicileri
Hyland’in (2005) modeline gore Mantiksal Baglayicilar kategorisinde ele alinabilir.
(358) ve (359)’da goriilen baglayicilar digerlerinden farkli olarak aslinda bir alternatif
sunarak baglanan iki diisiincenin birbirinin yerine gecebilecek kosut birimler oldugunu
gostermektedir. Bu belirleyicilerden “keza”, “veya”,*“ve” ve “benzer sekilde” Sen (2019)
tarafindan da yazili akademik sdylemde tespit edilmistir. “ayn1 sekilde” ve “benzer
sekilde” belirleyicileri ise Tarcan (2019) tarafindan yine akademik yazili sdylemde tespit

edilmistir. bunlarin yani

Bu kategoride bir sonraki sirada gelen alt beceri karsit/farkll diisiinceleri tespit etme
becerisidir. Bu alt beceriye katki saglayabilecek {listsdylem belirleyicileri asagida

sunulmustur.

(359) jeotermal enerji ise daha 1 biraz daha farkli bir sistem ¢iinkii riizgar ve glines tahmin
edersiniz ki hava kosullarina ¢ok bagli halbuki biz 111 jeotermal enerjiden bahsettigimiz
zaman tamamen yerinden derinliklerinden magmanin iizerine dogru gelen 111 sicak su ve
buhar etkisinden bahsediyoruz. (UK3S, Pos. 6)

(360) jeotermal enerji {iretimi hava kosullarindan bagimsiz o yiizden 11 diger yenilenebilir
enerji 11 kosullarindan biraz daha avantajli ancak her yerde yok 6yle bir durumumuz s6z
konusu. (UK3S, Pos. 6)

(361) bu da bize diyor ki sistemin minimumu olabilmesi i¢in yani e fiziksel sistemlerde m
parametresi mutlaka pozitif olmasi lazim. aksi takdirde eylemin bir minimumu
olamayacagindan boyle bir sistemden bahsetmek miimkiin olmayacak. (KK2A, Pos. 1)

(362) simdi baz setleri nelerdir dersek genellikle belli bir uzay: m geren m fonksiyonlardan
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olusan sete baz seti deriz elimizde bir baz seti varsa bu uzaydaki biitiin fonksiyonlariin bu
baz setinin lineer elemanlarimin lineer kombinasyonu cinsinden yazilabilmesini 111 bekleriz.
<SLAYTA BAKAR> 111 6rnegin 11 ii¢ boyutlu uzaydaki i j k dedigimiz birim vektorler
bunlar bir 11 baz setidir ii¢ boyutlu uzay i¢in. <SLAYTA BAKAR> kuantum kimyasinda
ise baz seti genellikle, 11 tek elektron fonksiyonlar i¢in 11 kullanilan tanimdir ancak 11
matematikteki diger baz setlerinden_farkl olarak bizim baz setlerimiz genellikle ortogonal
degil. (KK1A, Pos. 1)

(363) dolayisiyla default olarak bunlar hard fock enerjisini minimize ederek elde edilmisler
ama hard fock enerjisinde elektron korelasyonu yoktur tanim itibariyle (KK1A, Pos. 1)

(364) bir ayrim var galiba degil mi, bir farklilik oldugunun bilincinde ya da bir farkliligi
vurgulamak istiyor ama beri taraftan da suna itirazi var bunlar o kadar da bilimsel veriler
degil elimizde heniiz bir sey yok ve biz bunu bu kadar 111 tiir irk ve her neyse iste bu kadar
kolay bir sekilde biz bunu siniflandiramayiz diyor. (KE2YY , Pos. 28)

(365) iki durumda iki durumda arkadaslar azalig durumu ¢alisir, yoksa bir gider oldugu zaman
artig tarafina islem yapilir. (UE3A, Pos. 1)

(366) gen neydi tekrar edelim, kalittimin islevsel birimi, en kii¢iik islevsel birimidir aslinda
fonksiyonel olarak, degilse daha kiiciik birimler var, (KK3YY, Pos. 15)

(367) gelir hesaplar1 da pasif karakterli hesaplar gibi ¢alisir diyoruz ancak gelir hesaplari pasif
karakterli hesaplardan farki surada ortaya cikiyor. (UE3A, Pos. 1)

(368) yine elbette bunlarin da Tiirk soyundan ol- olmalar1 Tiirk kiiltiiriine bagh olmalar1 gerekir
fakat ve yerlesmis olmalar1 _fakat buradaki fark bunlar tasinmaz verilerek iskanlar
saglananlardir. (UELYY, Pos. 17)

(369) dolayisiyla bunlarda normal sartlarda hi¢ genetik materyal kaybi olmamasina ragmen
cok biiyiik, 111, etkiler karsimiza ¢ikabiliyor inversiyonda. (KK3YY, Pos. 15)

(370) zannedecek ki normalde bunun kirk dort bin yiiz herz’lik bir hiz1 var ama 6rnekleme hizini
iki kat1 yaptig1 zaman iki kat1 hizli calismaya calisacak. iki kati hizli ¢alistigt igin de soyle
bir sey dinleyecegiz. <CALAR> tam tersine 1 gordiigiiniiz gibi hizlandi (UK2S, Pos. 2)

(371) biz bu derste elbette Tirk hukukunda yapilan, iskan kanunda yapilan bu gogmen tanimi
ile bagh degiliz. aksine biz uluslararas1 gégle yani Tiirkiye'ye yapilan gocle degil de disa
gog ile ilgileniyoruz (UELYY, Pos. 17)

(372) Tirkiye’de kaliglarin1 gegici hukuki korumay1 gecici korumay: tanimlarken demistik ki
bu kisiler smirlarimiza kitlesel olarak gelirler ve gegici ve acil koruma bulmak isterler
dedik. fakat zaman igerisinde anlasildi ki bu durum buradaki kalma siireleri uzayabilir.
(UE1YY, Pos. 15)

(373) simdi gordiigiiniiz gibi her buradaki Avrupa Birligi igerisindeki kurumun da adi da konsey
gectigi icin bir de Obiir tarafta Avrupa Konseyi oldugu i¢in bir de zaten hepsi Avrupa
igerisinde oldugu igin, hem Tiirke hem Ingilizce olarak, biz bunlar1 karistirtyoruz.
dolayisiyla, ama yine de, gé¢ hukukuna iligkin bolgesel diizenlemeler dedigimizde,
aklimiza mutlaka Avrupa Birligi diizenlemelerinin de gelmesi gerekiyor. (UE1YY, Pos.
73)

(360) ve (374) arasindaki belirleyiciler de bir 6nceki kategoridekiler gibi Hyland’in
(2005) modeline gore Mantiksal Baglayict niteligindedir. Tarcan’in (2019) verisinde
“halbuki”, “aksi takdirde”, “aksine”, “ancak”, “ama”, “fakat”, “yine de”, “ragmen”
belirleyicileri ile karsilagilmig, Sen’in (2019) verisinde ise “aksine”, “ancak”, “fakat”,

(195 29 <¢ 29 <¢

1se”, “ragmen”, “oysa” ve “yine de” belirleyicileri ile kargilagilmistir.
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Bu kategoride yer alan igiincii alt beceri ise neden-sonug iliskilerini tespit etmedir.
Asagidaki ornekler nedenler - sonug iliskilerine isaret eden listsdylem belirleyicilerini

igeren Ornekler siralanmistir.

(374) ancak bu fosil yakitlarin 111 miktarimi azaltarak 11 atmosferin temizlenmesini ve buna
bagh olarak da iklim degisikligini 111 minimize etme sansina sahibiz. (UK3S, Pos. 6)

(375) simdi bu kosulun saglanabilmesi i¢in biitiin olas1 delta gi’ler igin biitiin olas1 delta qi’ler
i¢in su terimin sifir olmasi lazim. ¢iinkii eger belli bir delta qi degeri i¢in bu pozitifse su
ifade pozitifse sayet 11 biitlin delta qi’lerin isaretini degistirdigimde de negatif olacaktir.
dolayisiyla o da olasi bir- 11 normalde pargacigimin izledigi yola ¢ok kiigiik bir sapmay1
temsil edecektir ve her delta qi i¢in bu kosul saglanmamig olacaktir. delayisiyla bunlarin
sifir olmasi lazim sonraki terimler bir sonraki terim <TAHTAYA YAZAR> karesi
mertebesindeki terimler qi’ler qi’lerdeki degisimin isareti ne olursa olsun her zaman pozitif
olacagi i¢in bu terimler su kosulun saglanmasini saglayacaktir (KK2A, Pos. 1)

(376) evren konumda homojen dolayisiyla her konum birbiriyle 6zdes olmasi lazim € 0 zaman
konuma da agik acik olarak bagli olamaz. (KK2A, Pos. 1)

(377) simdi Gaussian tipi orbitallerle integral hesaplamak kolay ama Gaussian tipi orbitaller
de gergek dalga fonksiyonun davraniglarini da dogru bir sekilde yansitamiyor. o halde
ikisini bir araya getirip soyle bir ¢6ziim bulabiliriz, (KK1A, Pos. 1)

(378) pratikte de anlamu sudur arkadaslar, muhasebeye gére muhasebe kayitlarina gore
isletmenin gelik kasasinda ¢iinkii bu kasa hesabi isletmenin ¢elik kasasindaki tutarlar1 takip
ediyor arkadaslar, kayit alarak, muhasebeye de isletmenin ¢elik kazasinda yirmi bin lira
olmasi gerekir seklinde bunu algiliyoruz. ayni sekilde, 11, ve buradan hareketle arkadaslar
malum bildiginiz gibi kasa hesabi bilangonun aktif tarafinda yer alan hesap, peki
bilanconun aktif tarafinda kasa su an itibariyle hangi tutar iizerinden yer alacak? bakiyesi
iizerinden yer alacak arkadaslar (UE3A, Pos. 1)

(379) her dil belirli bir cografyada 1 konusurlariyla o cografyada kok salar ve o cografyada
bulunan diger dillerle belirli bir kiiltiirel sosyal ekonomik 111 askeri 111 iligkiler neticesinde
1t dil iligkileri 111 ortaya ¢ikarir. (KE1A, Pos. 1)

(380) bu konu- konuda oylesine ¢ok veri var Ki 11 dilbilim alani igerisinde 11 filoloji alani
igerisinde 111 dillerin tipolojik 6zelliklerine gore nasil benzerlikler ve farkliliklar gosterdigi
nasil betimlenebilecegi iizerine ¢ok genis bir literatiir, cok genis bir alanyazin olusmustur.
(KE1A, Pos. 1)

(381) bir Hint Avrupa dili olmasina ragmen 1 Tiirk dili ailesinin 6geleriyle irani dillerin
tarihsel ¢ok yogun iligkileri sonucunda bu temel tipolojik 6zelligi yani s6z dizimsel
ozelligiyle bir degisiklik s6z konusu olmusg bir Tiirkce tipi 6ge dizilisi s6z konusu olmugtur
(KE1A, Pos. 1)

(382) farkli teknolojileri kullaniyoruz ama pil bittimi her sey susuyor biitiin iletisim kesiliyor
yapmak istedigimiz biitlin aktiviteler 111 son buluyor. o viizden siirdiiriilebilir ve sonsuz bir
enerjiye ihtiyacimiz var diinyada. (UK3S, Pos. 6)

(383) tabii ki bu fosil yakitlarin ve iklim degisikliginin oldukga etkisi var. bu nedenle dogal
kaynaklardan enerji tiretimi bizim i¢in ¢ok dnemli (UK3S, Pos. 6)

(384) yenilikg¢iler bunlar dnciiler bunlar deneyip sosyal ¢evreleri iginde bunu yayginlagtirmay1
seviyorlar ve bundan dolay: da 6zellikle teknoloji alanindan bahsediyorsak fona destege
ihtiyaglart var (UE2A, Pos. 1)

(385) tabii burada q da zamana bagli olacag icin onu da g6z 6niine almamiz lazim. (KK2A,
Pos. 1)

(386) peki niye biz o halde Slater tipi yerine Gaussian tipi orbitaller kullaniyoruz dersek
Gaussian tipi orbitaller iizerinden molekiiller integrallerin hesaplanmasi daha kolay.
(KK1A, Pos. 1)
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(387) Pople grubu bu fikre bayiliyor 11 ve 11 bunun hizli bir sekilde kuantum kimyasinda
popiiler 111 olmasina yol agiyor. onun icin Gaussian programinin ismi de Gaussian oradan
gelir. (KK1A, Pos. 1)

(388) neden korelasyon uyumu deriz? simdi baz setlerindeki eksponentler ve kontraksiyon
katsayilari nasil elde ediliyor sorusuna cevap vermek lazim. simdi (KK1A, Pos. 1)

(389) Adem’in ne olduguna dair disi mi 1 yoksa eril bir sey mi bilmiyoruz, bir insan
toplulugunun bir tiiriin ad1 da olabilir bu arada, buna dair bir fikrimiz yok ama Adem’den
yapilan seyin kadin oldugu konusunda uzlasiyoruz ¢iinkii bize zaten kadin oldugunu
soyliyor. (KE2YY , Pos. 28)

(390) hastanin agzinda bu silikon ve aljinat1 yerlestirdigimiz de bunun bir an 6nce donmasini
istiyoruz Ki hastanin agzi uzun siireler bunun kalmasi hastay1 ¢ok ciddi anlamda rahatsiz
eden ee bir ee olay. (UK1S, Pos. 14)

(391) ¢iinkii hibrit olmas1 yani melez, sebebi de hatirlarsaniz katir meselesini hatirlayin, 1, yani
F2 olusturamiyorlardi F1 olusur F2 olusamiyordu, (KK3YY, Pos. 15)

(392) Sirpga Hirvat¢a Bosnakga birbirine ¢ok yakin dillerdir ama bu dilleri 11 bugiin aralarinda
anlagsma yiizde yilize yakinken farkli diller olarak kaydediyoruz. bunun nedeni
kendilerinin siyasal 1 tercihleri m kiiltiirel arka planlar1 11 burada belirleyici oluyor
(KE1A, Pos. 1)

(393) simdi gogmene iligskin bir genel tamim vermistik dersin basinda fakat simdi su anda
kullanacagimiz yapacagimiz gd¢men tanimi teknik bir tanimdir ve Tiirk hukukuna gore
yapilmis bir tammdir. neden derseniz simdi biliyorsunuz gecen derste sdylemistik. gocii
biz esas itibariyle lige ayirarak inceliyoruz. ice goc, disa gog, veya i¢ gog, dis gog, ve transit
goc olarak. simdi Tiirk hukukunda i¢ go¢ iskan kanunu hiikiimlerine tabidir ve iki bin alt1
tarihli iskan kanunu, hem gd¢men tanimi verir hem de gd¢men tiirlerini agiklar ancak
kanunun tanimi sdyledigimiz gibi Tiirkiye'ye olan go¢ hareketine iliskindir ve her tiirli
yabanci kiginin durumunu kapsamaz. (UE1YY, Pos. 17)

(394) ingilizcesi Council of the European Union veya bizim ve literatiiriin daha ¢ok kullandigi,
karisiklik olmasin_diye kullandigi ifade, Council of Ministers. Bakanlar Konseyi.
(UELYY, Pos. 69)

(375 ve (395) arasindaki 6rneklerde yine Hyland’in Mantiksal Baglayicilar kategorisine
dahil edilebilecek {istsoylem belirleyicisi Ornekleri yer almaktadir. S6z konusu
belirleyicilerin bazilar1 yazili akademik sdylemi inceleyen iki arastirma kapsaminda da
tespit edilmistir. Sen (2019) “bu nedenle”, “¢iinkii”, “bu yilizden”, “dolayistyla”, “-dAn
dolay1r” belirleyicilerini, Tarcan (2019) ise “buna bagl olarak”, “clinkii”, “bu nedenle”,

“-dAn dolay1r”, “dolayisiyla” belirleyicilerini tespit etmistir.

Son olarak diisiinceler arasi anlam iligkilerini takip etme alt becerisinin altinda
anlatilanlarin zamansal sirasini tespit etme alt becerisi yer almaktadir. Ancak Kuramsal
Cergeve boliimiinde de s6z edildigi iizere s6ylem diinyasinin disindaki olaylar1 birbirine
baglayan baglayicilar iistsdylem olarak degerlendirilmedigi i¢in derlemden bu alt beceri
icin Ornek bulunamamistir. Dolayisiyla bu alt beceri iistsdylem belirleyicileriyle

iliskilendirilemeyen bir kategori olarak diisiiniilebilir.
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Dersin diigiinsel izlegini takip etme alt becerisinin altindaki son alt beceri soylemin
unsurlarint takip etmedir. Bu baglamda Ogrencilerin Ana/Yardimer diisiinceleri,
destekleyici ayrintilar1  ve konu disi unsurlar1 belirleyebilmesi ve ayni zamanda
destekleyici ayrintilarin destekledikleri ana veya yardimer diisiince ile arasindaki
baglantiy1 fark edebilmeleri 6nemlidir. Ancak ana diisiince, yardimci diisiince gibi
unsurlar konusmacilar tarafindan agikca belirtilmez. Dinleyicilerin sdylemi takip edip
sOylemi olusturan birimleri ve diisiinceler arasindaki baglantilari, s6ylemin sézbilimsel
olarak diizenlenis yapisini, konusmacinin 6ne ¢ikardigr diislinceleri ve o diisiinceleri
gelistirme yollarini vs. anlayip degerlendirip ana diisiinceler, yardimer diisiinceler veya
destekleyici ayrintilar arasinda bir ayrim yapmasi duyduklarini zihinsel siireglerden
gecirmesi sonucunda miimkiin olur. Bu nedenle bu alt beceriler bir taraftan baska alt
becerilerle etkilesirken bir taraftan da stratejik dinleme ile etkilesir. Simdiye kadar
listelenen alt becerilere hizmet eden cesitli kategorilerdeki tistsdylem belirleyicilerinin
bir arada bulunmasi bu alt becerinin etkili bir sekilde kullanilmasina yardimer olur.
Asagidaki (396) numaral kisa kesitte egik yazilmis olan ana diisiincenin tespit edilmesi
ve diger diisiincelerin veya bilgilerin onunla olan iliskisinin belirlenmesine katkida

bulunan iistsdylemsel ifadeler vurgulanmis olarak sunulmustur.

(395) simdi bu dil ailesi kdken birligi meselesini 11 mikro 6l¢ekte yani bir 11 bir grup dilin
kendi arasinda m olusturdugu gruplar olarak degerlendirip bir de makro élcekli aile
teorileri ortaya ¢ikmistir. bunlardan bir tanesi Nostratik diller. Nostratik diller teorisi 111
bizim i¢in neden énemli? bu diller arasinda Altay dillerinin de Ural dilleriyle birlikte hatta
Hami-Sami dilleri, Kartvel, Dravid Hint Avrupa dillerinin de bu teori igerisinde ayn1 makro
dil ailesinin tiyesi oldugu fikri ortaya atilmistir. bir digeri de Avro asyatik Avroasyatik
Avrasyatik diller teorisi. burada da sekiz dil ailesi yer aliyor ve Altay dilleri Hint Avrupa
dilleri gibi dillerle bir dil ailesi makro diizeyde bir dil ailesinin iiyesi kabul ediliyor.
(KE1A, Pos. 1)

Bu ornekte “simdi” belirleyicisi yeni bir konuya gecildiginin isaretini verirken hemen
arkasindan gelen “bu” belirleyicisi bir 6nceki diisiinceye gdnderimde bulunarak aslinda
bu kesitin daha 6nceki bir birimle iligkili oldugunu yani metnin bu kesitin disinda da bir
biitiiniin parcast oldugunu gdstermektedir. “Bir de” belirleyicisi ise “bunlardan bir
tanesi” ve “bir digeri de” siralayicilariyla birlikte ana diisiincenin tespit edilmesine
hizmet etmektedir. Siralayicilarin isaret ettigi noktalar bir arada diisiiniildiiglinde bu
noktalarin ortak olarak gonderimde bulunduklar: iist kategorinin ana diisiince / nokta
oldugu agiga c¢ikmaktadir. Dolayisiyla bu iki siralayicinin igaret ettigi noktalar ana

diisiinceyi destekleyen unsurlar yani yardimer diislinceler olarak belirlenir. Ardindan
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Nostratik dillerin ve Avrasyatik dillerin agiklanmalarina isaret eden “neden 6nemli?” ve
“burada da” belirleyicileri de destekleyici ayrintilara gegisi isaretlemektedir. S6z konusu
kesitin kendi i¢indeki retorik yapisi ve ana disiinceler, yardimci diislinceler ve
destekleyici ayrintilarin tespit edilip birbirinden ayirt edilebilmesini saglayan biitiin bu
tistsdylemsel ifadeler aslinda ayr1 ayr1 diisiiniildiiglinde farkli iglevleri olan ve dolayistyla
farkli dinleme alt becerilerine hizmet eden iistsdylem belirleyicileridir. Asagida benzer

ornekler sunulmustur.

(396) peki dedik ki, azalis tarafi iki durumda, iki hilde arkadaglar ¢alisir bunlardan da
bahsedeyim. birincisi, donem iginde, donem iginde iste gider hesap, gider, genel yonetim
gideri, ortaya ¢iktikca sol tarafina islemi yapilir, borg tarafina, sag tarafina sadece donem
icinde sadece bir tek gerekce ile islem yapilir. mesela ben buraya bin lira yazmam
gerekirken geldim yanliglikla bin iki yiiz lira yazdim, bin lira yazmam gerektigini daha
sonra fark edince muhasebede gidip bu kaydin silinmesi, {istiiniin karalanmasi diye bir sey
$6z konusu degil arkadaslar. (UE3A, Pos. 1)

(397) iste aktif karakterli hesaplarda arkadaslar, artis tarafi sol taraf, azalis tarafi sag taraftir,
bir. bir ikincisi arkadaslar sol tarafa bir islem yaptigim zaman iste kasa hesabi bin lira
borglandirilmustir diyoruz. mesela sag tarafa bu islemi yapmis oldugumuz zaman iste kasa
hesabinin sag tarafi yani kasa hesabi bes yliz alacaklandirilmistir diyoruz. (UE3 A, Pos. 1)

Elbette s6z konusu durum yalnizca kisa kesitler i¢in gegerli degildir. Metnin daha biiyiik
birimlerinde de 6zellikle Cerceve Belirleyici, Mantiksal Baglayict ve Agimlayici (Hyland,
2005) iistsoylemsel unsurlar bu baglamda yine islevseldir ancak buraya 6rnek olarak

yalnizca kisa kesitler taginmustir.

Dersin retorik yapisi ve icerigine iliskin alt beceriler basliginin altinda altinci yani son
sirada yer alan alt beceri sunulan bilginin niteliklerini ayirt etmedir. Bilginin niteligini
ayirt etme aslinda elestirel dinlemeye yonelik akademik dinleme alt becerileri
kategorisindeki alt becerilerle de etkilesir. Aslinda onlarin 6n kosulu niteliginde kabul
edilebilir. Bu beceri altinda da alt1 adet alt beceri ele alinacaktir. Bunlardan ilki benzetme

ve metaforlari fark etmedir.

(398) sisteme bakacak olursak aslinda ¢ok basit bir enerji sistemi var ¢iinkii bu sol sag tistteki
fotografa bakarsak 11 bir rezervuarimiz var. rezervuar dedigimiz sey su 1 tanki_gibi
diisiinebilirsiniz bu suyu nehirden aldig1 suyu 11 bu rezervuar nehirden aldigi suyu 1
tiirbine dogru 11 goénderiyor (XX) dedigimiz bir yolla ve burada su tiirbini helezon
seklindedir, burada boyle salyangoza benzer birazcik su tiirbini. (UK3S, Pos. 6)

(399) ¢ok biiyiik ihtimalle gidip dogrudan dogruya bir bilgisayari ya bir cep telefonunu 11 yani
bir ekmek alir gibi satin almamigsimzdir. (UE2A, Pos. 1)

(400) mesela bir 6rnek vereyim benim Amerikali bir arkadagimin en biiyiik hobilerinden bir
tanesi belli bir marka bilgisayar piyasaya ¢iktig1 giin satin alma ihtiyact duyuyordu. 1
kendi ¢apinda yani o markayla ilgili kendisi bir teknoloji sampiyonu_gibi bir seydi ¢iinkii
ona sahip oldugu i¢in o giin onunla ilgili bilgiye sahip oluyordu (UE2A, Pos. 1)

(401) evet diger bir tanesi, duplikasyon, ad1 listiinde duplike olmasi, yani ayni segmentten bir
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par¢adan bir daha bulunmasi ya da birden fazla bulunmasi, iste kopya sayisi gibi diisiiniin,
bir li¢ bes gibi kopyalar1 var olmasi, bu duplikasyon ayni kromozomun iginde olabildigi
gibi farkli kromozom iizerinde de bulunabilir, (KK3YY, Pos. 15)

(402) Sonra Ronesans’ta resim gelismeleri de var, ben size notlar1 vermedim ama perspektif
bagliyor daha 6nceden ondan sonra Ronesans’ta bu iyicene adeta bilim_gibi Leonardo’nun
da kesifleriyle mesela bir tren yolu iki paralel demirdir ama baktiginiz zaman sanki ileride
birlesiyorlarmis gibi goriinmiiyor mu? (KE3YY, Pos. 1)

Asagida oldugu gibi kimi zaman metaforlardan iistsdylem belirleyicilerine basvurmadan
s0z edilir ancak bir metaforun bulunmasmin kendisi listsdylemsel bir isleve sahiptir.
Ciinkii  konusmacinin  sdylediklerini alicilarin  daha iyi anlayabilmeleri igin
sekillendirerek sunmalarinin bir 6rnegidirler. (404) numarali 6rnekte vurgulanmis olan
metaforun kullanimi1 konusmacinin, s6z konusu metaforun yaygin bilinen bir ¢agrisima
sahip olmasi gergegi ve bu cagrisimin anlatmak istediginin kolayca anlasilabilecegine

katkida bulunmasi ihtimalini gézeterek kullandiginin bir gostergesidir.

(403) dolayisiyla insan-bilgisayar etkilesimi sadece buramin altinda kalan teknik sistemle

siirlandirilamiyor. bunun iizerindeki buz daginin en biiyiik kismu belki 111 ¢ogu zaman
da goziikkmeyen kismi kullanicr tarafi ve organizasyonel sosyal tarafi 11 oluyor. (UE2A,
Pos. 1)

Bu dogrultudaki orneklere daha once Tiirkce akademik sdylemi arastirmis olan

caligmalarda rastlanmamastir.

Bu kategoride ikinci sirada varsayimsal ve hayali ifadeleri ayurt etme alt becerisi gelir.
Asagidaki orneklerde vurgulanmis olan ifadeler bu konuda katki saglayabilecek
listsdylem belirleyicileridir. Ancak aslinda asagidaki kesitlerin tamami {istsoylemsel
isleve sahip birimlerdir. Bu nedenle de 6rnegin (416) numarali 6rnekte 6ne ¢ikan bir

belirleyici olmadigi i¢in vurgulama yapilmamustir.

(404) Lagrangian ya da Lagrange fonksiyonu <TAHTAYA YAZAR> dedigimiz boyle bir L
fonksiyonu cinsinden 11 tasvir edildigini varsayacagiz. (KK2A, Pos. 1)

(405) burada da sunu varsayacagiz diyelim sistem Oyle davranacak Ki bu gi’ler sistemin
davranisini qi sifir t ve qi sifir, tamamina gore tiirevi genellestirilmis hizlar <TAHTAYA
YAZAR> sistem farz edin ki boyle davransin bu 6yle bir 11 davranis ki eylemimiz, bu
noktada bir eks minimum degerine sahip. (KK2A, Pos. 1)

(406) farz edelim ki elimizde iki tane Lagrange fonksiyonumuz olsun belli bir sistemi tasvir
eden. (KK2A, Pos. 1)

(407) mesela giindelik hayatta diigtiniirseniz 11 su odada dururken suradaki siinger
kendiliginden hareket etmeye baglamiyor ama eger bir arabada oldugumuzu hayal edelim
araba birden bire gaza bastig1 zaman o zaman 1 etraftaki nesneler kendiliginden hareket
etmeye baslayacaktir. (KK2A, Pos. 1)

(408) simdi olabilir ki mesela bir sistem diisiinelim. iste bir ¢cubuk olsun, cubugun etrafinda
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ipin ucuna bagh bir kiitle bagli olsun. ¢ bu durumda biz ¢ubugu kendi eksani ekseni
etrafinda dondiirdiiglimiizi varsayalim. (KK2A, Pos. 1)

(409) 6rnegin bir fabrikaysamiz bir fabrikaya ham madde giriyor, araba iiretiyorsaniz rnegin
arabanin pargalar1 giriyor, nihayetinde bitmis bir {iriin bir araba ¢ikiyor. (UE2A, Pos. 1)

(410) 6rnegin yepyeni bir model telefon ¢ikt1 bu alsam m1 almasam m1 diyorsunuz arkadasiniz
bunu saglamigsa veya teknoloji marketine gittigini zaman dikkat ederseniz siralarin
iizerinde bu yeni ¢ikan teknolojiler sunulmaktadir. elinize alirsiniz oynarsimiz bdylece 111
denenebilir hale gelir, test edersiniz himm begendim o zaman bu giizelmis deyip satin alar
alirsimiz. (UE2A, Pos. 1)

(411) diyelim Ki yeni bir yazilim sundunuz bir organizasyona 111 bir siirii insanin kullanmasini
istiyorsunuz veya 111 yeni bir teknoloji sundunuz 111 veya yeni bir cep telefonu dedigim gibi
veya okullar icin akilli tabletler ya da tabletler akilli tahtalar gibi ama insanlar
kullanmiyorlar. (UE2A, Pos. 1)

(412) diyelim Ki surasi altmig bes bin lira bir toplam olustu, olusturdum, buna ne diyoruz? kasa
hesabi altmig bes bin borg toplami vardir diyoruz. kirk bes bin de alacak toplami olmus
olsun, kasa hesabinin alacak toplami kirk bes bin liradir diyoruz, yazdim bunlari. (UE3A,
Pos. 1)

(413) isletmenin tedarikgilere olan borcunu izleyen hesap, iste tedarikgisine borcu ortaya ¢ikti
mesela on bin lira, su tarafa ne yapacagiz? (UE3A, Pos. 1)

(414) evet zaman igerisinde burada da toplamlar olusuyor, mesela surasi elli bin, surasi da otuz
bin olmus olsun, saticilar hesabi elli bin borg pardon alacak toplami vardir diyoruz. (UE3A,
Pos. 1)

(415) mesela satiglar hesab diisiiniin, satis gergeklestirdik, iste bes bin liralik bir artig, fatura
bedeli, nereye yazacagiz arkadaslar? (UE3A, Pos. 1)

Yukaridaki (405) ve (416) arasindaki 6rneklerde belirleyicilerin ¢esitli kombinasyonlarla
bir arada da kullamldiginin gériilebilmesi igin tekrar eden rnekler de sunulmustur. Adel
(2010, 2023) de hayali senaryo olusturma islevini modelinde listsoylemsel bir kategori
olarak tanimlamistir. Adel’e (2010, 2023) gére bu, dinleyici kitlesine yonelik bir islevdir.

Sunulan bilginin niteliklerini ayirt etme becerisi altinda {igiincii sirada yer alan alt beceri
ifade edilenlerin konusmacimin ¢ikarimi oldugunu anlamadir. Bu kategori yine
ogrencilerin  bilginin niteligini  belirleyip s6z konusu bilgiyi elestirel olarak
degerlendirebilmenin ilk adimidir. Dolayisiyla elestirel dinlemeye iliskin alt becerilere de

dolayli katkida bulunur.

(416) demek Ki kavramin kendisinin tanimlarken daha basta birtakim problemler var ve
Bernasconi bizi uyartyor. ilk uyarisi ne? eee teknik olarak bu terimi kullanacagim bilimsel
olarak bunu kullanacagim eee teknik olarak kullandigim bu terimin, yani bilimsel olarak
kullanilmadan &nce de birileri galiba bize irk kavramindan bahsetmis dyle degil mi?_en
azindan bunu anhyorum ama 111 makalenin sinirlari 111 Bernasconi’nin bize gostermeye
calistig1 sey kavramin yalnizca ve yalnizca bilimsel olarak kullanimi. (KE2YY , Pos. 1)

(417) demek ki Kant merkezinde gidecek bir makale 6yle degil mi? alt metinden de bunu
anhyoruz. (KE2YY , Pos. 1)

(418) bu ne demek?_demek ki bir zaman 6nce 1rklar tizerine birileri bir seyler soylemis ama
bilimsel olarak onun bir yerde ortaya ¢ikmasi tarihsel olarak bir yerde ortaya ¢ikmasi 111 bir
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kirilma aniyla agiga ¢ikmis diye anhyoruz (KE2YY , Pos. 1)

(419) peki bilangonun aktif tarafinda kasa su an itibariyle hangi tutar {izerinden yer alacak?
bakiyesi lizerinden yer alacak arkadaglar, yirmi bin olarak kalacak, yer alacak aktif tarafta,
demek ki sunu anhyoruz arkadaslar, hesaplarin bilango ile iliskisi nedir? hesaplarin
bakiyesi bilangoda yer alir, hesaplarin bilangoda bakiyesi yer alir arkadaglar. (UE3A, Pos.
1

(420) hesaplarin bakiyesi tizerinde etki dogurmaya ¢alisiriz arkadaglar. bakiyesini artirmaya
veya azaltmaya calisiriz, dolayisiyla aymi kapiya cikmus oldu arkadaslar. (UE3A, Pos. 1)

(421) ikinci Diinya Savas1 sonrasinda olanlari biraz bununla ilgili galiba eee hemen orada bir
ara veriyor, metinde goreceksiniz ve bir biraz boyle irk¢iliga deginiyor yani 111 bu aslinda
yapmasinin en biiyiik sebebi su olsa gerek aslinda Bernasconi’nin amaci su irk¢ilik ve irk
terimi arasindaki o mesafeyi bize gostermeye c¢alisiyor ¢iinkii irkcilik cok daha sonra bin
dokuz yiiz otuzlarda 11 bilimsel olarak tanimlanan bir terim. (KE2YY, Pos. 1)

(422) olsa olsa bu bir iklim farklilig: olabilir ya bu anlamda (xx) Kitab-1 Mukaddes anlatimina
¢ok da sadik galiba degil mi? (KE2YY , Pos. 28)

(423) ama sunu diistiniin arkadaslar bu metnin bize gosterdigi bence en 6nemli sey bu, ¢ok uzun
stire ¢ok uzun yillar Bati diinyast bunun iizerine 111 eni konu ¢aligmis ve ciddi bir birikim
var. bunu gérmek gerekiyor, haftaya Kant’tan devam edecegiz dyle goriiniiyor. (KE2YY
, Pos. 28)

(424) bakin bu 6n bolgede dort dis eksikligi var. biz buraya dortli bir govde yapmisiz ama
ondan sonra da tabii bir problem ¢iktiktan sonra da ee s6kmiisiiz bu kaplamalari. sokerken
de disler de gelmis gelmis. demek Ki disler de bayag1 zayifmms. (UK1S, Pos. 14)

(425) simdiye kadarki gozlemlerimiz bize sovliiyvor ki eger bir sistemdeki parcaciklarin
konum ve hizlarim biliyorsak herhangi bir anda o sistemin ileride nasil davranacagini ya
da ge¢miste nasil davrandigini 1 bulabiliriz. (KK2A, Pos. 1)

(426) hem bizim iilkemizde hem de Cin’de ve diger biiyiik tilkelerde hidroelektrik santraller
yenilenebilir enerjiden 111 elektrik {iretimi i¢in en dnemli sistemlerdir diyebiliriz. ¢ok fazla
elektrik tretiyorlar ¢iinkii iki bin dort yiiz bes Gwe’lik bir yenilenebilir enerji giicii bu
yaklagik 11 bir dogal gaz santrali kadar enerji iiretebiliyor 111 anlamina geliyor. (UK3S, Pos.
6)

(427) iki tarafin da zamana goére tiirevini alirsamiz r’nin zamana gore tiirevi o referans
sisteminde pargacigimin hizidir. r iissii referans sis r iissiiniin tlirevi de o iissii referans
sisteminde parcaci@imin hizi R’nin zamana gore tiirevi ise referans sistemlerinin
birbirlerine gore hizin1 verecektir. simdi buradan c¢ikarabilecegimiz séyle bir kosul var
eger iki referans sistemi birbirlerine gore sabit hizda gidiyorsa ve birisi o referans sistemi
eylemsiz bir referans sistemiyse dolayisiyla v sabit orada o issii referans sisteminde de
parcacigimin hizi v iissii hiz1 yine sabit olacaktir (KK2A, Pos. 1)

(417) ve (428) arasinda vurgulanmis olan 6rnekler incelendiginde aslinda Hyland’in
(2005)  ¢esitli  Ustsoylem  kategorileri  altinda  listelenebilecek  Orneklerle
karsilagilmaktadir. Ornegin, “en azindan bunu anliyorum” hem iginde birinci tekil kisi
eki tasidig1 icin Kendinden Sozetme olarak, hem konunun agiklandigina isaret ettiginden
Ag¢imlayici olarak, hem de en azindan bunu anliyorum” ifadesinin ¢agristirdigi baska
cikarimlarin da yapilabilecegi ihtimali degerlendirildiginde de Ka¢imma olarak
degerlendirilebilir. Ancak dinleme acisindan bakildiginda siralanan 6rneklerin ortak

noktasi ifade edilenin bir ¢ikarim olduguna isaret etmektir.
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Dordiincii alt beceri kanitlanabilir bilgi ile konusmacinin goriisiinii ayirt etmedir. Elbette
iki tiir bilgiyi ayirt edebilmek icin dinleyicilerin oncelikler her birini ayr1 ayr fark
edebilmeleri gereklidir. Bu nedenle bu baghk altinda kanitlanabilir bilgiye ve
konusmacimin goriisiine isaret eden iistsOylem belirleyicilerine yer verilecektir. Bu
dogrultuda oncelikle 6gretim elemanlarinin kendi goriislerini ifade ederken kullandiklari

iistsdylem belirleyicilerine odaklanan asagidaki 6rnekler incelenebilir.

(428) burada da o gizemli havayr yansitiyor gibime gelivor. ben kendi adima oyle
sovleyebilirim. (KE3YY, Pos. 1)

(429) zaten Tiirkgede yer alan pek ¢ok Farsga s6zciigii de biliyor olmak 111 hazirbulunugluk
diizeyi ile ilgili 6nemli bir 111 nokta diye diisiiniiyorum. (KE1A, Pos. 1)

(430) yani burada yaratmanin nasil olduguna dair bir vurgu vardir ya bu kaburga kemigi
hikayesinde bence burada aslinda cinse ya da ne olduguna dair bir vurgu yapilmas: daha
saglikli olabilir. (KE2YY, Pos. 28)

(429) ile (431) arasindaki 6rneklerde 6gretim elemanlar1 “kendi adima”, “bence”, birinci
tekil kisi eki gibi kaynaklardan faydalanarak dogrudan kendilerini sdylemde kodlayip
goriislerini ifade etmektedirler. Hyland’in Kendinden Sz Etme kategorisi, Adel’in
(2023) ise Yazar kisiligini etiketleme islevi ilk bakista bu kategoriyle ilgili gibi goriinse
de aslinda bu orneklerde konusmacinin kendi kisilik ozelliklerine bir gonderimde
bulunulmadig1 i¢in burada gegerli sayllmaz. Ayrica daha sonra konugmaciya odaklanan
alt beceriler bashigr altinda detayli olarak ele alinacak olan Tutum Belirleyicileri de bir
ifadenin goriis oldugu yoniinde isaret verebilir. (429) numarali 6rnekteki “gizemli”, (430)
numarali 6rnekteki “6nemli” ve (431) numaral1 6rnekteki “daha saglikli” belirleyicileri
bu baglamda degerlendirilebilir. Ayrica yine “diisiin-", “gibisine gel-" ve “-abil” birimleri
de bu ifadelerin kanitlanabilir bir bilgi olarak sunulmaktan wuzak oldugunu

gostermektedir.

Kanitlanabilir bilgiye isaret eden {stsOylemsel birimler ise Hyland’in (2005)
Tanitlayicilar Kategorisine dahil edilebilecek belirleyiciler olabilir. Ogretim elemanlart
bu belirleyicileri kullanip sunduklari bilginin kaynagini belirterek kendi diisiinceleri veya
goriisleri olmadigina vurgu yapar ve diger bir taraftan ifade ettiklerine iligkin tanik

gosterme yoluyla kanitlar sunar. Asagida derlemde rastlanan 6rnekleri siralanmastir.

(431) iki bin alt1 tarihli iskan kanununa gére gé¢men, Tiirk soyundan olup Tirk kiiltiiriine
bagl olan ve yerlesmek amaciyla tek basina veya toplu halde Tiirkiye'ye gelip bu kanun
hiikiimlerine gore kabul olunanlardir. dolayisiyla gordiigiiniiz gibi son derece sinirlt bir
tanim veriyor. iskan kanunu gé¢men tamimi ne diyor? bir Tiirk soyundan olacak, iki Tiirk
kiiltiirtine bagh olacak, {i¢ yerlesme niyeti bulunacak, (UE1YY, Pos. 17)

(432) simdi iste bu sekilde dogum yolu ile Tirk vatandagh@gimi kazanmis olan kisile- kisilere
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Tiirk vatandasligi kanunu bir imkéan taniyor._diyor Ki sizler, vatansiz kalmayacaksaniz
eger, Tiurk vatandasligindan ¢ikmak tizere talepte bulunabilirsiniz. (UE1YY, Pos. 49)

(433) Alman mevzuat1 da buna engel oldu. ve onlara dedi ki Alman makamlar1 size Alman

vatandagligini kazanabilmek i¢in Tiirk vatandasligindan ayrilmak mecburiyetindesiniz.
(UELYY, Pos. 49)

(434) diyor Ki Rogers yayilim ya da iste diffusion Ingilizcesiyle <OKUR> bir yeniligin belirli
bir kanal vasitasiyla zaman iginde bir sosyal sistem 11 iiyeleri arasinda iletildigi siireg.
<OKUR> (UE2A, Pos. 1)

(435) Rogers’a gore 11 yeniligin yayilimi kategorisinde insanlar 111 su bes gruba giriyor diyor.
(UE2A, Pos. 1)

(436) ses telleri erkeklerde buradaki verilen bir bilgive gore yiiz yiiz elli titresim yaparken
kadinlarda iki yiiz iki yiiz elli titresim yapryor (UK2S, Pos. 2)

(437) boylesine biiyiik 6lgekli veri sunan diinya dilleriyle ilgili en 6énemli kaynaklardan bir
tanesidir o diinya dilleri atlas1. 111 onlarin verdigi sayilara gére 111 gordiigiimiiz gibi 11 68e
dizilisi bakimindan biz aslinda 1 diinya dillerinde daha fazla 6zel &rnegi olan bir
sozdizimsel 6zellige sahip goriiniiyoruz. (KE1A, Pos. 1)

(438) ama Ethnologue bu konudaki en 6nemli veri kaynaklarindan bir tanesi UNESCO yine
onemli bir kaynak 11 dolayisiyla yani yine bir taraftan diinya dilleri atlast bir taraftan
Ethnologue bir taraftan UNESCO’nun ilgili 1 o sayfasinda aragtirma yaparken ilgili
alanlarda bulabileceginiz 11 kaynaklar bu konuyla ilgili demek ki en dnemli bilimsel
kaynaklar1 olusturuyor. dolayistyla burada anlatacagim anlattifim veriler oralardan
clde edilmis veriler.

(439) mesela Ethnologue Ethnologue’dan bahsetmistim_sagdaki m_gorsel Ethnologue’un
sayfasindan alinmis bir gérsel orada on altinci sirada Tiirkiye’de konusulan Tiirkce 111 on
altinct sirada kaydediliyor. (KE1A, Pos. 1)

(440) gene m1_(xx) grubunun tecriibelerine gore benzer tecriibeler bizim grupta da var cc-
pVDZ ile alt1 ii¢ bir G (d, p) arasinda &yle ¢ok biiyiik bir fark yok (KK1A, Pos. 1)

(441) o Tevrat’taki bir konuyu temsil ediyordu, Yahudilerin komutaniyds, lideriydi, tek tanriy
anlatmisti onlara, ama bir, 11, ibadet yaparken yok olmustu, bir yere gitmisti, dondii bakiyor
ki kendisi o tek tanriya inanmiyorlar, yine buzagiya tapiyorlardi, Tevrat’ta yaziyor bu
Kuran’da da anlatiliyor, 0 toplumuna kiziyor, (KE3YYY, Pos. 1)

(432) ve (442) numarali ornekler arasinda kanunlar, mevzuatlar, bilim insanlarmin
caligmalari, kutsal metinler, uluslararas: kuruluslarin internet sayfalari, raporlar1 vb. gibi
kaynaklarin devam eden sdylem igerisinde referans gosterildigi durumlarda kullanilan

uistsoylemsel ifadeler goriilmektedir.

Bir sonraki kategori terimleri fark etmedir. Bu dogrultuda asagida 6gretim elemanlarinin
terimleri sunarken basvurduklar: iistsoylemsel ifadelerin bulundugu 6rnekler (443) ve

(465) arasinda siralanmuistir.

(442) kulenin iistiinde bir 11 ana tel_dedigimiz bir kutu var. (UK3S, Pos. 6)

(443) ¢ok yaygin olarak iki tane metodumuz var bu her yerde gordiigiimiiz giines panelleri bu
glines panellerine biz fotovoltaik sistemler diyoruz. (UK3S, Pos. 6)

(444) hepsini birlikte olmasa da bunlarin en az iki tanesini birlikte kullanirsak biz buna hibrit
enerji kaynag1 diyoruz yani riizgarla giines, giinesle jeotermal santrallerini birlikte enerji
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tiretebilecek ve birbirlerinin enerjisini destekleyecek sekilde kullanirsak bunun adina biz
hibrit sistemler diyoruz (UK3S, Pos. 6)

(445) bu galigmalara ise biz kestirimci bakimi adimi veriyoruz. (UK3S, Pos. 6)
(446) o ylizden bu boyuttaki degisikliklere gen mutasyonlar1 adi verilir. (KK3YY, Pos. 15)

(447) notasyon olarak bunlarin her birine qi diyecegiz i birden 3N eksi M’ye kadar
<TAHTAYA YAZAR> qi’lere <TAHTAYA YAZAR> bizim genellestirilmis koordinatlar
ismini verecegiz. (KK2A, Pos. 1)

(448) buna e 111 eylemsiz referans sistemi <TAHTAYA YAZAR> diyecegiz. (KK2A, Pos. 1)

(449) simdi baz setleri nelerdir dersek genellikle belli bir uzayi 11 geren 1 fonksiyonlardan
olusan sete baz seti deriz (KK1A, Pos. 1)

(450) giil pencere diyorlar virtal diyorlar (KE3YY, Pos. 1)

u 11 zeta parametresi eger cok kiigiik olursa 11 < > bu fonksiyona
(451) b ieg k kiiciik ol SLAYTA BAKAR> bu fonksi
genellikle dii- diifiiz fonksiyon denir (KK1A, Pos. 1)

(452) bunlar genellikle korelasyon uyumlu baz setleri olarak ifade edilirler.

(453) Giglincti grup erken ¢ogunluk dive adlandirilan, sonra ge¢ ¢ogunluk ve en sonda da
direnenler hatta reddedenler grubu vardir diyor. (UE2A, Pos. 1)

(454) bunu da yeniligin s egrisi_olarak adlandiriyor 111 Rogers. (UE2A, Pos. 1)

(455) evet, ikinci grup dedik, kromozom mutasyonlari, bunlar kromozom seviyesindeki
mutasyonlar, az Oncekiler niikleotit bazinda, gen bazinda yani nokta mutasyon diye
adlandirihir diger adiyla az 6nceki bahsettiklerimiz, (KK3YY, Pos. 15)

(456) ve en sona gelen grup da direnenler ya da reddedenler_deniyor. (UE2A, Pos. 1)
(457) bu salinima ayrica periyot da denebiliyor. (UK2S, Pos. 2)

(458) biiyiik defter hesaplar1 T hesabi olarak da_isimlendiriliyor. (UE3A, Pos. 1)
(459) bir de arkadaslar bakiye diye bir kavram var (UE3A, Pos. 1)

(460) bir de bakiye denen bir kavram var, (UE3A, Pos. 1)

(461) sentromer disindaki bolgede bu olay gerceklesmisse parasentrik, sentromeri igin igine
alan bir kisimdaysa perisentrik, 11, tabiri kullanilir,

(462) futtirizm diye isim takmuslar iste, (KE3YY, Pos. 1)
(463) onlarin da adi ikincil koruma statiisii sahipleri (UE1YY, Pos. 11)

(464) bu kisilerin_ismi zaman zaman mavi kartli yabancilar olarak da anilabilivor. (UELYY,
Pos. 49)

Ogrencilerin tanitilan kavramim adm terim olarak fark etmeleri de parcasi olmaya
calistiklar1 sdylem topluluguna etkin bir sekilde katilabilmeleri yani ayn1 alanda ¢alisan
kisilerle ayni dili kullanabilmeleri agisindan 6nemlidir. Ayrica not alma agisindan da bir
terimi fark edebilmek 6nemlidir ¢ilinkii cogu zaman terimin sunulmasi ve tanimlanmasi
birlikte gerceklestirilmektedir. Derlemde rastlanan  “adlandir-”,  “isimlendir”

belirleyicilerine Sen (2019) akademik makale 6zetlerinde de rastlamistir.

Altinct sirada genellemeleri aywrt etme alt becerisi yer almaktadir. Genelleme ifadelerini

ayirt edebilmek ogrenciler agisindan alimladiklar1 bilgilerin tiim kosullar altinda, her
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durum veya herkes i¢in gecerli olmayabilecegini fark etmeleri acisindan Onemlidir.
Asagidaki Orneklerde bir genelleme yapildigina isaret eden iistsdylem ornekleri

sunulmustur.

(465) ¢ok yaygin olarak iki tane metodumuz var bu her yerde gordiigiimiiz giines panelleri bu
giines panellerine biz fotovoltaik sistemler diyoruz. (UK3S, Pos. 6)

(466) Danimarka Isveg arasinda (XX) diye bir sehir vardir orada bir koprii vardir mesela etrafi
tamamen bu 11 deniz iizerindeki 111 offshore sistemlerle ur doludur diyebiliriz. (UK3S,
Pos. 6)

(467) bir Adem ve Havva denildiginde hepimizin zihninde onun beyaz 1 iste bize kendimize
benzeyen bir sey oldugunu tasavvur ediyoruz. (KE2YY, Pos. 28)

(468) hep Gaussian tipi orbitaller kullaniyoruz. (KK1A, Pos. 1)

(469) bunu ilk defa deniyorlar, bunun i¢in bunlar konusuluyor, su an herkes yapiyor bunun gibi
ama su anda 6nemli degil, (KE3YY, Pos. 1)

(470) Tirkiye'de yabanc statiisiine girmeleri demek. dolayisiyla her bakimdan artik yabanci
statisiine  girdiklerinde  Tiirk  vatandaslari ile aymi  kosullarda haklardan
yararlanamayabileceklerdi. (UELYY, Pos. 49)

Ustsdylem kategorileri acisindan degerlendirildiginde bu 6rneklerin  Vurgulayicilar
(Hyland, 2005) kategorisinde olduklar1 ifade edilebilir. “hep”, “her zaman” ve
“tamamen” belirleyicilerine Sen’in bilimsel makale 6zetlerinden olusan derleminde de

rastlanmistir.

Bu kategorideki son alt beceri sunulan bilginin yaygin bir sekilde bilinen/genel-geger bir
bilgi oldugunu fark etmedir. Asagidaki kesitlerde bu beceriyle iliskilendirilebilecek

iistsOylem belirleyicilerine yer verilmistir.

(471) ¢iinkii diinyamizin niifusu bildiginiz iizere sekiz milyara ulasmis durumda 1 ve sadece
niifus artmryor niifusla birlikte teknoloji de oldukc¢a hizli bir sekilde ilerliyor. (UK3S, Pos.
6)

(472) buradan hareketle arkadaslar malum _bildiginiz _gibi kasa hesabi bilangonun aktif
tarafinda yer alan hesap, peki bilangonun aktif tarafinda kasa su an itibariyle hangi tutar
iizerinden yer alacak? (UE3A, Pos. 1)

(473) iilkemiz biliyorsunuz bayagi bir tektonik bdlge depremlerin ¢ok oldugu bir bolge o
ylizden jeotermal kaynaklar da yeryiiziine ¢ikabilmek i¢in bu tektonik faylardan 1
yararlamyorlar. (UK3S, Pos. 6)

(474) biliyorsunuz Ki ¢ok sanatg1 iste sadece estetik amagli protezler yaptiriyorlar dislerine
(UK1S, Pos. 12)

(475) simdi Bernier’e itiraz eden biri var hepinizin bildigi bir filozof Lagnis (KE2YY , Pos.
28)

(476) <OKUR> Avrupa yayilmaciligina ticaret onderlik etmisti etmesine. <OKUR> biliyoruz
bunu degil mi? cografi kesiflerden beri. (KE2YY , Pos. 8)

(477) Eee seyahatnameler ¢ok meshur sizin de tamdigimz felsefe tarihinden bildiginiz
filozoflar bu say- seyahatnamelerden ciddi anlamda besleniyorlar. (KE2YY , Pos. 24)
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(478) genelde soyle bir kam vardir arkadaslar iste 11 yakatlar tiikeniyor. (UK3S, Pos. 6)

(479) jeotermal enerji ise daha 111 biraz daha farkli bir sistem ¢iinkii riizgar ve Giines tahmin
edersiniz Ki hava kosullarina ¢ok bagli (UK3S, Pos. 6)

(480) bunun disinda yogun bir sekilde jeotermalden isitma yapilabiliyor iilkemizde zaten
kaplica uygulamalarina hepimiz asinayizdir. (UK3S, Pos. 6)

(481) bu m1 uygulamay1 kullanabilmemiz i¢in hem yapay zekanin makine 6grenmesi machine
learning dedigimiz 11 kismini kullanabiliyoruz hem de IoT internet of things 11 eminim
buna hepiniz ya da cogunuz vakiftir. [oT uygulamasiyla uzaktan sensorlerin takibi s6z
konusu (UK3S, Pos. 6)

(482) Newton dinamiginden hatirlarsaniz i hareket denklemleri ikinci derecede denklemlerdi
(KK2A, Pos. 1)

(483) oyle fotograflar dolagiyordu hatirlayin internette sosyal medyada, boyle sey 1 tipki
hayvanlar sey m bir takim boyle hayvanat bahgelerinde sergilenirler ya, ta Paris’in
gobeginde insanlart da o sekilde sergiliyor ve ¢ok ge¢ tarihlere kadar var bu, onun
fotograflarini getireyim ben size. (KE2YY , Pos. 26)

(484) metot ee tabi hani protez parmaklar protez kollar yani bunlari hepiniz
duymussunuzdur ¢ok istemedigimiz hani gergekten zor islemlerdir (UK1S, Pos. 12)

(485) evet yani bu Antik Yunan’dan beri boyle degil mi? beden dedigin sergilenen bir seydir,
Platon’un diyaloglarindan hatirlayin géreceksiniz. 111 bu ¢ok da 111 yabancisi oldugumuz
bir sey degil (KE2YY , Pos. 28)

(486) simdi iki referans sisteminde de parcacigimin hizi sabitse yani bunlarin hareket
denklemleri ikisinde de ayniysa bunlar bir bakima birbirlerine 6zdes sistemlerdir, ayni
sekilde davranirlar. e aymi sekilde davranan iki ayni sekilde davranan iki sistemin
Lagrangian’larinin arasindaki tek fark da bir tam tiirev olabilir. (KK2A, Pos. 1)

(472) ve (487) arasindaki orneklerde goriilen belirleyicilerin ayn1 zamanda dinleyiciler
ve konugmaci arasinda paylasilan ortak bilgiye yonelik vurgu yapmasi da s6z konusudur.
Akademik dinleme agisindan bakildiginda 6grencinin daha onceden bilinen ve yeni
bilgiler arasinda bir ayrim yapmasi i¢in islevsel olabilir. Hyland’1n (2005) modeline gore
s0z konusu ornekler birinci ve ikinci ¢ogul kisi ekleri igerdigi i¢in Katilim Belirleyicisi

olarak diisiiniilebilir.

4.2.3. Konusmactya Odaklanan Alt Beceriler

Bu kategoride temelde ii¢ adet dinleme alt becerisi bulunmaktadir. Bunlar sirasiyla
konusmacmin  goriisiini, duygularmi  ve  tutumunu, vurguladigi ifadeleri
belirleyebilmekle ilgilidir. Konusmacinin goriisiinii belirleme bu baglamda odaklanilacak
ilk alt beceridir ancak incelenen derlemde bu alt beceriyle iligkilendirilebilecek ¢ok
sayida tistsdylem Ornegine rastlanmamistir. Bir 6nceki baslik altinda kanitlanabilir bilgi

ile konusmacimin goriisiinii ayirt etme becerisi ile ilgili olarak sunulan (429) ve (431)



172

arasindaki ornekler bu baglamda yine gecerlidir. Bu tiir istsdylem belirleyicilerin
derlemde siklikla gdzlemlenmemesinin nedeni incelenen tiirle ilgili olabilir. Ogretim
elemanlarinin ¢ogu zaman akademik ortamlarin 6nemli bir 6zelligi olan nesnel anlatimi

benimseyip bilgilendirme amaci giitmelerine baglanabilir.

Bu baglik altindaki ikinci ve en genis kapsamli alt beceri olan konusmacinin duygularim
ve tutumunu anlamanin altinda da yedi ayri alt beceriden s6z etmek miimkiindiir.
Ogrenciler dgretim elemaninin sdyleminde ancak bu ikinci diizeydeki alt becerileri etkin
kullanarak ogretim elemaninin duygularin1 ve tutumunu anlayabilir. Bunlardan ilki
miibalagayt tespit etmedir. Ancak derlemde Ggretim elemaninin abartili bir anlatim
yaptigini gosteren iistsOylemsel ifadelere rastlanmamistir. Bu derlemin kiigiikliigii ile
veya yine akademik iislubun abartiya ¢ok yer vermemesiyle aciklanabilir. ikincisi ise
ka¢inma ifadelerini tespit etmedir. Kacinma ifadeleri daha dnce Kuramsal Cergeve ve
Yontem boliimlerinde de bahsedildigi gibi sdylem igerisinde ¢esitli islevlere sahip
olabilirler. Bu islevlerden bazilari iligkisel islevlerdir. Bir baska ifadeyle konugsmacinin
dinleyicilerle sosyal bir iliski kurma ¢abasmi ortaya koyan belirleyicilerdir. Ornegin
(488) numarali kesitte vurgulanmis olan iistsdylem belirleyicisi yalnizca konugmacinin
yiiz olgusunu ydnetme cabalariyla ilgilidir. Ogretim elemani bu ifadeyle tekrara diiserse
eger bunun farkinda oldugunu gostermeye calismakta, bu yonde gelebilecek elestirilerin
oniinii kesmeyi hedeflemektedir. O nedenle iistsdylemsel bir ifade olmasina ragmen
dinleme agisindan bakildiginda ¢ok islevsel olmayacagi iddia edilebilir. Dolayisiyla

bunun gibi kaginma 6rnekleri ¢alismanin bulgularina taginmamastir.

(487) Sonra resim akimlar1 baglayacak, mesela realizm, anlatmis miydim bilmiyorum ama,
realizmde, aa, anlatmistim hatirladim, realizmde neden melek yapmiyorsun diyorlar
adama, Courbet’e, 11, onun baglattigi ileri siiriiliiyor, Fransiz ressam, (KE3YY, Pos. 1)

(489) ve (498) arasindaki orneklerde goriilen iistsdylem belirleyicileri de aslinda
konusmacinin ifade ettiklerinin dogrulugu konusunda kendi sorumlulugunu azaltma
islevi gorilirken dinleyiciye de ifade edilenlere iliskin baska ihtimallerin de bulundugu
mesajin1 vererek sOylenenlerin kesinlik degerini azaltmaktadir. Genel olarak da

konusmacinin ¢ok iddiali bir tutum i¢inde olmadiginin da gostergesidir.
(488) buralardan elektrik elde ediyoruz ama burada 11 yliz Gwe’1n tizerinde enerji elde etmemiz
s6z konusu. (UK3S, Pos. 6)

(489) ve bir 11 alt disiplin alt ¢aligma alani m alt ¢alisma alam olugmustur 11 denilebilir.
(KE1A, Pos. 1)
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(490) hem bizim iilkemizde hem de Cin’de ve diger biiyiik iilkelerde hidroelektrik santraller
yenilenebilir enerjiden 11 elektrik iretimi igin en 6nemli sistemlerdir diyebiliriz. (UK3S,
Pos. 6)

(491) ama bunlarin igerisinde en biiyiik yirmi beg dil ailesinin 111 diinya dillerinin bityiik bir
kismini igerdigini sdyleyebiliriz. (KE1A, Pos. 1)

(492) goreceksiniz ki yani sizin de gordiigliniiz gibi, yar1 yariya bir iglem gibi diisiinebiliriz
yani isin yarisinin dis hekimi yapiyorsa diger yarisini da dis teknisyenleri yapiyor. (UK1S,
Pos. 14)

(493) kullanici direnisini agmak igin kullanilan yontemlerden bir tanesi olabilir (UE2A, Pos. 1)

(494) siz de bakabilirsiniz aslinda ama belki daha belki burada {izerinde konugmak daha ¢arpici
olabilir fotograf iizerinden yani gormek daha carpici olabilir diye disiiniiyorum. (KE2YY
, Pos. 26)

(495) mesela bir 6rnek verecek olursak bilgisayar ya da cep telefonu almadan 6nce verdiginiz
karar1 hatirlaymn. 11 gidip dogrudan dogruya ¢ok biiyiik ihtimalle gidip dogrudan dogruya
bir bilgisayar1 ya bir cep telefonunu 11 yani bir ekmek alir gibi satin almamigsinizdir.
(UE2A, Pos. 1)

(496) ayn1 zamanda hagh seferleri de vardi bu Fransizlar bayraktarligini yaptilar dolayisiyla
Anadolu’dan ya da ne bileyim orta dogudaki yapilardan sivri kemerlerinden esinlenmis
olmalar1 da muhtemeldir. (KE3YY, Pos. 1)

(497) baz setini daha uygun ayarlamak gerekebilir yani bazen bazi 6zel durumlarda baz setini
biiyiittiigiiniiz halde sonucunuz iyilesmeyebilir belki birazeik kotiilese_de bilir bu da
miimkiin yani her zaman da degil. (KK1A, Pos. 1)

Asagida (499) ve (506) arasindaki 6rneklerde vurgulanmis olan kaginma belirleyicileri
genellikle bir 6zellige yonelik bir kaginmayi ifade etmektedir. Ogretim elemaninimn norm
kabul edilen bir diizeye yaklasan degerleri ifade etme ve kesin bir degere olabildigince
yakin bir ifade kullanma kaygisina isaret etmektedirler. Dinleyiciler acisindan
bakildiginda ifade edilenlere iligkin ince ayrintilar sunarak igerigin dogru bir sekilde

aktarilmasina katkida bulunurlar. Yani anlamin bir pargasidirlar ayn1 zamanda.

(498) ancak hava sicakligina bakarsaniz bugiin Istanbul’da mesela oldukea yiiksek izmir’de
hafta sonunda kirk derecelere varan sicaklik bekleniyor bunlar anomali tabii ki. tabii ki bu
fosil yakitlarin ve iklim degisikliginin oldukea etkisi var. (UK3S, Pos. 6)

(499) yani irklar ve tiirler daha heniiz 6yle hani bilimsel olarak ¢ok da ayrilmamis. (KE2YY,
Pos. 28)

(500) bugiin sayimin ii¢ buguk milyona ulagmasiyla biz anladik ki bu kisilerin durumunu aslinda
biiviik élciide diizenlemek mecburiyetindeyiz (UE1YY, Pos. 15)

(501) iilkemizin jeotermal kurulum giicli su an i¢in bir nokta alti Gwe civarinda arkadaglar
(UK3S, Pos. 6)

(502) ve diinyada baktigimiz zaman bin dokuz yiiz elli yillarinda ihtiyacimiz olan enerjiden
yaklasik olarak alt1 yedi kat daha fazla enerjiye ihtiyacimiz var artik. (UK3S, Pos. 6)

(503) birazcik yabanci gelebilir ama birazcik takip etmeye ¢aligin (UK2S, Pos. 2)

(504) bugiin neredeyse biitiin kuantum kimyasi yazilimlarinda ve kuantum kimyacilar
tarafindan evrensel olarak Gaussian tipi orbitaller kullanilir bir iki istisna olabilir (KK1A,
Pos. 1)
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(505) bugiin hemen hemen tiim kuantum kimyasi yazilimlarinda kullandigimiz baz setleri
kontrak edilmis Gaussian tipi orbitaller tipi sinifina girmektedir. (KK1A, Pos. 1)

(499) ve (506) arasindaki belirleyiciler o6gretim elemaninin sundugu bilginin
dogrulugundan emin olamadigma isaret etmektedir. Dolayisiyla Ogrencilerin de bu

bilgilere temkinli yaklagsmalar1 gerektigi mesajin1 vermektedir.

(506) integral hesaplanmasindan kaynaklanan zorluklari agsan agsmak i¢in 111 zannedersem bin
dokuz yiiz altmislarda 11 ilk defa Boys tarafindan 6neriliyor Slater tipi orbital degil de
Gaussian tipi orbital kullanalim diye. (KK 1A, Pos. 1)

(507) bugiin neredeyse biitiin kuantum kimyasi yazilimlarinda ve kuantum kimyacilar
tarafindan evrensel olarak Gaussian tipi orbitaller kullanilir bir iki istisna olabilir
hatirladigim kadariyla Amsterdam menseili programda Slater tipi orbitaller kullaniliyor
(KK1A, Pos. 1)

(508) camda yanhs hatirlamiyorsam bes yiiz bin metre bolii saniye hizla yayilirken havada ti¢
yiiz kirk metre bolii saniyeyle yayiliyor gibi ifade edebiliriz. (UK2S, Pos. 2)

(509) yani bilimsel olarak kullanilmadan 6nce de birileri galiba bize irk kavramindan bahsetmis
Oyle degil mi? (KE2YY , Pos. 1)

(510) o dizi analizi mevzusunu herhélde daha 6nce konugmustuk, hani (DN tipliler) vard: ya,
neydi o, ii¢iinciil karbonda OH vardi, ikincil karbonda H vardi degil mi, (KK3YY, Pos.
15)

(511) iste ilk baglanildig: giin ne bileyim on on bes tane bilgisayar internete bagliyd: ama bu
yavas yavas 111 artmaya bagladi. (UE2A, Pos. 1)

(512) bu duplikasyon ayni kromozomun iginde olabildigi gibi farkli kromozom iizerinde de
bulunabilir, diyelim A B C, salliyorum, genleri var, bu hemen yaninda A B C diye bir tane
yaninda gidebilir, (KK3YY, Pos. 15)

(513) split valence yaparsaniz iste ti¢ tane s iki tane p olur dokuz tane fonksiyona doniigsmiis
olur hizlica soylersek. (KK1A, Pos. 1)

(514) simdi izl bir mantikla veya ezberci bir mantikla hareket edecek olursak sunu
sOyleyebiliriz gider hesaplari aktif karakterli hesaplar gibi ¢alisir, yani artis tarafi sol, azalis
tarafi sag taraftir, cok kabaca soylityorum (UE3A, Pos. 1)

Bu kategorideki ornekler ayn1 zamanda dogrudan sunulan bilginin niteliklerini ayirt etme

alt becerisine de hizmet eder.

Son olarak (516) ve (521) arasindaki Orneklerde vurgulanmis olan {istsdylem
belirleyicileri ifadeleri biraz daha belirsiz hale getirme islevi tasimaktadir (Hyland, 2005,
s. 130). Dinleyicilerin duyduklarinin her durumda gegerli olmadigina veya anlatilanlara
ilisgkin farkli ayrintilarin da olduguna ancak konusmacinin onlar1 géz Oniinde

bulundurmadigina isaret ettikleri diisiiniilmektedir.

(515) artan enerji ihtiyacimin sadece fosil yakitlardan saglanmasi hem bu kaynaklarin daha hizh
tilkenmesine genelde soyle bir kani vardir arkadaglar iste m yakatlar tiikeniyor. (UK3S,
Pos. 6)
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516) dolayisiyla insan-bilgisayar etkilesimi sadece buranin altinda kalan teknik sistemle
yisty gisay
sinirlandirilamiyor. bunun tizerindeki buz daginin en biiyiik kismi belki 111 cogu zaman da
goziikmeyen kismi kullanici tarafi ve organizasyonel sosyal tarafi i1 oluyor. (UE2A, Pos.
1)

(517) simdi baz setleri nelerdir dersek genellikle belli bir uzay1 11 geren 11 fonksiyonlardan
olusan sete baz seti deriz (KK1A, Pos. 1)

(518) Slater tipi bir orbital genel anlamda x y z’nin fonksiyonu olmak iizere Kartezyen
koordinatta yazilmak iizere sdyle yazilabilir (KK1A, Pos. 1)

(519) biiyiikliik olarak da bakarsaniz pVTZ baz seti ¢ogu durumda kabaca, kabaca 111 Pople’in
triple baz setinin 11 iki kati oraninda biiyilik iki kati oraninda daha biiyiik bir baz seti
(KK1A, Pos. 1)

(520) simdi iki referans sisteminde de pargacigimin hizi sabitse yani bunlarin hareket
denklemleri ikisinde de ayniysa bunlar bir bakima birbirlerine 6zdes sistemlerdir (KK2A,
Pos. 1)

Bu alt beceriyle iligkilendirilen listsdylem belirleyicileri Hyland (2005) tarafindan da
Kaginmalar olarak ifade edilmektedir. Hyland’in modelini kullanarak Tiirk¢e yazili
sOylem iizerinde analiz yapan ¢alismalardan Sen’in (2019) tespit ettigi “-In cogu”, “-
Abil”, “genelde”, “genellikle”,” hemen hemen”, “ihtimal”, “neredeyse”, “oldukc¢a”,
“belki”, “bliytik olclide”, “yaklagik™ belirleyicileri ve Tarcan’in (2019) tespit ettigi
“neredeyse”, “herhalde”, “belki”, “yaklagik”, “genellikle” belirleyicileri bu ¢calismada da

gbzlemlenmistir. Dolayisiyla bu belirleyicilerin hem s6zlii hem de yazili akademik

sOylemde kullanilmakta oldugu ifade edilebilir.

Konusmacinin duygularint ve tutumunu anlama kategorisinde lgiincii sirada gelen ikna
etmeye yonelik ifadeleri tespit etme alt becerisi 6grencilerin 6gretim elemaninin iddiali ve
kesin bir tutum sergiledigini fark etmelerine ve dolayisiyla soylediklerinin kesinligine
iliskin ¢ikarimda bulunmalarina yardimet olabilir. Bu anlamda yine sunulan bilginin
niteliklerini aywrt etme alt becerisiyle de iliskilidir. Asagidaki 6rneklerde vurgulanmis

olan iistsdylem belirleyicileri bu baglamda degerlendirilebilir.

(521) sunu da ifade etmis olalim, biiyiik deftere yaptigimiz kayit ile yevmiye defterine yapmis
oldugumuz kayitlar ayni hesaplar iizerinden yapilir arkadaslar, (UE3A, Pos. 1)

(522) biitiin tutarlar artidir arkadaslar, eksi tutar olmasi miimkiin degildir, s6z konusu
degildir. (UE3A, Pos. 1)

(523) burada bir transisyon mutasyon var denildigi zaman veya transversiyon mutasyon var
denildigi zaman_bilin ki DNA’dan konuguluyor demektir, (KK3YY, Pos. 15)

(524) burada olugan ciddi bir literatiir var siiphesiz. (KEL1A, Pos. 1)

(525) ancak 11 hard fock enerjisi varyasyonel olarak minimize ediliyor biz de sunu biliyoruz
Ki baz fonksiyonu sayist kadar 111 orbital katsay1 matrislerimiz var aslinda. (KK1A, Pos. 1)

(526) gene klasik fizikten sunu biliyoruz durgun yiikler her zaman elektrik alan olusturur
(KK1A, Pos. 1)
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(527) bir_kere diinya dillerinin tam olarak sayisini ortaya koymanin 6niinde pek ¢ok teknik
sorun var (KE1A, Pos. 1)

(528) simdi yaklastiklar1 zaman simdi sistemin Lagrangianin1 yazalim. bir defa bu toplamdan
gelen her bir parcacik i¢in bir bolii mv kare terimi olacak. (KK2A, Pos. 1)

(529) Suriyeli miilteci katiyetle kullanmiyoruz (UE1YY, Pos. 15)

(530) su an bakarsanmiz 11 daha 11 mayisin ortalarinda sayiliriz m ancak hava sicakligina
bakarsaniz bugiin Istanbul’da mesela oldukca yiiksek Izmir’de hafta sonunda kirk
derecelere varan sicaklik bekleniyor bunlar anomali tabii Ki._tabii Ki bu fosil yakitlarin ve
iklim degisikliginin oldukca etkisi var. (UK3S, Pos. 6)

(531) diyelim ki (xx) kompleksi g¢alisiyorsunuz uzun mesafeli bir dispersion etkilesimi
hesaplamaya ¢aligtyorsunuz béyle bir durumda mutlaka uzun mesafe etkilesimleri dikkate
alabilecek bir baz fonksiyonunuz elmah yani diffuse fonksiyonlar kullanmamz gerekir.
11 baska nerede olabilir? 6nemli elektriksel 6zellikler hesapliyorsaniz molekiiliin mesela
polarlanabilirligini hesapliyorsaniz bdyle bir durumda baz setiniz yine diffuse fonksiyon
icermelidir. (KK1A, Pos. 1)

(532) toz ve suyu karistirarak el- yani bu aljinat1 olusturuyoruz ve 6l¢ii asamasi biraz seri olmak
zorunda yani hizli olmak zorunda (UK1S, Pos. 14)

(533) muhasebede biiyiik defter kaydi1 yapabilmemiz i¢in, yevmiye kaydi yapabilmemiz i¢in,
hesaplarinin igleyis mekanizmasini bilmemiz lazim. (UE3A, Pos. 1)

Ustsdylemsel kategorileri agisindan degerlendirildiginde s6z konusu belirleyicilerin
Hyland’mn (2005) modeline gore Vurgulayicilar kategorisine dahil edilebilecegini ifade
etmek miimkiindiir. Orneklerde goriilen belirleyicilerden “siiphesiz”, “her zaman” Sen
(2019) tarafindan ve “gerek-"ise Tarcan (2019) ve Sen (2019) tarafindan yazili akademik
sOylemde tespit edilen vurgulayicilardir. Bunlarin yani sira bazi vurgulayicilarin 6gretim
elemanlarinin anlattiklarinin anlamini pekistirmek veya gii¢lendirmek i¢in kullandiklar
ifadelerin konusmacinin tutumunu ortaya koymak gibi iistsoylemsel bir islevi oldugu

diistiniilmektedir. Asagidaki 6rneklerde bu tiir belirleyiciler goriilebilir.

(534) en azindan bunu anliyorum ama 111 makalenin sinirlar 11 Bernasconi’nin bize géstermeye
calistig1 sey kavramin yalnizca ve yalmzca bilimsel olarak kullanimi. (KE2YY , Pos. 1)

(535) bu vaftiz meselesi 6nemli arkadasglar ¢iinkii bunu ciddi anlamda uzun uzun tartisiyorlar.
(KE2YY , Pos. 26)

(536) dolayisiyla sosyal etkilesim 111 ciddi sekilde onemli. (UE2A, Pos. 1)

(537) bu insanlarin agiklanmasi agiklama getirmek bu insanlari egitmek 11 dzellikle 6nemli.
(UE2A, Pos. 1)

(538) sabit protezlerde bizim istedigimiz gn 6nemli unsur saglam dislerin varlig1 ¢linkii sabit
protezi yapabilmek icin biz mevcut dislere kuvvet uygulayarak eksik disleri tasitiyoruz.
(UK1S, Pos. 12)

(539) biiyiik olan makine ee bagtaki resimdeki bilyiik olan makinemiz Dent Master (ketkem)
makinesi ve gercekten son teknoloji bir makine. (UK1S, Pos. 15)

(540) Barok donem iste, Helenistik donemde gordiik, ben size gostermistim, abartiyor tislubu,
acty1 sonsuza kadar jyicene gosteriyor, abartarak gosteriyor (KE3YY, Pos. 1)

(541) iilkemiz biliyorsunuz bayag bir tektonik bolge depremlerin ¢ok oldugu bir bolge
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(UK3S, Pos. 6)

(542) ¢ok uzun siire ¢ok uzun yillar bat1 diinyas1 bunun {izerine 111 gni konu ¢alismis ve ciddi
bir birikim var. (KE2YY, Pos. 28)

(543) iki bin alt1 tarihli iskan kanununa gére gé¢men, Tiirk soyundan olup Tiirk kiiltiiriine bagl
olan ve yerlesmek amaciyla tek basma veya toplu hilde Tirkiye'ye gelip bu kanun
hiikiimlerine gore kabul olunanlardir. dolayisiyla gordiigiiniiz gibi son derece sinirlt bir
tanim veriyor.

99 ¢ 2 <6

(535) ve (544) arasinda siralanan 6rneklerden “6zellikle”, “yalnizca”, “entsifat” ve “son
derece” belirleyicileri Sen’in (2019) calismasinda da Vurgulayicilar kategorisi altinda
listelenmistir. Akademik dinleme agisindan degerlendirildiginde  Ggrencilerin
konusmacinin ikna etmeye yonelik tutumunu belirleyebilmesi ve anlami kavrayabilmesi

acisindan katki saglayacaklari diisiiniilmektedir.

Bu kategoride dordiincii sirada kisisel 6n yargiyi tespit etme alt becerisi bulunmaktadir
fakat derlemde bu alt beceriyle iliskilendirilebilecek bir {iistsoylemsel birime
rastlanmamistir. Cogu zaman konusmacilarin kendileri de 6n yargilarinin farkinda
olmadiklart i¢in iistsdylem aracilifiyla dogrudan gozlemlenmemis olmasi olagan bir
durum olarak degerlendirilebilir. Bir bagka olasilik da derlemin kii¢iik boyutlu bir derlem

olmasi nedeniyle denk gelmemis olmasi olabilir.

Bir sonraki alt beceri konusmacimin bir diigiinceye/ bilgiye dnem atfettigini tespit etmedir.
Bu baglamda 6gretim elemanlar1 genellikle “6nem” ve bu sozciikten tiiretilmis baska
sozciikleri kullanarak énem atfettiklerini dogrudan belirtir. Ogrencilerin bu noktalar:
yakalamast onemlidir ¢ilinkii cogu zaman kendi kendilerine 6nemli bilgiyt onemsiz

bilgiden ayirmalar1 kolay degildir.

(544) bunun hem niifus hem sanayilesme ve teknolojinin artmasi veya yaygin olarak
kullanilmasi insanlarin bu teknolojileri ulasmak istemesi ve ulasmasi 11 en énemli etken
(UKSS, Pos. 6)

(545) yalmiz burada 6nemli olan bir sey var, iklim kosullarina bagliyiz eger bir donem kurak
gecerse buradaki su lstte gordiiglimiiz rezervuardaki su diizeyi diisliyor ve tlirbinler
yeterince elektrik liretmemeye bagliyor. (UK3S, Pos. 6)

(546) bu ¢ok_6nemli aslinda 11_¢cok dnemli bir yargi arkadaglar, (KE2YY , Pos. 28)

(547) bunlar aslinda teknik tarafta 11 bazi durumlarda ¢ok daha fazla gneme haiz konular.
(UE2A, Pos. 1)

(548) teknolojinin kabulii yayginlagmasi 111 ve verimli kullanilmast konusunda insan faktorii
teknolojik faktorlerden teknolojik a¢idan 111 ¢ok daha fazla 6nem arz ediyor. (UE2A, Pos.
1

(549) notlarimizda yok ama 6grenin yani (KE3YY, Pos. 1)
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Akademik dinleme kapsaminda 6zellikle de not alirken 6grencilerin 6nemli bilgileri ayirt
etmesi gereklidir. Bir bilginin s6ylem igerisinde tekrar edilmesi veya vurgu ve tonlama
gibi “Onem” sozcligiinii icermeyen ipuclar1 da olsa da bu ¢alisma kapsaminda yalnizca
bu edimin etiketlendigi durumlar tespit edilmistir. “Onemli” sozciigii bir Tutum
Belirleyici olarak Sen (2019) ve Tarcan’in (2019) tez ¢alismalar1 kapsaminda da tespit

edilmistir.

Altinc1 alt beceri olan ifade edilmeyen varsayimlari ve diisiinceleri tespit etmenin
alanyazinda retorik sorular yoluyla gerceklestiginden so6z edilmektedir. Ancak derlem
verisinde bu tiir 0rneklere rastlanmamig ve ayni alt becerinin konugmacinin imalarindan
yola ¢ikilarak da gergeklestirilebilecegine yonelik ¢ikarimlar yapilmistir. Asagida

vurgulanan belirleyicilerin bu konuda islev olabilecegi diisiiniilmektedir.

(550) dolayisiyla CBS limitine yakin enerjiler elde etmek igin biiyiik baz setlerine ¢ikmamiz
gerekiyor maalesef eger bu baz setlerini kullaniyorsak. (KK1A, Pos. 1)

(551) bilim insanlar1 da bunlar1 diigiindiiler tirnak icinde o donemin bilim insanlari. (KE2YY
, Pos. 28)

(552) genel bir aragtirmaya aragtirmanin sonug¢larina bakildiginda bu projelerin sadece yiizde
on alt1 nokta ikisinin zamaninda ve biit¢e dahilinde tamamlandig1 goriiliiyor. (UE2A, Pos.
1)

(553) simdi uluslararas1 hukukta go¢ meselesi lilkeler arasindaki karsilikli anlayisin, tesisi
amaciyla birlikte karar alinmasini gerektirir. fakat bugiin bile, uluslararasi go¢ konusunu,
biitiin unsurlariyla diizenleyen bir milletlerarasi s6zlesme mevcut degildir. bugilinkii ¢ag
gb¢ cagi olarak bilinir. go¢ akinlarmin ¢oklugu sebebiyle diinyadaki. ama bugiin dahi,
gocli, go¢ olgusunu, biitiin boyutlariyla diizenleyen bir uluslararast sdzlesme yoktur.
(UELYY, Pos. 55)

(551) numarali o6rnekteki “maalesef” konusmaciin biiyilk baz setlerine ¢ikmanin
istenmeyen veya normalde tercih edilmeyen bir durum oldugunu, (552) numarali
ornekteki “tirnak i¢inde” ifadesinin “bilim insan1” olarak ifade edilen kavramin bugiin
diisiindiigiimiizden farkli olabilecegini, (553) ve (554) numarali 6rneklerdeki “bugiin” ile
birlikte kullanilan “bile” ve “dahi” belirleyicilerinin konusmacinin giiniimiizde s6z
konusu sozlesmelerin bulunmamasinin beklenmedik veya sasirtici bir durum oldugunu
ima etmek i¢in kullandig1 sozciikler oldugu i¢in 6rnegin konusmacinin zaman ilerledikce
her seyin daha iyi olmasi gerektigine yonelik varsayimina isaret eder. Bu beceri ile ilgili
listelenen iistsdylem oOrnekleri Hyland’in (2005) modeline gore Tutum Belirleyicileri

kategorisinde degerlendirilebilir.

Bu kategoride yedinci ve son sirada yer alan alt beceri degerlendirmeye isaret eden
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ipuglarint tespit etmedir. Bu kisimda nétr, olumlu ve olumsuz degerlendirmeye isaret

eden iistsdylem belirleyicileri sunulmustur.

(554) yani orada devaml bir 151k var iste ama yere bir sey diismedigi halde, degil mi, o 151k
orada var, her yere de bir sey diistiyormus gibi ama bulamiyorsun bir sey, insan etkiliyor,
beni_etkiliyor yani, ben diigiinliyorum zaman zaman elektrigi diistiniirim enerjiyi
diisiiniirim onu diisiinliyorum her yere bak bizim gérmemizi sagliyor ama
kesfedemiyorsun, sanat¢ilar bunu diisiiniiyorlar, (KE3YY, Pos. 1)

(555) ¢ok enteresan Tiirkge olarak da karistirryoruz Ingilizce olarak da karistirryoruz (UE1YY,
Pos. 65)

(556) ikinciye gittiginiz zaman da burada bir 11_ilging bir durum var 111 ortak kabuk durumu
var. (KK1A, Pos. 1)

(557) burada da giizel bir grafik var once siyah ¢izgiye bakalim siyah ¢izgi ger¢ek Slater
fonksiyonun grafige gegirilmis hali. (KK1A, Pos. 1)

(558) giincel olarak bu probleme en azindan bir ¢éziim lretilmis f one two yontemleri o
bakimdan oldukg¢a_basarililar. (KK1A, Pos. 1)

(559) bir diger 6nemli aile burada bahsetmedigimiz (xx) grubu DF two ile baslayan baz
setleridir onlar da oldukg¢a_Kaliteli baz setleridir. (KK1A, Pos. 1)

(560) Rogers’in bu eseri bu kurami 111 en ¢ok referans verilen en ¢ok kullanilan kaynaklardan
bir tanesi 11 ¢ok etkili bir yaklagim. (UE2A, Pos. 1)

(561) o elestiriler olmasina ragmen hala en kuvvetli teorilerden bir tanesi. (UE2A, Pos. 1)
(562) bunun i¢in de en uygun baslangi¢ noktasi yabanci kimdir (UE1YY, Pos. 1)

(563) Birlesmis Milletler go¢ konusunda da son derece etkin bir uluslararasi orgiittiir.
(UELYY, Pos. 55)

(564) bu fotovoltaik panellerin de elektrik liretimini etkileyen bazi faktorler var aslinda 0 kadar
kolay degil 111 biitiin enerjiyi elde edebilmek (UK3S, Pos. 6)

(565) gene 11 (xx) grubunun tecriibelerine gore benzer tecriibeler bizim grupta da var cc-pVDZ
ile alt1 Gi¢ bir G (d, p) arasinda 6yle ¢ok biiyiik bir fark yok yani cc-pVDZ de dyle cok
harika bir baz seti degil (KK1A, Pos. 1)

(566) bu ciimle de 6nemli, irk olmadan, irkgilik olmaz. ama burada bir sey var bir sikint1 var
¢linkii 1rk¢iligin bin dokuz yiiz otuzlarda kullanilmasindan dnce de bir takim 111 irkeiligin
taniminin i¢ine dahil edilebilecek tipki yukarida soyledigi gibi yetenekler ve insani
ozelliklerle ayrilma var ya onu goriiyoruz (KE2YY , Pos. 1)

(567) yani simdi o birilerinin vaftiz edilip edilmemesi meselesi yani kélelerin vaftiz edilip
edilmesi edilmemesi meselesi ¢cok da masum bir sey degil. (KE2YY, Pos. 8)

(568) herhalde 1rk boyle o sonraki bin dokuz yiiz otuzlardan ya da Ikinci Diinya Savas1 diyelim
hani yakin tarih verelim ondan sonraki ¢ikan 111 siyasi ¢alkantilar sebebiyle bize boyle ¢ok
da sempatik gelmeyen bir sey. (KE2YY , Pos. 28)

(569) dolayisiyla bunlar arasinda hem insanlarla insanlar arasinda hem de insanlarla makine
arasinda olduk¢a yumusak olduk¢a 11 sorunsuz bir iligki vardir diye bakiyor rasyonel
sistemler agis1. ancak bu ag1 bu bakis acis1 simirli ve gercegi tam olarak yansitmiyor yani
(UE2A, Pos. 1)

(570) hani iste domatese salliyorum iste sogukta yasayan bir canlinin soguga dayanmasini
saglayan geni aktardigin zaman artik domates sogukta donmayacak, rahatga fonksiyonunu
yerine getirecek mantig1 ama domates domates mi olacak, soru isareti bu. (KK3YY, Pos.
15)

(571) iki bin alt1 tarihli iskan kanununa gore gé¢men, Tiirk soyundan olup Tiirk kiiltiiriine bagh
olan ve yerlesmek amaciyla tek basma veya toplu hélde Tiirkiye'ye gelip bu kanun
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hiikiimlerine gore kabul olunanlardir. dolayisiyla gordiigiiniiz gibi son derece simirh bir
tanim veriyor (UELYY, Pos. 17)

(555) ve (556) arasindaki 6rneklerde goriilen iistsdylem belirleyicileri 6gretim elemaninin
bir degerlendirme yaptiginin isaretini vermekte ancak olumlu veya olumsuz bir ¢agrisim
icermemektedir. (557 ve (564) arasindaki 6rneklerde olumlu bir degerlendirmeye isaret
eden istsdylem belirleyicileri bulunmaktadir. (565) ve (572) arasinda goriilenler ise
olumsuz bir degerlendirme oldugunu gostermektedir. Bu kategorideki belirleyiciler
Hyland’a (2005) gore Tutum Belirleyicileri olarak degerlendirilebilir. Tespit edilen
“bagaril1”, “ilging”, “uygun”, “6nemli”, “sinirl1”, “etkin”, “etkili” belirleyicileri Sen’in
(2019) bulgulanyla ortiismektedir. “ilging” ve “etkili” belirleyicileri Tarcan (2019)
tarafindan da kayda gecirilmistir. S6z konusu belirleyiciler akademik dinleme

kapsaminda 6grencilerin 6gretim elemaninin tutumunu tespit etmesine yardimci olmakta

ve sunulan icerigi bu tutum cergevesinde degerlendirmelerini saglamaktadir.

Konusmaciya odaklanan alt becerilerden tiglinciisti konusmacinin vurguladig ifadeleri
aywrt etme becerisidir. Bu kapsamda vurgu belirleyicileri sdzsel de olabilir veya tonlama
tekrar gibi sekillerde s6zsel olamayan vurgulama belirleyicileri de bulunabilir. Bu
calisma kapsaminda yalnizca sozsel belirleyicilere odaklanildigindan ikinci kategoriye
giren Ornekler lizerinde durulmamistir. Bu nedenle asagida yalnizca sozsel olarak ifade

edilen vurgu belirleyicilerinin 6rnekleri sunulmustur.

(572) simdi su tirevlerde dikkat etmeniz _gereken sey Lagrange fonksiyonuna bakacak
olursaniz Lagrange fonksiyonu zaman agikca bagli oldugu gibi hem 111 koordinatin zamana

bagliligindan hem hizin zamana bagliligindan dolay1 ayrica zamana bagimli. (KK2A, Pos.
1)

(573) simdi dikkat ederseniz bu denklem Lagrangian cinsinden lineer bir denklem. (KK2A,
Pos. 1)

(574) genel anlamda yiiksek agisal momentumlu bir fonksiyon ekledigimiz zaman Kartezyen
mi kiiresel mi olduguna da dikkat edilmesi gerekir. (KK1A, Pos. 1)

(575) yani farkli yazilimlar1 aym projede kullandiginizda buna da dikkat etmemiz gerekir
(KK1A, Pos. 1)

(576) bu son dersimizde kullandigimiz kaynak 11 <SLAYTA BAKAR> profesor Sherrill
tarafindan hazirlanmis 111 onu da vurgulamak isterim (KK1A, Pos. 1)

(577) her hesap hesabin sol ve sag tarafindan soluna bor¢ sagina alacak diyoruz ancak su
noktanin _hususun altim cizmekte fayda var arkadaslar, buradaki bor¢ kavramu,
arkadaslar, giinliik anlamda genellikle algilanan mali yiikiimlillik anlaminda degildir,
(UE3A, Pos. 1)

(573) ve (578) arasindaki belirleyicilerde Ogretim elemaninin vurgulamak istedigi



181

noktalar1 acikca belirttigi 6rnekler yer almaktadir. (573) ve (576) arasindaki drneklerde
“dikkat et-” fiiliyle birlikte kullanilan ikinci ¢ogul kisi ekleri veya gereklilik kipinin
kullanimi 6gretim elemaninin dogrudan 6grencilerin dikkatini bir noktaya veya bilgiye
odaklamak icin kullandig1 belirleyicilerdir. Bu baglamda Hyland’in (2005) Katilim
Belirleyicileri kategorisine dahil edilebilecek belirleyiciler olarak disiiniilebilirler. (577)
ve (578) numaral1 belirleyiciler ise dogrudan 6gretim elemaninin sundugu bilgiyi one
¢ikarmak icin basvurdugu tstsoylem belirleyicileridir ve Vurgulayicilar Kategorisi ile
iliskilendirilebilirler. Her iki tiirden belirleyicilerin de akademik dinleme agisindan
bakildiginda 6nemli bilgiye isaret etme islevi oldugu ifade edilebilir. Bu anlamda
“Konusmacinin duygularin1 ve tutumunu anlama” alt becerisiyle de iligkili olduklar
sOylenebilir. ~ Sen (2019)  “vurgula-” belirleyicisini tespit edip Vurgulayicilar
kategorisinde listelemis ve Tarcan (2019) da “dikkat edilecek olursa” katilim

belirleyicisini tespit edip Katilim Belirleyicileri kategorisinde sunmustur.

SONUC VE ONERILER

Yaklasik son on - on bes yilda Tiirk¢enin baska dillerin konusurlarina 6gretiminin
niteliginin artirilmas1 konusunda gozle gorilir pek c¢ok Onemli gelismeye tanik
olunmustur. Ozellikle bu baglamda éne cikan konulardan biri uluslararas1 dgrencilere
akademik Tiirk¢enin Ogretimi alanidir. Bu alanda derslerin yayginlagsmasi, ders
malzemelerinin gelistirilmesi, arastirmalarin nitelikli bulgular ortaya koymas1 vb. gibi
son zamanlarda gerceklesen gelismeler Tiirk¢enin uluslararas1 6grencilere akademik

amagch bir kapsamda 6gretilmesine katkida bulunmustur.

Uluslararas1 6grencilerin akademik dil yeterliliklerini gelistirmelerine yardimci olmak
i¢in tniversitelerde sunulan Akademik Tiirk¢e derslerinin hedefi, 6grencilerin akademik
ortamlarda etkin rol alabilmeleri ve bodylelikle akademik sdylem toplulugunun etkin
bireyleri olabilmeleri i¢cin akademik sdylemin ve sdylem tiirlerinin tanitilip onlarin
akademik okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini gelistirmelerine yardimci
olunmasidir. Ancak Kuramsal Cerceve boliimiinde de detaylariyla yer verildigi gibi
akademik dinleme becerisinin 6grenciler ve dgretim elemanlar tarafindan en 6nemli
becerilerden biri olarak goriilmesi ve 6zellikle amfi derslerinde veya biiylik siniflarda

akademik dinleme ve not tutma konusunda gii¢liiklerle karsilasildiginin tespit edilmesine
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ragmen sinirli sayida arastirma bu konuya odaklanmis ve Akademik Tiirk¢e derslerinde
yaygin olarak kullanilan kitaplarin bu beceriye yeterince odaklanmadigi gézlemlenmistir.
Cogunun akademik dinleme pratigi olanagi sunmasina karsin sozlii akademik sdylem
tiirlerinin 6zelliklerine iliskin farkindalik gelistirme ve akademik dinleme becerisine
yonelik strateji gelistirme calismalarina yer vermedigi fark edilmistir. Bu durum
akademik dil yeterliliginin biitiinsel bir bicimde gelistirilmesi hedefi agisindan bir
eksiklik olarak degerlendirilmektedir. Nedeninin ise kismen Tiirk¢e akademik sdylem
tiirlerinin heniliz her yoniiyle betimlenmemis olmasi ve dilbilimsel c¢alismalar ile
ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi alanlari arasinda kopri kuran g¢aligsmalarin
yeterince bulunmamasi oldugu diistiniilmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada uygulamali
dilbilim alaninin dilbilimsel teori, yontem ve bulgularindan ¢esitli uygulamali alanlardaki
problemlerin ¢oziilmesinde yararlanilmasin1 hedeflemesi diisiincesinden yola ¢ikilarak
ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alanina hizmet eden uzmanlarin, dgreticilerin
ve arastirmacilarin kullanimina sunulmak {izere ikinci/yabanci dil 6gretimi alaninda
akademik dinleme 6gretimi alt becerilerine hizmet eden tistsoylem belirleyicilerinin tespit
edilmesi amaglanmistir. Bu baglamda iistsdylem belirleyicilerine odaklanilmasinin
sebebi, son yillarda ozellikle ikinci/yabanct dil 6gretimi alaninda akademik yazma
0zelinde siklikla caligilan {istsdylem olgusunun dinleme sirasinda da konusmanin i¢inde
konusmacinin dinleyicilere rehberlik etme c¢abalarin1 ortaya koyup Ogrencilere
yonlendirici ipuglart vererek yardimci olabilecegi diislincesidir. Kuramsal Cergeve
bolimiinde agiklandigi gibi bagka dillerin 6gretimi baglaminda bu olumlu etkiyi
kanitlayan c¢alismalar da bulunmaktadir. Ancak Tiirk¢enin ikinci/yabanct dil olarak

Ogretimi Ozelinde heniiz bu kapsamda bir ¢aligsmaya rastlanmamustir.

Sozii edilen amag¢ dogrultusunda oncelikle analiz gercevesi olarak kullanilmak iizere
akademik dinleme alt becerilerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu dogrultuda
alanyazinda akademik dinleme becerisini ele alan arastirmalar ve bir referans metin
olarak D-AOBM (Council of Europe, 2020) ve D-AOBM’yi temel alip daha detayli
diizey tanimlayicilari sunan ve akademik amacli alt becerileri etiketleyen GSE (Pearson,
2019) belgesinin icerik analizi yapilarak farkli diizeyler i¢in sunulmus olan
tanimlayicilardan Tiirkiye’deki 6gretim baglaminin yani hazirlik sonrasi sunulan CI
diizeyindeki Akademik Tiirk¢e derslerine yonelik bir akademik dinleme alt becerileri

listesi olusturulmustur.
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Ogretim dili Tiirk¢e olan iiniversite derslerindeki {istsdylemsel birimlerin belirlenmesi
icin ise amagli drnekleme tiirlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme teknigi kullanilarak
bir 6zel amagli derlem olusturulmustur. Bu derlemde maksimum ¢esitliligi saglayabilmek
icin Biglan’in (1973a) bilimsel alan siniflandirmasi ve derslerin verilis sekilleri agisindan
cesitlenme dikkate alinmistir. Bu dogrultuda derlem kuramsal kati, uygulamali kati,
kuramsal esnek ve uygulamali esnek bilimler olmak tizere dort farkli alandan ve yiiz yiize,
web-tabanli senkron ve web-tabanli asenkron olmak iizere ti¢ farkli tiirden internet
ortaminda bulunan on iki adet ders anlatim videosunun ¢evriyaziya doniistiiriiliip bir
araya getirilmesiyle yapilandirilmistir ve bdylece 54.000 civarinda s6zciigiin bulundugu

bir veri ortaya ¢ikmistir.

Verinin analiz edilmesinde tamamen nitel analiz yontemleri kullanilmistir. Oncelikle
arastirmacinin  istsOylem olgusunu daha iyi anlayip tespit edebilmesine katkida
bulunmasi i¢in baslangi¢ asamasinda bir ¢ergeve sunmasi amaciyla alanyazinda sunulan
tistsdylem modelleri ve arastirmalari incelenmis ve Hyland’in (2005) Kisilerarasi
Model’i se¢ilip bu modeldeki iistsdylem belirleyicileri kategorileri altinda Adel’in (2010)
modelinden de yararlanilarak islevsel kategoriler belirlenmistir. Boylelikle analiz
sirecinde hem tiimdengelim hem de tiimevarim siireglerinin birlikte isletilmesi
hedeflenmistir. Belirlenen kategorilerin MAXQDA adli veri analiz programinda kod
listesi olarak kullanilmasiyla verinin bir kisminda tistsdylem belirleyicileri isaretlenmis
ve isaretlenen belirleyiciler dinleme alt becerileriyle eslestirilmistir. Bu siirecte
eslesmelere iliskin giivenilirlik ¢aligmalar1 yapilmistir. Analizin glivenilirliginden emin
olunduktan sonra verinin tamami dinleme alt becerileri temel almarak kodlanmustir. Ug
asamada gerceklestirilen analiz siirecinde kod listesi her asamada giincellenmistir.
Bulgular listelenitken en basta yol gosterici olmasi amaciyla kullanilan iistsdylem
kategorilerine gonderimde bulunulmamis ancak akademik dinleme acisindan nasil
islevsel olduklarmi yorumlarken s6z konusu islevlere deginilmistir. Ciinkii tezde
hedeflenen, dilbilimsel kavramlar1 siifa tasimak degil, dilbilimsel bulgular1 pedagojik

amagclara uygun olarak erisilebilir ve kullanilabilir hale getirmektir.

Bu tezde iistsdylem kavramimin ele alimisinda {istsdoylemin kavramsallastiriimasi
acisindan Hyland’1n (2005) temsil ettigi genis yaklasimi benimsenmistir ¢iinkii Hyland
(2005) dar yaklagimi benimseyen ve iistsdylemi dontsliiliik temelinde tanimlayan yani

sOylem hakkinda s6ylem olarak sinirlandiran arastirmacilardan farkli olarak sdylemin
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tireticisinin alicisiyla etkilesime ge¢cme bigimlerini de bu kapsamda degerlendirir ve bu
unsurlar da dinleme agisindan 6nemli goriildiigiinden aragtirmanin hedefleriyle ortlisen
kavramsallastirma bi¢iminin bu oldugu diisiiniilmektedir. Ancak iistsdylemi inceleme
yontemi agisindan Adel’in (2023) 6nerdigi, tek sozciikliik belirleyicilerdense s6zbilimsel
hareketlere ve soylemsel islevlere odaklanan bir bakis agisi benimsenmis ve islevleri
gerceklestirmeye yarayan veya yiizey yapida agik eden goriiniimlerin, belirleyicilerin,

tespit edilmesine odaklanilmistir.

Agiklanan siirecin sonucunda iki arastirma sorusu dogrultusunda iki adet liste ortaya
konulmustur. “Universite derslerini dinleme ve anlamaya yarayan akademik dinleme alt
becerileri nelerdir?” sorusunun yaniti olarak hem alanyazina hem de arastirmanin verisine
yani incelenen iiniversite derslerindeki sdyleme dayali1 bir akademik dinleme alt beceriler
listesi elde edilmistir. Listede alt beceriler bes temel kategori altinda siniflandirmis olarak
sunulmustur. Bu bes kategorinin birbirinden yalitilmig ve dogrusal olarak siralanabilecek
bir alt beceriler listesindense kategorilerin birbiriyle ¢esitli diizlemlerde etkilestigi bir ag
olarak gosteriminin daha uygun olacaginin diislinliilmesine ragmen egitim ortamlarinda
kullanim acisindan yaratabilecegi zorluklar ve gdsterimin anlasilir olmayacagi kaygisi

nedeniyle bu sekilde bir yol izlenmistir.

“Ogretim dili Tiirkge olan iiniversite derslerinde akademik dinleme alt becerilerine
hizmet eden iistsdylem belirleyicileri nelerdir?”” sorusunun yanit1 olarak ise ilk sorunun
yanitlanmasiyla elde edilen akademik dinleme alt becerileri listesindeki bes kategoriden
ilk ticii kapsaminda siralanan alt becerilerin her birinin altinda ilgili istsdylem
belirleyicilerinin sunuldugu liste de Ek 3’te goriilebilir. Bu c¢alisma, o6gretim
elemanlarinin listsdylem belirleyicilerini Tiirk¢e ders anlatimlarinda s6ylemin sematik
yapisinin gelisimine paralel olarak sdylem boyunca Ogrencilere rehberlik etmek,
kendilerinin igerige iliskin durusunu ve tutumunu ifade etmek ve dinleyicilerle etkilesimi
yonetmek igin kullandiklarmi gostermistir. Ustsdylem belirleyicilerinin bu islevleri,
iistsOylem lizerine daha Once yapilan arastirmalarla tutarlidir. Bu bulgular, akademik
dinleme derslerine iistsdylem belirleyicilerine yonelik c¢alisilmasinin bagarili akademik
iletisim i¢in  krittkk olan akademik dinleme alt becerilerinin  gelisimini
kolaylastirabilecegine isaret etmektedir. Bu listede siralanan sdylem belirleyicileri
bilimsel alanlardan bagimsiz oldugundan genel amagli akademik Tiirk¢e ve hatta anadili

konusurlarina akademik dinleme 6gretimi baglaminda kullanmak i¢in de uygundur.
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Gergeklestirilen nitel, tiir temelli, derlem ¢ikisli, s6ylem analizi aragtirmasinin sonucunda
elde edilen bu somut ¢iktilarin yaninda bazi genel diisiinsel vargilardan s6z etmek de
mimkiin olabilir. Bunlardan ilki dinleme alt becerilerinin belirlenmesiyle ilgilidir.
Gergeklestirilen tstsdylemsel analiz sonucunda fark edilen sdylemsel islevlerden
hareketle alt beceriler listesine yapilan eklemeler gostermektedir ki sdylem ¢oziimlemesi
caligmalar1 yani soylemin kendisinin incelenmesi bu baglamda islevsel olabilir. Kuramsal
Cergeve boliimiinde Flowerdew’in (2001) alt becerilerin belirlenmesinde anlama kurami,
Ogretim elemanlar1 ve 68renciler olmak iizere ii¢ temel kaynaktan s6z edilebileceginin
mimkiin oldugunu belirttigi ifade edilmisti. Bu g¢alismanin sonucunda bu listeye
sOylemin kendisini de dahil etmenin uygun olacagi vargisina ulagilmistir. Bu dogrultuda
bu c¢alisma dilbilimsel arastirmalarin sonuglarindan pedagojik baglamlarda
faydalanilmas1 gerekliliginin altin1 ¢izen somut bir 6rnek olarak diisiiniilebilir. Ancak
daha Once de ifade edildigi gibi belirlenen alt becerilerin uygulamali ¢alismalarla
dogrulanmasi da gereklidir. Bu tiir ¢alismalarin yalnizca 6greticilerin, 6grenicilerin veya
arastirmacilarin sezgilerine veya akil yiiriitmelerine dayali olmasi1 s6z konusu listelerin
gecerlikleri agisindan sorun teskil etmekte ve 6zellikle de s6z konusu alt becerilerin

Olciilmesiyle ilgili sorunlara yol agabilecegi diisiiniilmektedir.

Bir baska onemli varg: Tiirkge tiniversite derslerinde iistsoylemin varligina iligkindir. Bu
calisma kapsaminda bir siklik analizi yapilmamis olmasina ragmen yalnizca listelenen
ornekler ve drneklerin gesitliliginden yola ¢ikilarak iistsdylemin Tiirkce s6zlii akademik
sOylemin bir parcasi olarak goriilebilecek ders anlatimu tiiriiniin, bilimsel alana ve verilis
ortamina bagimli olmaksizin, belirleyici bir 6zelligi oldugu diisiiniilebilir. Bu anlamda
calismanin sonuglar1 daha dnce de sozii edilen Adel (2010, 2012, 2023), Aguilar (2008),
Alessandra (2018), Bernad-Mecho6 (2017); Bouziri (2021), Bu (2014), Deroey (2015),
Deroey ve Taverniers (2012), Ibrahim ve Ahmad (2020), Kahkesh ve Alipour (2017),
Klapalova (2016), Lee ve Subtirelu (2015), Mauranen (2001), Nesi ve Basturkmen
(2006), Thompson (2003) gibi arastirmacilarin baska dillerde akademik sozlii sdylemde
iistsdylem olgusunun temel bir 6zellik oldugunu ortaya koyan g¢aligsmalarmi destekler
niteliktedir ve alanyazinda halihazirda belirli bir birikime ulagmis olan bu konuya Tiirkce

acisindan kanitlar sunarak katkida bulunmustur.

Bunlarin yani1 sira bu ¢alismada gerceklestirilen analiz sonucunda akademik dinleme alt

becerileri ile iiniversite derslerinde kullanilan iistsdylem arasindaki iliski kuramsal
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boyutta belirlenmistir. Daha 6nce bdyle bir yontem izleyerek bu iliskileri belirlemeyi
amaglayan bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Dolayisiyla bu iligkiyi 6grenicilerin katilimiyla
test edip dogrulayacak uygulamali arastirmalara da ihtiya¢ vardir ancak yine de tespit
edilen iligkiler bagka diller 6zelinde yapilmis olan uygulamali arastirmalara (Heshemi vd.,
2012; Seifoori ve Babapour, 2015; Namnik, 2016; Zare ve Keivanloo-Shahrestanaki,
2017; Zare, 2020; Zhang, 2012) kuramsal agidan destek olarak kabul edilebilir.

Sonug olarak ders anlatimlarinda kullanilan iistsdylemin islevleri ve akademik dinleme
alt becerileri arasindaki iliskilerin tespit edilmis olmasindan hareketle baslangigta dikkate
alinan akademik Tiirkce dersleri kapsaminda gerceklestirilen akademik dinleme egitimi
cergevesinde tistsOylemsel belirleyiciler ve sdylemdeki iglevleri konusunda caligmalar
yapilarak farkindalik kazandirilmasinin gerekli oldugu fikrine destek saglayan bulgular
elde edilmistir. Yine bulgulardan hareketle bu tiir farkindalik calismalarmmin ayni
zamanda dogal olarak sozlii akademik tiirlerin bilgisi, tiirlere iligskin retorik yapilarin
bilgisi gibi konuya eslik eden alanlar1 da kapsayacak sekilde yapilandirilmasi gerektigi
sonucuna varilmistir. Dolayisiyla calismanin en biiyiik katkist bu baglamda sinif igi
uygulamalar1 ve bununla iliskili olarak materyal gelistirme 06zelinde olacaktir.
Arastirmanin bulgular1 ve bulgulardan varilan sonuglar ogreticiler ve materyal
gelistiricilerin otantik veya otantik soylem &zellikleri tasiyan, bu dogrultuda iistsdylem
belirleyicileri igeren ve listsdylemsel unsurlarin 6grencilere dinleme sirasinda nasil yol
gosterici  olabilecegine iliskin farkindalik gelistirecek materyaller ve etkinlikler

gelistirmeleri konusundaki gerekliligi vurgulamaktadir.

Bu dogrultuda asagida, siif i¢i uygulamalar i¢in halihazirda siklikla kullanilan ana fikri
belirleme, yazarin tutumunu belirleme vb. gibi yine tistsdylemle ilgili etkinliklerden farkl
bazi etkinlik Onerileri sunulmustur. Elbette sinif i¢i etkinlikler ve materyallere dahil
edilebilecek c¢alismalar cesitlendirilebilir. Asagidakilerden bazilar1 Hyland’in (2005)

akademik yazma i¢in sundugu onerilerden dinlemeye uyarlanmistir.

e Bir sdylem kesitinin ¢evriyaziya doniistiiriilmiis halinden lstsdylemsel unsurlar
cikarip Ogrencilerden dinlerken bosluklar1 doldurmalar: istenebilir ve onlarin
olmadig1 ve eklendikten sonraki hallerinin karsilastirilip tistsdylemin yarattig etki

lizerine tartigilabilir.
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e Ogrencilerin bir dersin icinde konu gegislerini isaretleyen {istsdylem
belirleyicilerinden hareketle dersin ¢evriyaziya doniistiiriilmiis versiyonu olan

metni paragraflara bolmeleri istenebilir.

e Bir ders anlatiminin bir kaginma belirleyicileri eklenerek genisletilmis, bir de
vurgulayicilar eklenerek genisletilmis versiyonlar1 dinletilerek konusmacinin

statiisii, bilgiyle olan iligkisi vb. a¢isindan karsilastirilmasi istenebilir.

e Bir konusmayr dinletip Ogrencilerin {istsdylemsel unsurlara odaklanarak

konusmanin hedef kitlesini tahmin etmeleri istenebilir.

e Ogprencilerden yazili akademik bir metni gerekli {istsdylemsel diizenlemeleri

yaparak bir ders anlatimina doniistiirmeleri istenebilir.

® (erceve Belirleyici listsdylemsel unsurlardan hareketle konusmanin devamini

tahmin caligmalar1 yapilabilir.

Bu aragtirmanin sonuglarinin uygulamaya daha genis capli katkilarinin da olacag:
diistiniilmektedir. Bu katkilar diger nitel arastirmalarda oldugu gibi “uygulayicilar i¢in
‘Eylem Arastirmasina’ zemin olusturma”, “uygulayicilarin yaptiklar1 isi daha iyi
anlamalarina ve gelistirmelerine katkida bulunma”, “program degerlendirme ve nitelik
yiikseltme amaciyla kullanma” (Yildirnm ve Simsek, 2018, ss. 342-347) seklinde

siralanabilir. Konu ve alan 6zelinde sirasiyla degerlendirilecek olursa,

e Ogreticilerin derslerinde listsdylem belirleyicilerini 6gretip bu miidahalelerinin
ogrencilerin tek yonlii konusmalar1 anlamalarina bir etkisi olup olmadigina

yonelik eylem arastirmalar1 gergeklestirmeleri miimkiin olacaktir;

e {greticiler bu ¢alisma sayesinde akademik dinleme siireglerinde gereksinim
duyulan alt becerilerin konusmadaki s6ylemsel unsurlarla iligkisini bildiklerinde
ogrencilere nasil yardimci olabilecekleri konusunda daha yiiksek farkindaliga

sahip olacak ve bu da yaptiklar1 isin niteligini artiracaktir;

e var olan programlar ve kullanilan ders malzemeleri bu tezin bulgularini yansitip
yansitmamalari agisindan degerlendirilip eksiklikler goriildiigii takdirde program
ve malzemelerin bu yonde gelistirilmesi, Onceki iki madde ile birlikte

uygulamada nitelik artisiyla sonuclanacaktir.
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Gelecekteki aragtirmalar agisindan diistintildiglinde arastirmanin bulgulari ikinci/yabanct
dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi baglaminin 6tesine gegip cesitli alanlardan ¢aligmalarin

Ontinii acabilir.

e Dilbilim alanindaki arastirmacilar sozlii veride tespit edilmis olan {istsdylem
belirleyicilerinin yazili veride, baska bir alan veya tiirdeki siklig1 ve yayginligini,
kaliplasip kaliplagmadigini aragtirmak ve karsilastirmak i¢in bu calismanin

bulgularini kullanabilir.

e Biligsel bilimler alaninda ¢alismalar yapan arastirmacilar bu calismada tespit
edilen sOylemsel unsurlarin sozlii akademik sdylemdeki varligmmin veya

yoklugunun dinlenen konugmay1 anlamadaki roliinii arastirabilir.

e Egitim bilimleri ve Ogretmen yetistirme alaninda da ders anlatimlarinin
sOzbilimsel yapisinin ve bu yapi igerisindeki iistsdylemsel unsurlarin akademik
konusma becerileri kapsaminda ogretilmesinin islevselligi ve yollari

arastirilabilir.

Son olarak bu calismanin oldukg¢a kiigiik Olgekli bir veri ilizerinden tespit edilen
bulgulariin Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimi alanina ve dolayisiyla
Tiirk¢enin bir bilim dili olarak yayginlagsmasina ve yukaridaki en son maddenin isaret
ettigi bilim insanlarmin ders anlatim becerilerinin gelistirilmesi  ve dolayisiyla
yiiksekogretimdeki egitimin kalitesinin artisina saglayacagi katkilar diisiiniildiiglinde bu
alandaki nitelikli c¢aligmalarin artmasi ve ¢alismalarin Olgeginin biiylimesi i¢in
uluslararasi standartlarda ¢esitli akademik tiirleri kapsayan bir s6zlii akademik derlemin
arastirmacilarin, 6greticilerin ve 6grenicilerin kullanimina sunulmasi elzemdir. Ancak bu
tiir bir ¢calisma, disiplinlerarasi isbirligi, uzmanlik bilgisi, ciddi isgiicii ve dolayisiyla
biiyiik bir ekiple uzun siireli calisma gerektirdigi i¢in kiiclik capli caligmalardan, beklenen
uzun erimli sonuglarin alinmas1 muhtemel degildir. Bu nedenle olasi bir galismadan fayda
saglayacak YOK, YTB, TDK, TUBITAK, iiniversiteler vb. kurumsal paydaslarin bu
konuyu giindeme alip daha biiyiik Olgekli derlem caligmalarina finansal destek

saglamalar1 yoniinde bir eylem ¢agrisiyla bitirmek yerinde olacaktir.
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Ek 1. Akademik Dinleme Alt Becerileri Listesi Uzman Goriisiinden Bir
Kesit
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Ek 2. Akademik Dinleme Alt Becerileri Ve Ustsoylem Iliskileri Kod

Listesini Gecerleme Calismalarindan Kesitler

gogmer vo genl gonel b gogmen tanm vermik ve m-um
farkhiliklan tespit etmeye mm’m
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Ek 3. Akademik Dinleme Alt Becerileriyle Iliskili Ustsoylem

Belirleyicileri Listesi

Dersin Islenisine Iliskin Alt Beceriler

1- Ders on dakika ara verelim, sonra devam edelim

bir ara verelim, sonra devam ederiz.

simdi devam ediyoruz

yapilacaklar1 ve evet simdi kiiciik bir quiz’imiz var.

evet baslayalim dersimize.

evet, boliimiin, bu dersin m burada sonuna geldik.
anlama bugiinkii dersimizin sonuna geldik

evet bugiinkii dersimizi de bitirmis olduk,

bu haftalik bu kadar olsun

burada artik bitirelim

sorunuz varsa sorularmizi almaya hazirim.

bunu daha sonra alayim, sorulari

sorulariniz varsa 111 herhalde toplanmistir onlar alabilirim.
chat box’tan yazabilirsiniz bana.

isterseniz yazmayin simdi, yazmayin

bir arkaniza yaslanin soyle.

metni okuyanlar soyle bir karistirsinlar baksinlar,
uyanmin arkadaslar.

takip etmeye calisin

diisiiniin biraz.

diisiiniin biraz.

hatirlayin

tersten diisiiniin,

kendinizi bir degerlendirmenizde de fayda var.
oradan takip edebilirsiniz

bunlarla ilgili liitfen X kitaplarina goz gezdiriniz.
bunun mantigini anlamak icin X’e bakabilirsiniz.
bu linklere ulasabilirsiniz.

eger ilgilenirseniz ... asagidaki linki tiklayabilirsiniz.
arkadaslar

arkadasim

merhaba X dersine hos geldiniz.

tesekkiir ederim ...giile giile, sinavda goriismek iizere
katiminiz i¢in ¢ok tesekkiir ediyorum. verdiginiz cevaplar i¢in de ¢cok
tesekkiir ediyorum.

dinlediginiz icin m tesekkiir ederim

ee hepinize beni dinlediginiz icin tesekkiir ediyorum
size basaril bir hafta dilerim, iyi calismalar.

bir sonraki derste goriismek iizere, iyi giinler diliyorum.
hepinize tesekkiir ediyorum, ... tekrardan goriismek iimidiyle, tesekkiirler.
kusura bakmayin

hepinize m bu ders kapsaminda basarilar diliyorum
hepinize iyi giinler diliyorum

gayet acik galiba dyle degil mi?

anlatabildim mi?

tamam m?

olur mu?

oldu mu?

anlastik m?

degil mi?

oyle degil mi?

kapsaminda

yonergeleri
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dogru mu?

2- Dersi takip pedagojik olarak ben bir sekilde bunu size gostermem gerekiyor dolayisiyla
soyle bir kare icerisinde alayim, kirmizi kalemle gostermis olayim

simdi 6nce bunlar1 bir gorelim, goziimiiz aligsin, bazilarim biiyiiterek
baglamsal gostereyim

sunumu paylasmak istiyorum, sunum iizerinden isleyecegimiz konu

etmeye yarayan

agiklamalan bashklarini daha detayh gorebiliriz.... simdi geliyor olmasi lazim.
anlama tamam bir sonraki slayta gectim.

sunumdan ¢ikiyorum

dinleyelim

okuyorum metni

bir okuyalim bakalim

bir alt bashk var okuyalim

devam edeyim

devam edelim

devam edelim simdi metnimize

simdi burada bir duralim

bunu da anlatmadan ge¢cmek istemedim

bunlar1 géostermemin nedeni

bunlar1 anlamlandirabilmek icin buradan buraya boyle bir gecisi uygun
gordiim, isterseniz biraz daha detayh olarak bir sonraki slaytta inceleyelim.
buray1 biraz hizlica geciyoruz.

onu hizlica geciyorum 111 birinci béliime bashyorum.

bu ornegi gecebiliriz

bunu da geciyorum

ya simdilik onu birakalim

bunun ¢ok detaylarma m girmeyecegim

detayina girmeyecegim

simdi detaylarina giremiyorum ne yazik ki

simdi devam edelim ... ¢ok fazla vakit almak istemiyorum oraya da vakit
kalsin istiyorum.

size biitiin komutlarim anlatacak vaktim yok ne yazik ki ... sunumda
gosterdigim seylerin iizerinden biraz ge¢mek istiyorum.

biraz ¢ok fazla hizh gidiyorum kusura bakmayin ama 111 birazeik her seyden
bahsetmek i¢in

¢ok uzun tutmak istemiyorum

kisaca bakacagiz, bu konuyu biitiiniiyle ele almamiz miimkiin degil ciinkii.
tek tek sahneleri anlatmak ¢ok zamanimizi alir, ben simdi miifredati
tamamlamaya calistyorum

slaytlarda goriilen bilgileri m tek tek okumayacagim... ben konusurken bir
taraftan ekranda okuma firsati buluyorsunuz.

simdi bunlari tek tek okumayacagim

bunlar aciklamayacagim ciinkii ders aksi takdirde bir yabancilar hukuku
dersine doniisiir.

zaten ozellikleri saymaya gerek yok, resimlerini gostermeye ¢alisacagim,
devam ediyorum, goriiyorsunuz

bunun cok fazla detayina girmeyeyim biraz cok fazla teknige kacmak
istemiyorum

yazdim bunlan

ki yanhs yazmisiz

evet buradaki mevzuyu da konustuk.

ben size notlar1 vermedim ama

size bunu sormayacagim

simdi saniyorum buraya kadar tamamlamistik gecen ders itibariyla
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siras1 verildigini

anlama buyurunuz.

ne dersiniz?

kim o0?

niye

neden
kimdir acaba
kacg

mi?

3- Kendisine s6z | biraz yardimei olur musunuz?
X’i bir aciklayalim m?
buyurun sorunuz devam ediyor mu?

bir fikri olan var m?
diisiiniin biraz. gelmiyor mu akliniza?

aklinizdan gecen bir sey var mi?

Dersin Retorik Yapisi ve Icerigine Iliskin Alt Beceriler

1- Dersin genel amacini anlama

bu derste bizim yapmak istedigimiz buna biraz
daha farkl bir yaklasim getirmek

bu X dersinde yapmak istedigimiz X’le Y
arasinda iliskiler kurmak istiyoruz

bugiin X {nitesi ile devam edecegiz X ile ilgili
genel bir bakis acis1 m yakalamaya
calisacagiz.

bakis acis1 gelistirmeye ¢alisacagiz ... bir bakis
acisi olusturmaya ¢alisacagiz.

bugiin ... size genel bir cerceve sunmaya
calisacagim

bu dersin amaclan iizerinde hizlica gidecek
olursak

bu hafta, metnin icine giriyoruz

boyle kisa bir tekrar ve gecen ders olmayan
arkadaslarim icin o6zellikle bir bilgilendirme
yapalim

etkisini irdelemeye yani anlamaya calisacagiz.

2- Dersin genel akis planin1 anlama

ben oncelikle biraz size bugin X’den
bahsedecegim. ondan sonra da Y, Y ile
dersimizi tamamlayacagz.

ders sonunda X’i irdeleyecegiz. Y teorisi ya da
kurami iizerinde duracagiz. bunun Z’ye olan
etkisine  bakacagiz. Q alanindaki etkisi
iizerinde konusup bir de W’den bahsederek
konuyu kapatacagz.

X’lerden bahsedecegiz, ... arkadan ... bir video
gosterecegim

ilk 6nce .. .mak istiyorum, sunum iizerinden
isleyecegimiz konu bashklarim1 daha detayh
gorebiliriz. ... bahsedecegim. ... giris kisminda
anlatmak istiyorum, X ve Y arasindaki iliskiyi
inceleyecegiz, ondan sonra birkag Ornek
gosterecegim size, ve ...  gostermeyi
planhiyorum. bunun i¢in .... da yapacagim,

X bu sunumun o6nemli bir béliimiinii
olusturacak. X’i konusacagiz ... sunumun
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ilerleyen boliimlerinde Y’e deginecegiz ve Z’yi
ele almus olacagiz.

3- Dersin genel kapsamini anlama sadece X dedigimiz zaman yani altinda o kadar
fazla c¢alisma var ki ben burada size
sadece temel olarak Y, Z gibi, bunlarla ilgili
kiiciik kiiciik bilgiler vermeye ¢alisacagim.

bu ders bir X dersi degil ama miimkiin
oldugunca dedik Kkarsilastirmali  olarak
konular tartismaya c¢ahisacagiz

biz bu derste X ile bagh degiliz. aksine biz Y ile
degil de Zile ilgileniyoruz

bugiinkii dersimizde kapsayacagimi X’den
bahsettik bugiin onlarca belki bilmiyorum
sayilari yiizlere ulast1 X var.

4- Dersin genel konusunu anlama bu haftaki konumuz X

bugiinkii anlatacagimiz konu ise bashk geregi
X

bu dersimizi ti¢iincii haftanin birinci dersi olarak
tasarladik, konumuz X

X’lerin de bizim dersimizin  konusunu
olusturmalar1 sebebiyle aralarinda var olan
ayrimlari bilmemiz 6nemli

bugiin m sizlerle X’i konusacagiz

bunlarla ilgili sizlerle ufak bir ders yapacagz.
biz X le ilgili konusacagimiz icin bugiinkii
derste

sizlerle W dersi kapsaminda X, Y ve Z iizerine
konusacagiz.

bu dersimizde biiyiik defter hesaplarinin nasil
calistigin1 anlatmaya, sunmaya ¢alisacagiz.
X’den bashyoruz

bugiin X ile devam edecegiz

bu haftaki dersimiz X

5- Dersin a- Igerigin 1- Konu evet

distinsel akigini takip | gegislerini peki

izlegini takip | etme belirleme simdi

etme simdi ... ona bir goz atalim.

peki ... X’e bir deginelim.

simdi ... onu biraz inceleyelim.
acaba ... mi, simdi buna bakalim.
simdi ... once bir ona bakalim.

simdi ... biraz ona bakmak istiyorum
evet, X’e bakalim

simdi X’e bakalim

simdi X’le devam edelim

evet X’e bakacak olursak

evet simdi X’e bakarsak

simdi X’ler nelerdir dersek

peki X’den bahsedersek

gelelim X’e evet

evet gelelim X’e

sonra devam ediyorum ben X’e geliyoruz
evet simdi geldik X’e

evet arkadaslar geldik X’e

simdi geldik X’e
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simdi X’e geldik

kisindaki kesintiyi | bir saniye, .. yok, bir saniye, okey, evet,
3- Konunun peki simdi toparliyorum
toparlandigini evet buradaki mevzuyu da konustuk.
anlama X’den bahsettik

mantiksal olarak olaymn izah1 da bu sekilde
yapilabilir arkadaslar kabaca

X’ler bu sekilde séylenebilir.

X asamalarini biz bu sekilde siralayabiliriz.
bunu bu sekilde 6zetleyebiliriz

yani kisacasi X

evet bu derste X’i 6grendik ve Y oldugunu
gordiik. Z oldugunu gordiik. W oldugunu
ogrendik. G 6grendik ve Q 6grendik.
sunumun sonuna geleyim bugiin Q’yu bir
miktar gorebildik isledik. bugiinliik sunumum
benim bu kadar

4- Diisiincelerin
organize edilis
seklini fark etme

oncelikle X’e bakalim. [...] bir diger alternatif
de Y’dir.

ilk etapta X

bunlardan bir tanesi X ... bir digeride Y ...
bir diger 6nemli nokta da X

bir baska X

5- Birimler arasi
baglantilar1 fark
etme

bir onceki dersimizde X iizerinde durmustuk,
X’in bir kismin1 bitirmistik,Y’yi gostermistik.
kavramsal aciklamalar yapmistik.X tamm
vermistik ve Y’yi tespit etmeye ¢alisiyorduk.
buraya kadar tamamlamstik gecen ders
itibariyla

gecen hafta biraz bundan bahsetmistik.

en basta da etkinlikte de bahsetmistik ya

basta da bahsettik

X’e iligskin bir genel tanmim vermistik dersin
basinda

az Once bahsettik, X kavramum konusurken
bahsettik Y’de gordiik, ben size gostermistim
bahsettigim X

biraz onceki 6rnekteki gibi

biraz 6nce bahsettigimiz

az once de bahsettigimiz gibi

demin anlattiim gibi,)

az 6nce bu konuya ... deginmistim

az once ifade etmistim

su ana kadar saydigim X’ler

daha dnce de dedigim gibi ... bahsettigim gibi
daha once dedik ki

daha once de gordiigiimiiz gibi

soyle bir X vardir iste 111

bunun da anlami sudur

X su sekilde
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biraz sonra onun hakkinda da konusacagim
biraz sonra daha ayrintih konusacagiz

biraz sonra gorecegiz

birazdan sayacagimiz gibi

X’i tartisiyor olacagiz.

biraz sonra 6rneklerle size bunu gosterecegim
ileride birazdan bahsederiz onlardan.

gelecek dersimizde

gelecek derste

zaman zaman deginiyor olacagiz

dersin ikinci yarisinda yani dénemin ikinci
yarisinda X’e bakiyor olacagiz ... ama ben
simdi ikinci dersten itibaren ... en son
konunun sonunda, kaynaklarin sonunda
veriyor olacagim.

iste ... goriiyorsunuz... asagidaki fotografta
burasi
sag tarafta ... goriiyoruz arkadasglar bu

fotograflardan iistteki X asagidaki iseY

bu sol sag iistteki fotografa bakarsak

su listte gordiigiimiiz

bu X su Y boyunca

simdi buraya bakacak olursak <TAHTAYA
YAZAR>

burada dikkat ederseniz

burada da ... bir grafik var once siyah ¢izgiye
bakalim

bu slaytta da ...X’e baktigimiz zaman

bu X’e dikkat edin

koyu renkle yazdiklarimi takip edin

bakimz X’in sol ve sag tarafinda

bakarsamz sol alt kdsede bir tane tablomuz var
bu

su

bakan birinci resimde

bakin sekilde goriiyorsunuzdur

bu resimde de goreceginiz gibi goriildiigii gibi
... buradaki

X surada arkadaslar, bakimz

sunlara bakiyorsunuz, ... bunlar

b- Séylem
edimlerini
takip etme

1- Konugmacinin
anlattiklarini
Ozetledigini
anlama

burada kisaca bir 6zet gecelim
isin 0zeti bu sekilde.

2- Karsilastirma
yapildigini
anlama

kiyaslayacak olursak

kiyaslayacak olursaniz

karsilastiracak olursak

ise ..daha ...., digerlerine gore

-ken ... daha ...

birincisi en Xken iiciinciisii en Y relative bir
siralama yaparsak ... daha Z diyebilirim
X’de ... oysa Y’ye gittigimiz zaman ...
Xden farkh olarak Y... degil.

Xile Y arasinda ... soyle bir farkhihik var
X’lerinde farkhiliklar var
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Xve 'Y arasinda, 11, bir benzerlik vardir

X de Y gibi ... ancak X’in Y’den farki surada
ortaya cikiyor.

X’de oldugu gibi burada da

3- Netlestirme
amagl agiklama
yapildigini
anlama

anlamina geliyor
soyle diisiiniin ...
X demek... anlamina gelir, ...
bu da pratikte su anlama gelir
bu su anlama geliyor
pratikte de anlam sudur
seklinde bunu algihyoruz
bunun da anlam sudur
simdi bu bize ne diyor?
demek .... bu bize diyor ki
bu X’lerden neyi anlamaliyiz?... anlamaliyiz
X kavrami da burada ... olarak, n, algilanmasi
gerekir.
simdi burada dedigimiz sey
yani sunu sdylemeye calistiyorum ...
yani ...
X’ten kastettigim ...
ama oradaki kasit X’dir ashnda
X’ten kasit sudur
bu ifade X’den baska bir sey degildir.
demek ki
bu demek oluyor ki

diyoruz ancak su noktanin hususun altini
cizmekte fayda var arkadaglar, buradaki X
kavrami, arkadaslar, giinliik anlamda genellikle
algilanan Y anlaminda degildir,
X birY degil arkadaglar, X bir Z
X ... anlamina gelmez
... diye diisiinmemeliyiz ... yoksa ...
X ile 'Y aym sey degii birbirileriyle
karismalarimi istemem
illa X olacak diye bir sey yok
benim icin ve bu alam ¢calisan hocalariniz icin
hassas bir ayrimdir. X bir Y degildir.
yani sadece X yapiyoruz Y yapmiyoruz.

anlamina gelir.

demek

yani ...

4- Anlatilanlarin
farkli bir bi¢imde
yeniden ifade
edildigini anlama

ya da bir baska deyisle, soyle diyelim
ya da

veya

yani

veya soyle diyelim

kisacasi

ozetle

5- Ornekleme
yapildigini
anlama

mesela burada bir 6rnek verdim
mesela

ne gibi? mesela

gibi

orneginde oldugu gibi

ornek verebiliriz, X iste Y iste

ornek olarak X’i verebiliriz.

bunun en tipik 6rnegi X gosterilebilir
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buna iliskin bir érnektir

mesela bir 6rnek verecek olursak

mesela buna bir 6rnek vermek isterim

bir drnek vermek istiyorum

mesela bir érnek vereyim

X mesela buna verilen érneklerden bir tanesi.
X’i ornek olarak almis olalm

X’e ornek olarak da, mesela Y

X, Y ornegidir ... Z’ye 6rnek olaraksa, 6rnegin
Q ornek olarak sayilabilir.

ornegin

Xolsun Y olsun

6- Bir bilginin/ neydi tekrar edelim

diisiincenin tekrar yazacak olursak

tekrarlandigini hatirlarsimiz bunlari gérmiistiik

anlama demistik ... diye bunlar1 konusmustuk zaten.
... saydim zaten ...
... soyledik

ben size anlatmistim

bunu daha 6nce de sdoyledim ama
-yordu

-d1

-d1, hatirlarsaniz gecen déonemlerden
ha bu da size neyi hatirlatacak... diye
konusmustuk hatirlarsaniz,

hani ... demistik

hani demin Xvardi ya

az once ornek verdik ya

demin okumustum

hatirlayalm
8- Eklemeleri ve
fark etme da

bunun haricinde ...

bunun disinda...onun haricinde
bunun yaninda

X’in yam sira bir de

bunlarla beraber

aynl zamanda

ayrica X de

bir de ... bir de aym1 zamanda da ...
X olabildigi gibi Y de olabiliyor.

bir diger

baska

hatta

arti sadece X diye diiglinmeyin, Y ’lerin de ...

9- Tanimlama X dedigimiz nedir dersek 111 X dedigimiz de ....
yapildigini tammmina bakacak olursak

anlama soyle tanimlayacagiz

tanmimini inceledigimizde

X dedigimiz ... sudur ...

X ne demekti?

X neydi?.

X nedir diye baktigimz zaman,

X su sekilde tanimladi
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10-Diizeltmeyi
fark etme

daha dogrusu
pardon
X demeyeyim de

C-
Diisiinceler
arasi anlam
iligkilerini
takip etme

1- Kosut/Benzer
diisiinceleri tespit
etme

ayni1 X te oldugu gibi

gene X’e benzer bir Y var ... gene ... yine
X’e ¢ok benziyor. (UELYY, Pos. 49)

aym sekilde ... yine ...

gene ayn1 mantikla

yine aym sekilde

yine keza

keza

buna benzer sekilde

biraz onceki 6rnekteki gibi

yada...yada...
veya
2- Karsit/Farkl halbuki
diigiinceleri tespit | ancak

etme

aksi takdirde

farkh olarak

ama

ama beri taraftan da
yoksa ... degilse ...

ancak X’in Y’den farki surada ortaya cikiyor.

fakat buradaki fark
-a ragmen

tam tersine

aksine

fakat

ama yine de

3- Neden-sonug
iligkilerini tespit
etme

buna bagh olarak
dolayisiyla

e 0 zaman

o halde

buradan hareketle
neticesinde
oylesine X ki
sonucunda

0 yiizden

bu nedenle

ve bundan dolay: da
olacag icin

peki niye ... dersek

onun icin
neden ...?
clinkii

X ki
sebebi

bunun nedeni
neden derseniz
-sin diye

4- Anlatilanlarin
zamansal sirasini
tespit etme
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d- Séylemin | a- Ana/Yardimei
unsurlarini diistinceleri
takip etme belirleme

simdi bu dil ailesi koken birligi meselesini 11
mikro Slgekte yani bir 11 bir grup dilin kendi
arasinda 1 olusturdugu gruplar olarak
degerlendirip bir de makro él¢cekli aile teorileri
ortaya ¢tkmugtir. bunlardan bir tanesi Nostratik
diller. Nostratik diller teorisi 111 bizim i¢in neden
onemli? bu diller arasinda Altay dillerinin de
Ural dilleriyle birlikte hatta Hami-Sami dilleri,
Kartvel, Dravid Hint Avrupa dillerinin de bu
teori igerisinde ayni makro dil ailesinin iiyesi
oldugu fikri ortaya atilmistir. bir digeri de Avro
asyatik Avroasyatik Avrasyatik diller teorisi.
burada da sekiz dil ailesi yer aliyor ve Altay
dilleri Hint Avrupa dilleri gibi dillerle bir dil
ailesi makro diizeyde bir dil ailesinin iiyesi kabul
ediliyor.

b- Destekleyici
ayrintilari
belirleme

peki dedik ki, azalis tarafi iki durumda, iki halde,
arkadaslar, ¢alisir bunlardan da bahsedeyim.
birincisi, donem i¢inde, dénem iginde iste gider
hesap, gider, genel yonetim gideri, ortaya ¢iktikca
sol tarafina islemi yapilir, bor¢ tarafina, sag
tarafina sadece donem icinde sadece bir tek
gerekee ile islem yapilir. mesela ben buraya bin
lira yazmam gerekirken geldim yanliglikla bin iki
yiiz lira yazdim, bin lira yazmam gerektigini daha
sonra fark edince muhasebede gidip bu kaydin
silinmesi, istliniin karalanmasi diye bir sey sz
konusu degil arkadaslar.

iste aktif karakterli hesaplarda arkadaslar, artis
tarafi sol taraf, azalig tarafi sag taraftir, bir. bir
ikincisi arkadaslar sol tarafa bir islem yaptigim
zaman iste kasa hesabi bin lira bor¢landirilmigtir
diyoruz. mesela sag tarafa bu iglemi yapmis
oldugumuz zaman iste kasa hesabinin sag tarafi
yani kasa hesabi bes yliz alacaklandirilmigtir
diyoruz.

c- Konu dis1
unsurlari
belirleme

6- Sunulan
bilginin
niteliklerini
ayirt etme

a- Benzetme ve metaforlar: fark
etme

X gibi diisiinebilirsiniz
X’e benzer

gibi

gibi bir seydi

iste X gibi diisiiniin
adeta X gibi

b- Varsayimsal ve hayali ifadeleri
ayirt etme

-digini varsayacagiz.

sunu varsayacagiz diyelim ....0yle... ki
farz edin ki

farz edelim ki

hayal edelim
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olabilir ki mesela bir sistem diisiinelim. iste
bir X olsun, X’in etrafinda bir Y olsun.
. varsayalim.
ornegin bir X’seniz Y yapiyorsaniz
ornegin .... diyorsunuz, X olmussa
diyelim Ki
diyelim ki ... olmus olsun
iste X oldu mesela
mesela ... olmus olsun
mesela ... diisiiniin, X gerceklestirdik

c- Ifade edilenlerin konusmacinin
¢ikarimi oldugunu anlama

demek ki ... en azindan bunu anhyorum
demek ki X’den de bunu anliyoruz
demek ki ... diye anliyoruz

demek ki sunu anliyoruz

dolayisiyla aymi kapiya ¢ikmis oldu)

su olsa gerek

olsa olsa X olabilir

oyle goriiniiyor

demek ki Xmis.

simdiye kadarki gozlemlerimiz bize soylityor
Ki

anlamina geliyor.

simdi buradan cikarabilecegimiz soyle bir
kosul var

d- Kanitlanabilir bilgi ile
konusmacinin goriisiinii ayirt
etme

gibime geliyor. ben kendi adima oyle
soyleyebilirim

diye diisiinityorum

bence

X kanununa gore

X kanunu Y tanimi ne diyor?

X kanunu diyor Ki

X mevzuati ... dedi Ki

diyor ki X

X kigisine gore

buradaki verilen bir bilgiye gore

verdigi sayilara gore

burada anlatacagim anlattiim veriler
oralardan elde edilmis veriler.

asagidaki m gorsel X’in sayfasindan alinmis
bir gorsel

X grubunun tecriibelerine gore

X’te yaziyor bu Y’de de anlatihyor

e- Terimleri fark etme

X dedigimiz

X diyoruz

bunun adina X diyoruz
X adin1 veriyoruz

X adi verilir

X ismini verecegiz

X diyecegiz.

X deriz

X diyorlar Y diyorlar
X denir

X olarak ifade edilirler.
X diye adlandirilan




226

X olarak adlandiriyor

X diye adlandirihr diger adiyla
X denebiliyor.

X isimlendiriliyor

X diye bir kavram var

X denen bir kavram

X tabiri kullanilir,

X diye isim takmslar iste
onlarin da adi1 X

bu kisilerin ismi X olarak da amilabiliyor

f- Genellemeleri ayirt etme her yerde

tamamen
hepimizin

hep

herkes

her bakimdan

g- Sunulan bilginin yaygin bir bildiginiz iizere
sekilde bilinen/genel-gecer bir malum bildiginiz gibi
bilgi oldugunu fark etme biliyorsunuz

biliyorsunuz ki

hepinizin bildigi

biliyoruz bunu degil mi?

sizin de tamdigimiz X’ten bildiginiz
genelde soyle bir kam vardir
tahmin edersiniz ki

X’e hepimiz asinayizdir.

X’ten hatirlarsamz

Xya

bunlar1 hepiniz duymussunuzdur
yabancisi oldugumuz bir sey degil
€

eminim buna hepiniz ya da ¢cogunuz vakiftir.

Konusmaciya Odaklanan Alt Beceriler

1- Konusmacinin goriisiinii

gibime geliyor. ben kendi adima éyle soyleyebilirim

belirleme diye diisiiniiyorum
bence
2- a- -
Konusmacin | Miibalagay1
m tespit etme
duygularini
ve tutumunu | b- Kaginma anlatmis miydim bilmiyorum ama
anlama ifadelerini ...s0z konusu.
tespit etme ... denilebilir.
...-dir diyebiliriz.

... oldugunu sdyleyebiliriz.
... gibi diisiinebiliriz.

... olabilir

belki

biiyiik ihtimalle
muhtemeldir.
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belki birazcik .... olabilir bu da miimkiin yani her zaman da degil.
oldukgea ... olduk¢a

¢ok da

biiyiik olciide

civarinda

yaklasik olarak

birazcik

neredeyse biitiin ... bir iki istisna olabilir
hemen hemen

zannedersem

hatirladiZim kadariyla

yanhs hatirlamiyorsam ... gibi ifade edebiliriz.
galiba

herhalde

ne bileyim

salliyorum

hizlica soylersek

hizli bir mantikla veya ezberci bir mantikla hareket edecek olursak
¢ok kabaca soylilyorum

genelde

¢ogu zaman

genellikle

genel anlamda

¢ogu durumda kabaca

bir bakima

c- Ikna
etmeye
yonelik
ifadeleri
tespit etme

sunu da ifade etmis olahm,... yapilir arkadagslar
miimkiin degildir, s6z konusu degildir.

bilin ki ... demektir

siiphesiz

biz de sunu biliyoruz ki

her zaman

bir kere ...-dir.

bir defa ... olacak.

katiyetle
tabii ki.
mutlaka ... olmali ...gerekir. .... -melidir.
zorunda
lazim
d- Kigisel 6n | -
yargiyl1 tespit
etme
e- en é6nemli X
Konusmacini | yalmz burada 6nemli olan bir sey var
n bir bu ¢ok 6nemli aslinda
diistinceye/ ¢ok daha fazla 6neme haiz konular
bilgiye 6nem | 6nem arz ediyor
atfettigini 6grenin
tespit etme
f- ifade maalesef
edilmeyen tirnak icinde
varsayimlart | sadece
ve bugiin bile

bugiin dahi,
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diisiinceleri
tespit etme

g -
Degerlendir
meye isaret
eden
ipuclari
tespit etme

beni etkiliyor

¢ok enteresan

ilgin¢ bir durum var

giizel

basarihlar

kaliteli

etkili

kuvvetli

uygun

etkin

o kadar kolay degil

oyle cok harika bir X degil

ama burada bir sey var bir sikint1 var
¢ok da masum bir sey degil

¢ok da sempatik gelmeyen bir sey

bu bakis acis1 simirh ve gercegi tam olarak yansitmiyor
soru isareti bu

son derece smirh

3- Konusmacinin
vurguladigr ifadeleri ayirt
etme

yalmzca ve yalmzca
ciddi anlamda
ciddi sekilde
ozellikle

en

gercekten
iyicene

bayag bir
cok

eni konu

ciddi

son derece

4- Vurgu ve tutum
belirleyicileri olarak
kullanilan sézel olmayan
ipuglarini anlama

Ogrenici Ozerkligi ve Stratejik Dinlemeye Iliskin Alt Beceriler

1. Dinlemeye kendini zihinsel olarak hazirlama

2. Sozciiklerin anlamini baglamdan ¢ikarma

3. Konuyla ilgili anahtar sozciikleri tespit etme

4. Giris ifadelerinden yola ¢ikarak igerigi tahmin etme

5. Dersin belirli bir noktasinda, devaminda ne gelecegini tahmin etme

6. Isine yarayacak bilgi ve argiimanlari secerek not alma
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Elestirel Dinlemeye Yonelik Alt Beceriler

1. Konugmacinin varsayimlarini degerlendirme

2. Konugmacinin argiimanini degerlendirme

3. Mantik hatalarini tespit etme ve tutarliligini degerlendirme

4. Konugmacinin konusma stilinin etkililigini degerlendirme

5. Konusmacinin kullandigi gorsel malzemelerin etkililigini degerlendirme

6. Konusmacinin kullandig1 kaynaklarin etkililigini degerlendirme

7. Ders igerigindeki one ¢ikan diisiinceleri elestirel bir sekilde degerlendirme

8. Dersin igerigini ayni konudaki yazili materyallerle karsilastirma

9. Dinledikleriyle ilgili goriis olugturma
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Konu : Giil Deniz DEMIREL AYDEMIR (Etik Komisyon izni)

TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
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_ HACETTEPE UNIVERSITEST
) TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU
YUKSEK LISANS/DOKTORA TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

HACETTEPE UNIVERSITESI
TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU
TURKIYAT ARASTIRMALARI ANABILIiM DALI BASKANLIGINA

Tarih: 22/06/2023

Tez Bashg: IKINCI / YABANCI DiL. OLARAK TURKCE OGRETIMINDE AKADEMIK DINLEMEYE YONELIK USTSOYLEM
BELIRLEYICILERININ TESPITi

Yukarida baghgi/konusu gosterilen tez ¢alismamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana béliimler ve d) Sonug
kisimlarindan olusan toplam 229 sayfalik kismina iliskin, 22/06/2023 tarihinde sahsim/tez danismanim tarafindan
Turnitin adh intihal tespit programindan agagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oran % 4 ‘tiir.

Uygulanan filtrelemeler:
1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalar: harig,
2- Kaynakgea hari¢
3- Alntilar hari¢/dahil
4- 5 kelimeden daha az 6rtiisme iceren metin kisimlar harig¢

Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasi
Uygulama Esaslari’ni inceledim ve bu Uygulama Esaslar’'nda belirtilen azami benzerlik oranlarina goére tez
calismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirli
hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.
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Adi Soyadr:  Giil Deniz DEMIREL AYDEMIR

Ogrenci No: N17143166

Anabilim Dali:  Tiirkiyat Aragtirmalar:
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EK 6. Turnitin Benzerlik indeksi
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Dinlemeye Yoénelik Ustsdylem Belirleyicilerinin Tespiti

ORIJINALLIK RAPORU
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