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YAYIMLAMA VE FiKRi MULKIiYET HAKLARI BEYANI

Enstitii tarafindan onaylanan lisansiistii tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir
kismini, basilt (kagit) ve elektronik formatta arsivleme ve asagida verilen kosullarla
kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle
Universiteye verilen kullanim haklar1 digindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende
kalacak, tezimin tamaminin ya da bir boliimiiniin gelecekteki calismalarda (makale,
kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklar1 bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, bagkalarmin haklarini ihlal etmedigimi ve
tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki
bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazili izin
alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit
ederim.

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik
Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasina iliskin Yonerge”
kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.
Kiitiiphaneleri A¢ik Erisim Sisteminde erisime agilir.

o Enstitii / Fakiilte yonetim kurulu karar ile tezimin erisime agilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren 2 yil ertelenmistir. (')

o Enstitli / Fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime
acilmas1 mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. (%)

o Tezimle ilgili gizlilik karar1 verilmistir. (%)
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I isansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasima fliskin Yonerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez
damismaninin Onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii {izerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulu iki yil
siire ile tezin erisime agilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

() Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildig1, heniiz makaleye doniismemis veya patent gibi yontemlerle
korunmamis ve internetten paylasiimas: durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgular igeren tezler hakkinda tez damsmaninin onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii lizerine
enstitii veya fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alt1 ay1 asmamak {izere tezin erisime agilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal gikarlar veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara
iliskin lisansiistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildig1 kurum tarafindan verilir *. Kurum ve kuruluslarla yapilan
igbirligi protokolii cergevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere iliskin gizlilik karar ise, ilgili kurum ve kurulusun onerisi
ile enstitii veya fakiiltenin uygun goriisii lizerine iiniversite yonetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen
tezler Yilksekogretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karar1 verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallar1 ¢ergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir

»Tez damgmaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalimin uygun gorisii iizerine enstitii veya fakiilte yonetim
kurulu tarafindan karar verilir.



ETiK BEYAN

Bu ¢aligmadaki biitiin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi,
gorsel, isitsel ve yazili tim bilgi ve sonuglar1 bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak
sundugumu, kullandigim verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi, yararlandigim
kaynaklara bilimsel normlara uygun olarak atifta bulundugumu, tezimin kaynak
gdsterilen durumlar disinda 6zgiin oldugunu, Meltem EKTI danismanliginda tarafimdan
iiretildigini ve Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii Tez Yazim

Yonergesine gore yazildigini1 beyan ederim.
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OZET

YILMAZ, Numan. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde miizik ve ritim araciligz ile dil

Ogretimi, Yiiksek Lisans, Ankara, 2022.

Bu c¢alismada yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireylerde telaffuz, motivasyon gibi
konulardaki eksikliklerin ritim ve miizigin bir malzeme olarak derste kullanilmasi yoluyla
gelistirilmesi hedeflenmistir. Ayrica ¢oklu zeka kuramina gore her bireyde farkli zeka
tiri 6n plana cikabilecegi diisiiniildiigiinden c¢esitli zekd tiirlerinin gelisimini
desteklemektedir. Miiziksel zeka tiirii 6n plana ¢ikan bir 6grencinin yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenirken miizik ve ritim sayesinde hem motivasyon olarak daha yiiksek bir
seviyede derse katilim saglamast hem de telaffuz becerisinde artis oldugu
gbzlemlenmistir. Maarif Vakfi ve Milli Egitim Bakanlhiginin yayimnladigi yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretimi programlari incelenmis ve sonrasinda yapilan uygulama
derslerinde miizik ve ritmik 6gelerin materyal olarak kullanilmasi ile birlikte 6grencilerin
dort temel becerinin yaninda telaffuz ve kelime 6grenimi gibi becerilerin de gelistigi
goriilmistiir. Miizik ve ritmin dolayli ve direkt olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi
derslerinde becerilerin gelisiminin yani sira ayni zamanda motivasyon anlaminda da

katkilarinin yiiksek seviyede oldugu ortaya konulmustur.
Key Words

Coklu Zeka, Miizik ve Ritim, Motivasyon, Yabanc1 Dil olarak Tiirkge Ogretimi
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ABSTRACT

YILMAZ, Numan. Language teaching in company with music and rhythm in Turkish
language teaching as a foreign language. M.A. Ankara, 2022.

In this study, it is aimed that the deficiencies in subjects such as pronunciation and
motivation in individuals’ learning Turkish as a foreign language will be improved by
using rhythm and music as a material in the lesson. In addition, since it is thought that
different types of intelligence can come to the fore in each individual according to the
multiple intelligence theory, it supports the development of various intelligence types.
While learning Turkish as a foreign language, a student whose musical intelligence is
prominent was observed as they have a higher level of motivation and increase in
pronunciation skills thanks to music and rhythm. The programs of teaching Turkish as a
foreign language published by the Maarif Foundation and the Ministry of National
Education were examined, and it was observed that the students' skills such as
pronunciation and vocabulary learning were improved in addition to the four basic skills,
with the use of music and rhythmic elements as material in the practice courses held
afterwards. It has been revealed that music and rhythm have a high level of indirect and
direct contribution to the development of skills in teaching Turkish as a foreign language,

as well as in terms of motivation.

Key Words

Multiple Intelligence, Music and Rhythm, Motivation, Teaching Turkish as a Foreign

Language
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GIRIS

Her bir birey degisik oranlarda zeka tiirlerine sahiptir. Her bir zeka tiirliniin ise keskin
sinirlar1 olmamakla birlikte her biri diger tiirii etkileyebilmektedir. Bu zeka tiirleri
herkeste farkli olabilmektedir. Bu nedenle bir dil 6grenenler sinifina bakildigr zaman
herkesin zeka tiirli degisebilmekte ve bu da 6grenime karsi olan motivasyon ve ilgilerini
belirlemektedir. Bir dil dersinde matematiksel zekasi yiiksek olan bir 6grenen dilbilgisi
iceren konularda iyi olabilirken sosyal zekasi iyi olan bir 6grenen ise konusma ve dinleme
kisminda 6n plana g¢ikabilmektedir. Bu nedenle miiziksel zeka tiirii 6n planda olan bir
ogrenenin o konudaki basarisinin artmasi ayni zamanda ritim ve melodi ile miimkiin
olabilmektedir. Ayrica miizik ve ritim derse olan ilgiyi arttirabilecegi gibi olumsuz
duygulara sahip 6grenenlerin de 6nyargilarin1 azaltabilmektedir. Coklu zeka teorisine
gore (Gardner, 1993) her bir bireyin sahip oldugu farkli miktarlarda farkli zeka tiirleri
mevcuttur. Bu baglamda ¢oklu zeka tiirlerinden miiziksel zeka kisminda daha aktif olan
Ogrencilerin dil 6greniminde de bu zekay igeren etkinliklere yer verilmesiyle beraber
ogrenme diizeyinin ve motivasyonunun arttif1 diisiiniilmektedir. Ozellikle {iziintii,
gerginlik, kisisel siiphe gibi olumsuz duygulari igeren tedirginlikler o6grenimi
etkileyebilmektedir (Larsen-Freeman, 2000). Ozellikle psikodil dgreniminde yapilan
caligmalar sarkilarin dil 6grenilmesi sirasinda beynin hem sag hem de sol tarafini
calistirdigin1 gostermektedir (William ve Burdner, 1997). Bu sayede 6grenmelerin daha

kalic1 olabilmesinin miimkiin oldugu one siiriilmektedir.

Beyinde olusan ve sonra yerlesme konumuna gegen isitme, konusma, dinleme ve anlama
merkezleri ergenlik donemine kadar beynin sol veya sag yarimkiiresinde bolgelesir
(localization) ve ergenlik donemi bitiminde odaklanma (lateralization) siireci sona erer
(Demirezen, 2003). E. Lenneberg’e gore (1967), yarimkiiresel denetimin kurulmasi
(cerebral dominance) 2. yas ile 12-13. yas bitiminde sona erer. Krashen’a (1982) gore bu
olay 2-5 yas arasindadir. Bu bilgiler 1s181nda, bir 6grenenin eger belirli bir doneme kadar
anadili ya da yabanci dilini 6grenmeye baslarsa, biiyiik bir zorluk yasamadan 6grenmesi
daha olas1 oldugu diistiniilmektedir. Eger belirli bir donemde yeterli dil girdileri ile dil
O0grenimi gergceklesmezse, belirli bir donemden sonra kisinin dil 6greniminin daha zor
hale geldigi ve dilde miikkemmeliyeti yakalayamadigi goriilmiistiir. Hagege’in yas

konusunda kesin diisiinceleri vardir. “3-4 yas ve 10-13 yaslar1, dil 6grenme kapasitesinin



en yiiksek oldugu yaslardir. Bir dil 6grenme temeli ilizerine kurulan benzeslesme
kapasiteleri bu donemde yiiksek diizeydedir. 13 yasindan sonra isitim ve eklemleme
diizenegi aymi kalir (Hagege, 1994). Dolayisiyla bu donemler yeteri dil girdilerinin
verilmesi gerekmektedir. Ayrica telaffuz, dinleme, konusma gibi daha sonrasinda belirli
bir yastan sonra miilkemmellesmesi sinirlanan yetilerin bu yaslarda ve donemlerde

Ogrenenlere sunulmasi ileri donemlerde dil gelisimlerini kolaylastiracaktir.

Krashen’in Etkin Filtre Hipotezi (Affective Filter Hypothesis), neden bazi1 6grenenlerin
basarili olurken digerlerinin basarili olamadigina bir agiklama sunar. Bu konumda énemli
olan dgrenicilerin 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmeye ihtiyag duymasidir (Eken,
1996). Krashen’e gore (1982) etkili bir 6grenme i¢in etkin filtre zayif olmalidir. Zayif
filtre 6grenmeye karst olumlu tutumun varligini gosterir. Bu nedenle 6greticilerin gorevi
ogrenme igin olumlu gevreyi saglamak olmalidir. Buna gére, miizik ve sarkilar zayif etkin
filtreyi olusturmadaki yontemlerden biri olabilmektedir (Eken, 1996). Bu ¢ercevede

o6grenmede olumlu tutum saglamak adina birgok goriis ortaya konulmustur.

Ogrencinin yas1 ve egitim diizeyi ne olursa olsun, 6grenme istegi uyandirmak ve daha
kalict bir 6grenme saglamak i¢in, yabanci dil derslerinde 6grenci ve 6gretilen dil arasinda
olumlu bir etkilesim yaratmak gerekmektedir. Dil 6gretimi, genis anlamda, bes duyuyu
da (duyma, dokunma, tatma, koklama, gdrme) ilgilendiren bir 6gretim sekli olarak
tanimlanabilmektedir (Boiron, 2005). Miizik ve ritim her insan grubunun birer pargasidir.
Insanlarmn ruh durumunu etkileyerek onlar1 motive etmede ve rahatlatmalarini saglamada
onemli bir yere sahiptir. Ozellikle son yillardaki teknolojik anlamda yasanan gelismelerle
birlikte miizik dil 6grenme siirecinde kendisine yer edinmistir. Miizik insan ruhunun
temel yansimalarindan biridir ve son zamanlarda dil 6greniminde 6nemli bir bolim
olmustur (Ostajic, 1987). Ozellikle gen¢ dgrenen kitlesinde hedef dilin telaffuzu ve

dolayli 6grenme gibi konularda dil gelisimine katkist oldugu savunulmaktadir.

Miizik ve ritim kisilerdeki duygularin belirlenmesinde ve yonlendirilmesinde etkilidir.
Insanlik tarihinin geneline bakildiginda miizigin her durumda kullanildigi kolaylikla
goriilebilir. Bir kisi miizik dinlediginde, rahatlama ve kendini ifade etme imkam
bulabilmektedir. Miizik sadece hayatin giinliik rutininde degil ayn1 zamanda egitim

ortaminda da -6zellikle son donemlerde- kullanilmaktadir. Bunun en biiyiik olumlu



yanlar1 egitim ortaminda miizigin kullanilmasi hem 6grenenin olumsuz 6nyargilardan

kurtulmasi hem de isteklendirmesinin artisinin saglanmasi olarak gdsterilebilir.

Bunun disinda 6nemli goriilen ama 6grenilmesi diger basarimlara gére daha zor olan
dilsel basarimlar da miizik ve ritmik 6gelerle daha kolay bir sekilde 6gretilebilmektedir.
Ormnegin, Ingilizce 6grenmekte olan 13 yasinda bir Tiirk i¢in ge¢mis zaman yapisinin
ogrenilmesi Tiirkce ile Ingilizce arasindaki yapisal farkliliklardan dolayr daha zor
olabilecektir. Ama bu yapilardaki 6zel olan istisna fiillerin ritimle 6grenciye verilmesi
hem Ogrenen kisinin bu konuya karst dogan oOnyargisini kiracak hem de ritimle
kullanilmastyla beraber 6grenmesi daha kolay olacaktir. Ayrica bu tiir dilsel onyargilar
anadili  farkli olan kisiler i¢in Tiirk¢enin  Ggrenimindeki  zorluklart da
cesitlendirebilmektedir. Bu nedenle hem bir dil 6grenilmesi i¢in 6nemli noktalardan biri
olan motivasyonu arttirabilmesi hem de dilin daha az bir ¢abayla 6grenilmesine katkisi
bakimindan miizik -6zellikle belirli bir yasin altindaki o6grenenlerde- ¢ok etkili

olabilmektedir.

Dil ogrenenler arasinda sarkilarin Onyargilarin yikilmasinda, miiziksel ve ritmik
calismalarla dilbilgisi ile kelime bilgilerinin gelistirilmesinde ve giiven kazanilmasinda
onemli bir yere sahip oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle psikodil greniminde yapilan
caligmalar sarkilarin dil 6grenilmesi sirasinda beynin hem sag hem de sol tarafim
calistirdigin1 gostermektedir (William ve Burdner, 1997). Bu sayede 6grenmelerin daha

kalic1 olabilmesinin miimkiin oldugu diisiiniilmektedir.

Sarkilar ve ritim genelde hedef dilde 6zgiin igeriklere sahip oldugu igin telaffuz, konusma
ve dinleme gibi yeteneklerin ivme kazanmasinda 6nemli bir yere sahip olabilmektedir.
Sarkilar ve ritimler ayn1 zamanda, 6grenenleri seslere kars1 daha hassas duruma getirebilir
ve dersler daha dikkat ¢ekici hale gelir (Norton, 1989). Miizik ile 6grenmenin 6grenenler
icin daha geleneksel yontemlerin sikicilig1 olmadan kelime ve diger dilbilgisi kurallarina
asina olmalar1 gibi katkilar1 da vardir (Nation, 1985). Geleneksel yontemlerde
Ogrenenlerin  dil kurallarim1 ezber ve g¢eviri yontemiyle Ogrenmeleri ya da
temellendirmeleri beklenmektedir. Miizik ve ritim geleneksel yontemlerin daha otoriter
ve dgretmen merkezci tutumlarini yumugatmada ve Ogrenenlere daha serbest bir ders
ortami yaratmada etkili oldugu diistiniilmektedir. Bunlara ek olarak dil 6grenilirken

beynin sol kismu kullanilirken, miizik ve tekrar beynin sag kismini uyarir. Boylece



miizigin kullaniminin 6grenme durumundaki beynin her iki kismin1 da uyardig: igin

Ogrenenlerin potansiyelini ylikselttigi savunulabimektedir.

Miizik ve ritimler zihinde yer edinilmesinin kolay olmasindan dolay1r direkt tekrara
(drilling) dayal:1 bilgilere oranla daha hizli ¢agrisima sahiptir (Paquette ve Rieg, 2008).
Ritim ve sarkilar dil 6grenenlere benzer seslerin tekrarini saglar ve 0grenenler tekrar
tekrar dinledikge seslere dolayl1 olarak maruz kalir. Boylece sesleri ve kelimeleri daha iyi
hatirlamalarini ve sonug olarak da onlar1 tiretmelerini daha kolay hale getirir (Ostojic,
1987). Bu ¢ergevede bakildiginda tekrar ve taklit dolayisiyla 6grencilerin daha kolay ve

kalic1 bir 6grenmenin yasabilecegi aktarilmaktadir.

ARASTIRMANIN AMACI

Sunulan bu ¢aligma ile birlikte yabanci dil olarak Tiirk¢e programlarinda yer alan Al ve
A2 diizeyinde kendilerine yer edinen kazanimlarin belirlenmesi ve bu kazanimlarin
miizik ve ritim ile birlikte sunuldugunda saglayabilecegi sayfalarin ortaya ¢ikarilmasi
hedeflenmektedir. Yabanci dil 6grenimi asamasinda gelistirilmesi gereken temel
beceriler bulunmaktadir ve bu becerilerin gelisimi ile birlikte hedeflenen dilde sahip
olunan yetkinligin de artacagi diisiiniilmektedir. Bu becerilerin her birinde belirli bir
noktaya ulagabilmek adina izlenmesi gereken dil programlar belirli otoriteler tarafindan
hazirlanmistir. Bunlar egitim ve ogretimin belirli asamalarinda 6grenen kisilerin
gelisimlerinde daha diizenli ve sistemli bir ilerlemenin saglanmas1 adina sunulmaktadir.
Bu becerilerin her birinin gelisimi adina sunulan kazanimlarin her birinde ilerleme
kaydedilmesi adina ¢esitli becerilere hitap eden etkinliklerin ve c¢aligmalarin da
uygulanmasi1 gerekmektedir. Miizik ve ritmin yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde
yapilacak olan caligmalarda malzeme olarak kullanilmas: ile birlikte hedeflenen
becerilerde ilerleme kaydedilmesi oraninin artabilecegi ve bu noktada yalniz bir becerinin
gelisimine degil dolayli olarak da olsa birgok becerinin kazanilmasina katkida
bulunabilecegi savunulmaktadir. Bu nedenle belirtilen alanda mevcut c¢alismalar
incelendiginde beceriler lizerine belirtilen kazanimlarin elde edilmesi asamasinda miizik
ve ritmin etkili olabilecegi kisimlarin belirtilmesinde eksiklikler goriilmiis ve bu nedenle
miizik ve ritmin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde tiim becerilerin kazanilmasinda

sundugu katkiy1 géstermek bu ¢alismanin yapilmasi ve sunulmasi amaglanmastir.



Yukarida bahsedilen kuramsal bilgilerden hareketle miizigin dort temel beceriyi ve ayni
zamanda buna ek olarak motivasyonu etkileyen yanlarina bahsedilen programlar

cercevesinde yer alan beklentiler dogrultusunda iliskilendirilmesi hedeflenmektedir.

Halihazirda bulunan ¢alismalart gérmek amaciyla literatiir incelendiginde Tiirkiye’de
yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretimi alaninda sarki ve miizik kullanilarak yapilan
calismalarda o konu amaciyla tiretilmemis sarkilar ve miizikler ile dil 6gretimi amacinin
daha fazla benimsendigi goriilmektedir. Bu nedenle bu ¢alisma ile bu alana katki

saglanmas1 hedeflenmektedir.

ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu arastirma kapsaminda Maarif Vakfi ve ayn1 zamanda Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yayimlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim programlarinda yer alan Al ve
A2 diizeyindeki temel becerilere ulasilmasi amaciyla sunulan kazanim listeleri
incelenmistir. Bu dogrultuda bu kazanim listelerinden miizik ve ritmin malzeme olarak
kullanimi ile birlikte gelistirilmesi hedeflenen kazanimlardan belirlenenler aktarilarak

incelenmesi planlanmstir.

Bu calisma Istanbul ili Sultanbeyli ilcesi Miilteciler ve Sigmmacilar Yardimlasma ve
Dayanisma Dernegi ana subesinde yapilmistir. Diller icin Avrupa Ortak Cerceve metni
cergevesinde Al ve A2 seviyesinde Tiirkce bilgisine sahip olan Suriyeli 6grenciler igin
yapilmast hedeflenmektedir. Dernek bilinyesinde Tiirk¢ce dersleri almakta olan 11
ogrenciye hedeflenen konunun miizigin bir etkinlik olarak kullanim1 amaci ¢ergevesinde
verilerek Yeni Hitit, Yedi Iklim ve Istanbul Al seviyesi ders kitaplarindan segilen
temalardaki kelimelerin aktarilmas: ile dersin anlatilmasi hedeflenmistir. Daha sonra ders
bitiminde oOgrencilere 20 sorudan olusan ve motivasyon seviyesi, 0grenme diizeyi,
kalicilik gibi 0Ozellikleri Glgmeyi hedefleyen bir anket c¢alismasinin sunulmasi
planlanmistir. Bu sayede belirtilen hedeflere ulasma diizeyi belirlenmektedir. Spss
programi kullanilarak bu anket sorular1 tek tek incelenerek amaca ulasma durumu

saptanmis olmas1 diigiintilmiistiir.



1. BOLUM

KAVRAMLAR

1.1. YABANCI DiL OGRETIMINDE HEDEF ODAKLI ARAC
KULLANIMI

Bir egitim — 6gretim ortaminda yabanci dil 6gretme sirasinda 6grenci ve dgretmenin en
temel gereksinimlerinden birisi ders ile ilgili ara¢ ve gereglerdir. Araglar, 6grencilerin
davraniglarinda istenilen yonde degisiklik igeren, 6grenmeye katkida bulunan ve
ogrenimi beklenildiginden daha da kolay hale getiren malzemelerdir. Yabanci dil
O0grenme siirecinin farki becerilere sahip kisiler agisindan farkli motivasyon ile
gerceklestirildigi diisiiniildiigiinde farkli ara¢ ve gereglerin kullanimi bir¢ok ydnden
Ogrenme slirecine olumlu katkida bulundugu bilinmektedir. Bu nedenle yabanci dil ile
araglar 6grencilerin istegine ve ihtiyacina gore secilmesi ve her donem giincellenebilen,
nitelikli, iyi hazirlanmis, igerdigi gorsellik agisindan yeterli, kiiltiirel 6gelerle desteklenen

ve ¢agdas egitim yaklasimlari ile donatilmis olmasi gerektigi durumu savunulmaktadir.

Arag gelistirmenin yonelimini etkileyen etmenlerin basinda 6grencilerin ve 6gretmenlerin
istek ve gereksinimleri gelirken egitimin yontemleri ve 6zel kosullar da 6nemli bir yere
sahip olabilmektedir. Ara¢ gelistirmenin temel ve baslangic noktasi ihtiyaglarin
belirlenmesi olarak belirtilmektedir. Araglarin tasarlanmasi ve uyarlanmasi asamasinda
ise sistemli bir siire¢ gerekmektedir. Joly ve Bolitho (1998) arac gelistirme sirasinda,
ihtiyaglarin belirlenmesi, ihtiya¢ duyuldugu belirlenen konu ile ilgili arastirma yapilmasi,
yeni aracin uygun olarak konumlandirilmasi, bu aracin uygun aciklamalar igeren
yonergelerle ifade edilmesi, tiretimi, kullanilmasi ve son olarak da degerlendirilmesi gibi
onemli bir yere sahip bu asamalarinin 6nemine vurgu yapmaktadir. Tomlinson ve
Masuhara (2004), ara¢ gelistirilmesi sirasina ulasildiginda diizenli bir sekilde
caligilmasini savunmaktadir ve bu anlamda dil 6grenim kurallari, yas, 6grenci sayisi gibi
etkenleri kapsayan ogrenci Ozellikleri, kazandirilmasi amacglanan davraniglar gibi
hedefler, 6gretim sirasinda uygulanacak olan etkinlik ¢esitlerinin belirli bir gerceve ile

siirlandirilmasi gibi gelistirilmeye agik olan bir 6neri sunmaktadirlar. Bu ¢er¢evede arag



gelistirilmesi asamasinda goz oniine alinmasi gereken farkli etmenlerin varliginin kabul

edilmesi ve bu etmenler odakli bir calisma yapilmasi savunulmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde yardimer arag ve gere¢ kullaniminin 1960°larla birlikte ortaya
cikan Gérsel — Isitsel yontem ile baslandig1 bilinmektedir. Bu yénteme gére dgrenci, dili
hem gorerek hem de isiterek 6grenecek ve dolayisiyla bu ¢ercevede ara¢ ve geregler
kullanilmas1 gerekmektedir. Basili kitaplardaki satirlar ya da tek bagina bir ses ile degil
ayni zamanda sese ilave olarak sunulan bir gorsel ya da isitsel bir kaynagin 6grenimde
daha etkili sonuglar verdigi ifade edilmektedir. Bu yontem kapsaminda otantik araclarin
tercih edilmesi ile birlikte hedef dilin igeriginin miimkiin olduk¢a daha kalic1 etkiler
birakmasi istenmektedir. Otantik aracglar, yabanci dil 6gretimi i¢in hazirlanmamis ancak
konusma, diisiiniileni ifade etme, 6grenilen dilbilgisi kurallar1 ile sozciikleri uygulama
asamasina gecirmeye yardim eden isitsel ve gorsel araclardir. Kayit edilmis gergek bir
sOylesinin bir kesiti, bir gazetenin makalesi, Balzac’tan bir sayfa, bir siir, bir basin
bildirisi, bir sarki, hepsi birer otantik belgedir (Ataseven, 1988). Otantik araglarin en
biiyiik 6zelliklerinden birisi ise yabanci dil 6gretimi amaci ile hazirlanmamis olmalari ve
s6z konusu kiiltiir i¢inde dogup biiyliyen insanlar i¢in yazilmalaridir. Hedef dile ait
kaynaklarm o dile ait ortamdan beslenmemis insanlarca iiretilmesi ile daha dogal olmayan
sonuglarin ortaya ¢iktigt ve Ogrenmede istenilen dis1 sonuglarin olusabildigi
goriilmektedir. Yabanci dil 6gretimi amaciyla hazirlanan araglarda asil amag hedef dilin
en etkili ve kisa siirede 6gretilmesi oldugu i¢in iiretilen araglar da bu hedef dogrultusunda
kolaydan zora ve basitten karmasiga dogru siralanmaktadir. Bu araglarin aksine ise
otantik araglarda boyle bir kayginin giidiilmedigi savunulmaktadir. Bu nedenle otantik
araglarin belirli bir diizeyde kelime ve dilbilgisi seviyesine sahip Ogrencilerde

kullanilmas1 ve onlarin seviyesine gore belirlenmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Bazi1 durumlarda araglarin, 6grenciler ya da 6gretmenler i¢in daha yararl ve kullaniminin
daha kolay oldugu hale getirmek i¢in degistirilmesi ya da yeniden diizenlenmesi
gerektiginde arac uyarlama gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (McDonough ve Shaw, 2003;
McGrath, 2002; Tomlinson ve Masuhara, 2004). Araglarin, 6gretim durumlarini etkileyen
sartlarla ve 6grencilerin odak ve becerileriyle gerekli uyumu saglamadigi durumlarda,
araclar yontem, dilsek igerik, konular, beceri dengeleri, dilsel 6gelerin siralanist ve
kiiltiirel igerigi basliklar1 da dikkate alinarak gerekli uyarlama teknikleri ile

sekillendirilebilmektedir. Ozellikle ders kitaplarmin uyarlanmasinda, kitabin icerdigi bazi



etkinlikler ¢ikarilirken, ¢ikarilan bu etkinliklerin yerine yenilerinin olusturulmasi ya da
baska kaynaklardan edinilen alintilar yardimiyla 6gretenlerin de etkin olarak yer aldigi
bir siire¢ bulunmaktadir. Islam ve Mares’e gore (2003) arag uyarlarken kullanilabilecek
uyarlama teknikleri ekleme, c¢ikarma, basitlestirme, yeniden diizenleme ve aracin

degistirme olarak ifade edilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde farkli 6grenme becerilerine sahip 6grencilerin her birine hitap
etmek ve Ogrenmeyi daha kalict hale getirmek amaciyla farkli ara¢ ve gereglerin
kullaniminin faydali oldugu bilinmektedir. Demirel (1993) ve Giinday (2015) tarafindan
savunulan diisiincelere bakildigi zaman yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde gorsel ve
isitsel araglar ile sunulan etkinliklerin katkisiyla 6grenilen kelime ve kavramlarin daha
kolay 6gretildiginin ve 6grenildiginin ortaya koyuldugu goriilmektedir. Ayrica Giinday,
ozellikle hedef dilin kiiltiirii ve sozsiiz dilin 6gretiminde multimedya araclarin ve
malzemelerin ¢ok onemli kaynaklar oldugunu savunmaktadir. Bu nedenle yabanci dil
Ogretiminde gerek bir yetiskine gerekse de bir ¢ocuga 6gretim asamasinda hedeflenen
Ogretimin daha kalic1 olmas1 amaciyla ara¢ ve gereglerden yararlanilmasi gerektigi
bilinmektedir. Ciinkii ara¢ ve gerecler 6gretim siirecinde hem 6gretmenin hem de farkl
tiirde becerilere sahip d6grencilerin hedeflenen noktaya ulasmasinda verimli bir yol olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica Giinday, farkli multimedya araglar1 araciligiyla hedef dilde
gercek yasamda kullanilan 6zglin malzemelerin segilip sinif ortaminda ya da sinif ortami
disinda kullanilmasinin 6grencinin motivasyonuna ¢ok dnemli katkilarda bulundugunun

inkar edilemez bir gercek oldugunu savunmaktadir.

Yabanci dil 6grenimi amaclar1 arasinda hedef dilin kiiltiiriniin de 6grenilmesinin
bulunmasinin temel nedenlerinden birinin de dilin kiiltiiriin dile etki eden en 6nemli
etmenlerden biri oldugu bilinmesidir. Kiiltiiriin 6gretimi, dili 6grenilen insanlarin
geleneklerine ve degerlerine karsi farkindalik ve hassasiyet gelistirme durumu olarak
goriilmektedir (Tucker ve Lambert, 1972). Dil ayrilma bir sekilde kiiltiir ile birliktedir ve
kiiltiirel degerler dil ile yansitilir ve aktarilir. Buna bagli olarak da kiiltiirler arast iletisim
sirasinda kisinin kendi kiiltiirlinden etkilenen diisiinme ve kendini ifade etme sekli de
bilingsiz bir sekilde hedef dile aktarilacagi bilinmektedir. Nitekim yabanci dil 6grenen
kisilerin dili 6grenmeleri sirasinda karsilarina ¢ikan en biiyiikk zorlugun dilbilgisi ya da
dilsel yapilar degil gercekte kiiltlirel farkliliklar oldugu ifade edilmektedir. Diinyay1

tanima asamasinda insanlar, kisisel bilgi ve deneyimlerini siniflandiklar1 ve sakladiklari



semalar araciligiyla beyinlerinde koruma altina almaktadirlar. Yeni bilgiler edindikten
sonra, beyin bu yeni bilgileri ya ayni1 siniflandirma igerisine ait olan semalara koymakta
ya da yeni bir sema olusturmaktadir. Kiiltiirel semalar ise kiiltlirel bilgilere dayali olan
bilgi yapilarini ifade etmektedir. Kiiltiirel bilgilerin 6grenilmesi ve kiiltiirel semalarin
olusturulmasi 6grenenin dilsel bilgisi ve anlatimina katkida bulundugu bilinmektedir.
Ihtiya¢ duyuldugunda kisinin beyninde saklanan kiiltiirel semalar, kiiltiirel farkliliklardan
kaynaklanan sorunlari ¢ozmek ve engelleri asmak amaciyla 6grenciler tarafindan
kullanilabilecektir. Kiiltiirel semalarin yabanci dil 6gretiminde bircok agidan

bakildiginda ¢ok dnemli bir neme sahip oldugu savunulan bir durumdur.

Sentiirk’e gore (2003) 6grenmede motivasyon biiyiik bir dneme sahiptir ve isteksiz bir
ogrenme kisiye agir gelir. Ama istekli bir 6grenme verimli olabilmektedir. Bu nedenle
Sentiirk, istekli bir 6grenmenin gerceklesebilmesi icin kisinin o konuda bilgi edinmeyi
istemesi, hatta ihtiyag duymasi gerektigini belirtmektedir. Bu motivasyon sayesinde
O0grenme istegi ya da 0grenme ihtiyact olusabilmektedir. Bunun yan1 sira, Walker (akt.
Gomleksiz, 2002), verimli bir Ogrenmenin gerceklesmesi igin gilidiilenmenin ve
dolayisiyla da Ogrenme isteginin artmasinin ¢ok O6nemli oldugunu belirtmektedir.
Walker’a gore (akt. Gomleksiz) daha az yetenege sahip ama daha yiliksek oranda
giidiilenmis bir o6grencinin daha basarili olabilecek ve daha verimli bir 6grenme
gerceklesebilecektir. Motivasyon etkeninin  kisinin 6grenmesi agisindan Onemi
bilinmektedir ve 6zellikle miizik ve ritmin bu asamada motivasyonu yiikseltici faktorler

arasinda yer aldig1 savunulmaktadir.

1.2.  YABANCI DiL OGRETIMINDE MUZIK VE RITMIN
ONEMI

Miizik dil siniflarinda son zamanlarda sik¢a kullanilan zengin bir otantik dil kaynagidir.
Sadece arka planda calan miizik olarak degil ayn1 zamanda igerdigi ritim ve sozlerle de
dil 6gretiminde cok fazla yararh olabilecek bir arac¢ haline gelebilmektedir. Miizigin,
bilgilerin uzun siireli bellege aktarilmasinda da 6nemli bir rolii oldugu savunulmaktadir.
Beynin, bilgileri miizigin vurus, melodi, armoni ve ritim gibi bilesenleri araciligiyla daha
kolay bir sekilde kodlanmasin1 ve daha sonra daha kolay bir sekilde hatirlanmasini

sagladigi aktarilmaktadir. Diger yandan Krashen (1982), gerilimi azaltmak, tedirginligi
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diistirmek ve rahatlamis atikligin seviyesini ylikseltmenin dil edinimi i¢in ¢ok dnemli
oldugunu vurgulamaktadir. Gerilimin azaltilmasi neticesinde olusacak olumlu ortam
O0grenme agisindan da daha verimli bir 6grenim etkinligi sunabilecektir. Sadece arka
planda miizik ¢almak dahi 6grencilerin tedirginligini azaltmayla iligkilendirilebilmektedir
(Haynes, 2003). Dahasi, ara plan miiziginin, savunuldugu gibi kiside 6grenmeye karsi
olan olumsuz yaklagimlarin1 azaltmasin1 saglamasi agisindan da olumlu bir sonug
barindirabilecegi belirtilmektedir. Buna ek olarak, arka planda sunulan miizigin hedef dil
kelimelerinin akilda tutulma oraninin arttirilmasi ile baglantili oldugu bilinmektedir (De
Groot, 2006). Miizik, arka planda bilinen olumlu etkilerine karsin sadece arka plan sesi
olarak degerlendirilmesinden daha fazla etkiye sahip oldugunu gosterebilmektedir.
Bundan dolay1 miizigin ve ritmin verilen gorevler ve sunulan etkinliklerle birlikte dersin
icerisine dahil edilmesiyle ve daha ¢ok one ¢ikarilarak 6grenmeyi kolaylastirici yanina
agirlik verilmesi ile 6grenmenin 6zellikle kelime gibi konularda daha kolay hale geldigi

bilinmektedir.

Krashen’in Etkin Filtre Hipotezi (Affective Filter Hypothesis), neden baz1 6grenenlerin
basarili olurken digerlerinin basarili olamadigina bir agiklama sunmaktadir. Bu konuda
onemli olan 6grencilerin 6grenmeye karsit olumlu tutum gelistirmeye ihtiyag duymasidir
(Eken, 1996, s. 46). Krashen’e gore (1982) etkili bir 6grenme icin etkin filtre zayif
olmalidir. Zayif filtre 6grenmeye karst olumlu tutumun varligini gosterir. Bu nedenle
ogreticilerin gorevi 6grenme i¢in olumlu gevreyi saglamak olmalidir. Eken’e gore, miizik
ve sarkilar zayif etkin filtreyi olusturmadaki yontemlerden biri olabilir. Etkin filtre
olusturulan ortamda 6grenme etkinliklerinden elde edilen verimin olumlu sonuglara sahip

olacag ayrica diistiniilmektedir.

Sarkilar dil ve kiiltiir grenimi adia ¢ok fazla essiz metin ve sdz icermektedir. Ozellikle
sarkilarin dinleme etkinliklerine oranla daha kisa olmasi, daha ¢ok tekrara dayali olmasi,
daha ¢ok ritmik Ogeler igermesi ve daha ilgi ¢ekici olmasi agisindan yabanci dil
ogretiminde énemli oldugu savunulmaktadir. Ozellikle bir sarkmin icerdigi dilbilgisi ve
kelime baglaminda belirli bir seviyeye kadar siirlandirilmasi ile de sarkilarin dil
ogreniminde kullanimi daha da tercih edilebilir hale gelebilmektedir. Mora (2000) ve
Paquette ve Rieg (2008) tarafindan savunulan goriislere gore sarkilarin tekrar igeren
kisimlarimin ritim ile iligkili olmasindan dolayr ile de &grencilerin 6grendiklerini

hatirlamalar1 daha yiiksek bir ihtimale ulagsmaktadir. Miizik ve ritimler zihinde yer
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edinilmesinin kolay olmasindan dolay1 direkt tekrara dayali bilgilere oranla daha hizl
cagrisima sahip oldugu aktarilmaktadir. Tekrar asamasi 68rencilere ayrica gerekli olan
hatirlama siiresini de tanimasi agisindan onemli bir yere sahip oldugu diisiintilmektedir.
Ritim ve sarkilarin dil 6grenenlere benzer seslerin tekrarini sagladigi ve 6grenenler tekrar
tekrar dinledik¢e seslere dolayli olarak maruz kaldig1 goriilmektedir. Boylece
Ogrenenlerin sesleri ve kelimeleri daha iyi hatirlamalarin1 ve sonug olarak da onlar
tiretmelerini saglayabilmektedir (Ostojic, 1987). Savunuldugu iizere tekrara dayali olmasi
ve hafizada daha rahat yer edinebilmesinden Otiirli miizik ve ritmin dil 6greniminde
onemli bir yere sahip oldugu diisiiniilmektedir ve bu amagcla bir¢cok farkli 6gretim

teknikleriyle bir arada sunulabilmektedir.

Miizigin sinifta aldigi roller bakimindan dil 6gretimi ile iliskili birgok olumlu yéne sahip
oldugu diisiiniilmektedir. Poppleton (2001), “Miizigin ve sarki sozlerinin siniflarda
kullanim alani sinirsizdir” diyerek miizigin egitimdeki yerini vurgulamaktadir. Birgok
farkli teknik ve yontem ile birlikte kullanilabilen miizik ve ritmik etkinlikler ile
ogrencilerin dil 6greniminde daha basarili olabilecekleri dngdriilmektedir. Brown’a gore
(2006) ogrenciler sarkilardan ¢ok faydalanabilmektedir ¢iinkii sarkilar hem egitici hem
de eglendiricidir. Miizik ayn1 zamanda dili 6grenenlere hedef dilin yapisi ve kelimelerini
de O0grenme sans1 tamimaktadir ve bu sayede karsilikli konusma ve sosyal iletisim
becerilerini gelistirdigi de goriilmektedir. Ogrencilerin hedef kiiltiir dahilinde dinledigi
sarkilarla birlikte 6grencinin hem hedef kiiltiir hakkinda bilgiler edinmesi hem de belirli
konu hakkindaki kelimeleri daha sonra nispeten daha kolay hatirlanacak sekilde
ogrenmeleri beklenmektedir. Bu cergeve dahilinde dgrenciler ders Oncesinde ve ders
sirasinda rahatlamis ve zihnen odakli bir sekilde sarki etkinliklerine katilim
sagladiklarindan 6grenmelerinin daha kalici ve uzun siireli olmasi beklenmektedir.
Ayrica miizik etkinliklerinin siifta uygulanmasi i¢in 6grenci yeterlilik seviyelerinin ¢ok
iist diizey olmasina gerek yoktur (Beasley, Chuaong ve Liao, 2008). Ciinkii miizik ile
birlikte yapilacak Ogrenme etkinliklerinde miizigin diger alanlara kiyasla baslangi¢
seviyesi dil 6gretimi amaciyla kullanilmasi hem daha az karmagik konularin 6gretilmesi
hem de motivasyon arttiric1 etkisinden dolayi iist diizey bir seviyeye sahip olunmasinin

gerekmedigi diistiniilmektedir.

Dil ogrenenler arasinda sarkilarin Onyargilarin yikilmasinda, miiziksel ve ritmik

caligmalarla dilbilgisi ile kelime bilgilerinin gelistirilmesinde ve gliven kazanilmasinda
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onemli bir yere sahip oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle psikodil greniminde yapilan
caligmalar sarkilarin dil 6grenilmesi sirasinda beynin hem sag hem de sol tarafim
calistirdigin1 gostermektedir (William ve Burdner, 1997). Bu sayede 6grenmelerin daha

kalic1 olabilmesinin miimkiin oldugu diisiiniilmektedir.

Sarkilarin ve ritmin genelde hedef dilde 6zgiin igeriklere sahip oldugu igin telaffuz,
konusma ve dinleme gibi yeteneklerin ivme kazanmasinda 6nemli bir yere sahip oldugu
bilinmektedir. Sarkilar ve ritimler ayn1 zamanda, 6grenenleri seslere kars1 daha hassas
duruma getirebilmektedir ve bu sayede dersler daha dikkat cekici hale gelmektedir
(Norton, 1989). Miizik ile 6grenmenin 6grenenler i¢in daha geleneksel yontemlerin
sikicilig1 olmadan kelime ve diger dilbilgisi kurallarina asina olmalar gibi katkilar1 da
vardir (Nation, 1985). Geleneksel yontemlerde 6grenenlerin dil kurallarini ezber ve ¢eviri
yontemiyle Ogrenmeleri ya da temellendirmeleri beklenmektedir. Miizik ve ritim
geleneksel yontemlerin daha otoriter ve 6gretmen merkezci tutumlarini yumusatmada ve
Ogrenenlere daha serbest bir ders ortami yaratmada etkili oldugu diistiniilmektedir.
Bunlara ek olarak dil 6grenilirken beynin sol kismi1 kullanilirken miizik ve tekrarin beynin
sag kismimi uyardigi ortaya konulmaktadir. Boylece miizigin kullanimimin grenme
durumundaki beynin her iki kismmi da uyardigi ig¢in Ogrenenlerin potansiyelini

yiikselttigi savunulabilmektedir.

Horn (2007), miizigin Ogrenenleri zihinsel olarak aktif ve analitik bir diisiince ile
dinlemesi i¢in cesaretlendirmek amaciyla kullanilmasi gerektigini savunmaktadir. Buna
ek olarak, ayn1 herhangi bir dili 6grenir gibi, miizigin dilini 6grenirken 6grenenlerin dili
kullanmadan once dili ve dilin ses diizenini dinlemeleri gerektigini aktarmaktadir. Ayni
zamanda dinleme becerisinin okuma ve anlama becerilerinin dgretilmesi ve 6grenilmesi
adina temel olusturdugu ve bu nedenle de dil edinimi, egitim ve sosyal anlamda gelisim
acisindan ¢ok dnemli bir bilesen oldugu diisiiniilmektedir. Horn, sarki sdylemenin dil
kullanimi ve miizik alaninda uygulama yapma sansini verdigini vurgulamaktadir. Ayrica
konusma ve miizigin, sarki s6yleme esnasinda bir araya getirildiginde beynin sol kiiresi
konusma Ve sag kiiresi ise konusma i¢in kullanildigindan beynin iki yarimkiiresi de etkin

olarak birlikte calistig1 gortilmektedir.

Sarki sozleri kullanilarak hedef bir dilin &gretilmesi ve Ogrenilmesi Ogrencilerin

motivasyon diizeylerini arttiracagi ve eglendikleri miizik yoluyla dgrenecekleri
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diisiiniilmektedir. Ogretim yontemi olarak miizik kullaniminda 6grencilerin hedef dile ve
hedef kiiltire maruz birakilmalar1 yoluyla onlarin 6grenme deneyimlerinin
beklendiginden daha da fazla igsellestirilecegi diisiiniilmektedir. Sarkilarin 6gretim
materyalleri arasinda ¢ok Onemli bir yere sahip oldugunu ¢iinkii sarkilarin igerdigi
dilbilgisi, sosyal konular gibi 6grencilerin i¢inde bulundugu ve tanik oldugu gergek
diinyada karsilasabilecekleri ¢ok farkli bilgiyi bulmanin miimkiin oldugu belirtilmektedir.
Bu sayede 6grencinin sadece tek bir odak noktasinda degil hedef kiiltiirii tasiyan her tiirli

alanda da amaca ulasabilmesinin miimkiin oldugu diigiiniilmektedir.

Miizik sadece sozlii olarak degil sozsiiz olarak da hedeflenen noktaya ulasmada katkilarda
bulunmaktadir ancak Stratton (1994) yaptig1 ¢alismasinda miizigin sozlerinin, sadece
melodi iceren ve sdz igermeyen miiziklere oranla dinleyicinin durumunda daha etkili
oldugunu ortaya koymustur. Ayn1 zamanda yapilan bu ¢alismada sarki sozlerini igeren
melodilerin ve miiziklerin hareketli ya da duragan olmasina bakilmaksizin insanda
diisiinmeye yol agacak bunaltici sozlerin kiside moral bozukluguna yol actig1 ortaya
konulmustur. Bu nedenle bu bilgi 6gretmenin etkin filtreyi azaltmak amaciyla daha
olumlu anlamlar ve soézler iceren sarkilari segmesi bahsi gegen c¢alismada ayrica
savunulmaktadir. Bunlara ek olarak Fisher (2001) yaptigi calismada daha olumlu
anlamlar bir grup sarkisi kullanarak giine baslayan iki sinifin kendine giiven gibi olumlu
diistinceler gelistirdigini ortaya koymustur. Bu sayede miizigin gerek soz igermesi
gerekse de icermemesi hedeflenen 6gretim ortamu i¢in farkli amaclarla uygulanabilecek

etkinlikleri beraberinde getirmektedir.

Yapilan birgok ¢aligma beyinde yer alan hafiza merkezlerinin islevlerini ve gorevlerini
ortaya koymustur. Ozellikle dilsel anlamda géreve sahip olan kisim ile diger kisimlarm
birbirleriyle olan iliskileri ortaya cikarilmaya calisilmistir. Bonnel, Faita, Peretz ve
Besson (2001) yaptiklar1 bir ¢alismada miizik ve dilin bagimsiz olarak beyinde islendigi
aktarmiglardir. Bundan yola ¢ikarak hem miizik hem de dil 6gretimine ayni anda
odaklanmanin bir diger alanin bellegi ile etkilesime neden olmadigi ima edilmektedir. Bu
nedenle dil 6gretimi sirasinda miizik kullaniminin 6grencilerin dikkatini dagitmayacagi
ya da dilsel 0©geleri belleklerine aktarimi sirasinda onlara engel olmayacagi
diistiniilmektedir. Dahas1 miizigin 6zellikle bellegi gelistirme anlaminda biligsel seviyede
dilsel edinimleri yiikselttigi savunulmaktadir. Wallace (1994), onceki ortaya koydugu

cikarimlar ayn1 zamanda miizigin bellege 6grenme siiresince yardimci oldugu fikrini
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desteklemektedir. Wallace, metnin miizikle birlikte ayarlandiginda, metnin
hatirlanmasinin metnin okutularak hatirlanmasina oranla ¢ok daha yiiksek bir diizeyde
oldugunu savunmaktadir. Buna ek olarak, Wallace, ayrica miizikle birlikte ayarlanan
metnin hatirlanmasinin ayni metnin ritmik diizenlerle okutuldugunda daha da yiiksek
oranlara ¢iktigin1 ortaya koymustur. Bu nedenle ritmin yabanci dil 6gretimi alaninda
kullaniminin son yillarda arttig1, miizik ve ritim ile ilgili dil 6gretimi igeren yontemlerin
sayica yukar1 seviyelere ¢iktigir goriilmektedir. Cassany’e (1994) gore sarkilar1 dinleme,
ogrenme ve sarkilari sinif igerisinde sdylemenin 6nemi oldukga biiyiiktiir. Ogrenci,
miiziklerin de yer edindigi metinler aracilig1 ile ritim, hiz ve dogru telaffuzlarin nasil
olmas1 gerektigini Ogrenebilmekte ve kendisini bu konularda gelistirebilmektedir.
Cassany, ayrica bu tiir miizige yer veren etkinliklerin, miizigi icermeyen ve bilgiyi
tekrarlamaya dayali olarak yiiriitiilen diger etkinliklere oranda daha keyifli bir halde
yapildigint ve Ogrencilerin daha istekli olarak katilim sagladigini aktarmaktadir.
Ogrenmenin temel prensiplerinden biri olan motivasyonun varliginin 6grencinin 6grenme
siirecinde bir¢cok noktada onemli bir yere sahip oldugu bilinmektedir. Quast (1999),
miizigin arka plan miizigi gibi pasif bir tarzda uygulandiginda bile dil edinimini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymustur. Quast’in arastirmasinda yer alan 6grenciler arka
planda miizik kullanildiginda daha fazla olumlu tutum ve daha az yorgunluk
sergilemislerdir. Buna ek olarak, arka plan miizigi calarken kelime listesini ezberleyen
Ogrenciler, daha sonra uygulanan hatirlama testlerinde ¢ok daha basarili sonuglar
gostermislerdir. Buradan yola ¢ikilarak miizigin istenilen motivasyon ve hazirbulunusluk

seviyelerini iist diizeye ¢ikardigi goriilebilmektedir.

Dil edinim konusunda onemli bir yere sahip oldugu goézlemlenen sarkilarin en temel
yanlarindan birisi de dinleyici agisindan zihinsel, algisal ve kiiltiirel ¢ergevede metni
sadece okuyarak edinebileceginden ¢ok daha fazlasini kiside etkili olarak gostermesidir.
Yapilan arastirmalara gore sarkilar, duygusal hafizamizin bir béliimiinii olustururlar ve
yalnizca, kokular, tatlar ve fotograflar sarkilarin bu konudaki hatirlatici etkisinin {istline
cikabilmektedir. Yabanci dil olarak dil 6gretiminde kelimelerin 6gretilmesi ve bu
ogretilen kelimelerin daha sonra hatirlanmasi iizerine yapilan arastirmalar incelendiginde,
sarkilarin kelime 6gretiminde biiyiik bir fayda sagladigi gériilmektedir (Batdi ve Semerci,

2012, s. 127). Ritim ve miizigin 6grenciler iizerinde sundugu olumlu noktalardan birinin
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kelime 6gretimi olmas1 miizigin dil d6gretimindeki yerini bir kez daha saglamlastirdig

gorilmektedir.

Miizigin kullanildig1 bir 6grenme ortaminin 6grencilerin sosyal becerilerini de gelistirdigi
savunulmaktadir. Sarki ile 6grenme rahat ve endisesiz bir ortam saglayarak, 6grencilerin
ogrenmeye engel olan kaygi ve korku duygularindan kurtulmalarini saglamaktadir (Berk,
2008). Bu sayede 6grencilerin daha fazla motivasyon ve daha az endise ile odaklandigi
zaman daha verimli 6grenmelerin gergeklestigi bilinmektedir. Sarkilarin olumlu zihinsel
etkisi, yabanci dildeki kelimeler Ogrenilirken Ogrencinin hissettigi engellenmislik
duygusunu ve buna bagli olarak olusan gerilimi ortadan kaldirir (Zengin ve Kurbanox,
2003, s. 202). Ayrica bu engellerin ortadan kaldirilmasi asamasindan sonra dahi bu
olumlu ilerleyen yapabilme duygusuna da katkida bulundugu goriilmektedir. Buna ek
olarak Brewer’a gore (1995) sarkilar hayati daha eglenceli bir hale getirdigi gibi, dil
ogrenimi etkinliklerini de daha keyifli bir hale getirebilmektedir. Daha keyifli etkinlikler

sonucunda ise daha hizli ve daha kalic1 6grenmelerin gergeklestigi savunulmaktadir.

Sarkilar ayn1 zamanda akranlarina ve seviyesindeki diger 6grenenlere kiyasla daha igine
kapanik ve sessiz 0grencilere, 6gretmenleri ve diger arkadagslan ile iletisim kurma ve
onlarin Oniinde kendini ifade edebilme cesareti verebilmektedir. Arastirmalar, sarki
yoluyla 6grenmenin Ogrencilerin aktif katilimlarimi arttigmi ve simiftaki 6grencilere
iletisimsel bir yaklasim kazandirdigini gostermektedir (Batdi ve Semerci, 2012, s. 127).
Ayni zamanda grup halinde sarki sGylemenin, grup iiyeleri arasindaki iletigimi arttirdigi
ve kaynagmanin daha kolay hale geldigi goriilmektedir. Bu anlamda kendisini daha rahat
hisseden ve kendisini ifade etmekten ¢ekinmeyen bireyin dil 6grenimi konusunda daha

basarili olacag diisiiniilmektedir.

Nisanci (2013, s. 176), miizikle dil 6gretimi sirasinda dersin istenilen anlamda basarili
olmasimi saglayacak materyalin ilk 6zelliginin otantik olmasini, dahasi1 sarkilarin dil
egitimi amaciyla degil, o dili dogal konusanlar i¢in hazirlanmis olmasi gerektigini belirtir.
Buna ek olarak, egitim amaci tagimayan ve o dili anadili olarak konusan kisiler icin
yazilmis sarkilarin hem kiiltiir 6gretimi hem de telaffuz gibi anlamlarda ¢ok daha basarili
olacag bilinmektedir. Bu nedenle otantik bir materyal olarak sunulan ve hedef dilde
yazilmis olan sarkilarin dil 6gretiminde ayni sekilde kullanilmasinin ¢ok énemli oldugu

savunulmaktadir.
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Miizikle siirin ideal birlikteliginden olusan sarki, 6@renci Ve siir arasinda bir gecis noktasi
olabilmektedir (Deliere ve Layfayette, 1985, akt. Bekker). Miizigin i¢erdigi ritimsel yap1
ile siirlerin igerdigi ahenk ile ortak bir zemin arandiginda sarkilarin 6nemi bir kez daha
gorilmektedir. Bir siir olarak gorildiiglinde sarkinin kafiye ve ritminin oldugu
goriilebilmektedir (Cuq ve Graca, 2005, akt. Bekker). Bu ritim ve kafiye sayesinde
Ogrencilerin motivasyonlarinda olumlu anlamda bir gelisme yasanabilmesinin ve
Ogretilmesi planlanan yapilar1 daha verimli bir sekilde 6grendikleri belirtilmektedir.
Rassart’a gore miizik pargalar1 6grencilerin derste kendilerini daha rahat hissetmeleri ve
daha uyumlu bir hale gelmeleri i¢in ¢ok faydal araclardir. Ogrencilerin sahip oldugu bu
olumlu anlamdaki diisiinceler ve yargilarin 6grenmedeki rolii agiktir. Ayrica bakildigi
zaman sarkilarin kisa oldugu ama buna ragmen verilmesi hedeflenen konularin tamamini
kapsadig1 goriilmektedir (Giguet — Legdhen, 2008, akt. Bekker). Miizik pargalar1 ve
sarkilar genelde kuralli olduklar1 durumlarda yaratici bir eser olduklarini belli
etmektedirler. Bundan yola ¢ikarak sarki ve miiziklerin i¢inde var oldugu kiiltiire ait
nitelikler icerdigi de bilinen bir durumdur. Calvet (1980) sarkilarin bir dil, bir kiiltiir ve
nihayetinde topluma ait her sey oldugunu savunmaktadir. Bu sayede dil 6grenimi
esnasinda sadece dil degil hedef kiiltiir, toplum yapis1 gibi igerikler de sunulmaktadir.
Deliere (akt. Bekker) ise sarkilarin insanlarin giindelik yasantilarinin, diisiincelerinin,
ruhlarmin ve sahip olduklar1 imkanlarin yansimasi olarak gorev yaptigini aktarmaktadir.
Biitlin bunlara bakildiginda sarkilarin icerdigi toplumsal diisiinceler, kiiltiir kodlar1 ve
bircok dilsel yansimalar1 igeren sarkilarin dil 6gretiminde bir¢ok alanda faydasinin

oldugu savunulmaktadir.

1.3. DIiL -MUZIK iLISKiSI

Dilin en 6nemli islevlerinin basinda iletisim kurmak gelmektedir. Dilsel iletisim ise dilin
giinliik hayatta kullanim1 ve bireyler arasindaki temel etkilesim ile baglamakta ve hikaye
anlaticilig1 ve kelimelerin ahenklerinden olusan siir gibi sanatsal giizellik kaygis1 tasiyan
kelimelere doniisebilmektedir. Dil ayn1 zamanda mantiksal ¢ercevede yer alan diisiince
ve birliktelik temelli orgiitlenme yapilarinin da ifade edilmesi anlaminda bir gereklilik

olabilmektedir. Nadel (1930), dilin ayn1 grupta yer alan bireylerin sosyal anlamda bag
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kurma ihtiyacindan ortaya ¢ikmis ya da bu anlamda zamanla sekillenmis olabilecegini
aktarmaktadir. Buradan yola c¢ikarak dilin ihtiyaclar etrafinda anlamlar kazandigi
savunulmaktadir. Leroi — Gourhan’a gore (1988) ise dil, gecmis ile gelecegi dair
cikarimlar yapmaya izin vermekteyken ayni zamanda bilginin de iletiminde gereklidir.
Bilginin iletimi sayesinden kiiltiirel ve sosyal normlarin da aktarilmasiyla dilin canliligini

korumakta ve nesiller arasinda kdprii gorevi gérmektedir.

Siiregelen zamanlar igerisinde miizik ve ona bagli ritmik sesler gesitli kez tanimlanmis ve
aciklanmistir. Arom (2000), miizigi tanimlamak i¢in iki adet yapisal kriter belirlemistir.
Bunlarin ilki bir miizik pargasini bigimlendirilmis zaman bdliimleriyle betimleyen ritim
ve zamansal oranlardir. Digeri ise, tiim kiiltiirlerin ses siirekliligini miizikal 6l¢ekleri de
olusturan ayr1 perdelere ayirmasidir. Bu iki kriterin ayn1 sekilde dile de uyarlanabilecegi
savunulmaktadir. Dil de buna benzer olarak belirli ritim ve ezgi bilgisi ile zamanla ortaya
¢ikan sirali olaylardan olusur. Dahasi, konugma siirekliligi temel fonolojik birim olan
ayrik ses birimlerine doniismiistiir. Daha genel olarak ise hem dil hem de miizik sesler
yoluyla aktarilir, insanlara 6zgiidiir, tiim kiiltiirlerde degismez bir par¢adir ve dogal
nesnelere tepki vermeyen kiiltiirel degerlerdir (Molino, 2000). Bunlar gdz 6niine alindig1

zaman dil ve miizik arasinda ortak 6zelliklerin varliginin daha net oldugu goriilmektedir.

Hem dil hem de miizik insan kiiltiirleri arasinda kiireseldir ve karisik biligssel ve motor
islevleri gerektirmektedir. Dil ve miizik kurallara ve ezberlenmesi gerekli olan
betimlemelere dayali ve insana has iki essiz 6zelliktir. Climleler ve melodiler gibi daha
diizenli yapilar, kurallarla yapilandirilmis olan hiyerarsik diizenlemeler ile olusturulan
kelimeler ve notalar gibi temel birimlerden olusturulmustur. Levi — Strauss (1964),
miizigin bir seferde anlasilabilir ve terciime edilemez olmasi gibi ¢eliskili nitelikleri olan
tek dil oldugunu aktarmakta ve miizigin, kiiltiirler arasinda yer alan sinirlar1 dilden daha
hizli asabildigini vurgulamaktadir. Daha 6nce bu konu hakkinda yapilan caligmalar
beyinde lezyon olustuktan sonra dil ve miizigin farkli sekillerde etkilendigini
gostermektedir. Son zamanlarda ise Peretz ve Coltheart (2003) yaptiklar1 ¢alismada
miizigin, dil gibi diger islevlerle minimum sekilde iist {iste binen ¢ok sayida farkli
modiillerden olustugunu, dogas1 geregi kisitlanmis ve 6zerk bir islev oldugunu ortaya
koymaktadir. Yakin zamanda yapilan ¢alismalara dayali olarak sunulan ve kortikal dil
aglarinin miiziksel s6zdizimi ve anlambiliminin islenmesi siirecine dahil oldugunu isaret

eden bir diger fikir ise dil ve miizigin islenmesi i¢in kullanilan Sinir hiicrelerine ait yapilar
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arasinda onemli bir st iiste binmenin oldugunu gostermektedir (Maess, Koelsch, Gunder
ve Friederici, 2001). Bu da miizigin beyinde edinmis oldugu yer ve edindigi islev
acisindan birgok farkli gérevle birlikte 6grenmede olumlu sonuglar dogurabildigini ortaya

koydugu diistiniilmektedir.

Bonnel vd. (2001), miizik ve dilin beyinde birbirlerinden bagimsiz olarak islendigini
belirtmektedir. Bu nedenle miizik ve dil iliskisi bu a¢idan bakildiginda miizik ve dilin bir
digerinin beyindeki alanlarini etkilemedigi goriillmektedir. Bu baglamda hem dile hem de
dile ayn1 anda odaklanmanin, bir digerinin depolandig1 bellek alani ile engellemede
bulunmayacagi belirtilmektedir. Buna ek olarak, 6grencilere dil 6gretimi sirasinda miizik
kullaniminin ne 6grencilerin dikkatini dagitacagi ne de dgrencilerin dilsel yapilar1 anlama
asamasinda karsisina bir engel olarak ¢ikacag diisiiniilmemektedir. Hatta bunun tam tersi
olarak miizigin, Ozellikle bellek ile hususunda bilissel seviyelerdeki dil 6grenimini
arttiracagl savunulmaktadir. Wallace’a gore (1994) miizik bellege yardim edebilmekte ve
sonraki asamalara onu daha kolay hazirlayabilmektedir. Ayrica Wallace verilen metnin
miizik ile birlikte ayarlandigi ve beraber etkinlikte yer aldigi durumlarda, metnin
okunmasma oranla kayda deger sekilde hatirlanma oranini arttirmakta oldugunu
belirtmektedir. Miizigin dil edinimine iligkin etkili olup olmadig1 hakkinda birgok ¢aligma
yapilmistir ve yapilan ¢alismalarda miizigin dil edinimini olumlu anlamda etkiledigi
goriilmiistiir. Bu calismalardan birinde, Fisher her giine ac¢ilis sarkisi ile baslamanin
yaninda ayni zamanda dgrencilerin miiziklerle birlikte verilen ve miizikle iligkilendirilen
hikayeler okumasinm1 saglamis ve bu dogrultuda o6grencilerin sarkilardan alintilanan
kelimelerin telaffuzlarini 6grenmelerinin miimkiin oldugunu géstermistir. Bu ¢alismanin
olumlu yanlarindan birisi olarak da ders planlamasi asamasinda miizigin dil edinimi
etkinlikleri arasinda yer edinmesinin dgrencilere ¢ok fazla katkida bulunacagi ve bu

sekilde dil ediniminin daha beklenen diizeye yaklagacagi belirtilmektedir.

Miizik ve dilin ortak olarak sahip olduklar1 noktalara bakildiginda ise bir¢ok farkli goriis
tarafindan desteklendigi goriilmektedir. Stansell’e goére (2005) melodik olarak
tanimlanabilme, smirlarinin islenebilmesi, ritim ile tonlanma yapisi, tahmin edilebilir
olabilmesi, sembollerin sekli ve goriintiisii ile sesletim agisindan miizik ve dil bir¢ok ortak
noktaya sahiptir. Bu ortak noktalarin varligi miizik ve dil egitimi arasinda bir iligkinin
varlig1 olarak degerlendirilebilmektedir. Anvari, Trainor, Woodside ve Levy’e gore

(2002) miizik algisal yetenegi fonolojik farkindalik ve okuma gelisimi ile
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iliskilendirilebilmektedir. Buna ek olarak Schon, Besson, Boyet, Moreno, Besson, Peretz
ve Kolinsky (2008) yaptiklar1 calismada sarki sdylemenin dil edinimine olanak
sagladigimi aktarmiglardir. Sarkilarin igerdigi fonetik taklit imkani ve ritmik tekrarlar ile
bu dil edinme olanaginin daha fazla miimkiin olabildigi diistiniilmektedir. Ayrica miizik
egitimi hem miizikte hem de dilde konusma dili siirecinin gelisimine olanak
saglamaktadir (Magne, Schon, Besson, 2006) ve ayn1 zamanda miizik egitimi konusmada
yer alan ezgiyi anlamak i¢in gelistirilen yetenek ile baglantili olarak aktarilmaktadir
(Thompson, Schellenberg ve Husain, 2004). Boylelikle dil dgretimi ile miizik 6gretimi
arasindan bir bagin oldugu ve miiziksel egitimin dilsel egitime de katkida bulundugu

ortaya koyulmaktadir.

Miizik egitimi almig kisilerin almamis kisilere kiyasla birka¢ noktada daha avantajli
oldugu disiiniilmektedir. Hem gen¢ hem de yetiskin miizisyenler, yabanci dilde yapilan
ses perdesi ihlalini miizisyen olmayanlardan daha iyi tespit edebilmektedir (Marques,
Moreno, Castro ve Besson, 2007). Miizisyenlerin bu konuda daha iyi anlamlandirma ve
tespit etme yetenegine ulasmalarinin bir¢cok etkeni vardir. Bunlarda birisi Musacchia,
Sams, Skoe ve Kraus (2007) tarafindan ortaya atilan ve miizisyenlerin hem konusma hem
de miizik i¢in daha gelismis korteks alt1 isitsel ve gorsel isitsel islemelerine sahip olmalari
diisiinceleri halen cesitli ¢evrelerce desteklenmektedir. Yiiksek 6grenme yeteneginin
nedenlerinin bir¢ok agiklamasi olabilmektedir. Bunlardan biri olarak Wong, Skoe, Russo,
Dees ve Kraus (2007), miiziksel deneyimin dilsel perde modellerinin ¢oziilmesini
saglayan insan beyin hiicrelerini sekillendirmesi olarak savunmaktadir. Cocuklar ile
gergeklestirilen enine kesitsel ve boylamsal olarak yapilan bir ¢alismadan derlenen baska
bir aciklamaya gore ise miizik egitimi dil 6greniminde ¢ok dnemli bir yere sahip olan
sozel bellegi gelistirebilmektedir (Ho, Cheung ve Chan, 2003). S6z konusu a¢iklamalara
bakildig1 zaman ise hem sozel bellegin gelisimi hem de insan beyin hiicrelerini

sekillendirilmesi gibi bir¢cok agiklama getirilmeye calisildigi goriilmektedir.

Miizigin yabanci dil 6gretiminde kullanimi ¢ok fazla sayida {istii liste binen ruh tesirli,
sosyal, dil bilimsel, biligsel, kiiltiirel ve pedagojik nedenlerden 6tiirii dnerilmektedir.
Bir¢ok yazarin da dikkat ¢ektigi gibi miizik 6grenenler i¢in eglence igermektedir ve ayn
zamanda simifta giizel ve rahat bir ortam yaratabilmektedir. Ayni zamanda miizik
dinleyici ve dolayisiyla da dgrenicilerin ruhsal alanlarina da dokunabilmektedir. Miizik

parcalar1 dinleme yeterliligini yiikseltmesi, 6zellikle ezgisel anlamda telaffuz uygulamasi
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sans1 vermesi, deyimler gibi birgok dilsel alanda kelime bilgisi aktarmasi ve dilbilgisi
konularinin gozden gecirme imkani sunmasi gibi bir¢ok konuda 6grencileri i¢in ¢ok
onemli bir alan olusturabilmektedir. Murphey (1992), 6zellikle miizigin “bir kisinin
aklina takilmasiin”, kisinin kisa ve uzun siireli belleklerinde énemli bir rolii olmasi ile
alakali oldugunu savunmaktadir. Miizik parcalar1 da sanat, film ya da edebiyat gibi
Oonemli sosyal, siyasi ve tarihi konularda bilgi sunmasi ve toplumu yansitmasi adina
yabanci dil 6gretiminde igsellestirilmis bir kiiltiir gostergesidir. Miizigin bu nedenle
Ogrenenlerin kisisel goriislerini ve ¢ikarimlarini tartisabilecegi ve aktarabilecegi otantik

bir iletisim olanag yarattig1 diigiiniilmektedir.

GOz Oniline alinmas1 gereken melodinin yapist 6nemli oldugu halde, Stratton ve
Zalanowski (1994) miizigin igerdigi sozler ile etkinlik uygulandigi takdirde sadece miizik
kullanilarak uygulandigi zamankine gore dinleyicinin o andaki ruhsal durumuna daha
biiyiik etkisi olabilecegini ortaya koymaktadir. Buna ek olarak Stratton ve Zalanowski
(1994), miizik sozlerinin eslestigi melodilerin tiirlerine bakilmaksizin, bunaltict miizik
sOzlerinin bunalim duygusunu arttirdigini gézlemlemislerdir. Bu bilgiler 1s1ginda dili
ogreten kisilerin etkin filtreyi azaltmak amaciyla daha olumlu miizikler ve bunaltici
olmaktan daha ¢ok uzak olan miizik sozleri igeren sarkilart se¢meleri gerektigi
savunulmaktadir. Fisher (2001) yaptig1 ¢alismada, iKi farkli sinif ortaminin iyi bir kendine
giiven duygusunun icinde yer aldigi ve olumlu mesajlar iceren grup sarkilar ile giine
baglamalarini saglamistir. Gozlemledigi noktalara gore ise, Fisher miizik i¢eren siniflarda
Ogrenim goren dgrencilerin, miizik ile dil 6grenimine destek verilmeyen siniflara oranla
daha heyecanli olduklarini aktarmistir. Fisher ayrica yaptigi calismasimin sonunda
paylastig1 istatistiki bilgiler 1s181inda, miizik iceren dil siniflarinda bulunan 6grencilerin
dili daha fazla edindigi sonucunu paylagsmaktadir. Bunun da miizigin 6grenci lizerinde
yarattig1 olumlu duygularin dil 6grenmedeki 6nemini vurguladig: ve dil edinimine gesitli

katkilar sundugu savunulmaktadir.

Dil ve miizik iligkisi agisindan bakildigi zaman yapisal ozelliklerin de bu iligkinin
odaklanilmasi gereken bir parcasi oldugu goriilmektedir. Patel ve Daniele (2003) miizik
ve dilin benzer yapisal ozelliklere sahip olduklarini vurgulamaktadir. Buna ek olarak
Gregory, Worrall ve Sarge (1996) kiiltiiriin dinleyicinin miizige verdigi tepki sekillerini
etkileyebileceginden bahsetmektedir. Ayni zamanda Gregory vd. (1996) bati miizik

kiiltiiriinde, daha baskil1 tonlar igeren miizikler mutluluk duygusu ile baglantili goziiyle
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bakilirken daha az baskili tonlar {iziintii duygusu ile iligkilendirildigini savunmaktadir.
Miizigin insan duygusu ile iligkisinin bir¢ok alanda, bircok arastirmaci tarafindan
incelendigi goriilmektedir. Dil 6gretimi ve miizik ile ilgili olarak ¢alisma yapmis olan
Stratton ve Zalanowski’ye gore (1994) ise duygusal ve bunaltict miizik pargalari kisinin
bunalim duygusunu ileriye tasimakta oldugu bilindigi gibi bir miizik par¢asinin i¢erdigi
nitelik dinleyenin ruhsal durumunu etkileyebilmektedir. Ayn1 zamanda bu bunalim
duygusu da 6grenen kisinin etkin filtrelerini yiikselterek kisinin dil 6grenimine engel
olabilmektedir. Daha baskili tonlar igeren sarkilarin dil 6gretimi esnasinda kullanim
amaciyla secilmesi 6grenen kisinin 6grenmeye karsi zihninde olusturdugu ufak ¢apli dahi
olabilen engelleri asabildigi savunulmaktadir. Batili miizik alanina hdkim olmayan ve
boyle bir ge¢mise sahip olmayan bireyler i¢inse anadillerinde onlar i¢in daha cok
mutluluk verecek miizik tonlarinin yakalanmasi, bireylerde mutluluk duygusunu
uyandiracagi ve bdylelikle 6grenmenin Onilindeki engellerin en aza indirgenecegi
diistiniilmektedir. Miizik, endiseyi azaltma, gerilimi azaltma ve ikinci dil 6gretimi igin en
iyl oldugu diisiintilen hazir bulunusluk seviyesini yiikseltmesi amaciyla kullanilan bir
aractir (Krashen, 1982). Bu sayede de olumsuz diisiincelere sahip olan 6grencinin bu
diistincelerinin  olumlu diislincelere ¢evrilmesi amaciyla miizigin kullanilmasi

aktarilmaktadir.

Miizik pargalari dil 5grenimi ve hedef kiiltiirii tanima adina ¢ok 6nemli ve essiz bir goreve
sahip olabilmektedir. Kisa, tekrar1 fazla, ritim igeren, otantik ve ilgi ¢ekicidirler ve bu da
miizik parcalarini dil 6gretimi agamasi i¢in dnemli bir konuma getirebilmektedir. Genel
olarak bakildiginda, miizik bazi 6zel dilbilgisi kalib1 ve dilbilgisi anlaminda bir zamana
bagli olabilmektedir ve bu da miizik parcalarinin kisa ve belirli bir ¢ercevede bir hikaye
anlatma dogasindan kaynaklanabilmektedir. Bu nedenle miizikle ayni zamanda ogretici
gorevler icin de uygun etkinlikler sunulabilecegi algisinin daha giiclii oldugu
bilinmektedir. Ayni zamanda Cho, Kang ve Williamson (2014) arka planda c¢alinan
miizigin hedef dilde yazma etkinlikleri gibi bir¢ok dil 6grenme goérevinde 6grencinin
gelisimine katki sagladigini aktarmaktadir. Ogrenim ortaminda arka planda calman
miizigin Ogrencinin rahatlamasinda ve olumsuz tutumunda azalmalar meydana
gelmesinde 6nemli oldugu savunulmaktadir. Eady veWilson ¢esitli caligmalarin miizigin
kullanildig: etkinlik ve 6gretim asamalarinin 6grenenin akademik basarisi, motivasyonu

ve yaratict gelisimini arttirdigini kanitladigin1 aktarmaktadir. Eady ve Wilson’a gore
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miizik bir kisinin daha ¢ok bilgiyi daha fazla verimlilikle 6grenmesini saglamaktadir ve
bu nedenle miizik, egitimin tamamina katkida bulunabilmektedir. Bu ¢ergevede miizigin,
Ogrencinin kendine giiven ve yaraticilik gibi anahtar sayilabilecek gelisim hedeflerine

katkida bulunabilecegi savunulmaktadir.

Horn (2007) tarafindan yapilan bir baska ¢alismaya gore ise miizik, tonlama, perde, ritim
gibi kiiresel bir dilin 6zelliklerini kullanan bir dil seklidir. Hem dil hem de miizik isitsel
ve s0zlii olarak iletilmesi, fonetik icermesi, sozdizimsel ve anlamsal yapilardan olusmasi
acisindan iletisimsel bigimlere sahiptir ve bu sayede sosyal anlamda etkilesimli bir medya
olma &zelligi tasimaktadir. Buna ek olarak Horn miizigin telaffuz ve sesletim §gretimini
kolaylastirdigint ve dili 6grenen kisinin kelime bilgisini yiikselttigini savunmaktadir.
Horn’a gore miizik, yabanci dil 6gretiminde ¢ok 6nemli bir role sahiptir ve ayn1 zamanda
Horn, dil ve miizigi 6grenebilmek, anlayabilmek ve deneyimleyebilmek icin 6grenen
kisinin iyi gelismis dinleme yetenegi olmasi gerektigine vurgu yapmaktadir. Dinleme
yetenegini gelistirmek bireyin dilin dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dort temel
becerisini de gelistirmesine katkida bulunmaktadir. Horn, analitik bir sekilde ve zihinsel
olarak aktif olarak miizik parcalarini dinlemesi i¢in 6grencinin cesaretlenlendirilmesi
goriisiinii paylasmaktadir. Buna ek olarak Horn, miizigin dilini 6grenme asamasindayken
benzer sekilde herhangi bir dilin 6grenilme asamasinda oldugu gibi 6grenme siirecinde
bulunan bireylerin hedef dili kullanmaya baslamadan 6nce hedef dili ve hedef dilin ses
diizenlerini dinlemesi gerektigini aktarmaktadir. Ozet olarak hedef dilin ses diizenlerinin
dinlenmesinin  6grencinin  birgok Onemli alanda gelisimine katki sagladigi

savunulmaktadir.

Dinleme etkinliginin motivasyon agisindan islevi ve yabanci dil 6gretiminde miizik
kullanimin 6nemi bir¢ok cevrede alt1 ¢izilerek vurgulanmistir. Blell ve Kupetz (2010),
yabanci dil 6gretimi esnasinda miizik kullanimin beyinde bilginin hafizaya islenmeyle
alakali olan ve duygusal birtakim yapilara da sahip olan islevin ger¢eklesmesine olanak
veren belirli beyin yapilarini destekledigi goriisiinii savunmaktadir. Jancke (2012),
dinleyicinin miizik egitimleri yardimiyla yeterli yetenek seviyesine gelene kadar
egitilmesinin genellikle hedef yabanci dilin konugma tekniklerini sesletim agisindan daha
1yi bir seviyede sergileyebildiklerini ortaya koymustur. Buna ek olarak, ¢ok az insanin
etkinligi yabanci dil 6gretiminde miizik kadar etkili kullanabildigi ve miizigin bu alanda

cok 6nemli bir role sahip oldugu bilinmektedir.
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Miizik ile dilin ortak ozelliklere sahip olmasi nedeniyle miizik yabanci dil 6gretiminde
sikca bagvurulan bir alan oldugu bilinmektedir. Bunlarin belki de en 6nemli olanlarinin
basinda hem miizik hem de dilin, dinleme malzemelerini kullanan ve es zamanli olarak
onlart analiz ederek yeniden iiretmeyi saglayan iletisimin iki farkli iglevi olmasindan
kaynakli oldugu savunulmaktadir. Ayni zamanda miizik ve dil 6grencilerin yaraticiligini
gelistirmek ve bununla es zamanli olarak kendilerini ¢evreleyen diinyaya duyarlilik
gelistirmek amaciyla kullanilabilmektedir. Bunlara ek olarak miizik, motivasyon
olusturmada ve var olan motivasyonu yiikseltmede bir ara¢ olarak kullanilabilmekte ve
rahatlatici yonii ile de dinleyici de olumlu duygular yaratabilmektedir. Eger bir dil
Ogrenicisinin miizik kulag: gelisirse, ayn1 zamanda o kisinin diksiyonu, ezber yetenegi,
telaffuzu ilerleyebilmekte ve hatta o kisinin konusmasmin ritmi ve dinamik akisi
geligebilmektedir. Miizik egitiminin 6grencilerin isitme, ritmik, sesletim ve vurgulama
etkinlikleri ile gerceklesebilen miiziksel yeteneklerini de gelistirdigi bilinmektedir. Ayni
zamanda 6zellikle isitsel, ritmik ve vurgulama etkinlikleri yabanci dil 6gretiminde sikga
kendilerine yer bulmakta ve dogru telaffuzu uygulama sirasinda 6zellikle yabanci dil
Ogretiminde c¢ok fazla sayida miizik parcasi kullanilabilmektedir. Miizik uygulamasi
yabanci dil Ogretiminin baglangic asamasinda dahi yer edinmekte ve sesletim
calismalarinin  yabanci dil ogretiminde tek basina etkinliklerle verilmemesi
savunulmaktadir. Miizik kullaniminin 6grencinin duygusal ve estetik sekillendirmesi,
duygusal zekas1 ile baglantili oldugu ve dgrencinin kisiligi, davranisi ve fikirleri lizerine
temel olusturmaya yardimei oldugu savunuldugundan miizigin dil 6grenimindeki 6nemi
stiphesiz ki goz ard1 edilemez bir durumdadir. Batdi ve Semerci (2012) lise doneminde

12. sinifta 6grenim goren ogrenciler ile ilgili yaptiklar1 caligmada, miizik parcalarinin ve
sarkilarin yabandi dil 6gretiminde ve 6zellikle dil yetilerinin gelistirilmesi noktasinda ¢ok
onemli bir role sahip olduklarini gostermislerdir. Bu ¢alismada 6grencilerin kendilerini
daha iyi bir sekilde anlatabilme ve birlikte uyum igerisinde ¢alisabilecek duruma gelmek
gibi olumlu goriilebilecek taraflar1 ele alinmaktadir. Konusma becerilerinin, ilging
olabilecek, kapsam bakimindan biiyiik ve yogun bir dinleme etkinligini i¢ine girilmesiyle
birlikte dinleme becerilerinin gelistigi goriilmektedir. Yaraticilik, tiretme istegi ve hayal
giiciinde ileri noktaya ulasmasi ile yazma becerilerinin gelistigi, okuma pargalarinin daha
az caba saf edilerek bellege aktarilmasi ve daha kolay ¢agrisima sahip oldugu goriilerek

okuma becerilerinin gelisim gosterdigi aktarilmaktadir.
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Bakildigi zaman, Krashen (1982) tarafindan ortaya atilan Etkin Filtre Hipotezi ile
O0grenim Oncesinde yer alan duygusal nedenlerin baglantili oldugu goriilebilmektedir.
Krashen’e gore etkili bir 6grenmenin gerceklesebilmis olmasi i¢in etkin filtrenin zayif
olmas1 gereklidir ¢ilinkii zayif bir etkin filtre 6grenmeye karsi olumlu bir tutumun varlig
anlamina gelmektedir. Etkin filtre hipotezi neden bazi 6grenenlerin 6grenebildigine ya da
daha kolay 0Ogrenebildigine ve neden digerlerinin 6grenemedigine ya da kolay
o0grenemedigine agiklama getirmeyi hedeflemektedir. Eken (1996), 6grenmeye karsi
ogrencinin olumlu bir tutum gelistirmesinin 6grenme agisindan en énemli nokta oldugunu
belirtmektedir. Eken ise bu baglamda miizigin zayif bir etkin filtre olusturmak i¢in
basvurulmasi gereken yollardan biri oldugunu aktarmaktadir. Ayni1 zamanda Eken,
olusturdugu bir ¢caligmasinda sarkilarin sinif ortaminda kullanilmasinin getirecegi olumlu
yanlar1 birka¢ maddede siralamaktadir. ilk olarak sarkilarin bir konu, yeni bir kelime ya
da dile ait bagka bir noktay1 6grencilere sunmak igin ¢ok dnemli bir asama oldugunu
savunmaktadir. Miizik parcalarinin  sozciik  diizleminin uygulanmasi amaciyla
kullanilmasi, kapsamli ve yogun dinleme i¢in uygun malzemeler olmasi, 6gretmenlerin
sikca yapilan 6grenci hatalarint daha dolayli yoldan diizeltme yoluna gitmesi agisindan
faydali olmasi, duygular ve tutumlar hakkindaki tartigmalar1 diirtmesi agisindan
miikemmel bir kaynak olmasi, 6grencilerin miizik parcasinda neler oldugunu kiigiik
gruplar halinde tartisabilmesi ve kendi fikirlerini diger 6grencilerle paylasabilmesi adina
etkili olmast, dil 6gretimi sirasinda eglence Ve ¢esitliligi saglayarak daha huzurlu bir sinif
atmosferi yaratabilmesi ve son olarak yabanci dil dersleri sirasinda yaraticiligin ve hayal
giiclinlin kullanimini arttirabilmesi 6zelliklerinden dolayr 6nemli bir yere sahip oldugu
i¢cin miizigin 6gretim ortaminda kullanilmasi Eken tarafindan savunulmaktadir. Buna ek
olarak miizik pargalar1 ve sarkilar, sinifta sarkilari kullanmanin temel bilissel nedeni olan
otomatikligi de gelistirme sans1 vermektedir (Shoepp, 2001). Otomatiklik ise Gatbonton
ve Segalowitz (1988) tanimina gore “hem bir dili bilmeyi hem de duraklamalar olmadan
hizlica o dili {iretebilmeyi igeren dil akiciligmin bir 6zelligidir” seklinde ifade
edilmektedir. Bu ifadelerden anlasilacag iizere sarkilarin dgrencilerin dili 6grenmedeki
otomatiklik seviyelerinin ylikseltilmesine sarkilarin ve miizigin 6nemli bir katkisi

olabilecegi diisiiniilmektedir.



25

1.4. RITIiM, HIZ VE SESLETIM

Konusulan dillerin belirli bir ritme sahip oldugu bilinen bir gergektir. Ritim konusuna
bakmak i¢in iki tiir yol izlenebilmektedir. Bunlardan ilki dilbilimsel yazim c¢alismalarda
daha yaygin olan ritmin gegici dizilimlerin bir kalib1 oldugudur ve ikincisi ise dilbilimsel
acidan daha az yaygin olmakla birlikte daha az ayrintilara yer veren ve ritmin zamana

bakilmaksizin herhangi bir dizilimin bir kalib1 oldugudur.

Onceki calismalar ritmi konusma siiresinin es hacmi olarak degerlendirmistir
(Abercrombie, 1967). Bu yaklasima gére, diller vurgu zamanli diller (Almanca, Ingilizce
vb.), hece zamanl diller (Latince kokenli diller) ve mora zamanh diller (Japonca vb.)
olarak siniflara ayrilmistir. Diger ¢aligmalarda ise ritim sesli ve sessiz harf birimlerinin
tretimi i¢in belirli sesletimle ilgili hareketlerin diizeninden ve motor kontroliinden
kaynaklanan olgular olarak goriilmektedir. Bu hareketlerin diizeni konusma iiretiminde
donemselligin ortaya ¢ikmasimna neden olan birlestirilmis salingaglarin  dinamik

sistemlerini yaratmaktadir.

Dile ait alanlardaki sesletimlerde kullanilan seslere dilsel sesler denilirken, miizik
alanindaki sesletimlerde kullanilan seslere ise miiziksel sesler denilmektedir. Dilsel
seslerde daha onceden belirlenmis tonlarda sesli ve sessiz harfler bulunurken, miiziksel
seslerde ise sadece tonlar s6z konusudur. Dolayisiyla miizikte tonlarin sade bir sekilde
kullanildig1 sdylenebilmektedir. Patel ve Daniele (2002), bir kiiltiire ait konusma dili
dizeminin o dilin miiziksel baglamda yapisini da etkiledigini savunmaktadir. Bir miizigin
ses, siire ve yogunluk ile agiklanabilen yapisi, o0 miizigi ortaya koyan kisinin konugsma
yetisine sahip oldugu ana dilin ezgisel 6gelerinden etkilenmektedir. Buna benzer sekilde
Vardar (1998) ritmin farkl: tiirlerdeki ses olgularinin s6z diziliminde diizenli olacak bir
sekilde ve belirli aralik yapisina sahip olarak tekrarlanmasi sonucu ortaya ¢ikmis bir olgu
oldugunu aktarmaktadir. Patel’e gore (2008) diller belirli bir ritim icermektedir ve bu
ritimler dilsel yapilarin dénemsel bir tarzda ortaya konulmasi olarak ifade edilmemelidir.
Donemsel olmak ritmik yapilarin sadece bir alt dalidir. Her donemsel olan yapilar
ritmiktir ama her ritmik olan yap1 donemsel olmak durumunda degildir. Bu durum,
konusma dizeminin agiklanmasi ve {izerinde durulmasi adma cok biiylik Onem
yaratmaktadir. Konusma ve miizik, sesin belirli bir diizen i¢inde gegici, vurguya dayal

ve deyimsel bir sekilde bigim icerisine sokulmasidir. Hem konusma hem de miizik
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alaninda 6geler yani tonlar ve kelimeler daha iist diizeyde organize edilerek climleleri
olusturduklar1 gézlemlenmektedir. Patel’e gore en biiylik farklilig1 yaratan nokta ise
miizik dizeminde kendisine ¢ok fazla yer edinen donemsellik olgusunun konusmada
goriilmeme durumudur. Miizikte olan diizenleme ilkelerinden farkli olarak ayrilan dildeki
dizem, birbirine etkisi olan ¢ok farkli sesbilimsel durumlarin bir iirlinii olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Yani sesli harflerin, sessiz harflerin ve seslemlerin siireli bir sekilde

bigimlenmesidir.

Coklu zeka kurami ¢ok dar bir sekilde tanimlanmis olan zekayi temel insan zeka tiirleri
Onerisiyle genisleten Gardner ve onun calismalari sayesinde ortaya c¢ikmistir. Bu
kapsamda Chen ve Gardner (2005) zeka tiirlerini su sekilde tanimlamaktadir. Bu zeka
tiirleri yazili ve konusulan dili anlama ve iiretme yetenegini tanimlayan dilsel zeka,
sorunlar1 ¢6zmek i¢in sayisal, soyut ve mantikli ¢ikarim yapmay1 saglayan mantiksal ya
da matematiksel zeka, seslerden olusan anlamlar1 anlama, iletisim kurma ve yaratma
yetenegi olan miiziksel zeka, uzamsal resimleri ve goriintiileri yaratmak, doniistiirmek,
yenilemek ve anlamlandirma yetenegi olan gorsel ya da uzamsal zeka, bir sorunu ¢6zmek
icin bedeninin bir kismmi ya da tamamini kullanmay1 saglayan bedensel zeka, dogal
cevrenin kritik 6zelliklerini ve sorunlarimi fark etme yetenegi olan doga zekasi, diger
insanlarin niyetleri, inanglar1 ve duygulariyla ilgilenmeye, takdir etmeye ve onlari
tanimaya yarayan sosyal zeka ve son olarak kisinin kendi hayatin1 diizenlemede etkili
olarak duygularini, arzularini, giiciinii ve zayif noktalarin1 anlayabildigi zeka tiirii olan

O0ze donuk zekadir.

Miiziksel zeka ses, ritim, tempo, nilans, armoni ve miizik formlar gibi miizigin farkl
dallarin1 kolay bir sekilde anlamak ve hafizada saklayabilmek, enstriiman kullanmak ve
sarkilar1 seslendirmede basar1 saglayabilmek, olaylarin gelisimini ve temelini miiziksel
bir bakis agisiyla yorumlayabilmek davraniglarinin biitiiniidiir. Miizigin ya da herhangi
bir sesin isitilme yoluyla algilanabilmesi i¢in oncelikli olarak ortamda titreme saglayan
bir varligin bulunmasi gerekmektedir. Ardindan ise bu varligin ortaya ¢ikardig: titresimi
iletmesi i¢in bir ortam ve bunu algilayabilecek bir duyu organinin olmas: gerekmektedir.
Bir kisinin miizik pargasina ya da herhangi bir melodiye karsi sahip oldugu duyarlilik
seviyesi ve verdigi tepkinin boyutu ile basladigi diisiiniilmektedir. Bu zeka tiiriiniin
temelleri 6grencilerin miizigi fark etme ve ayirt etmeleri ile ayrilmaktadir. Daha sonra

miizik zekas1 6grencilerin miizigi dinlerken inceliklerini de fark etmesi, sahip olduklari
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enstriiman yeteneklerinin daha da karmasik diizeyde gelistirmeleri ile gelisme saglamaya
devam edecek bir halde olabilecektiraktir. Miizigin, ritmin, sesin ve titresimin insan
tizerinde biraktig1 etkinin diger zeka tiirlerinden daha baskin oldugu ileri siiriilmektedir

ve zeka tiirleri arasindan ilk 6nce gelisen zeka tiirli oldugu aktarilmaktadir.

Miizigin dil 6gretiminde 6nemli bir yeri oldugu savunulmaktadir. Casssany’e gore (1994)
miizik parcalarinin dinleme, anlama ve sdylemenin simif igerisinde ¢ok 6nemli bir yeri
vardir ve 6grencilerin ritim, hiz ve dogru sesletimin nasil olmasi gerektigini miizik ile
birlikte verilen metinler aracilig1 ile 6grenmesi gerekmektedir. Cassany, 6grencilerin bu
tir alistirmalaa yoluyla edindikleri bilgiyi tekrar etmis olabileceklerini ve bdylece
yaptiklar1 alistirmalardan daha fazla keyif alabileceklerini de savunmaktadir. Edinilen
norolojik sonuglara gore ise miizik ve dil yapisinin beynin ayni boliimiinde isleme girdigi
goriiliirken, miizikal kaliplar ve dilsel s6z diziminin ayn1 sekilde beynin ayn1 boliimiinde
yer aldigr ifade edilmektedir (Maess ve Koelsch, 2001). Bu nedenle de bu yapilarin

birbirleri ile iliski i¢erisinde olabilecegi goriisii savunulmaktadir.

Sarkilar ve miizik pargalarinin tekrara dayali olmasi, ritmi ve melodisi nedeni ile
Chomsky (1965) tarafindan insan beyninde dil &grenme yetenegini anlatmak igin
kullanilan Dil Edinim Mekanizmasini etkinlestiren etmenler olarak aktarilmistir
(Goksenli, 2011). Sarkilar ve miizik pargalar1 Dil Edinim Cihazinda bulunan tekrarlama
diizenegini harekete gecirebilecek aralardir ve yabanci dil 5grenimi i¢in ¢ok biiyiik 6neme
sahiptir (Murphey, 1992). Bu nedenle sarkilarin sahip oldugu bu ritmik 6gelerin dil
ogretiminde yer alan yontemler ile bir araya getirildiginde miizigin olmadig: bir ortama
gore daha iyi sonuglar doguracagi ongoriilmektedir. Krashen (1983) ise miizigin kasten
olmayan, istemsiz tekrarlamaya neden olmasinin Chomsky tarafindan savunulan ve
beyinde yer alan Dil Edinim Cihazi diye adlandirilan bélgenin bir kanit niteliginde
oldugunu aktarmaktadir. Sarkida tekrara dayali kisimlarin dil 6greniminde kaliplar ve
kelimeler gibi yapilarin yani sira telaffuz gibi yapilara da sundugu katkinin yadsinamaz

oldugu goriilmektedir.

Sarkilarin icerdigi kiiltiirel 6gelerin yaninda bir de duygusal bellekte edindigi bir yer
oldugu bilinmektedir. Sarkilarin duygusal bellegimizin bir kismini olusturdugunu ve
sadece koku almanin, tat almanin ve fotograflarin onlardan daha biiyiik bir etki gosterdigi

savunulmaktadir. Bu nedenle sarkilarin kullanildigi 6grenme ortaminda bellegin daha
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fazla 6grenme verimligine hazir olacag: diisiiniilmektedir. Batd1 ve Semerciye gore
(2012) yabanci dilde kelimelerin aktarilmasi ve bu aktarilan kelimelerin hatirlanmasi
yolunda yapilan caligmalara gbéz atildiginda, sarkilarin kelime Ogretimi amaciyla
kullanildiginda ¢ok fazla yarar gosterdigi goriilmektedir. Miizik kullanilarak yapilan
Ogretim calismalar1 sosyal yeteneklerin ilerletilmesi adina da 6nemli bir yere sahiptir.
Miizik ile 6grenme, rahatlatici ve stresten uzak bir 6grenme ortami yaratarak 6grencilerin
O0grenme durumuna karsi gelistirdigi kaygi ve korku hislerinden kurtulmalar1 adina
onemli bir konumdadir (Berk, 2008). Miizigin olumlu anlamda zihinsel etkiye sahip
olmasi, hedef yabanci dilde yer alan kelimelerin 6grenme asamasinda ortaya ¢ikabilen
engellenmis olmak hissinin olumsuz taraflarini ortadan kaldirirken, keyif ve begeni
duygusunu ise yiikseltebilmektedir (Zengin ve Kurbanov, 2003). Keyif ve begeni
duygusunun artmasi ile de daha olumlu bir 6grenme ortamina ulagilabilmektedir. Miizik
pargalarinin yasami daha eglence dolu bir duruma getirmesi gibi, yabanci dil 6grenimini
de daha zevkli bir duruma getirebilmektedir (Brewer, 1995). Bu goriisler 1s1§inda miizigin
insan hayatinda yarattig1 olumlu durumlar gibi duygular dil ortaminda da yaratabilecegi

diistiniilmektedir.

1.5. YABANCI DIL EGITIMINDE KULLANILAN YONTEMLERE
PARALEL MUZIiGIN BiR ARAC OLARAK KULLANILDIGI
TELKIN YONTEMI

Ogretimde temel noktalardan birini olusturan ydntem, bir yaklagimin uygulanma yoluyla
aktarilmasidir ve yontemlerin olusumuna katkida bulunan kuramcilar, yapilacak
etkinliklerin ¢esitlendirilmesi, 6gretmen ve dgrencilerin dgretim esnasinda sahiplenmesi
gereken roller, 6gretim sirasinda kullanilmasi planlanan malzemeler ve izlencenin
olusturulmasi1 gibi konularda yol gosterici modeller olarak karsimiza c¢ikmaktadir
(Richards ve Rodgers, 2001). Yabanci dil 68retimi acisindan ise tarihsel kaynaklara
bakildiginda bir dilin nasil 6gretilmesi gerektiginin siirekli bir tartisma noktas1 oldugu
goriilmektedir. Bu noktada yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi diisiiniilen yontemler,
bir yabanci dili 6gretme ya da o dile ait bilgi birikimini aktarma aract olmanin yani sira
ayn1 zamanda Ogretim siireclerinde 6grenciyi daha donanimli bir duruma getirmenin de

cabasini iceren 0gretim diizenleri olarak agiklanabilmektedir. Giliniimiize degin birgok
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Ogretim yontemi olusturulmasina ve gelistirilmesine ragmen tek basina tamamen yeterli
olabilecek bir yontem oldugu savunulamaz bir durumdur. Yabanci dil 6gretiminde
kullanilan yontemlerin ¢esitli olmasi, hangi yontemin daha etkili oldugu ya da hangi
yontemlerin kimler lizerinde daha gergeklestirilebilir oldugu sorularini tartismasiz bir
sekilde arkasindan getirmektedir. Tarcan’a gore (2004) bir kisi iizerinde olumlu
izlenimler yaratabilecek bir yontemin bir diger kisi lizerinde ayn1 sonuglar1 vermemesi ya
da tamamen etkisiz olmasi miimkiindiir. Bu da 6gretim tekniklerinde beceri odaginda

cesitlilik olmasi gerektigi diisiincesini beraberinde getirmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde yiizyillar boyunca farkli becerileri oncelikli olarak géren ya da
farkli hedef grubunu merkezine alan birgok yontemin ortaya ¢iktigi goriilmektedir.
Dilbilgisi ¢eviri yontemi iki dilin birbiriyle karsilastirildig: ve tiim diizeylerdeki bilgilerin
kaynak dilden hedef dile ve ayni sekilde hedef dilden kaynak dile ¢evrildigi yontemdir
(Hengirmen, 2006). Bu yontem ile yabanci dil 6gretim ¢alismalarin yiizyillar boyunca
yapildigi bilinmektedir. Bu yontemde 6grencilerin 6nemli goriilen kelimeleri 6grenmeleri
icin lizerinde calisilan okuma metinlerindeki biitlin yeni kelimeleri 6grenmeler
beklenmektedir (Dogan, 2012). Etkinlikler daha cok birbiriyle baglantis1 olmayan
ctimlelerin hedef dilden anadile ¢evrilmesi merkezlidir. Bu yonteme gore telaffuz konusu
ikinci plandadir ve asil hedef diller arasinda yapilan cevirinin dogrulugudur. Direkt
yontemde ise yabanci dil 6grenme anadili 6grenme ile ayni noktalara sahip oldugu
diisiintilerek oncelikle sozlii 6gretim yapilmaktadir (Demirel, 2010). Genellikle siif
ortaminda ya da ¢evrede karsilasilan ya da var olan durumlar ya da nesneler sézel olarak
anlatilmaktadir. Ogrencilerin hedef dili kullanmasi ve sozciik dgrenimi sirasinda anadile
ceviri yapmamasi beklenmektedir. Dogal yontemde ise 6gretim esnasindan 6gretilen ve
kullanilan tek dil hedef dildir ve anadil kullanimina acgiklama yapilirken dahi
basvurulmamaktadir. Ogrencinin duydugu kelimeleri anlamini bilmese ya da tam olarak
hatirlayamasa bile duyduklarini tekrar etmesi ve taklit etmesi beklenmektedir. Ogrenci
ogrenme sirasinda anadilini 6grenme agamasinda yaptigr gibi, yanlslar1 géz ardi ederek
etkin olarak konusmalidir. Ogrencinin konusma esnasinda ¢ekingen olmas1 durumunda,
kitaplarda bulunan okuma metinlerini ezberlemesi istenmektedir (Demircan, 2013).
Hedef dildeki yapilarin ve yeni kelimelerin konusma ve diyaloglari merkeze alarak
ogretme yontemine ise Isitsel — Dilsel yontem denilmektedir. Demir’e gére (2014)

yapilan tekrarlarla dilin 6gretilmesi hedeflenmektedir. Hedef dilde yer alan yapilarin
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diyaloglar yoluyla 6gretilmesi planlanmaktadir ve ders, ders metinleri ve yapilar her
zaman diyaloglar araciligiyla baslatilir. Demircan’a gore diyaloglarin bazen 6gretmen
araciligiyla bazen de teknolojik aletler yardimiyla seslendirilmesi saglanir ve 6grencilerin
once toplu olarak, sonrasinda gruplar halinde ve nihayetinde ise kendi baslarina tekrar
etmesi istenmektedir. Demir’e gore iletisimsel yontemde ise dil becerilerinin kullanilma
amaci iletisim kurmaktir ve bu nedenle dogal baglamda dilin &gretilmesi
hedeflenmektedir ve 6gretim esnasinda dil bilgisi yerine daha faydali olabilecek bilgiler
ve kurallar iizerinde durulmasi beklenmektedir. Demir, 6grenciye daha Once verilen
konular ve 0Ogrencinin yasantisina dair sorular sorulmakta ve o6zgiin durumlarin
yaratilmasi ile birlikte 6grenciden yeni ve Ozgiin diyaloglar iiretmeleri beklenmekte
oldugunu aktarmaktadir. Se¢meli yontemde 6grencinin 6grenme asamasindaki ihtiyaglari
belirlenir ve ortaya ¢ikan sonuglara gore 6gretim esnasinda izlenecek program belirlenir.
Dilin 6gretimi 6grencinin gereksinimlerine gore anlamli ve gergek yasama uygun
olmalidir (Hengirmen, 2006). Olabilecek en iyi sekilde sinifta yer alan 6grencilerin
bireysel farkliliklarin g6z ardi edilmemesi beklenmektedir. Dolayistyla sinif ortami
yaratilmas1 esnasinda yas farkliliklarina, simiftaki Ogrenci sayisina vs. Onem
verilmektedir. Ogrencinin sahip oldugu motivasyon &nemlidir ve Ogretmen gerekli
motivasyonu olusturmak i¢in ders Oncesinde Ogrenciler ile iletisim kurma yoluna

basvurmaktadir.

Tiirkceye Telkin yontemi olarak gecen ve asil adi Suggestopedia olan yontem
‘suggestion’ ve ‘pedagogy’ kelimelerinin bir araya gelmesi ile olugsmustur ve egitimsel
oneri anlamina gelmektedir. Telkin yonteminin kurucu olarak bilinen Lozanov, dil
ogrenmede eksikliklerin olugsmasint 6grencinin 6grenmeye karsi olusturdugu zihinsel
engellere baglamaktadir ve bu yontemde dil 6grenme hizinin diger 6gretim yontemlerine
oranla daha fazla olabilecegi goriisiinii savunmaktadir. Zihinsel olarak daha verimli bir
duruma ulasilmak i¢in sahip olundugu diisiiniilen sinirliliklarin ortadan kaldirilmasi
gerekmektedir (Lozanov, 1978; Akt. Hasra, 2007). Bu sayede 6grenme ortaminda var
olan verimin daha da ileriye tasinmasi amaglanmaktadir. Lozanov (1978), dil siniflarinda
karsilagilan en biiylik sorunlardan baglica olanlarin hedef dilin diizeni, hedef dile ait
kelimelerinin ezberlenmesi ve bunlarin 6grencilerin  kisiliklerine biitlinlestirilmesi
oldugunu savunmaktadir. Telkin yOntemi ise bu durumlarin daha etkili bir sekilde

ilerlemesi amaciyla sunulmustur. Telkin yontemini savunanlar bu yontem yoluyla
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ogrenme gerceklestirildiginde ezberleme orani geleneksel yontemlere oranla 25 kat daha
fazla oldugunu aktarmaktadir (Bowen, 2002). Lozanov, 6grencilerin bir saatte 1000 kadar
kelimeyi ezberleme oranina ulastigi dersler verdigini vurgulamaktadir. Ayrica Lozanov’a
gore 6grenciler 6grenmenin en iist diizeyde gergeklesebilmesi i¢in rahat ama bir o kadar
da odakli bir halde olmalidir. Ogrencide bu rahatlama durumunu saglayabilmek ve
olumlu ¢agrisimlari olusturabilmek iginse telkin yontemi rahatlatici ve ritmik miiziklerin
varligini, huzurlu ve dinlendirici bir ¢evreyi ve son olarak 6grenci ile 6gretmen arasinda
ebeveyn — ¢ocuk iliskisi gibi bir iliskinin var olmasi1 gerektigini aktarmaktadir. Telkin
yonteminde dinlerken 6grenme temel noktalardan biridir ve ayrica drama, canlandirma,
rol yapma gibi etkinliklere ¢ok sik yer verilmektedir (Larsen — Freeman, 1986; Celce —
Murcia, 1991). Bu sayede daha aktif bir role sahip olan 6grencinin olumlu ¢agrisimlarla

birlikte daha iyi bir 6grenmeye sahip olacag diistiniilmektedir.

Bircok modern dil O6gretim yonteminde Ogrencinin becerileri ve duygulari
diisiiniilmektedir. Telkin yontemi kullanilarak olusturulan bir 6gretim ortaminda her
seyden daha ¢ok 6grencilerin duygular1 ve yetenekleri 6n planda olmalidir (Ferencich,
2011). Telkin yontemi 6grencinin istek ve ilgisinin bulundugu alanlar1 bilen, onlarin
duygularini ve diisiincelerinin 6nemseyen, giindelik hayattan seg¢ilen 6rnekler ile yabanci
dilin derslerde etkin olarak kullanilmasini tavsiye eden bir yontemdir. Bu yontemde
onemli olan noktalardan bir tanesi de insanlarin 6grendikleri her seyi bilingli olarak
ogrenmedikleri, hatta bazi1 durumlarda kasitsiz ve farkinda olmadan da bir¢ok bilginin
edinilebilecegidir (Edelmann, 1998). Ozellikle yabanci dil 6grenimi esnasinda engel
olusturan zihinsel olumsuzluklarin alt1 ¢izilmekte ve bu tiir zihinsel olumsuzluklara sahip
ogrencilerin kendilerini daha rahat hissetmeleri i¢in de birtakim yontemlere ve tekniklere
basvurulmaktadir. Bulut’a gore (2014) korku, endise ve stres kaynakli diisiincelerin ve
duygularin kisilerin 6grenme arzularinda azalmalara neden olabilecek ve bireylerin
analitik diistinmelerini engelleyebilecektir. Bu nedenle 6grenme ortaminda eglence igeren
noktalar olusturulmaya, dil araciligiyla olumlu yonde telkinler verilmeye ozen
gosterilmeliyken olumsuz cagrisimlara sahip olabilecek kelimelerden ise kaginilmalidir
(Parssinen, 2009). Bu tiir durumlarin daha rahat bir sekilde olusturulmasi iginse ilk olarak
ogrencilerin kendi bellek becerilerinin sahip olduklar: tecriibeler nedeniyle sinirli olarak
algilanmamas1 konusunda 6grenciler ikna edilmelidir (Schiffler, 1992). Ciinkii biligsel

noktadan gézlemlendiginde yabanci dil 6gretimi boyunca daha 6nce 6grenilmis olan
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bilgiler de 6grenme siirecini olumlu ya da olumsuz anlamda istenenden baska bir noktaya
gotiirebilmektedir (Oksiiz, 2014). Analitik diisiinme asamasinda desteklenen ve rahat bir
O0grenme ortamiyla motive olmasi saglanan 06grencilerin daha basarili bir dilsel

O0grenmeye ulasacaklari dngdriilmektedir.

Richards (1990) telkin yontemi dili gdstermek ve dilin uygulanmasina imkan saglamak
amaciyla diyaloglarin, durumlarin ve ¢evirilerin kullanimina olanak saglarken ayni
zamanda 0grenmeyi daha rahat ve daha etkili hale getirmek i¢in miizik, gorsel 6geler ve
rahatlama aligtirmalar1 ile daha huzurlu bir ortam yaratmanin hedeflendigini
aktarmaktadir. Daha huzurlu bir ortama sahip olan 6grencinin ise daha iyi bir 6grenmeye
sahip olacagi diistiniilmektedir. Schwartz (1954), miizigin rahatlama saglanmasina
yardimet oldugunu ¢ilinkii miizigin bir kisinin zihnini ve igsel olarak sahip oldugu zihinsel
sesi sessizlestirdigini savunmaktadir. Caba harcanmadan saglanan rahatlama, duygularin
etkisini azaltmak ve gergin, endiseli ya da duygusal yogunlukta olan bir kisinin diizensiz
nefes aligverigini diizene koymak amaciyla sakin, ritmik bir nefes aligverisine yer
acmaktadir. Kisi rahatladikca da zihinsel yetkinlikleri, giicii ve kapasitesi iizerindeki
kullanilmamis kaynaklarinin daha fazla farkina varmakta ve zihinsel engelleme
mekanizmasini devre dig1 biraktigi i¢cin de daha fazla telkine agik olabilmektedir. Nefes
alma asamas kisi daha derin diisiince ve rahatlamaya ulastikca yavaslamaktadir. Nefes
alma ritmik hale geldikge, kisinin kendi zihnini kontrol etme ya da engelleme cabalari
olmadan sadece diisiince siirecini bir izleyici gibi gérmeye ugrasmasiyla biling durumu
degismektedir (Behanan, 1937). Biling durumunun bu degisiminin kiside olumlu yonde
bir degisime yol acabilecegi ve huzurlu bir diisiince yapist olusturabilecegi

savunulmaktadir.

Telkin yOnteminin uygulanmasi agamasinda isleyis olarak kisimlar vardir. Lozanov
(1978), telkin yonteminde dort ana boliim oldugunu aktarmaktadir. Bunlar sunum, aktif
ve pasif konser boliimii, detaylandirma ve uygulama boliimleridir. Sunum boliimiinde,
ogrencilerin 6grenmenin kolay ve eglenceli olacagi gibi olumlu cagrisimlara sahip
olmalar1 saglanmaktadir. Bu boliimde 6gretmen, sinif ortamini olabildigi kadar rahat ve
neseli bir hale getirmektedir. Aktif konser boliimiinde 6gretmen bir metin okur ve bu
metin 6grenciler tarafindan tekrar edilir. Bundan sonra yer alan pasif konser boliimiinde
ise 6gretmen arka planda klasik miizik agar, metni tekrar okur ve digerlerinin dikkatlice

dinlemesini ister. Detaylandirma bdliimiinde ise 6gretmen film, oyun gibi eglenceli bir



33

seyler yapilacagini 6grencilere sdyler. Uygulama boliimiinde ise 6gretmen Ogrencilerin

kazanimlarin1 gézden geg¢irmek i¢in film, oyun gibi bahsedilen etkinlikleri uygular.

Ogrencinin sahip oldugu hata yapma korkusu bircok alanda 6grenci i¢in olumsuz
sonuglara sahip olabilmektedir. Lozanov (1978), 6grencilerin hata yapmaktan korktuklari
icin ikinci dil edinmeleri esnasinda birgok zorluk yasadigini aktarmaktadir. Ogrenciler
hataya yapmaktan korktuklarinda kan basinglar1 yiikseltmektedir. Lozanov’a gore
Ogrenenlerin beyinlerinde zihinsel bir engel vardir ve bu engel, girdiyi engelleyerek
ogrencilerin korku tarafindan engellenen dil edinmelerine neden olmaktadir. Telkin
yonteminin asil amacglarindan birisi de etkin filtreyi azaltmak ve Ogrencilerin
O0grenmedeki zihinsel potansiyellerine ulasmalar1 i¢in onlari motive etmektir ve
Ogrencilerin ¢ok iyi bir Ogrenmenin saglanmasi i¢in hedef dili iletisimsel olarak

kullanmay1 ve anlamay1 6grenebilecekleri siireci arttirmaktir.

Telkin yonteminde birbiriyle i¢ ice gegmis li¢c adet anahtar prensip vardir. Bunlardan ilki
olan mutluluk hissi 6gretim ve d6grenim durumunun yer aldigi genel ortamdaki endise
yoklugunu ve coskuyu anlatmak amaciyla kullanilmaktadir. Lozanov (1978) keyifli
O0grenme atmosferinin yaratilmasinin geleneksel dil siniflarinda 6grencilerin gerginlik,
korku, endise ve Ogrenmeye karsi olumsuz tutum olugmasimi saglayan diger tiim
duygulari azaltmasina yardimci oldugunu savunmaktadir. Lozanov’a gore bu duygular
daha ¢ok “derste verilen malzemeyi anlama, hatirlama ve kullanma yetenegindeki giiven
eksikliginden” kaynaklanmaktadir. Bunlara ek olarak, geleneksel yontemle ve sosyal
aligkanliklarla iligkili olan zihinsel ve fiziksel stres 6grencinin bilissel etkinligine ket
vurabilmekteyken 0grenme ortaminin nese ve sessizlik ile dolduruldugu zamanlarda,
ogrenciler daha mutlu, huzurlu hissetmeye meyilli olabilmekte ve boylece 6grenme

uyarilarini daha giiclii ve daha kalici bir sekilde almaya acgik olabilmektedirler.

Lozanov’a gore (1978) ikinci prensip “bilincin ve biling Otesinin birlesmesi” ve
insanogluna i¢ ige ge¢mis bir biitiin olarak odaklanan beyinsel etkinliklerin birlesmesidir.
Zihnin biling ve biling 6tesi halleri, beynin sag ve sol yarimkiirelerinin, kortikal ve korteks
alt1 yapilarin, analiz ve sentez siireglerinin biitiinlegsmesi de gdz Oniine alindiginda
ayrilmaz bir biitlin olarak islev gormektedir. Biyolojik olarak da bakildiginda, bu
bilesenlerin ayri olarak islev gormedigi goriilmektedir ve telkin yonteminin de dayandigi

bu duruma kiiresellik prensibi denilmektedir. Schuster ve Gritton (1985) yetenek,



34

ogreticilik ve psikoloji kanaliyla bir birim olarak sunulan bir dersi sunmanin ve
kiiresellestirmenin ~ ders  smiflarinda  dogrudan  dogruya  uygulanabilecegini
savunmaktadir. Bu sayede Ogrencinin daha verimli ve kalic1 bir 6grenmeye sahip

olabilecegi diisliniilmektedir.

Bu yontemin altinda yatan son prensip ise yoOnerge siirecinde karsilikli iligkilerin
olusmasini gerektiren sartlarin giigliik seviyesini ifade eden hatirlatict baglantilardir. Bir
baska deyisle bu prensip 6grenmenin sosyal yoniinii, is birligi ile 6§renme ve grup
Ogrenmesi gibi insani 6grenme prensiplerini isaret etmektedir. Lozanov’a gore, 6grenme
potansiyeli is birligi iceren ¢evrelerde dgrenen insanlar oldugunda ylikselebilmektedir.
Hatirlatict baglantilarin 6grencinin kullandig1 kapasitesinin seviyesiyle dlgiilebilmesinin

miimkiin oldugu savunulmaktadir.

Telkin yonteminde pasif konser diye tabir edilen boliimde, miizikal alintilar 18. yiizyil
barok eserler secilerek uygulanmaktadir. Dakikada 60 vurusluk ritme sahip olan ve
keman ya telli calgilar ile araliksiz gerceklestirilebilen melodiler igceren yavas pargalar
secilmektedir. Tomatis (1978) tarafindan yapilan ¢alismalara gore yiiksek frekans iceren
tonlar bir yandan rahatlama durumunu saglarken diger yandan da korteks bolgesini
uyarmaktadir. Barok miizigine ait olan yavas tonlarin varlig1 dil malzemelerin bilingsiz
bir sekilde 6ztimsenmesi durumuna katki yapan rahatlama ve derin diisiinceler asamasina
gecilmesini saglamaktadir. Bundan sonraki asamada ise 6gretmenin okunan boliimiin
anlamina uygun olacak sekilde duygusal ya da ilham verici bir tonlara benzer olarak
uygun diyaloglarin her bir boliimiinii verirken ayni anda sakin, mutlu edici, yumusak ve
yavas olan etkili miiziklerin arka planda yer almasiyla dil diyaloglarinin ritimlerini
diizeltmesi ve bunlara ayak uydurmasi beklenmektedir. Yavas tonlar1 dinleme esnasinda
Ogrenciler ayn1 zamanda derin ve ritmik bir sekilde nefes almaya devam etmekte ve
bdylece dgrenciler nefes aligveriglerini sadece dil konusmalariyla degil ayn1 zamanda
miizik ile de uyumlu hale getirmektedir. S0z i¢eren ve ritmik miizik, 6gretmenin eldeki
metni ritmik bir sekilde yorumlamasi, ritmik ve derin nefes aligverisi, 6grencinin derin
diisiinceye dalma hali bir yandan tiikenmislik ve gerilimi azaltmaya yararken diger
yandan da dil malzemelerinin ezberlenmesine yardimc1 olmaktadir. Telkin yontemi ayni
anda Ogrencilerin 6grenmeye yonelik sahip olduklar1 psikolojik engelleri de kaldirmaya
yonelik amaglar icermektedir. Ogrenme ortami, Ogrencilerin sadece rahatladiklari,

kendilerine yazili metin ya da diyaloglarin sadece okundugu ve uygulama asamast
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sirasinda ise kendilerinin uygulama firsat1 buldugu bir ortamda arka planda yumusak bir
miizik ve disiik 1sikla birlikte rahatlatici ve sessiz bir yer olmalidir. Bu durumun en biiyiik
etkilerinden birisi 6grencilerin sinif ortaminda 6grenmek ic¢in baski altinda hissetmedigi
icin okuma kisminda kendilerini daha rahat hissetmeleridir. Metnin kaynagi 6ykiimsii bir
anlati oldugunda 6grencilerin okuma dersi sirasinda hikayeler ve ilging etkinlikler ile
alakali olan arka planda c¢alan miizikleri duyarak bulunduklari rahat sinif ortami
planlamasi ile metinleri okumaktan keyif alabilecekleri diisiiniilmektedir (Lozanov,
1982). Metinlerin keyifli olarak okunmasi sayesinde ise edinilecek bilgi 6greniminin daha

faydali olacagi savunulmaktadir.

Telkin yontemi miizik ile birgok temelde bulusmaktadir. Barok eserler 6grencilerin belirli
bir rahatlama evresine ulagsmalarini saglamakta yardimci olmaktadir. Hem Amerika’da
hem de Avrupa’da Lozanov ve onun devami olan arastirmacilar tarafindan yapilan
deneyler, miizigin belirli bir tempoya sahip olmasi, diizenli bir yapisinin olmasi, igerdigi
seslerin ve miizik aletlerinin 6grencinin dikkatini dagitmamasi icin orkestradan ayri
olarak bulunmamasi gerektigini gostermektedir. Tercih edilen sekilde, orkestranin
tarafsiz bir ses ahengi olmalidir ve bu nedenle yayli enstriimanlar bu yontem i¢in sik¢a
en iyi se¢im olarak diisiiniilmektedir (Rohmert, 1996). Lozanov (1978) yaptig1 bir
calismada bir telkin olmadan dahi ezberleme c¢abalar1 sirasinda klasik miizik
kullanildiginda olumlu etkilerin ortaya ¢iktigin1 savunmaktadir. Konser boliimiinden
once Ogrenciye dersi gerceklestiren kisi tarafindan o bdliimden sonra malzemelerin
ezberlenebilecegi sdylenmektedir. Ogrenciler de ezberleme yetkinliklerinin gelistigini
fark ettikleri i¢in 6gretmenin ifadesini kabul eder ve bu ezberleme adina biiyiik bir gelisim
saglamaktadir (Adamson, 1997). Boylelikle bu arastirma 1s1§inda miizigin rahatlatma

amaciyla kullanildiginda sagladig1 ezberleme adina olan faydalar1 goriilmektedir.

Telkin yonteminde bilginin gelisimi agisindan, rahatlatic1 bir ¢evrede 6grenenler daha
olumlu bir gelisim godsterebilmektedir. Ogrencilerin 6grenmenin &niindeki engellerin
iistesinden gelmesi, kendi iglerinde sahip olduklar1 giicii gormeleri ve umutlarimi
yiikseltmeleri, daha rahatlamis hissetmeleri, 6grenme hazirbulunuslugunu arttirmayi ve
O0grenme direncinin azaltma amaciyla rahatlatici bir g¢evre Onemlidir. Her giin
karsilagilabilecek durumlarda yabanci dil 6gretiminde iletisim kurma becerisinin ve
dinleme yeterliliginin gelisimi adina olumlu etkileri olmasi adina yabanci dile maruz

birakma 6nemli adimlardan biridir. Ayrica telkin yonteminin i¢erdigi bir¢ok eglenceli
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etkinlikler 6grenmenin keyfini ve merakini yasamalart maksadiyla 6grenciler i¢in uygun
olabilmektedir. Bu nedenle i¢sel motivasyonun artmasi telkinsel yonergeler esnasinda
beklenebilecek durumlardan birisidir. Telkinsel yonergeler 6grencinin ¢ogunlukla kendi
karar verme ve oOzerklik duygusuyla deneyimlemesi gereken 6grenme durumlarini
uygulama amacina ya da kisisel 6nceliklere gore etkinlikleri segme firsat1 yaratmaktadir.
Bu tir basarilarin deneyimlenmesi, tamamlanma ve basarma hissini 6grencide
canlandirabilmektedir. Duygusal etkiler bakimindan ise 6grencinin 6grenme silirecine
katkida bulunmanin bir diger 6nemli yolu ise gerginlik ve endiseyi azaltmaktir. Telkinsel
yonergeler harekete dayali etkinliklerdeki gerginligi azaltmak kadar rahatlama
etkinliklerinin de sik sik kullanilmasi yoluyla da bu duygusal ihtiyaca karsilik
vermektedir. Birbirinden bagimsiz olan ve belirli bir konu iizerinden birlikte c¢alisan
Ogrenci gruplarini motive ederek, uygulama gruplari sona erdikten sonra dahi 6zellikle
uzun donem temel alindiginda 6zerk bilginin gelisim siireci devam etmektedir. Bu tiir
gruplarin olusumu i¢in paylasilan 6grenme siirecinin olumlu yonleri 6nemlidir. Telkinsel
yontem sik sik otantik iletisim ve yiiksek oranda sosyal etkilesim saglayan etkinlikleri
kullanmaktadir ve 6grencilerin birbirleri ile tanisik olmalarini gok 6nemli bir etken olarak

gormektedir.

Ozetle, telkin yonteminin 6gretim asamasinda kullanilmasinin birgok olumlu yénii vardir.
Bu olumlu ydnler arasinda motivasyonun arttirtlmasinin, 6grenimin daha eglenceli hale
gelebilmesinin, o6grenme hazirbulunuslugunun yiikseltilmesinin ve endisenin
azaltilmasiin bulundugu savunulmaktadir. Bu nedenle telkin yonteminin benimsenmesi
ve uygulanmasinin bu olumlu yonlerle birlikte biiylik bir fayda saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.6. BUTUNLUKLU OGRETIM VE MUZIK ILiSKIiSi

Bir dili 6grenebilmek adina bir¢ok farkli yontem ve teknik vardir ama kelime bilgisinin
yerinin yadsinamaz oldugu bilinmektedir. Nunan (1991) kelime bilgisinin
gelistirilmesinin yabanci dil 6greniminde 6nemli bir etken oldugu noktasinda ortak bir
fikirde bulusuldugunu aktarmaktadir. Ozellikle kapsamli bir dil 6grenimi amacina sahip
kisilerde odaklanilan en 6nemli dil yapilarindan oldugu goriilmektedir. Dil 6greniminde

kelime bilgisi 6nemli bir yerde bulunmaktadir ve kelime bilgisinin ¢ok fazla olmadig:
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kisilerde kapsamli bir iletisim i¢in daha dnceden edinilen yapilarin ve islevlerin ¢ok fazla
faydasinin olmadig1 goriilmektedir (Rivers, 1983). Rivers, kelime bilgisinin edinimi
insanin yasiyla ters orantili olmadigini yani yas ilerledikge 6grenim hizinin azalmadigini,
hatta bunun tam tersi olarak yas ile birlikte edinilen tecriibbe ve daha once edinilmis
kelimelere yeni kelimelerin de dahil edilmesi sayesinde kelime ediniminin daha da fazla
artis gosterdigini savunmaktadir. Yabanci dil edinimi sirasinda kisiye faydali olan
deneyimlerden bir tanesinin de miizik kiiltiirii oldugu bilinmektedir. Dildeki yapilarda
oldugu gibi miizik de giizel bir ifade etme sekline sahiptir ve bu nedenle edinilen anlam
g0z Oniine alindiginda kisisel ¢ikarimlarin benzer olmamasina ragmen evrensel taraflarin
da varlig1 yadsinamaz bir gergektir. Edebi olarak degerlendirilen 6ykii gibi iceriklerde
biligsel anlama yetisine katkida bulundugu bilinen kaliplar ve ritimler bulunmaktadir ve
buna benzer olarak da miiziksel bestelerin de sahip oldugu dykiiye benzeyen igerikleri
bulunmaktadir. Bu igerikler iist diizeyde bir sanat duygusunu insanda canlandirarak
kisinin eserden keyif almasini saglamakta ve dolayisiyla da 6grencinin gordiigii 6grenim

asamasindan da haz duymasina katkida bulunmaktadar.

Varlik olarak diisiiniildiigiinde insanin kendisi ve digerleri arasinda belirlenen mesafeler
kisinin sahip oldugu kavramlarin ve algilama sonuclarimin daha net bir sekilde
belirlenmesini saglamaktadir. Kisinin karsisinda bulunan o nesne ya da durumla ilgili net
sinirlarin ¢izilebilmedigi durumlar da ise o kisi o nesne ya da durumlarin {izerine sinirlar
yansitarak onlarin kavranmasinin kolaylasmasini hedeflemektedir. Miizik alaninda ses ile
olusturdugumuz ve yabanct dil kelimelerini miizik yardimiyla 6gretmeyi
hedefledigimizde bu anlamlandirmalar1 gérmenin miimkiin oldugu diisiiniilmektedir.
Ogrencinin bu konuda basarili olabilmesi igin hayata gegirmesi gereken ilk noktalardan
biri kendisinin engelleyen durumlart ortadan kaldirmasidir ve boylelikle bu durumlar

ortadan kalktiginda basarili olmus denebilmektedir.

Kisilerin hayatlarindaki kontrolii ve duygularindaki dengeleri yakalamalari i¢in duygusal
zekanin onemli bir yere sahip oldugu diisliniilmektedir. Miizik ile duygusal zekanin
varligi bu anlamda yakindan ilgilidir ¢linkii hem miizik alaninda var olan s6z sanatlari ile
hem de Oykiilerde yer alan anlamsal sekiller ve ritimler duygulara hedefler sinirlar

cizilmesinde ve yon verilmesinde 6nemli rol oynayabilmektedir.
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Gardner’a gore (1993) insan zekasi genetik bakimindan igsel ve digsal olarak saglanan
bilgi gesitleri ile hareket gegebilen ve yeri geldiginde tetiklenmeye uyarlanabilen sinirsel
olarak donatilan bir hesaplama sistemi olarak tanimlanabilmektedir. Coklu zeka kuramini
savunmas1 ile bilinen Gardner, kuramini sembol diizenleri ile ilgilenerek ortaya
koymaktadir. Bu diizenler matematik, haritalandirma, mimari, yazili dil, miizik, dans gibi
etkinlikleri kapsamaktadir. Sembol diizenleri, diinya tizerinde bulunan kiiltiirlerin 6nemli
olarak gordikleri bilgileri olusturup aktarmak icin kullandiklar1 araglar olarak
tanimlanabilmektedir. Dilsel zekanin ise en genis anlamda iizerinde ¢aligmalar yapilmis
insan yeterliligi oldugu bilinmektedir. Kisiler arasinda evrensel, hizli bir sekilde ilerleme
kaydeden konusma yeterliligi potansiyelini anlatmak amaciyla kullanilabilmektedir.
Miiziksel zekd ise insanlarin ¢ikan seslerden anlamlar meydana getirmelerini, bu
anlamlandirilmis yapilari iletmelerini ve edinim olarak algilamalarini saglar. Ayrica ise
icsel zekd da kisilerin kendilerinin ve duygularinin neler ifade ettigini anlamalarin
saglayan kisinin gergeklestirdigi islemleri yapmalar1 saglamaktadir. Gardner bu zekanin
ac1 hissiyati ile zevk hissiyati arasindaki farki anlama ve bu farka gore hareket etme

becerisinin gelisime ugradigini savunmaktadir.

Gardner (1995), insan yasaminda uygulamada birgok zeka tiirlerinin farkli sekilde bir
araya gelmesinden kisinin yararlandigini aktarmaktadir. Danscilarin kinestetik zeka
olarak tabir edilen zeka tiiriinde daha ¢ok gelisim gostermeleri beklenirken ayni zamanda
miizige ayak uydurmalari i¢cin de miiziksel zekdyr gerektiren alanlarda da gerekli
yeterlilikleri gostermeleri gerektigi bilinen bir durumdur. Bu noktadan yola ¢ikildiginda
kisilerin kendilerinde olan ve farkli seviyelerde ve yeterliliklerde sahip olduklar1 zeka
tirlerinden olusan bir zekd bicimine sahip olduklar1 diisliniilmektedir. Ayrica bu
baglamdaki zeka tiirleri kisiden kisiye gore degisebilecek fikirlere agik oldugu igin
goreceli olarak bir digerinden daha kuvvetli ya da bir digerine gore daha zay1f ¢ikarimlari
ile desteklenememektedir. Kisisel ayrimlar ve farkli yonler konusu ortaya ¢iktigi zaman
zeka tiirlerinin kuvvetli ya da zayif olarak goriilen ve goreceli oldugu bilinen yonleri
tartismaya agilmaktadir. Miiziksel zeka bakimindan diger 6grencilerle kiyaslandiginda
daha fazla beceriye sahip olan 6grencilerin dil 6grenimleri sirasinda kullanabilecekleri ve
en ¢ok kendilerine fayda saglayacak zeka tiirlintin dncelikli olarak miiziksel zeka oldugu
ve ondan sonra da dilsel zekanin geldigi savunulmaktadir. Miiziksel zeka bazi

ogrencilerin bir dilin vurgulamaya dayali olan yapilarin1 anlamlandirmasinda ve
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iretebilecek duruma gelebilmesinde sahip oldugu rahat ve endiseden uzak oldugu ruh
halinin nedeni olabilmektedir. Fakat bunlarin gergeklesebilmesi i¢in diger zeka tiirlerine
olan ihtiya¢ da yadsinamaz bir durumdur ve diger zeka tiirlerinin de kullanimi1 oldukga
gereklidir. Icsel zeka ile kisiler kendilerinde var olan duygusal kuvvetin farkina
varabilirken sosyal zeka ile de iletisim anlaminda gelisim gosterebilecekleri
bilinmektedir. Kinestetik zekanin da bir dilin sesletim 6zelliklerinin 6grenilmesi ile ilgili
oldugu savunulmaktadir. Matematiksel zekada ya da bir baska tabirle mantiksal zekada
ise kisi soyut iliskilerden faydalanmayr ve takdir duygusunu gelistirmeyi
saglayabilmektedir. Ciinkii 6zellikle klasik miizik tiirlerinde olmak iizere miizigin ¢ogu
alaninda matematiksel ritimler bulunmaktadir. Gerektigi anlarda diizenin saglanmasi ve

esglidiimiin yakalanmast igin i¢sel zeka faydali bir alan olusturabilecektir.

Zeka tiirlerinin birbirleriyle iliskilere sahip oldugu bilinmekle beraber miizigin sahip
oldugu etki alanmin ¢ogu zekd tiirinde olumlu sonuglar dogurmakta oldugu
bilinmektedir. Condillac (1756) tarafindan da vurgulandigi gibi miizik kullanilarak
calisma yapmanin olumlu yanlarindan bir tanesi de miizigin herkesin kendisi hakkinda
bir sonuca varabilecegine inandig1 bir sanat dali olmasindan dolay1 bireylere sagladigi
rahatlik ve giiven duygusudur. Miizigin kisiye sagladigi olumlu etkiler sayesinde yabanci
dil 6greniminde yeni bir kelime kazanimi sirasinda hissedilebilen engellenme hissinin
yarattig1 endise ve gerilimi miizigin verdigi uyum hissi ile atlatmanin, begeni ve keyif
duygusunun artmasmin saglandigr  goriilmektedir. Sanatin  dil  6gretiminde
faydalanilabilen bir alan olarak ortaya ¢ikmasi dilin sanati denilen tabirin de ortaya

cikmasina katkida bulunabilecegi ortadadir.

Miizigin sagladig1 baska bir katki ise taklit ve duyma sayesinde kazanilan tonlama ve
vurgulama becerileri olabilmektedir. Vurgulama ve sesletim dil 6greniminde 6nemli bir
yere sahiptir ve miizik ile dil alanlar1 konusunda kullanilan bir¢ok 6rnekte vurgulama ve
sesletim tiizerinde Ozellikle durulmaktadir. Snyders (1968), miizigin konusmanin bir
gorlintiisii  gibi  oldugunu, ritim ve vurgulama anlaminda yardimci oldugunu
aktarmaktadir. Vurgulama dogal olarak konusmanin gelismesine katkida bulunarak
konusan kisinin duygusal olarak durumu hakkinda bilgi vermekle birlikte konugmanin
icerisinde alay olup olmadigini gostermektedir. Her bireyin konusmasi sirasinda
kendisine has olan bireysel telaffuz ve vurgulama becerisine sahip oldugu

savunulmaktadir. Biitiin bu durumlar miizigin igerdigi vurgulama durumlarinda da gecerli
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olabilmektedir. Ezgi, ahenk ve ritim birbirleri ile son derece etkilesimli baglara sahiptir
ve bu bagin konugsmalarda da oldugu goriilmektedir. Bu benzerlik tasiyan durum olumlu
olarak degerlendirilmektedir ve konusmanin miizige aktarilmasi siirecinde miizik dilinin
icerdigi cesitli yonlerin de dahil olmasi gerekebilmektedir. Sesin yiikseltilmesi,
alcaltilmasi, dinamik yapisi, ritmi ve estetik degerleri ile birlikte degerlendirildiginde
miizigin i¢ karakterinin de 6nemli oldugu ve aslinda bir ezginin belirli bir duygusal

durumu tasvir eden insan konusmasinin tonlamalarini da ifade edebilecegi goriilmektedir.

Diinyada yer alan uluslar ve onlarin sahip olduklar kiiltlirlerdeki farkli noktalara sahip
estetik begeni algis1 olmasina ragmen miizik dili birgok yonden evrensel kiiltiirlere ait
olan 6gelerden faydalanabilmektedir ve bu nedenle miizik dilinin daha anlasilir ve daha
evrensel oldugu savunulabilmektedir. Yabanci dil Ogretimi sirasinda miizik ile dil
arasinda yer alan benzerlikler olsa da farkliliklarin da var oldugu agiktir ama miizik ile
dil arasindaki benzerlikler ve miizigin evrensel olma durumundan yararlanabilecegi
bilinen bir gergektir. Yazinin icadindan Once sozlii olarak aktarilan ve yasatilan
kiiltiirlerde anlatilanlarin hatirlanmas1 amaciyla dilde var olan ritimlerin hafizaya
yardime1 oldugu ve bu nedenle kullamldigi bilinmektedir (Egan, 1997). Ogrenmenin
miiziksel ¢agrisimlarla daha zengin bir hale getirilmesi, teoride ve uygulamada aralarinda
iliskilere olusturularak 6gretilmesinin ve 6grenilmesin dilsel anlamda gelisime katkida

bulunacagi savunulmaktadir.
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2. BOLUM

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE MUZIK VE
RITMIN BiR MATERYAL OLARAK UYGULANMASI

GIRIS

Bu aragtirmada iki farkli noktaya dikkat ¢ekilmesi istenmistir. Bunlardan ilki yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretiminde Milli Egitim Bakanliginin ve Maarif Vakfi yayimnladig
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programlarmin igerdigi beceriler, kazanimlar ve
amaglarinin incelenerek miizik ve ritmin bir malzeme olarak kullanimi ile birlikte bu
kazanimlarin ve becerilerin kazandirilmasinda faydali noktalarin tespit edilmesidir. Bir
digeri ise bu noktalarin tespitinden daha sonra 6grencilere bu kazanimlar gergevesinde
sunulacak olan Tirkge dersi ile birlikte bir uygulama yaparak 6grencilerin savunulan bu
noktalarda ne kadar istendik gelismeler yasadiklarini gormektedir. Uygulama asamasinda
iki farkli aragtirma yapilmistir. Bunlardan ilkinde Milli Egitim Bakanligi ile Maarif Vakfi
tarafindan yayinlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim programlar1 ve bunlara ait olan
Al ve A2 seviyesindeki kazanimlar incelenmistir. Bu ¢ergevede belirtilen kazanimlarin
miizik ve ritim ile Ogrencilere uygulanmasi hedeflenmistir. Belirtilen kazanimlarin
incelenmesi sonrasinda ise Ogrencilere bir diger uygulama asamasi olan ikinci agama
sunulmustur. Bu asamada ise dgrencilere uygulama dersi yapilmis ve bu ders ile birlikte
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde miizik ve ritmin 6nemine dair hedeflenen noktalara

ulasilma durumu gézlemlenmistir.

2.1. MILLI EGITiM BAKANLIGI iLE MAARIF VAKFI
YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIM PROGRAMLARI

Milli Egitimi Bakanlig1 ve Maarif Vakfi tarafindan yayilanan yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretim programlar1 goz oniine alindiginda iki programin da temel olarak Avrupa Ortak
Basvuru Metni ile ortak yonlerinin oldugu ve bu cergevede eylem odakli yaklagim ve

yaparak — yasayarak ogrenme gibi alanlarda da ortak noktalara sahip olduklar1 tespit
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edilmistir. Ayrica Ogrencinin &grenme sirasinda yaptiklart hatalarin  diizeltilmesi
asamasinda da 6grencinin hatasinin kendisinin fark ederek diizeltilmesini savunduklari
gorilmektedir. Bu noktada iki programin da amagclar, ilkeleri, beceri ve kazanimlari
ozellikle miizik ve ritm ile dil 6gretimi baglaminda iliskilendirilebilecek program

amaglar1 incelenmistir.

2.1.1. Milli Egitim Bakanlig1 ile Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim

Programlarinin Amaglari

Maarif Vakfinin 2019 yilinda yayinladig1 yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi programu ile
Milli Egitim Bakanliginin 2020 yilinda yayinladig1 yabanci dil olarak Tiirk¢e programi

cercevesinde ortak bulunan amaglara bakildiginda bu programlar ile 6grenen kisilerin;

1. Dinleme ve okuma yoluyla Tiirk¢e anlama becerisinin gelistirilmesi,

2. Sozlii tiretim, sozlii etkilesim ve yazma yoluyla Tiirk¢e anlatma becerisinin
gelistirilmesi,

3. Tirkgeyi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini biitiinciil bir sekilde ve
kurallaria uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmasi,

4. Tirkgeye ait sozsiiz iletisim becerilerini kazanmas1 ve bunlari iletisim

stireclerinde dogru kullanmasi,

Tiirkce s6z varligini zenginlestirmesi,

Tiirk kiiltliriniin yan1 sira kendi kiiltiirii ve evrensel degerleri tanimasi,

Tiirk dili ve edebiyatinin seckin eserlerini tanimast,

Hayat boyu 6grenme becerilerini gelistirmesi,

© © N o O

Disiplinler aras1 bir yaklagimla 21. yiizy1l becerilerini edinmesi
10. Akademik ve 0Ozel amaghh Tiirkge dil yeterliklerinin  gelistirilmesi

amaclanmaktadir.

Yukaridaki maddeler incelendiginde ilk maddede yer alan dinleme becerisi yoluyla
Tirk¢e anlama becerisinin gelistirilmesi amaci ile yapilabilecekler listesinde miizik ve
ritmin kullanilabilecegi goriilmektedir. Sarkilarin ve soézlii miizigin dinleme yoluyla
kazandirabilecekleri beceriler arasinda birgok kazanim gosterilebilmektedir. Tiirkge sarki
dinleyen 0grencilerin kelime 6grenim becerileri ve hedef dil olan Tiirk¢eye sarkilar gibi

otantik malzemeler yardimiyla dinleme anlaminda maruz kaldiklari i¢in bu yonde
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gelismeleri beklenmektedir. Ayrica telaffuz anlaminda sarkilar yardimiyla dinleme
becerisi anlaminda kendisini gelistiren bir bireyin Tiirk¢e konusulmasi sirasinda anlama

becerisinin gelistigi savunulmaktadir.

Ayrica sozlii liretim ve sozlii etkilesim alaninda da sarki ve miizik ile telaffuz yetenegi
gelisen ve daha fazla kelime dagarcigina sahip olabilen 6grencilerin bu noktada daha iyi
bir duruma gelmeleri beklenmektedir. Sarkilarda ve miiziksel malzemelerde gecen
kelimelerin 6grenilmesi ile 6grencinin o kelimeleri liretmeleri de gelismesi beklenen
noktalardan biridir. Ayrica 6grencinin 6grendikleri telaffuz anlaminda yer alan
becerilerin gelismesi ile de hedef dil olan Tiirk¢eyi liretirken hem daha ¢esitli bir kelime
bilgisine sahip olabilecegi hem de bu kelimelerin telaffuzlarinin 6grenilmesi ile daha

dogru bir dilsel bir iiretim kazanabilecegi savunulmaktadir.

Miizik, ritim ve sarkilarin kullanimi ile Tiirk¢eyi dort temel beceri olan okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerileri olarak bir biitiinciil yaklagim olarak 6grenmesi ve buna
uygun olarak dogru kullanmas1 maddesi iliskilendirildiginde miizik ve ritmin dinleme ve
konusma tizerine dogrudan bir etkisinin olabilecegi goriilmektedir. Bu becerilerin miizik
ve ritmik 6gelerle birlikte gelisebilecegi bir¢ok alan olmakla birlikte miizik ve ritmin
diger becerilere nazaran daha dogrudan ve daha fazla katkisinin olabilecegi beceriler
bulunmaktadir. Ornegin, sarki ve miizik yardimiyla dolayli olarak okuma ve yazma
becerileri gelisirken dogrudan bir sekilde dinleme ve konusma becerilerinin gelistigi
diistiniilmektedir. Sarkilar1 dinleme yoluyla hedeflenen dil olarak Tiirk¢enin de telaffuz
ve kelime O0grenimi ile birlikte konusma ve iiretme anlaminda da bir¢cok faydasinin

olabilecegi diisiiniilmektedir.

Besinci maddede yer alan Tiirk¢e soz varligin zenginlestirilmesi maddesinde yer alan
noktalara sarkilar ve miizik yardimiyla katkida bulunabilecek bir¢ok etkinlik
bulunmaktadir. Ornegin, sirali bir sekilde dgrenilmesi gereken aylar ve giinler gibi kelime
gruplarinin dgretiminde bir miizik ve ritim kullanildig: takdirde bu kelimelerin 6grenilme
ve akilda kalma noktalarinda biiylik ilerlemeler kaydedilebilecegi diisiintilmektedir.
Belirlenen etkinliklerin sunulmasi ile birlikte miizik ve ritim malzeme olarak kullanilarak
yalnizca kelime 6grenimi degil aym1 zamanda telaffuz, dil bilgisel anlamda da soz

varhigiin gelisimine katkida bulunabilmektedir. Miizik egitimi verilmesi ile birlikte hem
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konusmada hem de miizikte gelisim saglanabilecegi ve miizik egitimi alinmasi ile birlikte

miizikteki ezginin anlagilmasi adina gelistirilen becerinin iligki oldugu diistiniilmektedir.

Altinct maddede yer alan Tiirk kiiltiiriiniin yani sira kendi kiilttirinii ve evrensel degerleri
tanimasi1 adina da evrensel ve yerel 6zellikleri ayni anda barindirabilen miizik ve sarkilar
bu alanda ¢esitli faydalar saglayabilmektedir. Sarkilarin ve miiziklerin bagli bulunduklari
kiiltiire ait 6zellikleri barindirdiklar1 bilinmekle birlikte bu kiiltiire ait bilgilerin edinimine
dair de birgok yarar saglayabildikleri bilinmektedir. Ayrica kiiresellesen diinya igerisinde
miizigin evrensel yaninin da hem hedef kiiltiirii tanimas1 hem de evrensel anlamda gesitli
edinimler saglamasi beklenmektedir. Belirli kural ¢ergevesinde miizik ve sarkilarin
yaratic eserler oldugu diisiiniilmektedir. Bu noktadan bakildiginda sarki ve miiziklerin
olustuklar kiiltiir i¢erisinden belirli 6zellikler de barindirdigi bilinmektedir. Buna ek
olarak dil ile miizigin evrensel, kurallara dayali, ezbere odakli oldugu ve karigik islevler
gerektirdigi savunulmaktadir. Miizik pargalarinin igerdigi sanat, film ya da edebiyat gibi
konularda bilgi igermesi ve toplumda olanlar1 gosterebilmesi adina bir kiiltiir 6gesi olarak
sunulabilmektedir ve bdylece kiiltliriin, miizigi etkileyebilecegi goriisii ortaya
konulmaktadir. Ayrica miizik pargalar1 kullanilarak hedeflenen kiiltiiriin tanitilmasi ve
hedef dilin 6gretilmesi adina 6nemli adimlar atilabilmektedir. Diinya igerisindeki farkli
kiiltiirlerin ve ona bagli olarak farkli algilarin var olmasi durumuna ragmen miiziksel dil
evrensel kiiltiirler ile etkilesime girebilmektedir ve bu nedenle miizigin evrensel olabildigi
goriisii savunulabilmektedir. Yabanci dil 6gretimi yapilirken miizik ve dil arasinda
benzerliklerin oldugu goriilse bile farkliliklarin oldugu bilinmektedir ama buna ragmen

dilin, miizigin evrensel olma durumundan faydalanabilecegi diisiintilmektedir

Tiirk diline ait birgok eser bulunmakta ve bazi eserlerin miizik yardimiyla miizik eserleri
seklinde uyarlandig1 diisiiniilmektedir. Bunlardan en basta olmak iizere Istiklal marsinin
akillara geldigi bilinmektedir. Ayrica bir¢ok siir de ¢esitli besteler eklenerek miizik eseri
olarak kazandirildiklar1 bilindiginde bu miizik eserlerinin bilinmesi ile de dolayli olarak
da olsa Tiirk edebiyati i¢erisinde onemli yerlere sahip olan bu eserler hakkinda da fikir
sahibi olunmasi beklenebilmektedir. Miizik ve siirin uyumlu bir sekilde bir araya
gelmesiyle ortaya ¢ikan sarki tiirli hem siir hem de 68renci arasinda bir koprii gérevi

gorebilmektedir.
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2.1.2. Milli Egitim Bakanlig1 ve Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim

Programlarinin Kazanim Dagilim Cizelgeleri

Tablo 1. Milli Egitim Bakanlig1 Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi

Kazanim Cizelgesi

Dil Becerileri Dil Diizeyleri Becerilere Gore Toplam

Kazanim Sayisi

Al A2 Bl B2 Ci

Dinleme/izleme 43 63 64 46 44 260
Sozlii Etkilegim 32 42 46 43 36 199
Sozlii Uretim 29 47 50 48 42 216
Okuma 50 65 70 58 50 293
Yazma 51 74 65 64 57 311
Dil Diizeylerine Gore Toplam 205 291 295 259 229 1279

Kazanim Sayis1 Sayisi

Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e programina tablo

2’de yer verilmistir. Buna gore Al seviyesi 43, A2 seviyesi 63 dinleme becerisini

hedefleyen kazanim igermektedir. S6zlii etkilesim kazanimi sayis1 Al seviyesinde 32, A2

seviyesinde 42°dir ve sozlii iiretim Al i¢in 29, A2 i¢in ise 47 kazanima sahiptir. Okuma

becerisini hedefleyen kazanim sayis1 Al seviyesinde 50 iken A2 seviyesinde 65 oldugu

goriilebilmektedir. Yazma becerisinin hedeflendigi kazanimlarin sayisi

seviyesinde 51 iken, A2 seviyesinde 74’tiir.

1se Al

Tablo 1’e bakildiginda dinleme ve izleme becerisine ait olan kazanimlarin Al

seviyesinden A2 seviyesine gecis noktasinda biiyiik bir artis yasadig: gortilebilmektedir.

Miizik ve ritmin yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde bir materyal olarak kullanilmasina
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iligkin 6neriye gore bir¢ok becerinin kazanimlar yoluyla elde edilmesi agsamasinda ¢esitli

faydalarmin olabilecegi savunulmaktadir.

Tablo 2. Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi Kazanim Dagilim
Cizelgesi

Dil Becerileri Dil Diizeyleri Becerilere Gore Toplam

Kazanim Sayisi

Al A2 Bl B2 C1

Dinleme/izleme 41 55 60 45 45 256
Sozlii Etkilegim 27 44 47 43 38 199
Sozlii Uretim 26 27 46 50 42 191
Okuma 47 60 61 57 51 276
Yazma 43 68 67 64 55 297
Dil Diizeylerine Gore Toplam 184 254 281 259 251 1229

Kazanim Sayis1 Sayisi

Maarif Vakfi tarafindan yayinlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi programi kazanim
listesindeki dil seviyeleri ile beceriler kazanim sayilari tablo 1°de goriilmektedir. Buna
gore Al seviyesinde yer alan dinleme kazanim sayis1 41 iken A2 seviyesinde bu say1 55’
cikmaktadir. Sozlii etkilesim kazanim sayist Al i¢in 24, A2 i¢in 44’tiir ve sozlii liretim
kazanim sayist Al i¢in 26 iken A2 i¢in 27°dir. Okuma becerisinin kazanim sayis1 ise Al
icin 47, A2 icin 60’tir. Yazma becerisine ait olan kazanim sayis1 ise Al seviyesi i¢in 43,

A2 seviyesi i¢in 68°dir.

Bu tabloya bakildigi zaman 6gretim programinda 6grencilere sunulan kazanim listesinde
becerilerin verilmesi noktasinda biiyiik farkliliklar olmamakla birlikte 6grencinin Al
seviyesinden A2 seviyesinde dinleme kazanimlarinin arttigi goriilmektedir. Ayrica miizik

ve ritmin dolayli olarak ¢esitli becerilerin gelistirilmesi adina kullanilabilecegi
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savunuldugundan kazanim sayisinin artmasinin 6grenciye sunulabilecek olan miizik ve

ritmin kullanilabilecegi etkinlik sayisina da etki edebilecegi diisiiniilmektedir.

2.1.3. Milli Egitim Bakanlig1 ve Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi

Programlarinda Okuma ve Miizik

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi okuma

becerisine ait olan Al ve A2 kazanimlar listesinde agagidaki noktalar yer almaktadir.

e [fadeleri teker teker, bildik isimleri, sozciikleri ve temel ibareleri secerek ve
gerektiginde tekrar okuyarak ¢ok kisa ve basit metinleri anlayabilir.

e (ok fazla tekrar eden giinliik veya is ile ilgili dilden olusan somut tiirdeki bildik
hususlardaki basit metinleri anlayabilir.

e Bir kisim uluslararasi paylasilan ortak sozciikler dahil, sik¢a tekerriir eden

sOzciikleri igeren ¢ok kisa, basit metinleri anlayabilir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan okuma ile ilgili kazanimlarin listesine
bakildiginda miizik ve ritmin kullanilabilecegi yukarida bahsedilen kazanimlarin varlig
goriilebilmektedir. Sunulan ifadeleri teker teker anlamasi adina miizik ve ritim yerinde
bir kaynak olabilmektedir. Ornegin, Tiirkede gecmis zaman eklerinin kullanimi
sirasinda ritim ile yapilabilecek bir destek etkinligi ile birlikte Ogrencinin verilen
noktalarla birlikte verilen kelimeye gelebilecek olan ekleri de boélebilerek 6grenmis
olacag aktarilmaktadir. Ogrencinin giinliik hayatta karsisina ¢ikabilecek olan kelimeler
ile ilgili olarak ona sunulabilecek olan kelimeler ve o kelimelerin miizik yardimiyla
ogrenciye sunulmasi ile birlikte 6grencinin bu kelimelerin yalmizca anlamlarini, ciimle
icerisindeki yerlerini degil ayni zamanda bu kelimelerin telaffuzlarini da 6grenme
sanslara sahip olabilecekleri diisliniilmektedir. Bu sayede de Ogrencinin belirli
metinlerde gecen ifadeleri anlama ve hatirlama oraninin daha yiiksek olabilecegi

savunulmaktadir.

Okuma becerisi bir dili 6grenen bir kisi adina hedef dilde tam bir yetkinlige kavusulmasi
icin Ogrenilmesi gerekli olan becerilerden birisidir. Okuma becerisinin gelistirilmesi

adina hedef dili 6grenme agsamasinin basindan itibaren birgok yontem ve teknik
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kullanilabilmektedir. Bu yontem ve tekniklerin ¢esitlendirilmesi ile birlikte farkl: tiirde

zeka tiirtine sahip 6grencilerin de okuma becerisinde ilerlemesi diisiiniilmektedir.

Okuma becerilerinin gelistirilmesinde miizigin kullaniminin 6grencilerin yabanci dil
olarak hedef dili 6grenirken onlara sunabilecegi faydalarin varligini savunan bir¢ok goriis
bulunmaktadir. Genel anlamda bakildigi zaman, yazili bir metnin ve miizigin her ikisinde
de soldan saga dogru okunabilen bir semboller dizi oldugu goriilebilmektedir. Her bir
semboliin bir anlama geldigi bu diizendeki ortak noktalar sayesinde dgrencilerin dilsel
semboller lizerine ilerleme kaydedebilecegi diistiniilmektedir. Bir diger yandan hem
miiziksel diizenler hem de okuma becerisinin ikisinin de belirli tonlama ve dilsel yapilarin
telaffuzu  asamasinda gereken becerilere ulasilmasinda faydalarinin  oldugu
savunulmaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilerin kendilerini sunulan miiziksel yapilar1 ve
sark1 sozlerini belirlenen metinler tizerinden okuma yoluyla kazanmalari da dolayli olarak
sunulan katkilardan birisi olabilmektedir. Ogrenciler kendilerine sunulan bu sarkilardaki
tekrar edilebilecek ve tahmin edilmesi kolay olabilen bu noktalardan yola ¢ikarak okuma

becerisinde de bu yonlerini gelistirebilecektir.

Okuma becerisinin gelisi i¢in 6gretmenlerin, diger yazili okuma metinlerini kullandiklari
gibi miiziksel parcalar1 da kullanabilecekleri ve bu sayede 6grencilerin hizli okuma ve
anlamlandirarak okuma yeteneklerinin artabilecegi aktarilmaktadir. Yapilabilecek
etkinliklerden biri olarak O6gretmenin Ogrencilere sunabilecegi bir dinleme etkinligi
sirasinda 6grenciye dagitilacak olan sarki s6zlerinden olusan bir sayfa olabilmektedir. Bu
sayfada dinlenmesi i¢in 6grencilere sunulan miizik parcasinin sozleri sirasinda gerekli
yapilarin etkinlik lizerinden ¢ikarilarak 6grencilerden o kelimeleri dinleyerek bulmasi
gerekebilmektedir. Bu kelimeler dinleme yetenegi ile birlikte bulunabilecegi gibi aym
zamanda okuma yetenegi ile iligkili olabilecek olan baglamsal kullanimlarin geligsmesi ile
birlikte bosluklar ayn1 zamanda Onceki ve sonraki kelime ile ciimlelere bakilarak da

bulunabilmektedir.

Sarkilarin otantik yanlarindan 6tiirli sinif igerisinde okuma parcalari etkinlikleri ile de
birlikte kullanilabilmektedir. Sarkilarin diger okuma metinlerine oranla 6grencileri daha
motive edebilecegi birgok goriis tarafindan savunulmaktadir. Ogrencilerin kendilerine
sunulan sarkinin sozleri verilen sayfada sarkinin basi ile sonunu eslestirmelerini iceren

bir etkinlik ile de okuma becerilerine katki saglayacak bir durumun olusturabilecegi
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aktarilmaktadir. Tiim bunlarin disinda 6grencilerin sarkilarin okuma etkinligi sirasinda
arka planda acilmasi ile birlikte daha motive edici ve rahat bir ortam saglanmasi ile
birlikte daha iyi bir okuma becerisine ulasabilecekleri diisiiniilmektedir. Ozetle, sarkilarin
ogrencinin okuma becerilerinin gelisiminde dogrudan faydalarinin sayisi belirli becerilere
oranla daha az oldugu aktarilmasina ragmen bir¢ok yonden cesitli etkinliklerle birlikte
okuma becerisinde sunabilecegi ilerlemelerin de g6z ardi edilmeme gerektigi

vurgulanmaktadir.

Metin ve miizigin birlikte ayarlanmasi ile sunulmasmin ve ritmik diizenlerle
okutulmasinin, metnin normal bir sekilde sunulmasina oranla daha yiiksek bir diizeyde
hatirlamaya yardimci oldugu savunulmaktadir. Miizik ve ritim igerikli dil 6gretim
yontemlerinde artiglar goriilmektedir ve buna sarki dinleme, 6grenme gibi durumlarin
siif icerisinde kullanilmasinin getirdigi olumlu yanlarin etkili oldugu diistiniilmektedir.
Miizigin kullanimi yardimiyla verilen metinlerin yardimu ile ritim, hiz, sesletim ve dogru
telaffuz gibi bircok noktada 6grencilerin gelisme kaydettigi goriilmiistiir. Yapilan bir
calismada 6grencilerin miizikle birlikte iligskilendirilen hikayeler okumasi saglandiginda
sarkilarda gordiikleri kelimelerin telaffuzlarinda basarili olduklar1 goriilmiistiir. Yalnizca
metinle miizik verilmesi durumunda degil ayn1 zamanda arka planda miizik olmas: ile
birlikte de 6grencilerin olumlu tutum gelistirebilecekleri diisiiniilmektedir. Oykii ierikli
bir anlatima sahip olan metinlerin okunmasi sirasinda bahsedilen hikayelerin icerigi ile
alakali sarkilar arka planda ¢alindiginda 6grencilerin daha fazla keyif alabildikleri ve

daha rahat bir sinif ortamina kavustuklari diisiintilmektedir.

Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi A1 Okuma-Anlama Becerisi

Kazanim Listesi:

e Toplumsal yagam alanlarinda kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
e Hava durumuyla ilgili kavram ve kalip ifadeleri tanir.

e Yaygin meslek adlarin1 ve mesleklerin temel 6zelliklerini tanir.

Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi A2 Okuma-Anlama Becerisi

Kazanim Listesi:

e Toplumsal yasam alanlarinda kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
e QGiinliik hayatta sik kullanilan deyimleri tanir.

e Akrabalik adlarini tanir.
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e Mesleklerle ilgili 6zellikleri belirler.
e Metinlerdeki giinliik rutinlere iligkin ifadeleri belirler.

e Metinleri dogru telaffuzla okur.

Maarif Vakfi tarafindan sunulan programdaki Al ve A2 seviyesinde yer alan 6grencilerin
okuma kazanimlarina bakildigi zaman bircok farkli nokta goriilebilmektedir. Al
programinda kazanim olarak sunulan toplumsal alanlarda kullanilan kelime ve kaliplari
tanir segenegine bakildiginda miizik ile sunulmasinin bunu basarmada énemli bir yere
sahip olabilecegi diisiiniilmektedir. Oncelikle miizik, ritim ve sarki gibi &gelerin
icerisinde {retildigi toplumsal c¢ergceveye dair baglarinin oldugu bilinmektedir. Bu
nedenle miizik ve sarkilarin materyal olarak derste kullanimi ile birlikte dgrencilerin
kelime ve kaliplar1 6grenmesi ile birlikte bunlarla ilgili olan telaffuz, okuma gibi
becerileri de kazandigr distliniilmektedir. Akrabalik adlarini tanima, mesleklerin
ozelliklerini belirleme, giinliik hayatta siklikla kullanilan deyimleri tanima gibi bircok
kazanim miizigin derste malzeme olarak kullanimi ile birlikte olusacak kelime 6grenimi
gibi yollarla elde edilebilecektir. Ayrica metinleri dogru bir telaffuzla okuma kazanimina
bakildiginda miizik ve sarkilarin yabanci dil olarak Tiirk¢e derslerinde malzeme olarak
kullanimt ile birlikte 6grencilerde gelismesi en ¢ok beklenen alanlardan biri oldugu
goriilmektedir. Telaffuz bilgisinin ve becerisinin gelistigi noktalarda 6grencinin okuma
becerisinin de dolayli ve dolaysiz olarak gelisebilecegi savunulan alanlardan biri olarak

one ¢ikmaktadir.

2.1.4. Milli Egitim Bakanlig1 ve Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi

Programlarinda Yazma ve Miizik

Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimnlanan yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi
programi cercevesinde yazma becerisinin A1 ve A2 seviyesi i¢in olan kazanim listesi

asagida sunulmustur. Bu kazanimlar listesinde asagidaki noktalar verilmektedir.

e Dinledigi sozciik ve basit ciimleleri yazar.
o Kendisini, ailesini ya da bir bagkasini basit ctimlelerle tanitir.

e Temel kisisel bilgiler igeren formlar1 doldurur.
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Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi1 A1 Yazma Becerisi

Kazanim Listesi:

e Bir meslegi basit ciimlelerle tanitir.

e Baglasiklik unsurlarina dikkat ederek yazar.

Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi A2 Yazma Becerisi

Kazanim Listesi:

e Yazilarinda sik kullanilan deyimlere yer verir.

e Baglasiklik unsurlarina dikkat ederek yazar.

Maarif Vakfi tarafindan acgiklanan yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi programi
cergevesinde yer alan yazma becerisinin Al ve A2 diizeyindeki kazanimlarina
bakildiginda miizik ile kullanilabilecek alanlarin da var oldugu goriilebilmektedir. Al
diizeyinde sunulan bir meslegi basit ciimlelerle tanitmasi agsamasinda 6grencinin belirli
meslekleri ve onlarin 6zelliklerini sarki ve miizigin materyal olarak derste kullanilmasi
yardimiyla 6grenebilecekleri savunulmaktadir. Ayrica anlam biitiinliigli i¢eren climleler
kurmasi i¢in de Ogrencilerin arka planda calan miiziklerin yardimi olabilmektedir.
Uretken bir yazma etkinligi i¢in 6grencinin rahatlamis ve motive olmus olmasi beklendigi
icin miizigin bu noktada belirtilen amaglara hizmet edebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica
sarkilarin igermis oldugu giinliik hayata dair olan dilsel kullanimlar ile birlikte 6grencinin
deyim, atasoézii ve halk arasinda kullanimi olan resmi olmayan ciimleleri de
ogrenebilecegi ve bunlart daha sonra yazma etkinliginde kullanabilecegi

ongoriilmektedir.

Yayinlanan kazanim listesinden segilen ve yukarida bahsedilen kazanimlara gore yabanci
dil olarak Tiirkge 6gretimi sirasinda miizik ve ritmin malzeme olarak kullanilmasi ile
birlikte 6grencilerin belirlenen kazanimlarda ilerleme kaydedebilecegi diistintilmektedir.
Ogrencilerin sarkilar ve miizik ile birlikte kelime 6grenimi seviyelerinde gelismelerin
oldugu ve ayn1 zamanda bu kelimelerin telaffuz, climle igerisinde kullanim1 gibi birgok
noktay1 da 6grenme sansina sahip olduklar1 goz oniine alindiginda, 6grencilerin dinleme
ve dinlediklerini anlama seviyelerinde de ilerlemenin yasanabilecegi aktarilmaktadir.
Ogrencilerin bu sayede duyduklar1 kelimelerin yazilislarin1 direkt olarak kafalarinda
canlandirabilecekleri, dinledikleri kelimeleri hizli bir sekilde anlayarak zihinlerinde geri

getirebilecekleri ve bu sayede bu kelimeleri yazarken daha az zorlanma yasayacaklari
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savunulmaktadir. Ayrica kendisini tanitmasi asamasinda 6grencilerin miiziksel 6gelerden
faydalanmasi beklenebilmektedir. Kendimizi taniyalim temasinda &grencilere sunulan
miiziksel malzemelerin yardimi ile birlikte dogdugu sehir, yas1 vs. gibi bir¢ok faktorii
hatirlamada daha az zorlanabilecegi diisiiniilmektedir. Bunlara ek olarak, form doldurma
esnasinda 0grencinin daha Once karsisina dinleme etkinliklerinde ¢ikan ve ilk {initeler
arasinda yer alan kelime 6grenim listesinde yer alan kisimlarin akilda kaliciliginin miizik
kullanilmayan etkinliklere oranla daha fazla oldugu iddia edildiginden dolay1r anlamini

bildigi kisimlart hizlica doldurabilecegi de ortaya konulmaktadir.

Yazma becerisi insanin fikirlerini konusma yoluyla aktarilabilecek olsa dahi yazinsal bir
yolla ifade edebilme becerisidir. Bu yaratici yetenegin gelistirilmesi adina 6gretmenin
yonlendirilmesi tek basina yeterli olmamakla birlikte 6grencinin de uygulamalar yapmak
yoluyla bu beceriyi gelistirmesi beklenmektedir. Yazma etkinliginin miizik ile
gerceklestirilmesi asamasinda ¢ok cesitli drneklerin sunulabilmesi miimkiindiir. Ornegin,
hedef dilde dinlenilen sarkiyr seslendiren sarkici ile aralarinda gecen bir diyalog
yazmalart istenebilmektedir. Sunulan sarkinin hedefledigi konu hakkinda yazma
etkinligi, sarkinin dikkat ¢ektigi sorunlar ve durumlar ile ilgili bir yazma
gorevlendirilmesi verilebildigi aktarilmaktadir. Gereken enerjinin belirgin olmadig1 ve
yazan Kkisilerin yazacaklar1 konu hakkinda bir seyleri iretmekte zorlandiklarini
sOyledikten sonra miizigin ve sarkilarin kullanimi ile bu olumsuz hava dagilabildigi ve

yerini enerjik bir ortama birakabildigi savunulmaktadir.

Ortaya konulan bir etkinlik ¢ergevesinde 6grencilerden yazma etkinligini sarkilara gore
sekillendirmek iizerine bir yazma etkinligi yapmalar1 istenmektedir. Ogrencilerden uzak
kafiyeler ile bir sarki yazmalari ve higbir sekilde noktalama kullanmamalar
istenmektedir. Buradaki altin kurallardan birisi de 6grencilerin bunun bir sarki oldugunu
bilmemeleridir. Biitiin 6grencilerin kafiyeleri bulmalar1 ve noktalama isaretlerini koymak
icin uygun yerleri kesfetmeleri beklenmektedir. Bundan sonrasinda ise belirlenen o
sarkinin ortaya ¢ikisinin 6grencilerde biiyiik bir saskinlik yaratacagir ongoriilmektedir.
Sonrasinda ise 6gretmen, 6grencileri kontrol etmek ve sarki sdzlerini yazmak iizere davet

edebilmektedir.

Miizik ve yazma becerileri iizerine olan birgok yeni bulgularin bagka dallara da

uygulanabilmekte oldugu diisiiniilmektedir. Kitap ve senaryo yazarlar1 gibi yaratici
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yazarlig1 ilgilendiren konularla ilgili olan insanlarin hedefledikleri noktalarda basariya
ulagmalar1 i¢in miizigin ¢esitli olumlu yanlar1 oldugu goriisii savunulmaktadir. Yeni
baslayan yazarlarin aym1 zamanda yaraticilik ve ilham vermesi adina miizikten
faydalanabilecekleri diistiniilmektedir. Dogru ezgi ile kavusunca yazma agamasinin en
onemli boliimlerinden olan beyin firtinasi etkinliginin agilmast miimkiin olabilmektedir.
Bu nedenle genellikle miizigin dinleyenlerin hayal giiciinii gelistirmek ve hatalar
azaltmak adma kullanilmasinin 6énemli faydalar1 olacagi diisiiniilmektedir. Miizik ve
ritmik caligsmalar ile birlikte dilbilgisinin gelismesi ile birlikte kelime bilgisinin de
gelistigi ve bu nedenle yazma sirasinda daha az sorunla karsilastiklart diistiniilmektedir.
Ayrica geleneksel yontemlerle kiyaslandiginda miizigin kullanilmas: ile birlikte
ogrencilerin bekledigi dersin sikici olmasi ihtimalinin azalmasi ile birlikte dgrencilerin

daha yaratici bir yazma durumuna sahip olacagi savunulmaktadir.

2.1.5. Milli Egitim Bakanlig1 ve Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi

Programlarinda Dinleme ve Miizik

Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e oOgretimi
programi cercevesinde dinleme faaliyetleri sirasinda dil kullanicisinin isitsel alimlama
yani dinleme asamasinda bir dinleyici olarak bir ya da daha fazla konusmaci tarafindan
tiretilmis bir konugma girdisini alir ve zihninde bunu siireclendirerek islem yapar. Bu

dinleme faaliyetleri arasinda;

e Medyayi (radyo, televizyon, kayitlar, sinema) dinlemek,
e Canl bir izleyici kitlesinin (tiyatro, kamu toplantilari, halkla belirli bir konu

tizerinde konusma, eglenceler vs.) iiyesi olarak dinlemek yer almaktadir.

Bunlara bakildiginda dinleyicinin yabanci dili 6grenme asamasinda ¢esitli dinleme
malzemelerine ulagma sansina sahip oldugu goriilmektedir. Dinleme etkinligi 6grenciler
icin cesitlilik tasisa dahi her etkinligin odaklandigi onceliklerin bulundugu iddia
edilmektedir. Ses kaydindan kayitl bir konugmay1 dinleyerek konusma hakkinda belirli
sorular1 yanitlamasi istenen 6grencinin odaklandigi nokta ile sarki yoluyla yapilacak olan
bosluk doldurma etkinligi ile odaklandig1 noktalarin farkli olabilecegi diisiiniilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan program cergevesinde de dgrencilerin her
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durumda ana fikir bulma, belirli bilgi tarama, ayrintili anlama, akil yiiriitme vs. gibi gesitli

nedenlerde basarili olmak adina dinleme etkinligine katildig1 goriilebilmektedir.

Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi Al Dinleme/Izleme Becerisi

Kazanim Listesi:

e Beden dilinden veya tonlamadan hareketle konugsmacinin duygu durumunu
(sinirli, mutlu, neseli, tizgiin vb.) belirler.

e Sesli iletilerden (anons, duyuru, reklam vb.) ihtiya¢ duydugu bilgileri secer.

e Sozel bilgileri gorsellerle iliskilendirir.

e Tiirk¢cenin Telaffuz 6zelliklerini fark eder.

e Dinleme amacini belirler.

¢ Dinleme amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi1 A2 Dinleme/izleme Becerisi

Kazanim Listesi:

e Sesli ve/veya gorintiilii yonergeleri takip eder.

o Tiirk kiiltiirindeki temel beden dili unsurlarini ve bunlara eslik eden ifade
kaliplarini tanir.

e Sesli iletilerden (anons, duyuru, reklam vb.) ihtiya¢ duydugu bilgileri secer.

e Sozel bilgileri gorsellerle iligkilendirir.

e Sesli ve/veya goriintiilii haber metinlerinin ana hatlarini belirler.27. Sesli ve/veya
goriintiilii haberlerden ihtiya¢ duydugu bilgileri seger.

o Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

e Beden dilinden veya tonlamadan hareketle konusmacinin duygu durumunu
(sinirli, mutlu, neseli, lizgiin vb.) belirler.

e Tiirk¢enin Telaffuz 6zelliklerini fark eder.

e lletisim araclarinda kendisine yoneltilen soru ve ydnergeleri takip eder.

e Sesli ve/veya gorintiilii sosyal medya iletilerini takip eder.

e Dinleme amacini belirler.

¢ Dinleme amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Dinleme becerisi kazanim listesinde yer alan maddeler incelendiginde miizik ve ritmin

uygulanmasinin faydalarinin 6nemli olabilecegi diisiiniilen kazanimlar se¢ilerek yukarida
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sunulmustur. Bu kazanimlar arasinda yer alan beden dilinden veya tonlamadan hareketle
konusmaciin duygu durumunu belirlemeyi ifade eden kazanimim elde edilmesi adina
miizik ve ritmin malzeme olarak kullanimi ile yapilabilecek ¢alismalar bulunmaktadir.
Ozellikle tonlama ve telaffuz iizerine gelismelerin saglanmasi adina miizigin dnemli
oldugu diistiniilmektedir. Sesli iletilerden ihtiya¢ duydugu bilgileri anlamas1 adina miizik
ile yapilan bosluk doldurma calismasinin yakin noktalar1 hedefledigi diisiintildiigiinde
faydali olabilecegi gdzlemlenmektedir. Ozellikle sarki sdzlerinde yer alan birkag
kelimenin 6grenciye dagitilan kagitlardan ¢ikarilmasi ve 6grencilerden sarkiy: dinleyerek
bu eksik yerleri bulmasi istendiginde buna benzer bir kazanim elde edebilmektedir.
Ayrica Ogrencinin miizik ile 06grendigi kelimeleri kafalarinda canlandirdiklar
diisiiniildiglinde  sozel  bilgileri de gorsellerle birlikte iliskilendirebildikleri
diistiniilmektedir. Dinleme amaci her 6grenciye miizik ve ritmin bir materyal olarak
yabanci dil dersi Oncesinde ya dogrudan soylenebilir ya da 6grencinin anlamasi
beklenebilir. Ogrencinin dinleme amacini kesfettigi zaman kendisinin bu yolda basarili
olmak adina segtigi strateji ve yontemlerin 6nemi bilinmektedir. Ciinkii bireysel 6grenme

ve kendi kendine 6grenme adina faydalarinin biiyiik olacagi distiniilmektedir.

Sarkilarin ve miiziklerin hedef dilde kendilerine has olan igeriklere sahip olmasindan
dolay:r telaffuz ve dinleme gibi becerilerin gelistirilmesinde 6nemli olabilmektedir.
Ayrica miizik ve ritimlerin insan belleginde yer etmesinin zor olmamasindan dolay1
tekrara dayali olan bilissel yapilarin geri getirilmesinde gesitli faydalar1 olabilmektedir.
Bu sayede benzer sesleri tekrar etme firsati bulan 6grenciler hedeflenen seslere dolayli da
olsa maruz kalabildikleri ve kelimeler ile sesleri hatirlamakta daha iyi sonuglara
ulasabildikleri diisiiniilmektedir. Ogrencilerin gorsel — isitsel yontem ile birlikte hem
isiterek hem de gorerek Ogrenmesi icin gerekli ara¢ ve gerecleri kullanmasi
gerekmektedir. Ayrica miizik ile yapilacak olan derste materyal olarak kullanilacak
miizik parcasinin ilk 6zelliginin otantik olmasi, yani o miizigin 6gretim i¢in degil o dili
konusanlar i¢in hazirlanmis olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle miizigin
zengin bir otantik malzeme olmasindan dolay1 6grencilerin yalnizca arka planda duyarak
derse devam etmeleri anlaminda degil ayn1 zamanda s6zleriyle de 6grenmeye katkisinin
bulundugu goriisii savunulmaktadir ve bircok farkli Ogretim teknigiyle birlikte

sunulabilmektedir.
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2.1.6. Milli Egitim Bakanlig1 ve Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi

Programlarinda Konusma ve Miizik

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan A1 ve A2 seviyesi i¢in yabancilar dil olarak Tiirkge

Ogretimi programinda yer verilen okuma becerisi i¢in;

e Yardim talebi/izin/rica/6ziir i¢eren diyaloglar kurar.

e Alfabedeki harfleri sesletimlerini kazanimlar1 verilmektedir.

Bunlar incelendiginde 6grencinin alfabedeki sesleri 6grenmesi adina sarki ve miizigin
ayr1 bir yeri olabilecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle hedef dil 6grenmeye yeni baslayan
bir 6grencinin Tiirk alfabesini 6grenmesi adina gecebilecek zamanin kisaltilmasi adina
Tiirk alfabesinin i¢erdigi harflerin ve sesletimlerin bir miizik parcasina doniistiiriilmesi
ile birlikte Tiirkge diline ait alfabenin hem daha kalic1 olarak 6grenilmesi hem de dogru

telaffuzlarla birlikte zihinde daha uzun bir sire saklanabilmesi savunulmaktadir.

Miizik ve ritmin etkinlik olarak derste kullanimi ile birlikte O6grencilerin konusma
becerilerinde gelisim saglayabilecekleri goriisii bulunmaktadir. Ogrencilerin sarkilardan
hem eglendirici hem de 6gretici olarak kullanilmasindan dolayr faydalanabilecekleri
diigiiniilmektedir. Miizigin ayn1 zamanda hedef dili 6grenen kisilere hedef dildeki yapilar
ve kelimeler ile ilgili de birgok 6grenme segenegi sunmaktadir. Bu sayede karsilikli olarak
konusma ve sosyal anlamda diger kisilerle konusarak iletisim kurma becerilerini de
gelistirdigi diisiiniilmektedir. Sarki sdylemenin aym1 zamanda hedef dili kullanma ve
miiziksel anlamda uygulama yapma imkani sundugu savunulmakla birlikte geleneksel
yontemlerin daha otoriter, 6gretmen merkezli olmasindan dolay1 miizikle 6gretimin daha
esnek ve serbest bir ortam yaratmasindan dolayr kisinin daha rahat bir ifade etme

imkanina sahip oldugu gézlemlenmektedir.

Miizigin ve konugmanin sarki sdyleme sirasinda bir arada kullanildiginda beynin sol
kiiresi ve sag kiiresinin konugma i¢in kullanilmasindan dolay1 beynin iki yarimkiiresinin
de etkin olarak birlikte calistifi goriilmiistiir. Bunun disinda miizigin de sadece sozlii
olarak degil sozsiiz olarak da hedeflenen noktaya varilmasinda bir¢ok faydasinin oldugu
goriilmekle birlikte yapilan ¢aligmalarda miizigin s6zlii olmasinin, sadece melodi iceren
ve sOze sahip olmayan miiziksel eserlere oranla daha etkili oldugu gozlemlenmistir.

Miizik dinleyerek miiziksel yeteneklerini gelistiren bir kisinin ayn1 zamanda
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diksiyonunun, ezberleme yeteneginin, telaffuzunun ve hatta konugmasmin ritmi ve
dinamik akisinin degisebilecegi diistiniilmekte ve bunlarin da o kisinin okuma becerisine

dolayl1 ve dogrudan katkilarinin olabilecegi sonucuna ulastirabilecegi diisiintilmektedir.

Maarif Vakfi tarafindan yayimnlanan yabanci dil olarak Tiirkce 6gretim programinda
telaffuz konusunda Ogrencilerin nasil gelistirilebilecegine dair bir¢ok Oneri

sunulmaktadir. Bunlara gore 6grenciler;

e Sadece sozlii 6zglin dil 6rnekleri ile karsilastirarak;

e Koro halinde 6gretmeni taklit ederek;

e Hedef dilin kullanicilarinin isitsel kayitlarini taklit ederek;

e Hedef dilin kullanicilarinin video kayitlarini taklit ederek;

e Kisisel dil laboratuvari ¢calismalari ile;

e Fonetik olarak zengin okuma metinlerini sesli okuyarak;

e Kulak egitimi ve fonetik alistirmalarla;

e Agciktan fonetik egitim yoluyla yazili formlarin telaffuzunu 6grenmeye ¢alisarak;

¢ Yukarida sunulan siklarin birkacini birlestirmeye ¢alisarak gelisebilmekedir.

Ayrica Maarif Vakfi tarafindan yayinlanan belirtilen programa gore ses bilimsel yetenek
olarak dilin ses birimlerini, bunlarin belirli baglamlarla gerceklestirilmesini, ses
birimlerini birbirinden ayirt eden ses Ozelliklerini, sdzciiklerin ses bilimsel anlamda
diizenini, tonlama ve tiimce vurgusunu bilmesi 6grenciden beklenen durumlardandir. Bu
beklenen ses bilimsel becerilerin kazanilmasi adina da miizik ve sarkilarin kullaniminin
yaygin oldugu bilinmektedir. Ornegin, mevsimler konusunda, mevsimler kelime
grubundaki kelimeleri O6grenirken miizik ve ritim yardimiyla olusturulan etkinlikte
ogrencilere climle seklinde 6gretmeyi hedefleyen bir kelime grubu sunulabilmektedir. Bu
sayede ‘ben yazin ylizerim’ climlesini miiziksel anlamda 6grenen kisinin bu sayede ses
bilimsel anlamda ciimle kurallarin1 6grenmesi, tonlama ve telaffuzda da gelisebilecegi
ongoriilmektedir. Bahsedilen teknik ayn1 zamanda dogru sesletim yetenegi olarak Maarif
Vakfi tarafindan sunulan ve Ogretim programinda yer edinen 6nemli bir becerinin
gelistirilmesi amaciyla da kullanilabilmektedir. Bahsedilen bu becerinin yazim kurallari,
sozciik kullanma becerisi, uygun climlelerle ifade etme ve baglamdan yola g¢ikarak

bulanikligi ¢6zme becerisi gibi birgok alanda yer edindigi diistiniildiigiinde bu becerinin
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gelistirilmesi adina bir¢ok farkli alanda gelisim saglamada yardimci olabilecek olan

miizik ve ritmin de kullanilmasinin 6nemli olabilecegi diisiintilmektedir.

Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi A1 Sézlii Uretim Becerisi

Kazanim Listesi:

e Tiirk alfabesindeki harfleri sesletir.
e Kelimeleri dogru telaffuz eder.
¢ Konusma amacim belirler.

e Konusma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi A2 Sozlii Uretim Becerisi

Kazanim Listesi:

e Sesli mesajlar olusturur.
e Konusma amacini belirler.

¢ Konugsma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Maarif Vakfi tarafindan yayinlanan yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi programi
kapsaminda konusma becerisi kazanilmasi adina yayinladigi boliimde Ogrencilerin
miizik, ritim ve sarkilar yoluyla birgok gelisim alanina sahip olabilecegi diisiiniilmektedir.
Bunun en biiyiik olumlu yanlarindan biri olarak telaffuz ve sesletimde miizigin ve ritmin
yabanci dil olarak Tirk¢e dersinde malzeme olarak kullanilmasi ile ilerlemenin
olabilecegi diisiincesidir. Ogrencinin hedef dile ait olan s6zel bir kaynaktan duydugu ve
daha sonrasinda tekrar ile taklit uygulamalar ile birlikte duydugu yapilar1 kendisinin
tiretme agamasinda kullandig: bilinmektedir. Bu nedenle miizik ve ritmin derste malzeme
olarak kullanilmasi yardimiyla 6grencilerin hem harfleri daha dogru sesletme imkanina
kavusmakta oldugu hem de telaffuz noktasinda daha ileri bir noktaya ulasabilecek oldugu
savunulmaktadir. Ayrica 6grencinin sahip oldugu bu anlamaya dayal girdiler ile birlikte
anlatmaya dayali ¢iktilarda da gelisim saglayabilecegi aktarilmaktadir. Bu nedenle
Ogrencinin verilen kazanimlardan sesli mesajlar olusturmasi, konugma amacini
belirlemesi ve buna uygun olarak cesitli yollar izlemesi beklenen durumlar arasinda

bulunmaktadir.

Al ve A2 diizeyinde Milli Egitim Bakanligi ve Maarif Vakfi tarafindan yayinlanan

yabanci dil olarak Tiirk¢e programlari incelendiginde bu programlar ¢ercevesinde yer
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alan kazanimlarin basinda miizikle iliskilendirilmesi beklenen dinleme becerisi 6nplana
cikmaktadir. Her ne kadar dinleme becerisinin miizikle iliskilendirilmesinin dogru oldugu
gorlisii mevcut olsa da diger becerilerin de miizik ve ritim ile gelisim kazanabilecegi
yabanci dil olarak Tiirk¢e uygulama dersinde ve bu dersin sonrasinda yapilan anket

neticesinde goriilmiistiir.

2.2. ' YABANCI DIiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE MUZIK
VE RiTiM ARACILIGI iLE DiL OGRENIMINE ILiSKiN BiR
UYGULAMA

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde var olan Al ve A2 seviyesindeki Yedi iklim, Yeni
Hitit ve Istanbul ders kitaplar1 incelenmistir. Milli Egitim Bakanligi ve Maarif Vakfi
tarafindan yayinlanan yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi programlari ¢ergevesinde belirli
kazanimlar ile birlikte bu kapsamda ‘Gtlinliikk Hayat’ ile ‘Saglikli Bir Yasam’ temalar1 ve
bu temalari i¢eren toplam alt1 adet {initenin yer aldig1 goriilmiistiir. 4 ders saatinden olusan
bu uygulama dersi Oncesinde 6grencilerden her birinin hazir bulunusluk seviyesinin
arttirllmasi ve yeni bir 6gretmene karsi olusabilecek Onyargilarin azaltilmasi amaciyla
tanigma etkinligi yapilmistir. Bu tanisma etkinligi sonrasinda 6grencilerle her bir ders
saati bir kelime grubunun 6gretimine ait olacak sekilde derse gecilmistir. Bu kelimeler
ritim ile aktarilmasi diisiiniilen kelime gruplarindan olusmaktadir. Bu kelime gruplar

tablo 3’e verilmistir.

Tablo 1. Uygulama Dersinde Kullanilan Kelime Listesi

flkbahar
Mevsimler Yaz
Sonbahar

Kis

Pazartesi
Sali

Carsamba
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Persembe
Cuma
Haftanin Glnleri Cumartesi

Pazar

Ocak
Subat
Mart
Nisan
Aylar Mayis
Haziran
Temmuz
Agustos
Eyliil
Ekim
Kasim

Aralik

Hastaliklar Bag Agrist
Dis Agrisi
Bogaz Agrist
Kirik Kol
Karin Agrist

Oksiiriik

Uygulama ¢alismasinin ilk ders saatinde aylar konusunu igeren 12 kelimenin ritmik
olarak sOylenmesi asamasinda uygulanma siireciyle ilgili ulasilmak istenen hedef i¢in
birkag durum bulunmaktadir. Oncelikle bu 12 kelime {icer kelime grubundan
olusturulmasi planlanan dort farkli gruba boliinmistiir. Her dort kelime grubunun da
icerdigi tiglincii kelime ii¢ kez tekrar edilmistir. Her iiclincii kelimeden sonra 6gretmenin

yonlendirmesi ile siire anlaminda kisa bir bosluk birakilmis ve 68renciden o bosluktan
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sonra kisimda verilen kelime grubunun son kelimesini iki kez tekrar etmesi istenmistir.
Ornegin; Ocak, Subat, Mart, ES, Mart, Mart seklinde sdylenebilmektedir. Bu asamada bu
kelime gruplarindaki ii¢ kelime normal hizda ve hafif tempolu bir sekilde sdylendikten
sonra kelime grubundaki tiglincii kelimenin ikileme seklinde ve daha yiiksek tempo igeren
bir ritimle tekrar edilmesi planlanmistir. Buradaki temel amag 6grencinin boliinen kelime
gruplarindaki son kelimeyi daha net 6grenerek bu gruplar arasindaki sinirlar1 daha net
anlayabilmesidir. Boylece 6grenci hem 12 kelimeden olusan aylar temasin1 6grenirken
hem daha az ¢aba harcamis olacaginin hem de motivasyonlar1 agisindan 6grenilmesi
nispeten daha zor olan bir kelime grubuna dair sahip olduklar1 6nyargilarin azalacaginin
goriilmesi planlanmistir. Bunlara ek olarak, ritimlerin 6grencilere verilmesi asamasinda
ogrencilerin sahip olduklar telaffuz hatalarinin bulundugu aylar iizerinde daha kolay bir

sekilde gerekli olumlu diizenlemeler yapilabilmesi miimkiin olmustur.

Ikinci ders saatinde uygulamasi yapilan giinler temali kelimelerin ritmik olarak
sOylenmesi asamasinda ise kelime grubunun 7 kelime icermesinden dolayr nasil
sOylenirse sOylensin her sartta bir adet kelimenin fazla olarak kaldig1 goériilmiistiir. Bu
nedenle giinler kelimeleri sOylenirken ikiser ikiser bir ritmik gruplandirma yapilmasi
planlanmistir. Bu cercevede ‘Pazar’ kelimesinin iki kez yinelenmesi diisiinilmis ve
bdylelikle haftanin son giinii olan ‘Pazar’ giinii ile de kelime grubundaki ritmin birlikte
daha gii¢lii olarak sonlandirilmasinin daha yararli olacagi savunulmustur. Ayrica
giinlerin ritmik olarak sdylenmesi asamasinda Ogrencilerden alkis vasitasiyla tempo

tutarak ellerini iki defa olmak sartiyla birbirine vurmalar1 beklenmistir.

Ugiincii ders saatinde mevsimler temasini igeren kelime gruplarinin dgretimi sirasinda bu
grubun kelime sayisinin dort olmasindan ve gozle tanik olunabilen hava durumlari
icerdiginden dolayr diger kelime gruplarina nazaran daha farkli bir ritmik diizen
kullanilabilmesi miimkiin olabilmistir. Ilkbahar, yaz, sonbahar, kis kelimelerini o
mevsimleri ifade edebilecek baska kelimelerle iliskilendirilmistir. ‘Ilkbahar’ kelimesinin
ritmi aktarilirken ‘¢igek’ kelimesi ile, ‘yaz’ kelimesi ‘glines’ kelimesi ile ‘sonbahar’
kelimesi ‘yaprak’ kelimesi ve ‘kis’ kelimesi ‘kar’ kelimesi eslestirilerek 6grencilerin

mevsimlere dair olan 6grenme durumlarinin pekistirilmistir.

Yapilan dordiincii uygulama ders saatinde ise hastaliklar tinitesinden kelimeler segilirken

ise daha genel ve hedef yas grubunun daha kolay bir sekilde karsisina ¢ikabilecegi
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hastaliklar gesitleri segilmistir. Bu nedenle kelimeler fiziksel goriintii anlaminda daha
rahat gosterilebilecegi ve mimiklerle aktarilma yoluyla da desteklenebilecegi diisiiniilen
kelime grubundan se¢ilmistir. Bu yolla birlikte dgrenciler kelimeleri ve gosterimlerini
gordiikten sonra bunlar1 birbiri ile iliskilendirip daha kalict bir 6grenmeye sahip
olacaklar1 disilinlilmiistiir. Glinler, aylar ve mevsimler kelimelerine kiyasla belirli bir
siralamaya sahip olmayan hastalik kelimelerinin viicuttaki hastalifin oldugu tepe
noktasindan baslayarak sirayla bas agrisi, dis agrisi, bogaz agrisi, kirik kol, karin agrisi
ve Okslriik seklinde viicudun asagiya dogru yoniinde ilerletilmistir. Bu sayede
ogrencilerin kelimeleri belirli bir siralama igerisinde daha kalici olarak 6grenmesi hem de
viicuttaki yerlerini de bilerek daha kalict bir 6grenmeye ulasmasi hedeflenmistir. Ayrica
da kelime grubunun ritmik olarak sdylenmesi asamasinda belirli birtakim gerceveler
belirlenmistir. Bas agrisi, dis agrisi, bogaz agrisi, karin agrist kelimelerinin pes pese
olacak sekilde iki defa soylenmesi diisliniilmiistiir. Daha sonrasinda yer alan kirik kol ve
oOksiiriik kelimelerinin ise diger kelimelerin sahip oldugu ritmin ve siralamanin digina
¢ikarilarak kendi aralarinda daha hizli ve bitiris anlaminda bir tempo yiikselmesine sahip
olmas1 beklenmistir. Daha 6nceden normal hizda seyreden temponun ‘kirik kol’ kelimesi
ile yiikselmesi ogrencilerde hem bir motivasyon artis1 saglamig hem de daha once
bahsedilen temalardaki bitis kisimlari gibi yiiksek tonda bir kapanis ile hangi kelimelerin
belirtilen siralamadaki ritim siralamasinda bitis kisimlarinda sdylendiginin hatirlanmasini

kolaylagtirdig: diistiniilmiistiir.

Secilen kelime gruplarinin tliriiniin isim olmasinin nedenleri arasinda en temel olani
incelenen Yabanci Dil Olarak Tiirkge dgretimi Yeni Hitit, Yedi Iklim ve Istanbul
kitaplarinin Al ve A2 kisimlar1 incelendiginde dncelik siralamasinda isimlerin daha ilk
siralarda yer verilmesinin daha faydali olabilecegi diisiincesidir. Ayrica, secilen isim
gruplarinin ritmik anlamda sirali halde bulunan aylar, giinler gibi kelimelerin daha uygun
olabilecegi gortisiidiir. Buna ek olarak, ritmik anlamda Ogrencilerin 6grenmekte
zorlandig1 ve siralarint karistirmakta oldugu bu kelime gruplarinin ritmik Ogeler
yardimiyla Ogretilmesi diisiiniilmektedir. Ayrica isim kelimelerine bakildiginda da
mevsimler, gilinler, aylar gibi kelimelerin seciminde sirali olmalarimin ve sira
bozuldugunda anlamsal olarak yanlis Ogrenileceginden ritmik olarak ve miizikle
ogrenilmesinin daha verimli olacaginin diisiiniilmesi etkili olmustur. Ustelik tiimden

ozele dogru bir kelime 6gretiminin daha faydali olabilecegi diisiiniildiigiinden dncelikle
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mevsimler, daha sonra aylar ve daha sonra giinler konularmin aktarilmasi
planlanmaktadir. Bu sayede 6grencilerin kavramlara olan hakimiyetini gordiikten sonra
genel kavramlardan 6zel kavramlara gecis asamasinda Ogrencilerin hem bu kelime
gruplarini birbiri ile iligkilendirmesi hem de daha kalict bir 6grenmeye sahip olmasi

distiniilmektedir.

Hedef yas grubu ve seviye belirlenirken ritmik ve miiziksel yapiya uygun olabilecek
kelimelerin oldugu dil seviye grubu goz 6ziine alinmistir. Ayrica ilerleyen yaslarda ritim
ve miizik kullaniminin 6grencinin i¢inde bulundugu ergenlik doneminde olusabilecek
zorluklardan kaynakli olarak daha simirli kalacagi disiiniilmektedir. Dahas1 ergenlik
donemi ile 1ilgili olarak yasanan duygusal degisimler neticesinde Ogrencinin
yasayabilecegi hata yapma ve giiliinme korkusundan dolay1 ergenlik donemlerini
kapsayan donemlere oncelik verilmemesi diislinlilmiistiir. Ayrica ritim kullanimi konusu
oldugunda hem erken yas ¢ocukluk doneminin sahip oldugu enerji ve istegin aktif halde
kullanilmast hem de énemli kelimelerin daha erken yasta daha kalici olarak 6gretilmesi
hedeflenmistir. Bunlara ek olarak, seviye secimindeki etmenler diisiiniildiigiinde temel
olan ve 6grenilme Onceligi olarak bulunan kelimelerden dolayr A1 ve A2 seviyesinin
ritim i¢in daha uygun oldugu goriilmiistiir. Ergenlik 6ncesi yas donemi hedef grup olarak
belirlendiginde ise orada bulunan Ogrenenlerinin sahip oldugu seviye grubunun da
baslangic¢ seviyesi oldugu goriildiigiinden onlara da uygun olmasi agisindan belirtilen

seviyelerdeki kelimeler secilmistir.

Ogrencilerin baz1 kelimelerin telaffuz edilmesi esnasinda bazi sorunlar yasayabilecegi
ongoriilmiistiir. Ozellikle Tiirk¢eye has olan harfler ve telaffuzlar bunun nedenlerinden
olmustur. Ornegin mevsimler kelime grubu aktarilirken ‘kis’ kelimesinin telaffuzu

b

esnasinda ‘1’ ve ‘s’ harflerinden kaynakli birtakim zorlanmalar olugsa dahi ritim
uygulanirken bunun en aza indirgenmesi gerceklestirilmistir. Ciinkii yapilacak etkinlikte
sadece kelimenin anlamsal olarak kendisi ve iliskilendirildigi yapilar ile siralamas1 degil
ayni zamanda bu kelimelerin nasil telaffuz edilmesi gerektigi de aktarilmistir. Rol model
olarak gordiigli 6gretmeni, 0grencinin taklit etmesi sayesinde telaffuzda yasanabilecek
sikintilarin  Oniine gegilmesi gergeklestirilmistir. Ayrica O6grencilerin telaffuzlarinda
zorlandiklar1 harflere karsi sahip olduklar1 Onyargilarin da azaltilmasi saglanmistir.

Bunlara ek olarak, Ogrencinin tek basina harfleri ve kelimeleri telaffuz etmesi

istendiginde ¢ekimser bir tutum takinabilecegi ve telaffuzda birtakim hatalar yapmaktan
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cekinebilecegi tahmin edilmistir. Bu nedenle ilk olarak gruplar halinde telaffuz edilmesi
planlanan, ritim ve miizik esliginde sdylenecek olan kelimelerin etkinligi sirasinda
Ogrencinin bireysel olarak katilmasina kiyasla daha ozverili ve istekli olacag
savunulmustur. Boylelikle de telaffuz ve sesletimde daha iyi bir noktaya gelebilecegi
aktarilmigtir. Ayrica grup halinde yapilacak etkinliklerden sonra dgrencinin kendisine
olan giiveninin arttif1 diisiiniildigiinden bireysel anlamda da daha o6zgiivenli olarak

sonraki etkinliklere katilim sagladig1 gézlemlenmistir.

Secilen kelimelerin sunulmasi adina ritim ve miizik kullanimi desteklenmis ve ritim ile
kullanilmast uygun olan kelimeler ders esnasinda ritim kullanilarak ogrencilere
aktarilmistir. Bu uygulama Istanbul ili Sultanbeyli ilgesinde genel merkezi bulunan
Miilteciler ve Siginmacilar Yardimlagma ve Dayanisma Dernegi catisi altinda dil destegi
almakta olan 6grenciler ile gergeklestirilmistir. Kurs catis1 altinda egitim gérmekte olan
bir sinifta bu uygulama hayata gecirilmistir. Yapilmasi planlanan bu uygulamadan sonra
ise uygulamaya katilan gruba anket ¢alismasi yapilmis olup bu sayede ritim ve miizik
kullanimiu ile kelime 6gretilmesi planlanan gruptaki 6grencilerin motivasyon ve derse olan
tutumlar1 agisindan 1yi sonuglar sagladig1 gézlemlenmistir. Ritim ile kelime 6gretiminin
gerceklesecegi dersin hemen sonrasinda yapilan anket ¢alismasi ise duygusal anlamda
farkli nitelikleri 6lgmeye dayali bir ¢alisma olmustur ve bu sayede uygulanmasi
diisliniilen bu yontemin motivasyon ve isteklendirme anlaminda sundugu katkilar

goriilebilmektedir.

Ogrencilere yapilan olan ritim calismalarinin ardindan elde edilen noktayr gérmek
amaciyla bir anket caligmasi ile degerlendirme yapilmistir. Buna gore igerisinde
Ogrencilerin yas diizeyine gore seviyesi indirgenmis durum climleleri yer almis veya
ogrenciden evet, hayir ve kararsizim adli ti¢ se¢enekten birini isaretlemelerin ya onlardan
siralama yapmalarinin ya da kendilerine gore dogru olan secenegi isaretlemelerinin
beklendigi bir degerlendirme ¢alismasi yapilmistir. 11 6grenciden olusan bu uygulama
dersi 4 ders saati seklinde planlanmistir. Her bir ders saatinde asagida tabloda belirtilen

kelime gruplar1 miizik ve ritim ile birlikte verilmistir.

Ritim ve miizigin materyal olarak dil 6gretiminde kullanilmasi ¢aligmasinin sonrasinda
yapilan anket calismasinda 20 adet soru bulunmaktadir. Bu sorularda ulasilmak istenen

kazanimlarin ne seviyede basarili oldugunu gérmek amaciyla farkl tiirde sorular
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hazirlanmistir. Bunlardan ilkinde {i¢ yanita sahip olan tiirde 6grencilerden evet, hayir ya
da kararsizim segeneklerinden birisini segmeleri istenmistir. Bu sorular 6grencinin yas,
ilgi ve bilis diizeyine gore se¢ilmis ve bilis diizeylerine gore kolaylastirilmistir. Her
soruda elde edilmesi amaglanan c¢ikarimlarin iglevleri olmakla birlikte her soru

incelendiginde;

Birinci durum ciimlesi olarak ‘Amacglanan konunun miizik ile aktarilmasi beni daha
motive ediyor’ climlesi 6grenciye sunulmustur. Bu ciimlenin 6grenciye verilerek ondan
beklenen cevabi alma amaci ile 6grencinin miizik ile dil 6gretimi asamalarina kars1 sahip
oldugu istek ve motivasyon seviyesinin Ol¢iilmesi hedeflenmistir. Bu climleye verilen
yanit secenekleri ‘Evet, Kararsizim ve hayir’ olarak bulunmaktadir. Bu segenekler

yoluyla 6grencinin kendini en 1yi bicimde ve hizli sekilde ifade etmesi planlanmastir.

Ikinci durum ciimlesi olarak ‘Miizigin bir ders malzemesi olarak kullanilmas: durumunda
verilen konuyu daha iyi Ogrenirim’ climlesi 6grenciye sunulmustur. Bu cilimleye
Ogrenciye sunulma amaci 6grencinin kendi 6grenme durumunu kontrol edip ders dncesi
ve ders sonrasit kendisinde olusan biligsel degisiklikleri fark edip etmediginin
anlagilmasidir. Bu climleye verilen yanit secenekleri ‘Evet, Kararsizim ve hayir’ olarak
bulunmaktadir. Bu segenekler yoluyla 6grencinin kendini en iyi bir bicimde ve hizli

sekilde ifade etmesi planlanmagtir.

Ucgiincii soru olarak ise dgrenciye ‘Asagidakilerden hangisinde miizik bir etkinlik olarak
kullanildiginda 6greniminiz daha kolay gerceklesir? Siralayiniz’ sorusu sorulmus ve
Ogrencilerden verilen ‘kelime becerisi, telaffuz, okuma becerisi, dil bilgisi becerisi,
yazma becerisi, dinleme becerisi ve konusma becerisi’ seceneklerinden kendisine daha
yakin olan segenekten uzak olan secenege dogru siralama yapmasi beklenmistir. Bu
sorunun sorulmasinin amact ise miizik ve ritim yoluyla yapilan dil Ogretimi
etkinliklerinde 6grencinin kendisine dair olan beceri gelisimlerini gézlemlemesi ve bu
becerilerin hangilerinde daha fazla gelismeye sahip oldugunu gdérmesidir. Bu sayede
kendisinde olan degisimleri fark eden Ogrenciden sahip oldugu becerileri en kolay
geligebilecek olan beceriden en zor olabilecek beceriye dogru siralamasi istenmistir.
Verilen secgeneklerin siralama tarzinda cevap olarak beklenmesinin nedeni yapilan
Ogretimin en ¢ok hangi beceriler {izerinde etkili oldugunun bu beceriler arasindaki yeri

de goriilerek anlagilmasidir. Bu nedenle siralanmasi istenen biitiin segenekler verilmisve
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sadece o segeneklerin kullanilmasi istenmistir. Bu sayede sadece beklenen sayida ve

beklenen sekilde cevaplar alinarak analiz edilmesinin daha uygun olacagi diistiniilmustiir.

Dordiincii  soru olarak ‘Asagidakilerin  hangisini 0grenmekte zorlaniyorsunuz?
Siralayiniz’ ciimlesi 6grencilere verilmis olup 6grencilerden kendisine verilen “dil bilgisi,
yazi yazma, kelime 6grenme ve okuma’ seceneklerinden kendine gore yakin olan
secenekten uzak olan secenege dogru siralama yapmalari beklenmistir. Bu sayede
O0grencinin kendisinde hissettigi dil 6grenmeye karsi olan zorluklarin siralanmasi

goriilebilmesi ve buna gore 6nlemler alinabilmesi diistiniilmiistiir.

Besinci anket sorusu olarak ‘Miizik ile kelime 6greniminde miizigin etkinlik olarak
kullanilmasinda asagidakilerden hangisini kolay Ogreniyorsun?’ sorusu Ogrencilere
yoneltilmistir ve 6grencilerden ‘kelimenin telaffuzu, kelimenin akilda kalmasi ve
kelimenin ciimlede kullanilmasi’ sec¢eneklerinden birisini isaretlemesi beklenmistir.
Buradaki amag ise 6grencilerin kendilerinde sivrilmeyi gordiikleri alan1 se¢erek onlara
sunulan miizik ve ritim ile dil 6gretimi ders uygulamasinda en cok ilerleme hissettikleri
kismi bulmalaridir. Bu sayede daha sonra yapilacak olan miizigin etkinlik olarak

kullanildigr bir ders igerisinde daha dogru etkinliklerin segilebilmesi diistiniilmiistiir.

Altinc1 sirada yer alan anket sorusunda ‘Derslerde miizigin ara¢ olarak kullanilmasi
asagidakilerden hangisi icin faydalidir?’ sorusu 6grencilere yoneltilmis olup onlardan
‘bireysel 6grenme, grup seklinde 6grenme ve eglenceli olmas1’ se¢eneklerinden birisini
se¢meleri istenmistir. Bu sorunun yoneltilmesindeki amag¢ Ogrencinin sahip oldugu
motivasyon kaynaginin tespiti ve kendilerine sunulan Ogrenme yontemlerinden

hangilerinin onlara uygun oldugunun bulunmasidir.

Yedinci sirada yer alan anket sorusunda ‘Derste etkinlik olarak kullanilan miizigi giinliik
hayatta soyliiyor musun?’ sorusu 6grencilere sunulmustur. Bu soruya ise evet ya da hayir
seklinde iki segenekten birisinin segilmesi gereken bir cevap diizeni eklenmistir. Buradaki
amac Ogrencilerin derste etkinlik olarak kullanilan miizigi dersten sonra sahip oldugu
giindelik yasaminda soyleyip sdylemediginin anlasilmasidir. Giinliikk hayatta derste
aktarilan miizigin O6grenci tarafindan kullanilmasinin dersin kalict olmasi, 6grenilen
icerigin giinlikk yasamda kullanilabilecek kadar verimli olmasi ve ayrica 6grencinin yeteri
kadar motivasyona sahip olarak bu miizik ve ritmi hatirlayabildigini géstermesi adina bu

soru ¢ok onemli bir yere sahiptir.
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Sekizinci sirada yer alan soruda ise ‘Derste etkinlik olarak miizik kullanildiginda
asagidakilerden hangilerinin 6ne ¢iktigini diisiiniiyorsunuz?’ soru ctimlesi verilmistir. Bu
soruya segilebilecek sekilde siklar verilerek bir tanesinin secilmesi amaciyla ‘Ogrenci
merkezli ders isleyisi, 6gretmen merkezli ders isleyisi ve her ikisi’ {i¢ adet segenek
verilmistir. Buradaki amag¢ ise Ogrencinin miizik ve ritmin materyal olarak dil
O0greniminde kullanilmasi uygulamasi sirasinda kendisini bu 6grenim sirasinda nereye
koydugunu gérmek ve kendisinin agisindan 6grenim asamasinda verilen faktorlerden
hangilerinin 6n planda oldugunu belirlemektir. Bu soruda bir dersin 6grenci, 6gretmen ya
da her iki faktor odakli olabilecegi diisiliniilerek 6grencilerden bu segeneklerden birisini
secerek anket calismasinda yer alan amaglardan 6nemli bir tanesine ulagtirmada 6nemli

bir yere sahip oldugu diisiiniilmektedir.

Dokuzuncu soruda ise ‘Miizigi bir etkinlik olarak kullanirken alkiglamak daha iyi
O0grenmemi sagliyor’ climlesi verilerek ogrencilerden ‘evet, kararsizim ve hayir’
segencklerinden birisini isaretlemeleri beklenmistir. Miizik ve ritmin etkinlik olarak
kullanilmast asamasinda dgrencilerin sahip oldugu hareket ve enerji ile birlikte eslik
etmeye yatkin olduklar1 diisiiniildiiginden alkislama ve ritme sozlii olarak katkida
bulunma davraniglar1 beklenmistir. Bu sorudaki amag ise bu eslik etme yatkinliklarinin
ogrenme hizlarina, 6grenme siirelerine vb. faktorlere katkida bulunup bulunmadiginin

tespit edilmesidir.

Onuncu soru olarak ‘Miizigi bir etkinlik olarak kullanirken hem sdylemek hem duymak
daha iyi 6grenmemi sagliyor.” climlesi 6grenciye verilmistir ve onlardan ‘evet, kararsizim
ya da hayir’ seceneklerinden birisini segmesi beklenmistir. Ogrencilerin sahip olduklari
bireysel yetenekler dahilinde Ogrenme sistemi icerisinde duymak ve sOylemek
becerilerinin 6grenmeye olan katkisi tartisilmaksizin dil 6grenme siirecinde hem
dinlemek hem de soyleme yoluyla aktarmanin dil 6grenme tizerindeki etkisinin ayni1 anda
goriilmesinin fark edilmesi beklenmistir. Bu sayede miizik ve ritmin dil 6greniminde

kullanim1 sirasinda saglayabilecegi yararlarin ortaya ¢ikarilmasi beklenmistir.

On birinci anket sorusunda ise ‘Sinifta miizigi etkinlik olarak kullanirken kelimenin
telaffuzunu daha iyi anliyorum.’ ciimlesi verilmistir ve 6grencilerden beklenen yanitlama
yontemi olarak ‘evet, kararsizzim ya da hayir’ segeneklerinden birisini se¢meleri

beklenmistir. Bu soru sayesinde 6grencilerin miizigin dil 6gretimi amaciyla sinifta
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kullanilmas1 sayesinde taklit ve yasayarak Ogrenme yoluyla telaffuz bilgilerinin

gelisimini gormektir.

On ikinci soru ‘Miizigin yaninda enstriiman kullanilmasini ister misin?’ seklinde
Ogrencilere aktarilmistir ve 6grencilerden ‘evet, kararsizim ya da hayir’ segeneklerinden
birisini se¢meleri istenmistir. Ogrenmenin sadece kayittan ya da tekrar ederek degil ayni
zamanda verilmis olan ritme ve miizige uygun olabilecek gitar gibi miizik aletlerinin
varliginin motivasyon anlaminda Ogrencide uyandirabilece§i merak dolayisiyla

sunabilecegi olumlu havanin sonuglari olarak da goriilebilecegi diisiiniilmiistiir.

On {iglincli soru olarak ‘Kelime ogretimiyle ilgili olarak dgrendigim kelimeler kalict
oluyor.” anket ciimlesi yoneltilmis ve ‘evet, kararsizim ve hayir’ segeneklerinden birisinin
secilmesi diisiiniilmiistiir. Buradaki amag¢ Ogrencilerin miizigin etkinlik olarak
kullanilmast yoluyla dil 6grenimin yapildig1 bir ders uygulamasinda sahip olabilecegi
motivasyon, giidiilenme gibi durumlarin varligiyla kelime 6greniminin daha kalic1 olup
olmayacagini gérmektir. Bu sayede kelime 6greniminin degil ayn1 zamanda kaliciliginin

da olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi diisiiniilmektedir.

On dérdiincii soru olarak ‘Ogrendigim ritmi dersten sonra sdyledigimde kelimeleri evde
tekrar etme ihtiyact duymuyorum.” durum ciimlesi verilerek 6grenciden ‘evet, kararsizim
ve hayir’ segeneklerinden birisini se¢gmesi beklenmistir. Bu soru sayesinde 6grenciden
kelimelerin kaliciliginin ne diizeyde oldugu bilgisinin elde edilmesi planlanmistir.
Yabanci dil 6greniminde en temel pargalardan birisi olan kelime O6greniminin kalici
olmas1 ve evde tekrar edilmeye gerek duymayacak sekilde 6grenilmesinin ne diizeyde

oldugunun goriilmesi amaciyla bu soru sorulmustur.

On besinci durum ciimlesi ‘Miizik etkinligi ile kelime 6grendigimde o kelimeleri kafamda
canlandirabiliyorum.’ climlesidir ve bu climleye verilebilecek yanitlar ‘evet, kararsizim
ve hayir’ olarak 1i¢ segenek halinde verilmistir. Kafada canlandirmak o6grenme
asamasinin uygulamaya gecip gecmediginin ve dgrenci acgisindan mantikli bir sekilde
ogrenildiginin bir ¢ikarimi olabilecegi diisiiniilerek sorulmustur. Bu soru sayesinde
ogrenciden bahsedilen durumlarin 6grenimi bilgileri almmarak bir ¢ikarimda

bulunulabilmesi planlanmastir.

On altinct soru olarak ‘Miizik ile 6grendigim kelimeleri tek basina degil i¢cinde gegtigi

climle ile aklimda tutuyorum.’ Sorusu verilmekte ve 6grencilerden ‘evet, kararsizim ve
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hayir’ seceneklerinden birisini se¢meleri istenmistir. Bu soru Ogrencilerin kelime
Ogrenirken kelimelerin 6ncesi ve sonrasinda yer alan kelimeler ile birlikte bir biitlin
sekilde hatirlayabildikleri ya da 6grencilerin kelimeleri tek baglarina hatirlamakta bir

sorun yasamadiklar bilgilerinden birisine ulagsmak agisindan dnemli bir yere sahiptir.

On yedinci soru olarak ‘Miizik veya ritim ile 6grendigim kelimeleri hi¢ unutmuyorum.’
climlesi verilmistir. Bu ciimleye verilebilecek yanitlar olarak da 6grencilerden ‘evet,
kararsizzim ve hayir’ ifadelerinden birisinin segmeleri beklenmistir. Bu soru ile
Ogrencilerin miizigin ve ritmin bir etkinlik olarak derste kullanimi sirasinda 6grendikleri

kelimelerin kaliciliklarinin ne diizeyde oldugu goriilmek istenmistir.

On sekizinci soru olarak ‘Miizik ve ritim esliginde 6grendigim kelimeleri kullanirken
daha dogru telaffuz ediyorum.’ climlesi 6grencilere sunulmakta ve onlardan ‘evet,
kararsizzim ya da hayir’ seceneklerinden birisini se¢meleri istenmistir. Bu sayede
Ogrencilerin derste yapilan uygulama sonrasinda hedeflenen kelime gruplarindaki
telaffuzlarda yasanan sorunlarin ne kadar giderildigi ya da ne kadar ilerleme saglama

potansiyeline sahip olabileceklerinin tespiti saglanabilecegi diisiiniilmiistiir.

On dokuzuncu soruda ‘Miizik dinlemeyi seviyorum.’ ifadesine yer verilmis ve
ogrenciden ‘evet, kararsizim ya da hayir’ segeneklerinden birisini segmesi istenmistir. Bu
soru ile miizigin 6grencinin hayatinda sahip oldugu yer goriilebilecek ve 6grenciden
beklenen bilgi ve tutum degisikliklerinin potansiyeli goriilebilecegi diislintilmiistiir. Bu
sayede miizik seven ve sevmeyen &grencilerin arasindaki farkliliklar ortaya cikarilarak

daha dogru bir sonuca ulasilabilecegi planlanmustir.

Yirminci ve son soru olarak ‘Farkli bir dilde miizik dinlemeyi seviyorum.’ Sorusu
Ogrenciye verilerek ondan ‘evet, kararsizzim ya da hayir’ seceneklerinden birisini
isaretlemesi beklenmistir. Bu sayede on dokuzuncu soruda istenilen bilgilere ulagmak

hem daha verimli hem de daha saglam sonuglara dayali olabilecegi 6ngoriilmiistiir.
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3. BOLUM

BULGULAR

Yapilan ¢alismalar neticesinda belirli bulgulara ulasilmistir. Bu bulgularin ¢alismanin
hedeflerine ulasilip ulasilmadigi noktasinda belirli noktalara katkida bulundugu
goriilmistiir. Bu nedenle bulgularin uygulama dersi sonucunda ulasilan boliimii ile Milli
Egitim Bakanligi ve Maarif Vakfi tarafindan yayinlanan yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi programlarinin incelenerek karsilastirilmasi bolimi iki ayri1 baslik altinda
incelenmistir. Uygulama dersi sonrasinda Ogrencilere uygulanan anket sorularma
Ogrencilerin verdikleri yanitlarin tek tek incelenmesi ile birlikte olusan bulgular asagida

goriilmektedir.

3.1. YABANCI DiL OLARAK TURKCE UYGULAMA DERSI
SONRASINDA YAPILAN ANKET CALISMASI ILE ILGILI
BULGULAR

1. Anket Sorusu

Tablo 2. Amaglanan Konunun Miizik ile Aktarilmas1 Beni Daha Motive Ediyor.

Say1 Yiizde
Evet 7 63,6
Kararsizim 4 36,4
Hayir 0 0,0

Tablo 4’te goriildiigii gibi amaglanan konunun miizik ile aktarilmasi yardimryla kendisini
daha motive hisseden 6grenci sayisi 7, bu soruya karsi kararsiz olan 6grenci sayisi 4 iken
yoneltilen climleye olumsuz segenek olarak sunulan hayir cevabi veren 06grenci

bulunmamaktadir.
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Hedeflenen konunun ders igerisinde miizikle birlikte sunulmasi asamasinda Oncelikli
durumlarin basinda 6grencinin motivasyonuna olan etkisi gelmektedir. Motivasyonun
artmasi ile birlikte 6grencinin derse karsi sahip oldugu onyargilarin azaltilmasi ve olumlu
tutum ve davraniglarinin arttirilmasi ders esnasinda konuya yardimci olarak sunulan
miizik uygulamasinin hedeflerinden bazilaridir. Ozellikle belli yas araliginda yer alan
Ogrencilerin gerek sahip olduklar1 odak siiresi gerekse de motivasyonlarin yonelimi
miizik uygulamasini bu yas gruplarinda ¢ok etkili bir dil 6gretim yolu olarak karsimiza
cikmasini saglayabilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 0grenen &grencilere yapilan
uygulama dersi esnasinda goriildiigli lizere miizik ve ritim ile dil 6grenimin tim
asamalarinda 6grencilerin daha motive oldugu, isteklerinin daha da canlandigi, s6z hakki
almakta ve smif arkadaslarinin 6niinde tek basina ya da grup halinde tekrar etmekte
Ozgiivene dayali olarak daha az zorluklar yasadiklari gézlemlenmistir. Bu nedenle Tiirkge
dersi bitiminde yapilan uygulama anketi testinde yer alan yukaridaki ilk soruya
bakildiginda 6grencilerin %63,6’sinin hedeflenen konunun miizik ile aktarilmasinin
kendilerini motive ettigini onaylayan evet segenegini sectigini gdstermektedir. Bu da
Ogrenciler de ders igerisinde gozlemlenen motivasyon ve istek yoniinden olumlu
davraniglarin  ders sonrasinda da Ogrenciler tarafindan verilen evet yanitiyla
onaylanabilecegi savunulmaktadir. Ayrica hi¢bir 0Ogrencinin  hayir segenegini
isaretlememesi de verilen dersin sonucunda ulasilan sonucun olumlu bir durum oldugu

gercegini gdz Online seren etkenlerden biri oldugunu gostermektedir.
2. Anket Sorusu

Tablo 3. Miizigin Bir Ders Malzemesi Olarak Kullanilmas1 Durumunda Verilen Konuyu

Daha Iyi Ogrenirim.
Say1 Yiizde
Evet 9 81,2
Kararsizim 0 0,0

Hayir 2 18,2
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Tablo 5’te gorildiigli lizere Ogrencilere miizigin bir ders malzemesi olarak
kullanilmast durumunda konuyu daha iyi 6grenip 6grenmeyeceklerini belirtmelerini
isteyen anket sorusu iletildiginde 6grencilerden 9 tanesi evet yanitini segerken 2 tanesi
hayir yanitin1 se¢mistir. Net bir karara sahip olmadigi anlamina gelen kararsizim
secenegini isaretleyen oOgrenci ise bulunmamaktadir. Bu c¢alismada varilmasi
hedeflenen noktalardan biri de 6grencilerin hedeflenen konuyu bir ders malzemesi
olarak miizik ile 6grenebilmesinin daha kolay olacabilecegini gostermektedir.
Ogrencilerin miizik ve ritim odakli malzemelerin kullanilmasi ile daha motivasyonlu
olduklari, daha aktif ve yasayara Ogrenmeye hazir olduklari savunuldugundan
ogrencilerden beklenen noktalarin basinda, sahip olduklar1 bu motivasyon ve
hazirbulunusluk seviyesini kendisini ders esnasinda aktif bir role aktararak bu ders
asamasinda olan hedeflerden kazandiklarin1 6grenme asamasina ulagtirmasidir. Bu
asamaya ulagsma Oncesinde sahip olduklar1 Onyargilar seviyesinin indirgenmesi
Onbilgilerinin harekete gecirilmesi ve en 6nemlisi de motivasyonlarinin yiikseltimesi
gerekmektedir. Bu da hem 6gretmenin sunacagi yontem ve tekniklerle hem de
ogrencilerin aktif olduklarinda kazandiklar1 6grenmeleri fark etmeleri ile miimkiin
olabilmektedir. Bu nedenle 6grenme asamasindan sonra 6grencilere yoneltilen bir ders
malzemesi olarak miizik kullanimi ile yapilan ¢aligmalarda daha iyi 6grendigini
sOyleyen 6grenci ylizdesi %81,8 iken, bunun 6grenme diizeylerine etkisi olmadigini
aktaran Ogrencilerin yiizdesi %18,2°dir. Bu c¢ergevede Ogrencilerin biiylik bir
cogunlugu planlanan ve uygulanan calisma neticesinde ulasilmasi hedeflenen
noktalarin gecerli oldugunu ortaya koymustur. Bu anlamda da 6grenciler i¢in 6grenme
asamasinda miizigin 6grenmeyi kolaylastirict bir 6zellige sahip olabildigini gosterdigi

diistiniilmektedir.
3. Anket Sorusu

“Asagidakilerden hangisinde miizik bir etkinlik olarak kullanildiginda 6greniminiz

daha kolay gerceklesir? Siralayiniz.”

Yukarida verilen soruya 6grencilerden verilen cevaplar incelendiginde dgrencilerin
7’sinin ilk siraya kelime dgretimini koydugu goriiliirken 4’tiniin ise telaffuza ilk sirada
yer verdikleri goriilmiistiir. Ikinci siraya ise telaffuz ve kelime 6grenimi segenekleri

tekrardan yer bulmasina ragmen bundan farkli olarak ise konusma becerisini se¢en
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Ogrenciler de olmustur. Siralama kisminda en son siraya konulan segenek ise 8 kisi
tarafindan secilen yazma becerisidir. Hemen arkasindan 2 kisinin sectigi dilbilgisi
O0grenimi ve 1 kisinin se¢tigi okuma becerisi gelmektedir. Yabanci dil 6gretiminde
miizik ve ritmin malzeme olarak kullanimi asamasinda yalnizca bir nokta degil ayni
zamanda bircok farkli noktanin da gelisebilecegi ongoriilmektedir. Ders sirasinda
yapilan etkinliklerde 6grencilerin kendilerine sunulan kelimelerin telaffuzlarini taklit
etme yoluyla telaffuz anlaminda gelisebilecekleri distiniilmektedir. Ayn1 zamanda
kendilerine verilen bu kelimeleri ritim ve miiziksel kaliplar ile daha kalic1 bir sekilde
Ogrenecekleri de diisliniilmektedir. Ciimle igerisinde kullanilan yapilarin da
ezberlenmesi ile dilbilgisi kurallarina dogrudan ve ayni1 zamanda dolayli yoldan da
olsa katki sunacagi bilinmekle birlikte dinleme ve konusma becerilerine de katki
sunacagl savunulmaktadir. Ogretmenin dersi baslattigi andan itibaren 6grencilerin
kendilerini motivasyon anlaminda hazir hissetiklerinde ne gibi becerilerin 6ne
¢ikacagina dair bireysel farkliliklarin da olmasi durumuna ragmen 6grencilerin en ¢ok
telaffuz ve kelime 6grenimi segeneklerini se¢mis olduklar1 goriilmektedir. Ders
esnasinda yapilan gézlemler de 6grencilerin bu becerilerde gelisim gosterdiklerini ve
dolayisiyla belirtilen cevaplarin tutarliliklarin1 dogrulayabilmektedir. Tiim bunlar goz
Oniine alindiginda yapilan ¢alismanin 6grencilere sundugu becerilerin gelisiminde
beklendik sonuglara sahip oldugu ve birgok beceriye cesitli etkinliklerin de dahil

edilmesi ile hitap edebilecegi diisiiniilmektedir.
4. Anket Sorusu
“Asagidakilerden hangisini 6grenmekte zorlantyorsunuz? Siralaymiz.”

Yabanci bir dil O6grenirken o dile ait alfabe ile ana dile ait alfabenin benzer
olmamasindan dolay1 6grenenlerin ayn1 zamanda hedef dilin alfabesini 6grenmesi de
gerekebilmektedir. Ornegin, Rus¢a 6grenmek isteyen bir Latin alfabesi kullanan bir
dilini konusan bir kisinin oncelikle Kiril alfabesini 6grenmeden bircok farkli yapiy1
tam anlamiyla 6grenmesinin ve neticede o dili beklenen olgiide 6grenmesinin zor
oldugu savunulmaktadir. Alfabe anlaminda yasanan zorluklar ayn1 zamanda okuma ve
yazma anlaminda da bir¢cok zorlugu tetiklemektedir. Hedef dili konusabilen ve
duydugu andan itibaren iletisimsel anlamda sikint1 yasamayan birinin alfabe bilgisinin

olmamasi1 ya da zayif olmasi, okuma ve yazma becerilerinin de dolayisiyla sinirh
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anlamda gelismesine neden olmaktadir. Ayn1 zamanda ana dil ile hedef dil ayn1 alfabe
sistemini  kullaniyorsa okuma ve yazma anlaminda daha hizlh uyum
saglanabilmektedir. Bir dili 6grenirken karsilagilabilen baska zorluklardan bir tanesi
de dil bilgisi kurallaridir. Ciinkii her dilin kendine ait essiz dilsel kurallar1 oldugundan
dolay1 yalnizca kelime bilgisi gibi temel bilgiler tek basina yeterli olmayabilmektedir.
Ozellikle ¢ok fazla 6zgiin dil bilgisi kuralina sahip bir dil 8grenirken bu sorun ortaya
cikabilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce dgrenen bir Ingiliz, sondan eklemeli bir
yapiya sahip olan Tiirk¢edeki ekleri ve dil bilgisel yapilar: 6grenmekte bazi zorluklarla
karsilasabilmektedir. Yabanci bir dil 6grenimi agamasinda ayni zamanda kelime
ogretimi de ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Ozellikle iletisimsel anlamda kisinin
kendisini tam olarak ifade edebilmesi i¢in kelimeler baslica kaynaklardandir. Kelime
Ogrenimi ise en ¢ok zorluk yasanabilen alanlardan biri olarak one ¢ikmaktadir ve
kelime Ogretiminin ileri diizeyde olabilmesi i¢in birgok yontem ve teknik
gelistirilmistir. Kiiltiirel ve tarihsel anlamda birbirine yakin iliskiler kuran iilkeler
arasinda ortak kelimelerin varliginin bulunmasi birtakim kolayliklar sunmakta olsa da
bunun aksine bir¢ok yeni kelimenin de 6grenilmesi gerekmektedir. Uygulama dersi
sonrasinda yapilan anket ¢aligmasina verilen yanitlar incelendiginde ise dgrencilerin
ogrenmekte en ¢ok zorlandiklarmmi sdyledikleri noktalarin degisiklik gosterdigi
goriilmektedir. Ogrencilerin %54,6’i dil bilgisi 6grenmeyi karsilastiklar1 en biiyiik
zorluk olarak gostermekteyken, %27,2’si hedef dilde yazi yazmayi, %18,2’1 ise kelime
o0grenmeyi karsilastigt en biiyiik zorluklar siralamasinda ilk sirada goérmektedir.
Okuma secenegini ise yabanci dil 6grenirken yasadigi en biiyiik zorluklar listesinin
basinda goren Ogrenci ise olmamistir. Bunun disinda 6grenmede en fazla zorluk
yasadiklari ikinci siradaki nokta olarak 6grencilerin %54,6’s1 kelime 6gretimi segenegi
secerken geri kalan %45,4 ikinci sirada dil bilgisi 68renimi secenegi isaretlemistir.
Yabanc1 dil 6grenirken yasadiklar1 zorluklar siralamasinda ikinci siraya yazi yazma ya
da okuma yazan 6grenci bulunmamaktadir. Bu siralama asamasinda ti¢lincii sirada
ogrencilerin %27,2’si okumayi secerken %72,8’1 yazmay1 segmislerdir. Dil bilgisi ve
kelime Ogrenimi segeneklerini ise iiglincii siraya yazan Ogrenci bulunmamaktadir.
Karsilastiklar1 zorluklar siralamasinin en son kismina gelindiginde ise en az
zorlandiklar1 nokta olarak ogrencilerin %?27,2’si kelime 6grenmeyi yazarken geri

kalan %72,8’1 ise okumay1 yazmustir. Verilen yanitlar incelendiginde goriilebilecegi
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lizere Ogrencilerin ¢ogunun en c¢ok zorlandiklari yapilarin basinda dil bilgisi
O0greniminin olmasi beklenen sonuglardan biridir. Ciinkii Tiirk¢e’nin sahip oldugu dil
bilgisel 6zelliklerin neticesinde dil bilgisi kurallarinin 6grenilmesinde ¢esitli zorluklar
yasanabilmektedir. Daha sonrasinda Ogrencilerin karsilastiklarint  aktardiklar
zorluklardan biri de kelime 6grenimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Uygulama dersi
sonrasinda yapilan bu calismada Ogrencilerin verilen segenekler arasinda en fazla
zorluklarla karsilastiklar1 alanlarin dil bilgisi ve kelime 6grenimi oldugu 6grenciler
tarafindan verilen cevaplar neticesinde ortaya konulmustur. Yabanci bir dilin
Ogrenilmesi asamasinda da karsilasilan bu giicliiklerin asilmasi i¢in ¢esitli yontem ve
teknikler sunulmustur. Yapilan bu calismada da miizik ve ritim yardimiyla derste

kelime 0gretiminde kaynak olabilecek birtakim dneriler sunulmustur.
5. Anket Sorusu

Tablo 4. Miizik ile Kelime Ogreniminde Miizigin Etkinlik Olarak Kullanilmasinda
Asagidakilerden Hangisini Kolay Ogreniyorsun?

Say1 Yiizde
Kelimenin telaffuzu 9 81,2
Kelimenin ciimlede kullanilmasi 2 18,2
Kelimenin akilda kalmasi 0 0,0

Tablo 6’ya gore Ogrencilere miizik ile kelime 6greniminiz sirasinda miizigin etkinlik
olarak kullanilmas: ile hangisini daha kolay 6greneceklerine yonelik anket sorusu
soruldugunda Ogrencilerden 9 tanesi kelimenin telaffuzunu daha kolay Ogreniyor
oldugunu belirtirken 2 tanesi ise kelimenin ciimle igerisinde kullaniminin daha kolay
ogreniliyor oldugunu belirten secenegi isaretlemistir. Higbir 6grenci ise kelimenin akilda

kalmas1 secenegi olarak sunulan anket sorusu yanitini igaretlememistir.

Ders sonrasinda yapilan ankette yoneltilen sorulardan Onemli bir tanesi olan ve
ogrencilerden verilen segeneklerden hangilerini kolay Ogrencigini ortaya koymaya
calisan bu soru ile birlikte Ogrencilerin derste kazandiklar1 noktalar1 gérmek

istenmektedir. Ogrenciler miizik yardimiyla hedeflenen bir konunun 6gretimi sirasinda
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ogrencilere ilk dnce izlemeleri ve daha sonrasinda istenen hedefleri taklit yoluyla aktif
bir sekilde denemeleri istenir. Bu sayede 6grencilerin ilk olarak gorebilecekleri sonucun
taklit sonucunda ulasabilecekleri telaffuz ve sesletimdeki gelismeler olabilecektir. Burada
hedeflenen aamgclardan bir tanesi de Ogrencilerin dillerinde sahip olduklar1 farkli
sesletimsel yapilarin digina ¢gikarak 6gretmenden miizik ve ritim yardimiyla daha dogru
bir telaffuz yapisim1 da tamimalaridir. Ayrica bahsedildigi tizere bir dilde kelimeler ve
kelime gruplarimin kendileri ile bunlarin telaffuzlarinin 6grenilmesi asamasinda miizik ve
sarkilarin 6nemi yadirganilmayacak kadar fazla olabilmektedir. Bu da sahip olunan dile

dair telaffuz hatalarinin azaltilmasinda rol oynayabilmektedir.

Kelimenin ciimle igerisinde kullanilmas1 asamasinda ise Onemli olarak goriilmesi
gereken noktalardan bir tanesi 6grencilerin sarkilar1 birer ciimle seklinde 6grenmesidir.
Ciinkii sarkilar birer dilsel kaynaklardir ve ctimleler ile ifade edilebilmektedir. Bu nedenle
ogrencilerin bir kelimeyi Ogrendikleri sarki icerisindeki diger kelimeler ile
iliskilendirerek 6grenmesi ve hatta diger kelimeler hakkinda dahi bilgi edinebilmesi ile
birlikte 6grencinin kelime 6grenimi noktasinda gelisme kaydedebilmesi beklenebilecek
bir durumdur. Tiim bu etkenler gdz Oniine alinarak anket sorularina verilen cevaplar
incelendiginde 6grencilerin %81,8’1 kelimelerin telaffuzlarinin 6grenilmesinin miizik ile
birlikte en fazla ilerleme kaydettikleri alan olarak gordiikleri anlagilmaktadir. Bu da
miizik ve ritmin Ogrencilerin sahip olduklar1 dil engellerini asmak ve onlarin dili
konusurken sahip olduklari telaffuz hatalarin1 azaltmada 6nemli bir yere sahip olduklarini
gostermektedir. Ogrencilerin yiizde 18,2’si ise kelimeleri ciimlede kullanilmasinin
kendilerini 6grenirken en fazla etkileyen yol oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ¢ercevede
ogrencilerin miizik yoluyla dil 6greniminde yukarida sunulan {i¢ secenekten en fazla
olarak telaffuzlarinda gelismeler yasadiklarini ortaya koyarak ¢aligmanin amaglarindan

biri olan telaffuz gelisiminin de 6nemini ortaya koymaktadir.
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6. Anket Sorusu

Tablo 5. Derslerde Miizigin Arag¢ Olarak Kullanilmas1 Asagidakilerden Hangisi I¢in
Faydalidir?

Say1 Yiizde
Bireysel Ogrenme 0 0
Grupla Ogrenme 0 0
Eglenceli Olmast 11 100

Tablo 7’ye bakildiginda 6grencilere derslerde miizigin ara¢ olarak kullanilmasinin onlar
acisindan hangi faydasinin en 6n planda oldugu sorulmus ve 11 &grenci eglenceli
olmasinin en 6n planda oldugunu belirtirken higbir 6grenci bireysel 6grenme ve diger bir

secenek olan grupla 6grenme secenegini isaretlememistir.

Derslerde miizik kullanimi ve miizigin yardimci bir malzeme olarak kullanimi
asamasinda birgok olumlu durum olusmaktadir. Bunun en basinda ise miizigin
ogrencilerde yarattigi motivasyonun ¢ok Onemli bir yere sahip olmasi gelmektedir.
Ogrencilerle yapilan ders etkinliginde ogrencilere derste miizigin arag¢ olarak
kullanilmasinda en ¢ok hangi yonden fayda gordiikleri soruldugunda 6grencilerin

%100 iniin miizigin eglenceli yaninin olmasini cevap olarak belirttigi goriilmektedir. Bu
da 6zellikle miizik ve ritmin ders isleyisinde yardimci1 malzeme olarak kullanildiginda
ogrencilerin konuya ilgilerinin arttigit ve Ogrenmeyi daha zevkli bulduklarim
gostermektedir. Bu sayede 6grenme ortaminda eglencenin varliginin ogrenciler ve
O6grenme ortami acisindan motivasyonu yiikseltme anlaminda sahip oldugu nokta daha

onceki kisimlarda da belirtildigi gibi cok dnemli bir yere sahip oldugu savunulmaktadir.
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7. Anket Sorusu

Tablo 6. Derste Etkinlik Olarak Kullanilan Miizigi Giinliik Hayatta Soyliiyor Musun?

Say1 Yiizde
Evet 9 81,2
Kararsizim 0 0,0
Hayir 2 18,2

Derslerde kullanilan miizigin giinliik hayatta kullanilip kullanilmadigi &grencilere
sorulmus ve tablo 8’de gorildiigii gibi 11 6grenci evet secenegini isaretlerken higbir
Ogrenci bu anket sorusuna olumsuz anlama gelen hayir ya da net bir fikrinin olmadigi

sonucu cikarilabilecek olan kararsizim cevabi vermemistir.

Derste dgrenilen konularin pekistirilmesi adina bir¢ok ¢aligma yapilmaktadir. Bunlardan
birisi de dgrenilen konunun, dersten sonra dgrenci tarafindan tekrar edilmesidir. Clinkii
Ogrenilen bilgilerin tekrar edilmesinin 6grenmenin kalici bir hale gelmesini saglamadaki
katkisinin 6nemi bilinmektedir. Tekrar edilmeyen ya da daha sonra kullanilmayan
bilgilerin zamanla unutulmasi ya da geri getirilmede belirli kayiplarin yaganmasi olasidir.
Yapilan bu calismada 6grencilerin %100’ derste ogrendikleri miizik ve ritmi gilinliik
hayatta tekrar ettiklerini belirten secenek olan ‘evet’i segmistir. Buradan anlasilabilecegi
gibi Ogrencilerin verilen miizigi tekrar etmesinin nedenleri arasinda verilen miizigi
sevmesi veya kullanish olarak bulmasi olabilmektedir. Ayrica 6grencilerin bu sekilde
verilen miizigi tekrar etmesinin en biiylik olumlu yaninin 6grenilen bilgileri kalict olarak
ogrenebilme olasiliklarmin artmasmin oldugu savunulmaktadir. Ogrencilerin higbirinin
kararsizim ya da hayir segeneklerini segmemeleri ise ylizdesel anlamda sunulan uygulama

dersindeki amaclarin ¢ok faydali sonuglara sahip olabilecegini ortaya koymaktadir.
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8. Anket Sorusu

Tablo 7. Derste Etkinlik Olarak Miizik Kullanildiginda Asagidakilerden Hangilerinin

One Ciktigmi Diisiiniiyorsunuz?

Say1 Yiizde
Ogrenci Merkezli 0 0
Ogretmen Merkezli 0 0
Her ikisi 11 100

Tablo 9’a gore etkinlik olarak miizik kullanildiginda segeneklerde verilen 6grenci
merkezli 6gretim, 6gretmen merkezli 6gretim ya da her ikisi yanitlarindan hangisinin 6ne
ciktig1 6grencilere sorulmus ve 6grencilerden 11 tanesi her ikisi cevabini isaretlemistir.
Ogrenci merkezli 6gretim ya da 6grenci merkezli 6gretim segeneklerini ise isaretleyen

Ogrenci bulunmamaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde sinifta bulunan 6grencilere miizik ile birlikte belirli
konular aktarilmasi hedeflenmistir. Bu dogrultuda yapilacak ders i¢in olan planlama
asamasinda Ogrencilerin aktif olmalar1 ve ders esnasinda odak noktalarinin basinda
ogrencilerin gelmesi diisiiniilmiistiir. Bu sayede Ogrencilerin derse katilim, 6grenme
diizeyleri gibi kritik 6neme sahip 6grenme durumlarinin artacagi disiiniilmektedir. Bunun
disinda, derste hedeflenen konu aktarilirken 6grencilerin daha 6nce karsilasmadiklar: ya
da kismen karsilastiklar1 miizik ve ritim gibi konuya hizmet eden destekleyici yapilar
onlara sunuldugu asamada, Oncesinde ve sonrasinda Ogretmenin 6n plana g¢ikmasi
beklenebilmektedir. Ders igerisinde yer alan bu 6gretmen odakli destek sayesinde miizik

ve ritim plan dahilinde 6grenilebilmekte ve dersteki istenen amaclara ulagilabilmektedir.

Yapilan ders sonrasinda uygulanan testin 8.sorusunda yer alan soruya 6grencilerden gelen
cevaplar incelendiginde 6grencilerin %100 bir oranda hem Ogretmen odakli hem de
ogrenci odakli bir ders anlamina gelen her ikisi cevabini sectikleri goriilmektedir. Bu
cevap gostermektedir ki 6grencilerin ders esnasinda 6gretmenin aktif olmas: gerektigi
kisimlart gozlemleyebilmistir. Ogrenci ayn1 zamanda kendisinin de bu uygulamalar

sirasinda aktif oldugunu fark ederek yalnizca bir segenek isaretlemek yerine iki secenegi
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de kapsayan segenegi isaretlemistir. Derste hedeflenen amaglardan biri olan 6grencinin
aktif olmasi ilkesi ile birlikte 6grencilerin de doniitii neticesinde dersin yalnizca 6gretmen
odakl1 olmadigi, ayn1 zamanda 6grencilerin de kendilerini odak agsamasinda gordiiklerini

gostermektedir.

9. Anket Sorusu

Tablo 8. Miizigi Bir Etkinlik Olarak Kullanirken Alkislamak Daha Iyi Ogrenmemi

Sagliyor.
Say1 Yiizde
Evet 10 90,9
Kararsizim 0 0,0
Hayir 1 91

Ogrencilerin ders esnasinda katilimlarini ve motivasyonlarin1 8lgmek amaciyla sorulan
miizigin bir etkinlik olarak kullanilmasi sirasindan 6grencilerin sarkiya alkislayarak eslik
etmesinin daha iyi 6grenmelerini etkileyip etkilemedigi sorulmustur. Tablo 10’a gore bu
soruya ise 10 68renci evet derken 1 6grenci hayir yanitin1 vermistir. Bu anket sorusuna

ise kararsizim yanitin1 veren 6grenci olmamustir.

Belirli bir yas grubundaki 6grencilerin enerjileri yiiksek ve odaklanma siireleri daha
bliylik yas gruplarina oranla kismen daha az oldugundan dolayr onlarin enerjilerini
kullanabilecekleri kisimlar1 ders igerisinde ortaya koymak gerekli olabilmektedir. Miizik
dinleme sirasinda dans etmek, alkislamak, ayaklar: kullanarak ritim tutmak gibi bircok
insan hareketi gézlemlenmektedir. Bunun birgok nedeni olabilecegi gibi temel nedenlerin
basinda bireylerin de yapilan miiziksel etkinlige dahil olmak istemesinin yattig1 goriisii
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin de sahip olduklar1 bu enerjiyi kullanma firsat: verildiginde
beden olarak daha aktif olursa 6grencinin yaparak 6grenme ihtimalinin de yiikselecegi
tahmin edilmektedir. Ayn1 zamanda ders uygulamasi sonrasinda 6grencilere iletilen
sorulardan olan miizigin bir etkinlik olarak kullanilmasi asamasinda alkislamak daha iyi
Ogrenmenizi sagliyor mu climlesine 6grencilerin %90,9’u evet diyerek alkislamanin onlar

icin daha iyi bir 6grenme sagladigini ifade etmislerdir. Ayni1 soruya égrencilerin %9,1°1
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ise hayir diyerek alkislamanin onlar i¢in 6grenmelerin kolaylastirici bir unsur olmadigini
aktarmistir. Bu da miizigin ders malzemesi ve yardimci bir unsur olarak kullanilmasi
asamasinda Ogrencinin miizik ve ritme alkislayarak eslik etmelerinin 6grenme

diizeylerine katkida bulundugu gozlemlenmektedir.
10. Anket Sorusu

Tablo 9. Miizigi Bir Etkinlik Olarak Kullanirken Hem S6ylemek Hem Duymak Daha

Iyi Ogrenmemi Sagliyor.

Say1 Yiizde
Evet 10 90,9
Kararsizim 0 0,0
Hayir 1 9,1

Miizigin bir etkinlik olarak kullanilmasi sirasinda 6grencilerin hem duyma hem de
sOyleme ile ilgili olarak kendilerinde hissettikleri durumu anlamak amaciyla sorulan
soruya tablo 11°e gore 6grencilerden 10 tanesi evet cevabi verirken 1 tanesi hayir cevabi

vermigstir. Kararsizim segenegini isaretleyen dgrenci ise bulunmamaktadir.

Ogrencilerin bir konu sirasinda aktif olmalari, yaparak ve yasayarak dgrenmelerini birgok
olumlu noktaya sahiptir. Bunlarin basinda ogrencilerin yasayarak ve yaparak
ogrendiklerinin 6nemli bir kismi anlaminda akilda kalma oranlarmmin daha yiiksek
olmasinin ve daha yiiksek bir kalicilik oranina sahip olmasinin savunuldugu gelmektedir.
Ogrencilerin bu nedenle derslerde miimkiin oldugu diizeyde konu islenmesi sirasinda
aktif olmalar1 beklenmektedir. Ozellikle bir yabanci dil 6grenme asamasinda dgrencinin
gelisimi acisindan o dilin sadece kurallar1 ve kelimelerini 6grenmesi degil ayn1 zamanda
o dili kullanabilmesi ve hedef dilde konusma becerilerini sunabilecek derecede becerileri
kazanmalar1 beklenmektedir. Bu becerinin de gelismesi i¢in oncelikle 6grencinin hedef
dili kullanmas1 gerekmektedir. Hedef dili heniliz 6grenmeye baslamis bir 6grencinin o
dilin 6grenme agamasinda kelimelerin okunuslarini sadece duymasi degil ayn1 zamanda

sOyleyerek tiretmesi de olumlu bir sonuca ulasmak adina 6nemli olabilecektir.
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Ogrencilerden &zellikle yapilan bu uygulama ¢alismasinda duyduklari kelimeleri tekrar
etmeleri istenmistir. Bunun nedeni ise hem sdyleyebilme ve dili kullanma yeteneklerinin
gelismesi hem de buna dair olan kullanim hatas1 yapma korkularinin zamanla 6niine
gecilebilmesi diistincesidir. Ayrica 6grencinin kendisine rol model olarak sectigi, hedef
dilin kaynag olarak gordiigi kisinin sdylediklerini duyduktan sonra taklit etme yoluyla o
kisinin soylediklerini tekrar etmesi de 6grenmenin kalicilifi ve kolaylig1 agisindan da
onemli olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerden, miizik bir etkinlik olarak
kullanildiginda hem sdylemek hem de duymak daha iyi 6grenmelerini sagladigini
belirtenlerin orani %90,9 iken tam olarak aksi yonde goriis belirterek hayir diyenlerin
orant %9,1°dir. Bu nedenle hedef dilin 6grenilmesi asamasinda sunulan dilsel kaynagin
sOylediklerini hem anlamlandirma ¢abasi ile dinlenmesinin hem de sdylenenleri tekrar

etmenin dnemli bir yere sahip oldugu goriisii savunulmaktadir.
11. Anket Sorusu

Tablo 10. Sinifta Miizigi Etkinlik Olarak Kullanirken Kelimenin Telaffuzunu Daha lyi

Anliyorum.
Say1 Yiizde
Evet 10 90,9
Kararsizim 1 91
Hayir 0 0,0

Tablo 12°ye gore smifta miizigin etkinlik olarak kullanimi sirasinda kelimenin
telaffuzunu daha iyi anladigini belirten evet segenegini isaretleyen dgrenci sayist 10 iken
bu duruma kararsiz oldugunu belirten 6grenci sayis1 1°dir. Bahsedilen anket sorusuna dair

olumsuz anlama gelen hayir secenegini segen 6grenci sayisi ise bulunmamaktadir.

Yabanci bir dil 6grenim asamasinda 6grencinin yasadigi zorluklardan 6ne c¢ikan
durumlardan bir tanesi de kelimelerin telaffuz edilmesi olabilmektedir. Ogrencilerden
hedef dile ait olan bir kelimeyi telaffuz etmeleri istendigi zaman 6grencilerin kendi ana
dilerinde sahip olduklar1 dilsel yapilar ile 6grendikleri hedef dildeki farkli durumda olan

sesletim o6zellikleri nedeniyle telaffuz 6grenme asamasinda birtakim sorunlarla
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karsilastiklar1 goriilmektedir. Ozellikle dilsel anlamda o dile has olan ve baska dillerde
sOylenmesi nispeten zorlayici olabilecek harfler bunlarin baslica nedenlerinden biri
olabilmektedir. Ornegin, ana dili Arapga olan 6grencilerin Tiirkge’de yer alan ‘6” harfinin
telaffuzu sirasinda, ana dili Rusca olan 6grencilerin ise ‘r’ harfinin telaffuzu sirasinda
kendi dillerinde sahip olduklari sesletim bi¢imlerini hedef dil olan Tiirk¢e’ye uygulama
1srarindan ya da kendi ana dillerinde hedef dilde yer alan harf ve sesletim bigimlerinin
bulunmayisindan doolayr tiirlii telaffuz hatalar1 ile karsilasilabilmekte oldugu
aktarilmaktadir. Miizik ve ritmin sahip oldugu diisiiniilen rahatlatici ve motivasyon
arttirict  Ozelliklerin sayesinde hata yapmaktan daha az korkan ve motive olmus
Ogrencinin daha iyi bir 6grenme arzusuna sahip olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica da
kelimelerin telaffuzunun miizik ve ritim sayesinde daha iyi bir sekilde taklit etme yoluyla
tekrar edilebilecegi ongoriilmektedir. Ogrencilerin uygulama dersi sonrasinda yapilan ve
siifta miizigin etkinlik olarak kullanilmasi sirasinda kelime telaffuzunu daha iyi anlayip
anlamadiklarin1 gérmeyi hedefleyen anket sorusuna daha iyi anladigini sdyleyerek evet
diyen 6grenci orant %90,9’dur. Bu soruda verilen duruma katilmadiklarin1 sdyleyerek
olumsuz yanit veren 6grenci bulunmazken kararsiz oldugunu belirten 6grenci orani ise
%09,1’dir. Bu bilgiler 15181inda 6grencilerin derste miizigin etkinlik olarak kullanimi ile
birlikte telaffuzlar1 anlama ve anlamlandirma oraninin sahip oldugu yiiksek yiizde ile

birlikte dnemli bir yere sahip olabilecegi goriisii savunulmaktadir.
12. Anket Sorusu

Tablo 11. Miizigin Yaninda Enstriiman Kullanilmasimni Ister Misin?

Say1 Yiizde
Evet 10 90,9
Kararsizim 0 0,0
Hayir 1 9,1

Derste miizik kullanimi ile konu aktarilirken miizigin yaninda enstriiman istedigini
belirterek evet secenegini isaretleyen 6grenci sayisi tablo 13’e gore 10 iken 1 tane 6grenci
hayir segenegini isaretlemistir. Bu verilen anket sorusunda kararsizim segenegini

isaretleyen 6grenci bulunmamaktadir.



84

Sinifta miizigin etkinlik olarak kullanilmasi sirasinda miizik ve ritmin daha etkili
olabilmesi i¢in herhangi bir enstriman yardimiyla miizige eslik edilmesi, rittmin
ogrencilere verilmesi gibi durumlar s6z konusu olabilmektedir. Ozellikle bahsedilen bu
durumun 6grenciler adina merak uyandirabilecegi, onlar1 motive edebilecegi ve siiftaki
o6grenme ortamini daha eglenceli bir hale getirebilecegi savunulmaktadir. Ayrica miizik
ve ritmin, enstriiman olmadiginda zamanlarda alkiglamak, masaya vurmak ya da insan
sesinde var olan tonlamalar yoluyla da verilebilecegi diisiiniilmekte olsa da bir miizik
aletinin sinif ortamindaki varliginin ve kullaniminin bu ritimsel kullanima ¢esitlilik ve
farklilik katacagi savunulmaktadir. Bu noktada yasanabilecek baglica sorunlardan bir
tanesi de enstriiman ¢alabilme ve bunu da derslerde uygulayabilme, konuya uygun
miiziksel yap1 olusturabilme yetenegine sahip bir dgreticinin eksikligi olabilmektedir.
Ozellikle yalnizca ritim ve miiziksel yapilara hakimiyetin olmasi degil ayn1 zamanda
dilsel yapilarin da belirli bir yeterlilikte bilinmesi, alandaki konularda tecriibe sahibi
olunmasi gibi gereklilikler de 6n plana ¢ikmaktadir. Bu ek olarak sunulabilecek ¢oziim
Onerilerinin baginda 6gretici olarak dersi verecek kisinin enstriiman bilgisi anlaminda bir
bilgiye sahip olmas1 gelmekteyken ayni1 zamanda Tiirk¢e dersini veren 6gretmen disinda
miizik ve ritim kismi1 olusturulurken bu alanda yetkin 6zelliklere sahip bir baska kisiden

yardim talep edilmesi se¢enekler arasinda karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrencilerden gelen ders sonrasinda yapilan anket sorusu cevaplarina bakilarak yapilan
degerlendirmede 6grencilerin %90,9’unun enstriiman olarak derste kullanilabilecek bir
miizik aletini istedikleri goriilmektektedir. Bu da 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun
derste yapilabilecek miizik materyali destegi sirasinda bir enstriimanin da yardiminin
olmas1 se¢enegine olumlu yaklastiklarini gésermektedir. Ayrica dgrencilerin %9,1’inin
bu soruya hayir secenegi verdikleri goriilmiistiir. Bu kiyasa bakildiginda 6grencilerin
icerisinde derste enstriiman destegi isteyenlerin oraninin yaninda bunu istemeyen
ogrencilerin oraninin ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir. Kararsiz 6grenci ise bulunmazken
yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde yapilabilecek miizik ve ritim malzemesi ile dil
Ogretimi agamasinda bir enstriiman desteginin verilen cevaplar neticesinde faydalarinin

olacagi ortaya koyulmaktadir.
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13. Anket Sorusu

Tablo 12. Kelime Ogretimiyle ilgili Olarak Ogrendigim Kelimeler Kalici Oluyor.

Say1 Yiizde
Evet 10 90,9
Kararsizim 1 9,1
Hayir 0 0,0

Yapilan caligma kapsaminda kelime ogretimi ile ilgili olarak 6grenciye aktarilan
kelimelerin kalict oldugunu belirten 6grenci sayis1 tablo 14’e gore 10 iken yalnizca 1
Ogrenci kararsiz oldugunu belirtmistir. Hayir secenegini isaretleyerek olumsuz goriis

belirten 6grenci sayisi ise 0’dir.

Bir dil 6grenimi sirasinda en 6nemli becerilerden biri olarak kelime 6grenme becerisinin
goriildiigh bilinmektedir. Kelime dgrenimi kisinin kendi ana dilini 6grenme asamasinda
dogal yollarla kazanilirken yabanci bir dil 6grenilirken farkli yollar izlenmesinin gerektigi
durumlar olabilmektedir. Kelime 6grenmis olmanin cesitli kriterlerin sorgulanmasi ile
karar wverilebilecek bir durum oldugu savunulduguna gore bu cercevede kelime
ogrenmenin yalnizca o kelimenin yalmizca anlamini bilmek degil ayni zamanda o
kelimenin telaffuzunu, climle icerisinde kullanimini, yapisal anlamda c¢ekimlenebilir
hallerini gibi 6zelliklerini bilmek oldugu goriisii savunulmaktadir. Bu 6zellikler arasinda
kelimenin kalic1 olarak 6grenilmesi de kendisine yer bulurken dil 6grenmenin kisa siireli
bir durum olmadig1 ger¢egi goz6 Oniine alindiginda kelime 6grenmenin kalict olmasimin
roliiniin daha da 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Miizik ve ritmin yabanci dil dersinde malzeme
olarak kullanildiginda kelimelerin kalic1 bir sekilde dgrenilmesi i¢in yararl bir kaynak
olarak kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Ornegin, bir sark1 ya da sozlii miizik destegi ile
birlikte yapilan dil 6grenimi ¢aligmasindan sonra aradan gecen belirli bir zaman ve
hatirlamak adma gosterilen nispeten daha az ¢abaya ragmen Ogrenilen kelimelerin
hatirlanmasinin beklendigi iizere yiiksek oldugu daha 6nce bahsedilmistir. Bu diistince ile
yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde bu dogrultuda tahmin edildigi gibi bir sonug alinip
alinmayacagini gérmek amaciyla yapilan uygulama dersi sonrasinda 6grencilere sunulan

ve onlardan kelimelerin kaliciligini ifade etmelerini isteyen anket sorusuna 6grencilerin
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%90,9’u miizik destekli kelime 6gretiminin ile kalicilik anlaminda faydali oldugunu
belirtirken %9,1°1 ise kararsiz oldugunu belirtmistir. Miizik ve ritmin malzeme olarak
derste kullanimi ile Ogrendiklerinin kalic1 olmadigimi diistinen Ogrenci ise
bulunmamaktadir. Tiim bu sonuclara bakildiginda ise kelime 6gretimi yoluyla 6grenilen
kelimelerin kalic1 olabilecegi ve bu sayede Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenirken kelime Ogrenimi asamasinda belirli faydalara sahip olabilecegi

savunulmaktadir.
14. Anket Sorusu

Tablo 13. Ogrendigim Ritmi Dersten Sonra Soyledigimde Kelimeleri Evde Tekrar Etme

Ihtiyact Duymuyorum.

Say1 Yiizde
Evet 2 18,2
Kararsizim 0 0,0
Hayir 9 81,8

Ogrencilerin ders esnasinda 6grenmis olduklar ritmi dersten daha sonra sdylediginde
ogrendikleri kelimelerin evde tekrar edilmesinin 6grenciler agisindan ne kadar ihtiyag
duyulan bir konu oldugu sorulmustur. Bu baglamda tablo 15’e gore 6grencilerden 2 tanesi
evet secenegini isaretlerken 9 6grenci ise hayir secenegini isaretlemistir. Higbir 6grenci

ise net bir fikrin olmadig1 anlamina gelen kararsizim se¢enegini isaretlememistir.

Yeni bir bilgi 6grenildiginde bu bilginin daha sonraki asamalarda tekrar ortaya ¢ikarilip
kullanilmasmin o bilgiyi daha kalict yaptig1 goriisii bilinmektedir. Yabanci bir dil
ogrenilme asamasinda da 6grenilen bir kelime ya da kuralin tekrar edilmesinin faydalari
bahsedildigi iizere yadsinamaz oldugu bilinmektedir. Ozellikle yalnizca planlanan ders
saati ile sinirli kalmamasi gereken bu dilsel bilgi ve yapilarin okul ve 6grenim disinda
tekrar edilmesinin 6nem arz ettigi diisiintilmektedir. Bunlara ek olarak, tekrar etmenin
ayni zamanda dilin sonraki 6grenme asamalari i¢in hazirbulunusluk seviyesini de arttirma
yollarindan biri oldugu savunulmaktadir. Yapilan bu uygulama dersi sonucunda

ogrencilerin %81,8’1 6grendikleri ritmi dersten sonra sdylediklerinde kelimeleri dersten
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sonra ayr1 olarak tekrar etme ihtiyaci hissetmediklerini sdylerken 6grencilerin yalnizca

%18,2’si ayn1 yolla 6grendikleri kelimeleri tekrar ihtiyact duymaktadir. Belirtilen ritimler
ile 0grenilen kelimelerde, bir kalip ve siralama iceren kelime gruplar ile yapilan bir
calisma ve ritmik anlamda bir ¢erceve bulundugu i¢in 6grencilerin bu kelimeleri climle
ve kelime gruplan seklinde dgrendikleri goriilebilmektedir. Ornegin, giinler konulu
kelime grubunun miizik ve ritim yoluyla 6gretim asamasinda 6grencilerin haftanin ilk
sunulan kelimesini hatirlamada zorlandiklar1 ama ilk kelime onlara verildiginde hepsini
daha rahat bir sekilde hatirladiklar1 gooriilmiistiir. Bu bakimdan ele alinacak olursa
ogrencilerin miizigin bir malzeme olarak Ogretiminde kullanilmasi ile birlikte
ogrencilerin kelime ve kelime gruplarmi belirtilen miizik ve ritim ile hatirlamada
beklenen kolayliklar1 yasadiklari ve bu sozciikleri evde tekrar etmeye daha az ihtiyag

duyduklar1 gézlemlenmistir.
15. Anket Sorusu

Tablo 14. Miizik Etkinligi ile Kelime Ogrendigimde O Kelimeleri Kafamda

Canlandirabiliyorum.
Say1 Yiizde
Evet 11 100
Kararsizim 0 0
Hayir 0 0

Ogrencilere miizik etkinliklerinin derste sunulmasi ile kelime 6grendiklerinde kendilerine
sunulan kelimeleri kafalarinda canlandirip canlandirmadiklari sorulmustur. Tablo 16’ya
gore bu 6grencilerin 11 kez evet secenegi isaretlenmesi ile birlikte tamami olumlu goriis
bildirmistir. Ogrencilerin hicbiri karar asamasinda zorlandigin1 belirten kararsizim
secenegl ile olumsuz sonu¢ olarak belirtilmesi beklenen hayir secenegini

isaretlememistir.

Bir kelimeyi 6grenmenin yalnizca o kelimenin yazilisin1 ya da okunusunu bilmek degil
ayn1 zamanda o kelimenin ciimle igerisinde kullanimini, anlamini, kullanim yapilarini

bilmek gibi bir¢ok 6zelligini de bilmenin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle
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kelimelerin 6grenilmesinin yalnizca tek bir yonlii olmasindansa bir¢cok yone sahip olmasi
daha faydali olabilmektedir. Ogrencilerin dgrendikleri yabanci dildeki kelimeleri
duyduklar1 anda kafalarinda o kelimeye ait olan birka¢ farkli 6zelliginin canlanmasi
beklenmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin kafalarinda bu tiir
kelimelerin canlanmasinin miimkiin kilinmasinin yollarindan biri olarak sunulan miizik
etkinligi ile kelime Ogretimi de bunu basarma cabasi olarak ortaya konulmustur.
Ogrencilere yapilan uygulama dersinden sonra onlara sunulan anket ¢alismasi ile birlikte
bu noktada gelinen nokta &grenilmek istenmistir. Ogrencilerin %100 oraninda miizik
etkinligi ile kelime ogretimi yoluyla Ogrendikleri kelimeleri kafalarinda
canlandirdiklarini aktardiklari goriilmiistiir. Bu ¢alisma sonucunda higbir dgrencinin
kararsiz oldugu ya da hayir yanmit1 verdigi goriilmediginden dolay1 yapilan ¢aligmanin
miizik ve ritim ile kelime 0gretimi ¢aligmasi yapildiktan sonra 6grencilerin o kelimeleri

kafalarinda canlandirdiklari ortaya konulmustur.
16. Anket Sorusu

Tablo 15. Miizik ile Ogrendigim Kelimeleri Tek Bagina Degil I¢inde Gegtigi Ciimle ile

Aklimda Tutuyorum.
Say1 Yiizde
Evet 8 72,7
Kararsizim 2 18,2
Hay1r 1 9,1

Miizik ile 6grendikleri kelimeleri tek baslarina kullanmaktan ziyade gectigi ciimle ile
akillarinda tutup tutmadiklar1 68rencilere sorulmus ve tablo 17°ye gore dgrencilerin 8’1
kelimeleri gegtigi ciimle ile akillarinda tuttuklari anlamina gelen evet segenegini
isaretlemistir. Verilen anket sorusuna 2 kisi kararsiz olduklar1 anlamina gelen kararsizim

secenegini isaretlerken olumsuz fikir belirterek hayir yaniti veren 6grenci sayisi ise 1°dir.

Miizik ve ritim ile birlikte yapilan kelime 6gretiminde 6grencilerin yalnizca kelimeyi
degil ayn1 zamanda climle icerisinde kullanilan 6nceki ve sonraki kelimeleri de 6grenme

sansina sahip olabilmektedir. Ayn1 zamanda bazi kelimelerin 6bekler halinde daha kalici
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olabilecegi de bu ¢alismada ortaya koyulmaya ¢alisiimistir. Ornegin, mevsimler ile ilgili
kelimelerin 6gretim siirecinde ‘ben yazin yiizerim’ gibi bir ciimle ile 6grencinin hem
‘yaz’ kelimesini miizik ve ritim yoluyla 6grenmesine hem de yaz mevsimi ile
iliskilendirilebilecek ‘ylizmek’ kelimesini de kazanim olarak edinmesine olanak
saglanmaktadir. Bu sayede miizik ve ritim ile 6gretilen basit ciimleler, sarkilarda gecen
sozler gibi kaliplar 6grenilmek i¢in daha farkli bir yontem ile birlikte bu duruma hazir
hale getirilir. Yapilan uygulama dersi sonrasindaki anket ¢alismasinin sorularindan biri
olarak sunulan bu ciimlede, bu konunun 6grenciler agisindan ne kadar fark yarattiginin
goriilmesi adina sorulmustur. Bu soruya ogrencilerin %72,7’si miizik ile 6grendikleri
kelimelerin tek basina degil de ciimle icinde 6grendiklerinde daha fazla akillarinda
kaldigin1 sdylerken kararsiz olan 6grenciler oranlarin %18,2°sini olusturmaktadir. Ayni
sekilde miiziksel bir uygulama ile 6grenme diizeyinin beklendigi sekilde artmadigini
belirten 6grencilerin orani ise %9,1°dir. Bu da gdostermektedir ki 6grencilerin miizik ve
ritim yoluyla ciimle igerisinde ogrendikleri kelimeleri hatirlama ve geri getirme

oranlarinin yliksek olmasi1 beklenen sonuglar arasinda olmustur.
17. Anket Sorusu

Tablo 16. Miizik Veya Ritim ile Ogrendigim Kelimeleri Hi¢ Unutmuyorum.

Say1 Yiizde
Evet 8 72,7
Kararsizim 0 0,0
Hayir 3 27,3

Ogrencilere miizik ya da ritim ile 6grendikleri kelimeleri unutup unutmadiklarini gérmek
amaciyla sorulan anket sorusuna tablo 18’e¢ gore 8 Ogrenci evet diyerek bu yolla
ogrendikleri kelimeleri unutmadiklarini belirtirken 3 6grenci ise olumsuz cevap vererek

hayir segenegini isaretlemistir. Hi¢bir 6grenci ise kararsizim segenegini isaretlememistir.

Dil 6greniminde karsilasilan zorluklardan biri olarak karsimiza kelime ogrenimi
cikmaktadir. Ciinkii hedef dilde yer alan sik kullanilan kelimelerin hedef dili 6grenen

kisinin kendisini beklenen diizeyde ifade edebilmesi igin temel diizeyde 6grenilmesi
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gerekmektedir. Hedef dilde yer alan kelime ve kelime gruplar1 6grenilirken bir¢ok
yontem ve teknik ¢esitli faydali yonlere sahipken kisinin kendi istek ve becerilerine gore
en uygun yontem ve teknik ile en iyi sckilde Ogrenim anlaminda ilerleme
kaydedebilecegini kesfetmesinin 6nemi bilinmektedir. Miizik ve ritmin bir malzeme
olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilma Onerisinin ana hedeflerinden
birisi de kelime 6grenimine hem telaffuz hem de kelimenin 6grenilmesi gibi amaglarin
disinda 6grenilen kelimelerin daha kalici bir sekilde 6grenildiginin savunulmasidir. Bir
ciimle igerisinde kullanilarak ve gosterilerek 6grenilen kelimelerin hem kendinden 6nceki
ve sonraki kelimeler ile iliskilendirilerek daha kolay hatirlanmasi hem de daha uzun siire
akilda tutulabilmesi sunulan bu yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimine dair Onerinin temel
hedeflerinden oldugu daha 6nceden de aktarilmistir. Uygulama dersi sonrasinda yapilan
anket calismasinda yer alan 6grencilere miizik ve ritim ile 6grendikleri kelimeleri unutup
unutmadiklarina yonelik olan soruya 6grencilerin %72,7°si evet cevabi vermistir. Bu
yanit ile 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin yapilan bu miizik ve ritim destekli bir dersin
kendilerine olan hatirlama anlamindaki katkilarini onaylamiglardir. Ayrica 6grencilerin
%27,3’t hayir diyerek yapilan g¢alismanin kendileri i¢in beklendigi gibi bir etkiyi
yaratmadigl ortaya koymustur. Bu soruya verilen yanitlara genel anlamda bakildigi
calismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde daha dnce ortaya koyulan noktalari

destekleyici sonuglar ortaya koydugu gézlemlenmistir.
18. Anket Sorusu

Tablo 17. Miizik Ve Ritim Esliginde Ogrendigim Kelimeleri Kullanirken Daha Dogru
Telaffuz Ediyorum.

Say1 Yiizde
Evet 10 90,9
Kararsizim 1 9,1

Hayir 0 0,0
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Ogrencilere verilen miizik ve ritim esliginde 6grendikleri kelimeleri daha dogru telaffuz
edip etmedikleri sorulmustur. Tablo 19°a gore 6grencilerden 10 tanesi evet segenegini
isaretleyerek bu yolla 6gretilen kelimelerin daha dogru bir telaffuzuna sahip olduklarin
belirttmislerdir. 1 6grenci anket sorusuna kararsizim diye yanit verirken verilen soruya
olumsuz goriis bildirme anlamina gelen hayir secenegini isaretleyen Ogrenci ise

bulunmamaktadir.

Dil 6greniminde belirli dilsel yeterlilik alanlar1 bulunmaktadir ve bunlarin arasinda
okuma, yazma, dinleme ve konugma gibi beceriler varken ayni zamanda telaffuz, dil
bilgisi gibi alanlarin da bu beceriler arasinda yer edindigi bilinmektedir. Miizik ve ritmin
bir malzeme olarak yabanci dil derslerinde kullanilmasi asamasinda ogrencilerin
kendilerine sunulan etkinlige ve bu etkinligin icerigine gore yukarida belirtilen
becerilerden birine ya da birkagina odaklanmasi ve bu alanlarda gelismesi
beklenmektedir. Kelime 6grenimi, telaffuz gibi alanlar yapilan uygulamada 6ne ¢ikarilan
beceri kazanim hedeflerindendir. Ogrencilerin kendilerine sunulan ritim ile miiziksel
yapilarin yardimiyla ve Ogretmenlerinde gozlemledikleri sesletimsel yapilarin tekrar
edilmesi sonucunda telaffuz anlaminda gelisim gosterebilecekleri diistiniilmektedir.
Ozellikle belirli yas gruplarinda taklit etme ve tekrarlama c¢alismalarinin bu anlamda
gelisimsel diizeyde bir¢ok faydasinin oldugu savunulmaktadir. Ogrencilerin yabanci dil
ogrenirken sarkilar yoluyla telaffuzlarini gelistirebildikleri bilinmektedir. Isitsel yapilarin
ortamda var olmasiin dilsel anlamda 6nce dogru telaffuzu, duyma ve daha sonra onu
konusarak tliretme becerisi kazanma anlaminda ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Bu nedenle
yapilan miizik esliginde dilsel 6geler 6gretimi ¢alismasinda 6grencinin daha dogru bir
kelime telaffuzuna sahip olacagr Ongoriilmektedir. Uygulama dersi sonrasinda
ogrencilere yoneltilen miizik ve ritim esliginde 6grendikleri kelimeleri kullanirken daha
dogru telaffuz edip etmedikleri sorusuna 6grencilerin %100°’{ evet cevabini vermistir. Bu
anlamda yapilan ¢alisma kapsaminda 6grencilerin tamamu telaffuzlarinin miizik esliginde
oldugunda daha dogru bir yonde oldugunu sdylerken kararsiz oldugunu belirten ya da
hayir cevabi veren 6grencinin bulunmamasi ise uygulama sirasinda miiziksel ve ritmik
yapilardan destek alindiginda telaffuz alaninda bircok faydali kazanimlar

edinilebilecegini ortaya koymaktadir.
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19. Anket Sorusu

Tablo 18. Miizik Dinlemeyi Seviyorum.

Say1 Yiizde
Evet 10 90,9
Kararsizim 1 9,1
Hayir 0 0,0

Ogrencilerin genel anlamda miizige karsi tutumlarinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla
sorulan soruya Tablo 20’ye gore 11 6grencinin tamami evet diyerek miizik dinlemeyi

sevdigini belirtmistir. Higbir 6grenci ise hayir ve kararsizim segenegini isaretlememistir.

Miizik, tarihin en erken zamanlarindan beri insanlarin vazgegilmez bir parcasi olmustur.
Miizik enstriimanlar1 ve miizik teknikleri zamanla degisse de insanlarin miizik yoluyla
kendilerini ifade etme ve rahatlama istekleri degisime ¢ok fazla ugramamistir. Bu her
yastaki birey i¢in gecerli olabilirken insan hayatinin farkli donemlerinde farkli miiziksel
yapilar ile kendisini ifade etme istegi olmugsa da sonug¢ olarak miizik yoluyla kendisini
anlatma yolunu hayatinin her anlaminda kullanmakta oldugu tahmin edilen bir durumdur.
Bu nedenle 6zellikle 6grenciler diizeyinde bakildiginda onlarin ritmik anlamda daha fazla
alana sahip olan ve daha fazla hareket istegi uyandiran miiziklere yoneldikleri
diisiiniilmektedir. Ogrencilerinden miizik dinlemeyi seviyorum secenegini isaretleyen
ogrencilerin orani %100 iken hicbir 6grencinin diger se¢enekler olan kararsizim ve hayir
secenegini isaretlemedigi goriilmektedir. Bu ¢ergevede 6grencilerin miizik ve miiziksel
Ogelere olan istekleri beklendigi iizere yiiksek bir orana sahipken miizigin bir malzeme
olarak yabanci dil Ogretimi ve Ogrenimi alanlarinda ¢ofu yontem ve teknik ile
destekleyici olarak kullanilabilecek bir kaynak olabilecegi goriisii savunulmaktadir.
Sonu¢ olarak miizige karsi olan ilginin yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi dersleri
asamasinda kullanilmasinin saglayabilecegi yararlarin géz ardi edilmeyecek kadar 6nemli

olabilecegi diistiniilmektedir.
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20. Anket Sorusu

Tablo 21. Farkli Bir Dilde Miizik Dinlemeyi Seviyorum

Say1 Yiizde
Evet 11 100
Kararsizim 0 0
Hayir 0 0

Ogrencilerden farkli dillerdeki miizikleri dinleyip dinlemedikleri sorusuna yanit
vermeleri istenmis ve 11 O6grencinin tamami evet diyerek yabanci miizik dinlemeyi
sevdigini belirtmistir. Higbir 6grenci hayir secenegini isaretlememis ve dolayisiyla da
yabanci miizik dinlemeyi sevmedigini belirtmemistir. Bahsedilen anket sorusuna

kararsizim segenegini isaretleyen 6grenci de bulunmamaktadir.

Yabanct dil 6grenirken yalnizca hedef dilin ve onun dilsel 6zelliklerinin degil ayni
zamanda o dili konusan insanlara ait olan kiiltiirel ve tarihi bircok oOzelligin de
ogrenilmekte oldugu goriisii savunulmaktadir. Bu 6zelliklerin arasinda o dilin kiiltiirel ve
diger kisimlarin1 da yansitabilen sarkilar ve miiziklerin de bulunmasi onlar1 hedef dili
ogrenmek isteyen kisiler arasinda ilgi c¢ekici bir kaynak haline getirdigi
gozlemlenmektedir. Ayn1 zamanda yabanci dilde miizik dinlemenin 6grencilerin o dile
kars1 olan Onyargilarimi azaltmak icin onemli bir yol oldugu savunuldugu gibi
ogrencilerin telaffuz, dil bilgisi gibi bircok alanda da gelisim saglayabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu ¢ergcevede Ogrencilerin yabanci dilde miizik dinleyerek kelime
bilgilerini de gelistirebilecekleri géz oniine alindiginda bu olumlu yanlara karsilik 6nemli
sayilabilecek derecedeki olumsuz durumlardan bir tanesi de Ogrencilerin bu tiirdeki
miiziklere kars1 onyargi gelistirmesi ve dolayisiyla igsel anlamda istenmedik duygular
olusturmasidir. Buna ragmen Ogrencilerden bu soruya verilen yanitlara bakildiginda
%100 oraninda evet diye cevap vererek farkli bir dilde miizik dinlemeyi sevdiklerini ifade
etmistir. Bu noktada da goriilmektedir ki yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi uygulamasi
asamasinda miizik ve ritmin yardimci bir malzeme olarak kullaniminda miizigin
motivasyon anlaminda bir 6nyargi olusturmayacagi, 6grencilerin miizige karsi olumlu

tutum igerisinde olduklar1 ve tiim bu noktalar dikkate alindiginda miizigin destekleyici
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bir malzeme olarak dil 6greniminde kullaniminin olumlu anlamda bir¢ok noktada 6nemli

katkilar sunabilecegi saptamalar1 yapilabilmektedir.
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TARTISMA VE ONERILER

Miizik ve ritmin yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde materyal olarak kullanimi sirasinda
bircok olumlu durumu tetikledigi goriilmektedir. Ogrencilerin yasi, cinsiyeti, iilkesi,
miizige kars1 tutumu, hedef dile kars1 tutumu gibi bir¢ok nedenler bu uygulamanin hedef
ve sonuglarini etkileyebilecek kriterler arasinda yer almaktadir. Daha 6nce de bu alanda
yapilan bir¢ok calisma incelendiginde benzer sonuglara yer veren sonuglarin varligi
gorildiigi gibi yukarida sayilan kriterlerin igerigi gibi nedenlerden dolay1r farkh

sonuglarin da ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Anket caligmasi yerine smnav ¢alismasi yapilmasinin daha uygun oldugunun
diisiiniilmesine ragmen anket ¢alismasinin secilmesinin birka¢ nedeni bulunmaktadir.
Oncelikle 6grencilerin smav caligmasma katilip istenilen verimlilikte isaretleme
yapamayacaklarinin yaslari itibari ile miimkiin olmasindan dolay1 anket yapilmasinin
daha uygun olacagi diisiiniilmektedir. Buna ek olarak, yapilacak sinav c¢aligmasinda
Ogrencilere verilecek test tiirliniin belirlenmesinde bircok farkli etkenler sahip
olabilecektir. Bu nedenle sinav tiirlinliin beraberinde getirdigi bazi hazir bulunusluk
sartlarina belirlenen yas grubundaki 6grencilerin sahip olamayacagi riski gbz Oniine
alinarak yapilan ¢alismada sonuglarin dogruluk payin etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.
Bu nedenle simav tiirii ile belirli bir sonuca ulagmak yaniltict bir durum olusturabilecegi
riski de ihmal edilmeden incelendiginde anket tiiriiniin daha dogru ve gercekei sonuglara

ulasmada kilit bir role sahip oldugu savunulmaktadir.

Yapilan bu ¢alismada ise 6grencilerin yaglarina bakildigi zaman 1 6grencinin 6 yasinda
oldugu, 1 6grencinin 16 yasinda oldugu goriiliirken geri kalan 9 6grencinin 8-14 yas
arasinda oldugu goriilmektedir. Burada bakilmasi gereken noktalardan bir tanesi
Ogrencilerin gelisimsel anlamda aralarinda olan farkliliklarin derste olusturdugu
durumdur. 6 yasinda bir grencinin odaklanma siiresi ile odaklanma orant ile 16 yasindaki
bir 6grencininkinden daha az olabilmektedir. Ayrica hedef dili 6grenme motivasyonlari
ile bu motivasyonu kendisi igin bir kaynak olarak kullanabilme oranlar1 da farklilik
gosterebilmektedir. Bunlar yapilan uygulama oncesinde goz oniine alinmis ve ayni ders
icerisinde 6 yasindaki bir 6grenci ile 16 yasindaki bir Ogrencinin ders sirasindaki
durumlart goézlemlenmek istendigi i¢in uygulamaya dahil edilmesi diisiiniilmiistiir.

Uygulama sirasinda 6 yasinda olan 6grenciye daha basit ritimler ve kelimeler sunulurken
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16 yasindaki 6grenciye daha ¢ok yasiin gerektirdigi kademede kelimeler sunulmustur.
Ayrica 6 yasindaki 6grenci ile miizik ve ritim ile 6gretim asamasinda yalnizca kelimeler
direkt olarak sunulmamis, ayn1 zamanda oyun ve Kinestetik hareketlerle onun eslik etmesi
istenmistir. Yas1t ve yasinin getirdigi gelisimsel faktorler goz Oniine alindiginda 6
yasindaki Ogrenciye karsi olan ders igerisindeki beklenen siire kisa tutulmus ve bu
nedenle odagini kaybetmedigi gézlemlenmistir. Hedeflenen yas grubu igerisinde yer alan
8-14 yas aras1 0grenciler ise kisisel anlamdaki farkliliklara ragmen yapilan uygulama
dersinde odak siiresinin daha yiiksek olmasi, miizik ve ritmi sevmeleri, kendilerini daha
rahat ifade etmek icin gereken 6zgiiven varligi gibi beklenen durumlar disinda 6zel bir

durum olusturmamustir.

Ogrenme asamasinda 6grencinin yasmin biitiin her seyi belirleyen bir durum olmadig
diisiiniildiigii gibi etkisinin de azimsanacak bir durum da olmadig1 bilinmektedir. Bir dil
Ogrenimi asamasinda kritik yas gruplarinin varligindan bahsedilmistir. Telaffuz, kelime
ogrenimi, hedef dildeki beceri gruplarina hakimiyet seviyesi hedef dilin 6grenilme
yastyla dogrudan ilgili olabilmektedir. Hagege (1994), bu konuda daha keskin
saptamalarda bulunarak 3 ve 4 yas ile 10-13 yaslar1 arasindaki kisimlarin bir dili 6grenme
kapasitesinin zirvede oldugu zamanlar oldugunu aktarmistir. Hedeflenen bir dilin
Ogrenilmesi agsamasinda temel olarak kabul edilen benzeslesme kapasiteleri de belirtilen
bu yas donemlerinde en yiiksek seviyededir diyen Hagege, ayn1 zamanda 13 yagina vurgu
yaparak bu yastan sonra bireyin isitme ve eklemleyerek {iretme yapisinin
degismeyecegini iddia etmektedir. Dil 6grenme icin birtakim becerilerin tam anlamiyla
kazanilmasi adina kritik olan yasa dair bir¢ok saptama bulunmaktadir. Bu goriisler
arasinda yasin her sey olmadigini s6yleyen ve kuskusuz 6nemli bir etken oldugunu ancak
diger bircok onemli etkenler arasinda kendisine yer edindigini savunan farkli goriisler
ortaya konulmustur. Bu konuda cesitli goriisler incelendiginde ise bir yabanci dilin
Ogrenilme asamasinda ise hedef dille tanigma yasinin erken olmasiin daha iyi oldugu
diisiiniilmektedir. Ancak bu duruma kars1 ¢ikan ve bu durumun her seyin temelinde

olmadigini savunan arastirmalar da bulunmaktadir.

Isitsel araglarindan isitme duyusunu en hizl1 sekilde harekete geciren noktalardan biri de
miiziktir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde miizik ve ritmin yardimiyla yapilacak
olan etkinliklerin 6grencilerin telaffuzunu gelistirecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle bir

miizigi begenen 6grencilerin o miizigi ve sdzlerini tekrarlamaya calisacaklari
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bilinmektedir. Bu sekilde yapilan bir derste dgrencilerin yalnizca dinleme becerilerini
degil ayni zamanda konusma becerilerinin de gelisecegi diisiiniilmektedir. Bazi
kelimelerin sik sik tekrar edilmesi asamasinda 6grenciler telaffuz anlaminda bu kelimeler
ile ilgili olarak daha fazla gelisime sahip olabilecek ve daha kolay bir ezberleme ile akilda

tutuma durumuna kavusabilecektir.

Miizik ve ritim uygulanacak olan ders baslamadan once dersi daha verimli bir hale
getirmek adina yapilmasi gerekebilecek durumlar bulunmaktadir. Bunlarin basinda derste
uygulanacak ritim ve miizik bir enstriiman ya da miizik c¢alar bir alet yardimi alinarak
sunulacaksa, ortam dersten Once hazir hale getirilmelidir. Miizik ve ritmin daha verimli
olmasi i¢in motivasyon seviyesinin yiilksek olmasinin gerekmekte oldugu
savunuldugundan dersten 6nce 6grencilerin motivasyon seviyesini yiikseltici konugma ve
calismalar yapilmasi, yapilacak olan uygulama hakkinda bilgiler verilmesi dersi daha
etkili hale getirebilecektir. Uygulama dersinde bu durumlar géz Oniine alinarak
Ogrencilere dersten Once yapilacak ¢alisma hakkinda bilgi verilmesi, motivasyonlarini
arttirici bir konusma yapilmasi ve miizik ile ritmin birkac kere tekrar edilmesi durumlari

gerceklestirilmistir.

Yabanci dil 6gretiminde dgrencilerin isteklerinin yoniine gore yapilandirmalar yapmak
gerekebilmektedir. Ogrencilerin kendilerine kars1 sunulan etkinlikler yoluyla kendisini
kisiliginden soyutlamadan ortaya koymasin1 saglayabilen miizik, oyun gibi durumlara
kars1 daha yakin duygulara sahip olabilmektedir. Belirli bir yas altindaki 6grencilerin dile
O0grenimine yonelik soyut becerilere sahip olmasi yeterince bir seviyede olmamasindan
dolay1 yabanci dil 6greniminde daha ¢ok somut ¢alismalar iizerinde durulmasi 6grenciler
adina daha iyi sonuglar1 ortaya gikarabilmektedir. Ornegi bu galisma kapsaminda yapilan
uygulama dersinde 6grencilerden 6 — 10 yas araliginda olan 6grencilerin daha ¢ok somut
olan kelimelerle yapilan ‘hastaliklar’ temasinda istekli ve motive olduklar1 goriilmiistiir.
Aylar gibi daha ¢ok soyut bir kelime grubundan olusan durumlarda ise sinifta 6grenciler
icerisinde yas1 daha biiylik olan gruba dogru gittikce daha basarili olabildikleri
goriilmiistiir. Ogrencilere hedef dil olan Tiirkge icerisinde tekrar etmeye dayal
kelimelerin miizik ve ritimle verilmesinin yani sira onlara gosterilmesi miimkiin olabilen
hastaliklar gibi kelime grubu da hem miizik hem de jestler ile verilmistir. Ogrenciler bu

sayede hem bu kelimelerin siralamasi ile kelimeleri 6grenme imkanina sahip olmuslarken
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hem de hastalik tinitesinin kelimelerinin viicuttaki yerlerini kafadan ayaga olacak sekilde

sirayla 6grendigi i¢in bu kelimelerin yerlerini de 6grenme olanagi bulmustur.

Yabanc1 dil olarak bir dil 6grenme asamasinda kisilerin tilkesi ile hedef dilin konusuldugu
tilkelerin dolayli da olsa 6grenme seviyesinde bir yerinin oldugu savunulmaktadir. Ortak
bir gecmise sahip olmalari, yakin cografyalarda bulunmalari, alfabesel farkliliklar, dilsel
anlamda tarihte birbirlerini etkilemis olmalar1 gibi bir¢ok faktoriin dil 6grenimi
asamasindaki seviyeye dolayli bir etkiye sahip olabilmektedir. Ornegin, Ingilizce 6grenen
bir Alman 6grenci ile Ingilizce 6grenen bir Japon 6grencinin ingilizce dgrenirken
karsilarina ¢ikan giicliikler farkli olabilmektedir. Bu ¢ercevede yapilan bu ¢alismada bu
durumun goriilebilecegi Ve tartigilabilecegi bir ortam olusmus ve derste Suriye’den gelen
Arap Ogrenciler ile Rusya’dan gelen Tiirk kokenli Ogrenciler ile uygulama dersi
yapilabilmistir. Sayilar anlaminda Rusya’dan gelen 6grencilerin 1°den 100’e kadar say1
bilgilerinin Suriyeli 6grencilere kiyasla ¢cok daha iyi durumda oldugu goriilmektedir.
Bunun nedenlerinden en oOnemlilerinin basinda Rusya’dan gelen o6grencilerin Tiirk
diinyasinda ortak olarak kullanilan kelimeler — sinirl sayida olsa bile — ile ilgili olan
bilgilerinin onlara Tiirk¢e 6grenmede yardimci bir kaynak olarak fayda saglayabildigi
goriisiidiir. Buna kargin ‘glinler’ konusunda ise Suriyeli 6grencilerin beklendigi gibi
giinleri 6grenmede sikintt yasarken ‘Cuma’ kelimesinde hata yapma oranlarinin az
oldugu goriilmiistiir. Ayrica Rusya’dan gelen Tiirk kokenli 6grencilerin de haftanin
giinleri kelimelerinin ¢ogunda ortak bir kelime grubunun olmasinda dolay1 yakinlik
hissettiklerinden daha rahat bir 6grenme durumuna gegebilmislerdir. Bu durumun aksine
ogrencilerin kendi dillerinde yer alan siralama ve telaffuz bilgilerinin hedef dili 6grenmek
adma zihninde yeni bir sema olusturmak yerine kendi zihnindeki semay1 diizenlemek
adina ¢abalarsa bazi sorunlarla karsilasabilecegi de beklenen durumlardandir. Bu nedenle
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme asamasinda ortak bir cografi ve kiiltiirel yakinliga
sahip oldugumuz iilkelerin insanlarinin bazi kelime ve kelime gruplarimi 6grenmede

dolayli ve az miktarda da olsa bir adim dnde olduklar1 diistintilmektedir.

Cinsiyet bakimindan ise degerlendirildiginde uygulamaya katilan 6grencilerin hepsinin
kiz 6grenci olduklart goriilmektedir. Bunun 6grenme iizerinde herhangi bir etkisinin
olmadig1 bilinmekle birlikte yalnizca bireysel farkliliklar nedeniyle bir fark
olusabilmektedir. Kisilerin ve toplumlarin sahip olduklar: kiiltiiriin cinsiyet rolleri ve

beklentileri 6grenme lizerinde bir etkiye sahip olmast sinirl oldugu bilinse bile yapilan
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uygulama dersinde bu durum {iizerine bir arastirma yapilmistir. Erkek 6grencilerin 6rgiin
Ogretime devam ettikleri, kiz 6grencilerin ise Orgiin egitime gonderilmesinin aileler
tarafindan ikinci planda olmasindan dolay1 ¢alismaya erkek 6grencinin katilamayacagi

gerekli kisiler tarafindan belirtilmistir.

Kelime 6gretimi ise miizik ve ritim aracilig1 ile yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimini
hedefleyen bu ¢alismanin amagladig1 gelismelerden biridir. Yeni kelimelerin 6grencilere
aktarilmasi, onlarda kalic1 bir sekilde 6§renme saglamasi, motivasyon anlaminda istekli
olmalar1 gibi bir¢ok neden siralanabilmektedir. Sirali kelimelerin 6gretilmesi sirasinda
ogrencilerin genellikle kelimeleri karistirdiklart ya da hata yapmaktan korktuklari i¢in
denemekten uzak durduklar1 diisliniilmiistiir. Bu nedenle kelime 6gretimi hedeflenen bu
calismada ilk olarak Ogrencilere sirali kelimelerin 6gretimi ile ilgili olarak planlanan
ritimler ve miizikler ile 6gretim galismasi yapilmistir. Aylar, giinler gibi kelime gruplari
Ogrencilere ritimlerle aktarilmigtir. Yapilan ¢alisma sonucunda ulasilan veriler ve sinif
icerisinde yapilan gozlemler neticesinde Ogrencilerin hem motivasyonlarinin artmis
olmasi hem de 6grenme oranlarinin ders dncesiyle kiyaslandiginda yiiksek bir duruma

gelmesi yapilan ¢alismanin 6nemini géstermektedir.
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SONUCLAR

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi asamasinda Milli Egitim Bakanligi ve Maarif Vakfi
tarafindan yayinlanan 6gretim programlar1 incelenmistir. Bu ¢ercevede bu iki programin
miizik ve ritim ile ilgili olarak uygulanma sahasina sahip olduklar1 kazanimlar, 6ne

cikardiklar1 beceriler gibi bircok noktada goriisler ortaya konulmustur.

Hedef dilde etkilesim kurmay1 6grenme, hedef dile ait olan 6zgiin ve otantik materyalleri
kullanma, sinif i¢i 6grenmelere daha fazla katkida bulunmak adina 6grencinin kendi
kisisel tecriibelerini gelistirme, hedef dile ait olan sinif i¢i ve sinif dis1 6grenmelerin
baglantilarin1 kurma, 6grenme siirecinde 6grencinin sorumluluk iistlenmesi maddelerinin
Maarif Vakfi tarafindan yayinlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi programinda
temel ilkeler olarak belirtildigi goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yayinlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi programinda ise dil kullanim alanlari,
sosyal kiiltiirel baglamlar, aracilik, kademeli sorumluluk alma modeli ve programlama

teknigi gibi unsurlara dikkat ¢ekilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 ve Maarif Vakfi tarafindan yayimlanan yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi programinda ortak olarak bahsedilen amaclara bakildiginda ig¢lerinden
birkaginin miizik ve ritmin derste malzeme olarak kullanilmasi ile daha ileri seviyede bir
gelisme saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Dinleme ve okuma yoluyla anlama becerilerin
gelismesi, sozlii iiretme, Tiirkge dinleme ve konusma becerilerin gelismesi, Tiirk¢e s6z
varhigiin gelismesi gibi kazanimlarin elde edilmesi amaciyla gesitli miizik ve ritim iceren
etkinlikler sunulabilmektedir. Miizik ve ritmin zihinde yer edinmesinin kolay olmasindan
dolay:r da direkt tekrar dayali bilgilere oranla daha hizli bir ¢agrisima da sahip oldugu
Paquette ve Rieg (2008) tarafindan savunulmaktadir. Bu nedenle yabanci dil olarak
Tirkgce Ogretimi asamasinda miizik ve ritmin etkinlik olarak kullanilmasinin

getirebilecegi olumlu yanlarin goz ardi edilmemesi gerektigi diistiniilmektedir.

Hem Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hem de Maarif Vakfi yayimlanan yabanci dil
olarak Tirkce Ogretimi programi igerisinde yer alan kazanimlarin genel anlamda
becerilere gore dagitildiginda her beceri i¢in belirli diizeyde ve birbirine yakin kazanim
sayilar1 verildigi goriilmektedir. Poppleton (2001), miizigin ve sarki s6zlerinin siniflarda

kullanim alanlariin sinirsiz oldugunu belirtmistir. Bu nedenle bakildiginda verilen
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kazanim sayilarindan hareketler miizigin ve ritmin kullanimi igin etkinlik sahasinin genis
olabildigi goriilmektedir. Ayrica miizik etkinliklerinin smifta uygulanmasi igin
Ogrencilerin yeterlilik seviyelerinin ¢ok iist diizey olmasmin gerekliligi bulunmadigi
Beasley, Chuaong ve Liao (2008) tarafindan aktarilmistir ve 6grenim kazanimlarinda

verilen hedeflerin ulasilmasi adina miizigin kullanilabilecegi ongoriilmiistiir.

Okuma becerisinde Ogrencilerin bir dinleme etkinligi ile kendilerine sunulan sarki
sozlerinden olusan bir ¢alisma ya da miizik parcasinin sozleri iizerinden yapilabilecek
etkinlikler gibi bir¢ok farkli noktada kendilerini gelistirebilecekleri dngoriilmektedir.
Ayrica Milli Egitim Bakanlig1 ve Maarif Vakfi tarafindan yayinlanan yabanci dil olarak
Tiirk¢e programlarinda kazanimlardan akrabalik adlarini tanimasi, giinlik hayatta
kullanilan deyimleri tanimasi, ¢ok fazla tekrara sahip olan somut tiirdeki kelimelerin
kullanildiginda anlayabilmesi ifadelerinde miizik ve ritmin kullanilabilecegidir. Buradan
hareketle bir miizik ya da sarki pargast ile birlikte 6gretilen kelimeler sayesinde 6grenciler
metinde gecen kelimeleri tanimada ve geri getirmede birtakim kolayliklara sahip
olabilmektedir. Okuma becerisinin gelisimi adina dgrencilere diger okuma metinlerinde
oldugu gibi sarki sozleri ve buna benzer etkinlikler sunulabilecegi ve 6grencilerin okuma
becerilerinin gelisebilecegi savunulmaktadir. Buna ek olarak, sarkilarin sahip oldugu
otantik 6zellikten dolay1r Tiirkge 6gretiminde hedeflenen metinlerin yaninda bu tiir
malzemeler de etkinlik igerisinde kullanilabilmektedir. Quast (1999), miizigin arka
planda pasif bir tarzda kullanilmas: yoluyla bile uygulandiginda dil edinimini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymustur. Ayrica Quast, bu ¢alismasinda 6grencilerin bu
etkinlikle yapilan 6grenim g¢alismasindan daha az yorgun olarak ayrildiklarin1 ve daha
fazla olumlu tutum gelistirdiklerini gézlemlemistir. Bu nedenle 6grencilerin yalnizca
hedeflenen dil olan Tiirk¢edeki metinleri okuma becerisini gelistirmesi degil ayni
zamanda arka planda kullanildiginda 6grencilere sundugu huzur ve giiven ortami
sayesinde 6grencilerin okuma sirasinda daha olumlu duygulara sahip olmalarindan dolay1

cesitli gelisimler saglayacaklar1 diistiniilmektedir.

Yazma becerisinin gelisimi admma yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi programlari
arasindan Milli Egitim Bakanliginin ve Maarif Vakfinin yaymladigi kazanimlarina
bakildiginda 6grencilerin deyim ve giindelik hayata dair olan kullanimlarin 6grenilmesi
ile birlikte bunlar1 yazma becerisinin de kazanilmasi adina gelisime daha agik olabilecegi

savunulmaktadir. Ayrica 6grencilerin dinledikleri basit ciimle ve sozciikleri yazmasinin,
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yazma becerisine olan katkisinin ¢ok fazla olabilecegi goriisii 6n plana ¢ikmaktadir.
Ayrica miizigin yalnizca yazma etkinligi i¢in bir kaynak olmasindan bagka, arka planda
calindiginda da yazma becerisini dogrudan ilgilendiren tiretkenlik noktasinda da sagladigi
rahatlama ve huzur duygusundan dolayr gelisime destek olabilecegi ortaya
konulmaktadir. Cho, Kang ve Williamson (2014) arka planda ¢alinan miizigin hedef dilde
yazma etkinlikleri gibi bir¢cok dil 6grenme gorevinde Ogrencinin gelisimine katki
sagladig1 aktarmaktadir. Bu nedenle yazma etkinlige sirasinda 68renciye sunulabilecek
olan arka plan miizigi ile birlikte 6grencinin iiretkenlik, rahatlama gibi bir¢ok yonden
olumlu etkilesimler almasiyla yazma becerisinin dogrudan ya da dolayli olarak

gelisebilecegi savunulmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 ve Maarif Vakfi tarafindan sunulan yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretim programlar1 incelendiginde Al ve A2 seviyesinde yer alan asagidaki
kazanimlarin dinleme becerisi kazanilmasinda miizik ve ritmin etkinlik olarak
kullanilmasimnin 6nemli olabilecegi noktalarindan dolayr 6n plana c¢ikmistir. Bu
kazanimlara gore 6grencilerin dinleme becerisi kazanmalar1 amaciyla farkl etkinlik ve
yontemlerin kullanilabilecegi goriilmektedir. Miizik ve ritmin malzeme olarak derste
kullanimzt ile birlikte 6grencilerin sahip olduklar1 korku ve endigenin azaltilmasi ve bu
sayede de Ogrencilerin daha odaklanmis, motive olmus bir sekilde dinlemeleri
beklenmektedir. Sonraki durumlarda ise Ogrencilerin kendilerine sunulan miizik ve
sarkilar ile Tiirkceye has olan telaffuz ve sesletim ozelliklerini fark edebilecekleri
diistiniilmektedir. Cassany (1994), sarkilarin dinlenmesi, 6grenilmesi ve sinif icerisinde
sOylenilmesinin Oneminin oldukg¢a biiylik oldugunu ifade etmektedir. Bu cercevede
Ogrencilerin, miizik, ritim ve sarkilarin ders igerisinde etkinlik olarak kullanilmasi ile
birlikte Oncelikle motivasyon kazanacaklari, sonra belirtilen noktalarda anlama
noktasinda ilerlemeye kaydedecekleri ve son olarak da bu dinledikleri yapilar1 iiretme

asamasinda daha basarili bir duruma gelebilecekleri savunulmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 ve Maarif Vakfi tarafindan yayinlanan yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi programinda yer alan Al ve A2 seviyesindeki okuma kazanimlarina
bakildiginda kelimelerin dogru telaffuz edilmesi ve konusmanin amacinin belirlenmesi
gibi kazanimlarin miizik ile birlikte verilebilecegi diisiiniilmektedir. Jancke (2012),
dinleyicinin miizik egitimi yardimiyla yeterli beceri seviyesine gelene kadar egitilmesi ile

birlikte genellikle hedef yabanci dilin konusma tekniklerini sesletim agisindan daha iyi
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bir seviyede sergileyebildigini ortaya koymustur. Miizik ve ritminde derste etkinlik olarak
kullanilmasi ile birlikte ayn1 zamanda 6grencilerin hedef dilde yer alan kelime, telaffuz
gibi alanlarda daha kalici ve geleneksel yontemlere gore daha kolay bir &grenme
gerceklestirdigi diisiiniilmektedir. Bundan dolay1 da dgrendikleri bu yapilar1 6grencilerin
konusma becerisini gelistirmede kullanabilecegi ve neticede daha iyi bir seviyeye

ulasilabilecegi diistiniilmektedir.

Miizik ve ritmin etkinlik olarak derste kullanimi ile birlikte 6grencilerin konusma
becerilerinde gelisim saglayabilecekleri goriisii bulunmaktadir. Ogrencilerin sarkilardan
hem eglendirici hem de Ogretici olarak kullanilmasindan dolay: faydalanabilecekleri
diisiniilmektedir. Miizigin ayn1 zamanda hedef dili 6grenen kisilere hedef dildeki yapilar
ve kelimeler ile ilgili de bir¢ok 6grenme se¢enegi sunmaktadir. Bu sayede karsilikli olarak
konusma ve sosyal anlamda diger kisilerle konusarak iletisim kurma becerilerini de
gelistirdigi disiiniilmektedir. Sarki sOylemenin ayni zamanda hedef dili kullanma ve
miiziksel anlamda uygulama yapma imkani sundugu savunulmakla birlikte geleneksel
yontemlerin daha otoriter, 6gretmen merkezli olmasindan dolay1 miizikle 6gretimin daha
esnek ve serbest bir ortam yaratmasindan dolay1 kisinin daha rahat bir ifade etme
imkania sahip oldugu gozlemlenmektedir. Milli Egitim Bakanligi ve Maarif Vakfi
tarafindan yayinlanan yabanci dil olarak Tiirkge Ogretim programlarinda yer alan
konusma becerisi kazanimlarina gore 6grencilerin kelimeleri dogru telaffuz etmeleri,
konusmanin amacini belirlemeleri, yardim talebi/6ziir/rica i¢eren diyaloglar kurmasi gibi
kazanimlarin elde edilmesi amaciyla miizigin kullamilmasinin faydali olacag:
savunulmaktadir. Bu amagla Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde dil bilgisi
konularinin bazi becerilerin gelisimi i¢in sinirlandirilmast, yazili ve sozlii tiretime katkida
bulunmayan ezber dil bilgisi konularmin Ogrenciye Ogretilmemesi goriisii

desteklenmektedir.

Tiim verilen bu bilgiler 1s181inda, Milli Egitim Bakanligi ve Maarif Vakfi tarafindan
hazirlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim programlarinin igeriginde yer alan Al ve
A2 seviyesindeki beceriler ve bu becerilere ulagsmada ortaya konulan kazanimlar
incelendiginde miizigin bir¢ok kazamim arasinda en c¢ok dinleme ve konusma
becerilerinde faydali olabilecegi diisiiniilse de ayn1 zamanda okuma, yazma, dilbilgisi,
telaffuz ve kelime 6gretimi gibi diger becerilerin de kazaniminda 6nemli bir yere sahip

olabildigi goriisii Savunulmaktadir. Richards’a gore (1990) telkin yontemi, dili gostermek
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ve dilin uygulanmasina imkan saglamak amaciyla diyaloglarin, durumlarin ve gevirilerin
kullanimina olanak saglarken ayni zamanda 6grenmeyi daha rahat ve daha etkili hale
getirmek icin miizik, gorsel 6geler ve rahatlama alistirmalari ile daha huzurlu bir ortam
yaratmay1 hedeflemektedir. Gardner (1995), insan yasaminda uygulamada bir¢ok zeka
tiirlerinin farkli sekilde bir araya gelmesinden kisinin yararlandigin1 aktarmaktadir. Bu
nedenle cesitli teknikler yardimiyla miizik ve ritmin derste etkinlik olarak kullanilmasi
ile birlikte farkli zeka tiirlerine sahip 6grencilerin motivasyon, kolay ve daha kalici

ogrenme gibi bir¢ok noktada g¢esitli olumlu yonler kazanabilecegi diistiniilmektedir.

Ogrencilerin 1. soruya verdikleri yanitlar incelendiginde 6grencilerin kendilerini derse
kars1 daha motive hissettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin miizik ve ritmin bir malzeme
olarak kullanildig1 derse kars1 bu sekilde kendilerini motive etmelerinin 6§renme adina
Oonemli bir yere sahip oldugu diisiiniilmektedir. Neden bazi 6grencilerin basar1 olurken
neden digerlerinin basarili olamadigina dair Krashen’in (1982) Etkin Filtre Hipotezi bir
yanit vermektedir. Krashen’e gore etkili bir 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in etkin filtre
zayif olmalidir. Zayif bir filtre olumlu diistince ve tutumlarin varligin1 géstermektedir. Bu
nedenle miizik, etkin filtreyi zayif bir konuma getirmede Onemli bir segenek
olabilmektedir. Eken (1996) ise bu konuda 6grencilerin 6grenmeye karsi olumlu tutum
gelistirmelerinin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Fisher (2001) tarafindan yapilan
bir aragtirmaya gore grup sarkisinin kullanimi ile giine baslayan iki sinifin kendilerine

giivenme gibi olumlu tutumlar gelistirdikleri belirlenmistir.

Ikinci soruya bakildiginda 6grencilerin miizigin bir ders malzemesi olarak kullanildiginda
verilen konuyu daha 1yi 6grendigini soyledikleri goriilmektedir. Moreno, Sameinego ve
Mayra (2011), sarkilarin 6gretimde kullanilan materyaller icerisinde dnemli bir noktada
oldugunu ve bunun nedeninin de sarkilarin icerdikleri dilbilgisi gibi bircok alanda
Ogrecnilerin tanik olduklar gercek diinyaya ait ¢ok farkli bilgiyi gorebileceklerini
savunmaktadir. Bu ¢alismaya ek olarak da dgrencilerin miizik ve ritim yoluyla daha iyi
Ogreneceklerinin ve 6grendiklerinin daha verimli olacaginin savunulmasi asamasinda
bir¢ok farkli arastirma kendini gostermektedir. Wallace (1994), metnin miizikle birlikte
kullanilmast sirasinda metnin hatirlanma oraninin, miizik olmadan ayni etkinligin
yapilmasina oranla daha yiiksek bir diizeye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Wallace
ayn1 zamanda miizik ile ayarlanan bir metnin 6grenilmesinde miizigin yaninda ritim de

eklendiginde 6grenme diizeyinin daha yiiksek bir orana ¢iktigin1 savunmaktadir.
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Uciincii soruda &grencilerden alman yanitlarm incelenmesi asamasindan énce verilen
sorunun bir siralama sorusu olmasindan dolay1r 6grencilerin yanitlarindan sadece bir
secenegi ilk ya da ikinci siraya koyabilecegi diistiniildiigiinden yalnizca ilk sirada yer alan
degil ama ilk iki sirada yer alan yanitlarin birlestirilerek yorumlanmasi daha uygun
olabilecektir. Ogrenciye sorulan miizik bir etkinlik olarak kullamldiginda hangilerinin
gelisecegini siralama yoluyla dgrencilerden cevaplamasi istenmistir. Ogrencilerin 7’sinin
kelime 6grenimi cevabi verirken 4’iiniin ise telaffuz cevabi verdikleri goriilmektedir.
Ikinci siraya da ayni sekilde kelime dgrenimi ve telaffuz kendilerine yer bulmustur. Buna
ek olarak Horn (2007), miizigin telaffuz ve sesletim 6gretimini kolaylastirdigini ve dili
Ogrenen kisinin kelime bilgisini yiikselttigini savunmaktadir. Bu nedenle yapilan bu
calismada her ne kadar O0grenciler arasinda ilk siralarda yer almasa da bir becerinin
Oonemsiz oldugu ya da bu calismada hedeflenmedigi digiiniilmemelidir. Ciinkii
ogrencilerin secimlerin yaptiklar1 siralama yalnizca becerilerin onlarda yaptig
gelismenin orantisal olarak gdstergesidir. Yani en son sirada yer alan ya da siralamada
digerine gore birkag basamak altta kalan becerilerin digerlerine gore daha az etkili oldugu
degil 0grencinin siralama yapmak zorunda olmasindan dolay1r diger becerileri kendi
fikrindeki etki sirasina gore yazmak durumunda olmasindandir. Ayrica arastirmada ilk

iki siraya bakildiginda biiyiik oranda kelime 6grenimi ve telaffuz secildigi goriilmektedir.

Ogrencilerin hedef bir dili dgrenirken en zorlandiklari noktalardan birinin kelime
ogrenimi ve dilbilgisel becerilerin kazanilmasi oldugu savunulmaktadir. Lozanov (1978),
dil siniflarinda goriilen en biiyiik sorunlarin baginda hedef dilin dilbilgisel diizeni ile hedef
dile ait kelimelerin 6grenilmesi ve bunlarin Ogrencilerin kisiliklerine aktarilmasi
oldugunu diisiinmektedir. Ritim ve miizik ile 6grenenlerin verilen seslerin tekrar etmeleri
saglanmakta ve tekrar edildik¢e daha fazla maruz kaldiklar diisiiniilmektedir. Ostojic
(1987), bu sayede 6grencilerin kelimeleri ve sesleri hafizalarinda daha iyi tuttuklarini ve
onlar1 iiretmelerinin daha kolay hale geldigini savunmaktadir. Yapilan soru ¢aligmasi ile
sorulan 4. soruya verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin zorlandiklar1 alan olan
kelime ogrenimi ve dilbilgisi becerilerinde yasadiklar1 zorluklarin bulundugu
goriilmektedir. Bu sorunlar1 agmada miizik ve ritmin materyal olarak yabanci dil olarak
Tirk¢e 6gretiminde kullanilmasinin faydali olabilecegi goriilmektedir. Batdi ve Semerci
(2012), yaptiklar1 caligma neticesinde yabanci dil olarak dil 6gretiminde kelime

ogretiminde kelimelerin 6gretilmesim ve bu kelimelerin daha sonra ortaya ¢ikarilmasi
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tizerine arastirmalar1 incelendiklerinde, sarkilarin kelime 6gretimine biiyiik faydalarinin

oldugunu ortaya koymuslardir.

Her dilin kendisine ait olan bir telaffuz yapisi ve ritmik anlamda bir yapis1 bulunmaktadir.
Vardar (1998) ritmin farkli tlirlerdeki ses yapilarinda s6z dizilimde diizenli olmak
kaydiyla ve belirli bir aralik yapist ile birlikte tekrarlanan bir durum oldugunu aktarmistir.
Bu duruma ek olarak da Patel (2008) her dilin belirli bir ritmi vardir ve bu ritim dilsel
yapilarin donemsel bir tarzda ortaya konulmasi ile birlikte ifade edilmemelidir. Kelime
ogretimi yapilirken hedef dilin yalnizca kelimelerinin bilgisi degil ayni1 zamanda telaffuz
anlamimda da caligmalar yapilmaktadir. Hedef dil ile ana dil arasinda yer alan
farkliliklarin hedef dildeki telaffuzlar1 da etkiledigi bilinmektedir. Hedef dili 6grenirken
telaffuzlarin da 6grenilmesinin 6nemli oldugu diistiniildiigiinde miizik ve ritmin materyal
olarak yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretimi dersinde kullanilmasinin 6nemli oldugu
goriilmektedir. 5. Soruda 6grencilerin % 81’inin telaffuzlarinda yasadiklar1 gelismeleri
diger becerilerin Oniine koyarak se¢cmesi de bunun bir gostergesi olabilmektedir.
Kelimelerin climlede kullanilmas1 ya da kalici olmast segeneklerinin Ogrenciler
tarafindan secilmemesi bu oOzelliklerin bu caligmada ©Onemli olmadigi anlamina
gelmemesi ile birlikte bu becerilerin de 6grenildiginin 6grenciler tarafindan 6grenilirken
ogrencilerin bunun bilincinde olmadiklar1 diisiiniilmektedir. Murphey (1992) ozellikle
miizigin bir kiginin aklina takilmasinin, 0 kisinin kisa ve uzun siireli belleklerinde 6nemli
bir yere sahip olmasi ile ilgisinin oldugunu savunmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin
yukarida belirtilen becerilere miizik ve ritmin bir materyal olarak yabanci dil olarak

Tiirkge dersinde kullanilmas1 durumunda ulasabilecegi diisiiniilmektedir.

6. soruda 6grencilere yoneltilen miizik ve ritmin materyal olarak kullanilmasi hangisi i¢in
faydalidir sorusuna Ogrencilerin % 100’liniin eglenceli olmast cevabini verdigi
goriilmektedir. Ogrenmenin eglenceli olmasi elbette belirli bir yas diizeyindeki
cocuklarin 6grenimi icin belirli zamanlarda motivasyonu yiikseltmesi adina faydali
olabilmektedir. Sentiirk, 6grenmede motivasyonun biiyiik bir 6neme sahip oldugunu ve
isteksiz bir 6grenmenim 6grenime zor gelebilecegine vurgu yapmaktadir. Ayni zamanda
Sentiirk, istekli bir 6grenmenin de gergeklesebilmesi i¢in 0 kisinin gerekli gordiigi bilgiyi
istemesinin ve hatta ihtiyag duymasmin gerektigini belirtmektedir. Ogrencilerin
verdikleri yanita baktiklarinda onlarin 6grenmenin eglenceli olmasini seg¢melerinin

nedeni olarak motivasyonlar yiikseltmesinden dolay1 oldugu diistiniilmektedir. Brown
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(2006), 6grencilerin sarkilardan ¢ok faydalanabilecegini ¢iinkii sarkilarin hem egitici hem
de eglendirici olabildigini savunmaktadir. Miizigin ve ritmin bir materyal olarak yabanci
dil dersinde kullaniminin 6grenme adina 6neminin 6grenciler tarafindan anlasilamadigi
goriilmektedir. Yapilan bu derse 6grencilerin yaslarindan dolay1 yalnizca eglence olarak
baktiklart goriilmekle birlikte bu durumun olumsuz taraflarinin da varlig: bilinmektedir.
Ozellikle birgok Avrupa iilkesinde miizigin 6gretim siirecinde grenen kisilerce de
bireysel 6grenmeleri adina bilingli olarak kullanildigi halde yapilan bu calismada
ogrencilerin bu noktalar1 fark etmeyerek sadece eglenceli olarak gérmeleri hayal kirikligi

yaratmistir.

7. soruya verilen yanitlara bakildiginda 6grencilerin %100’linlin derste etkinlik olarak
kullanilan miizigi giinliik hayatta sdylediklerini aktarmislardir. Bu da her ne kadar
ogrencilerin bir 6nceki soruda sunulan miizigi bireysel ya da grup seklinde 6grenme
yerine eglenceli bulmalar1 gdzlemlense de bu soruda belirtilen segenegi isaretlemeleri
ogrenmelerinin bu sekilde pekistigini gostermektedir. Ogrencinin bu konuda bir fikri net
olarak olmasa bile dil edinim siirecinden sonra kendisinin bu bilince sahip olmas1 ve bu
durumu fark etmesi beklenmektedir. Wallace’a gore (1994) miizik bellege yardim
edebilmekte ve sonraki asamalara onu daha kolay hazirlayabilmektedir. Bu nedenle
O0grenim asamasinda ritmin ve miizigin bellek aktarimi noktasinda cesitli faydalarinin

oldugu savunulmaktadir.

8. soruya verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce dersinde
miizigin materyal olarak kullanildigi durumda hangi segenegin oOne c¢iktiginiz
diisiiniiyorsunuz sorusuna 6grenci ya da 6gretmen merkezli bir 6gretim degil ikisinin de
birlikte yer aldigi bir 6gretim durumunu isaretlemistir. 2020 yilinda Avrupa Ortak
Bagvuru Metnindeki giincelleme sonucunda hedeflenen noktalarin davranisa doniisiip
dontigmediginin goriilmesi adina bir¢ok adim planlamistir. 2020 yilinda yayinlanan bu
rapora gore hem O6grencinin hem de 6gretmenin ders igerisinde aktif olmasinin 6grenme

durumu adina 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

9. soruda ise 6grencilerin miizigi bir materyal olarak kullanirken alkiglamak daha iyi
O0grenmenizi sagliyor mu sorusuna Ogrencilerin %90,9’unun evet yaniti verdigi
goriilmektedir. Her dilin kendisine ait bir ritmik yapisinin bulundugundan daha 6nce de

bahsedildigi iizere hedef dili 6grenen kisinin ayn1 zamanda o dilin ritmik yapisin1 da
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ogrendigi bilinmektedir. Bu dilsel ritimleri 6grenerek belleklerine kaydeden 6grencilerin
alkis olarak verilen dilsel ritimleri de bellek olarak yakalayip o dili isitsel anlamda
kavramasi, 6grenme adina 6nemli bir durum olarak goriilebilmektedir. Arastirmalar, sarki
yoluyla 6grenmenin Ogrencilerin aktif katilimlarimi arttigimi ve siniftaki 6grencilere
iletisimsel bir yaklasim kazandirdigin1 gostermektedir (Batdi ve Semerci, 2012, s. 127).
Bu aktif katilim neticesinde de belirtilen dilin ritmi ile birlikte 6grencilerin daha fazla bir

gelisimde bulunabilecekleri diistiniilmektedir.

10. soruda miizigi hem duyarak hem de sdyleyerek 6greniyorum diyen O6grencilerin
oraninin yliksek oldugu goriilmektedir. Horn (2007), dil ve miizigi 6grenebilmek,
anlayabilmek ve deneyimleyebilmek igin 6grenen kisinin iyi gelismis dinleme yetenegi
olmas1 gerektigine vurgu yapmaktadir. Dinleme yetenegini gelistirmek bireyin dilin
dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dort temel becerisini de gelistirmesine katkida
bulunmaktadir. Bu soruya hayir diyen Ogrencinin bellek ve zeka tiirliniin diger
ogrencilerden farkli olabilecegi ve bu noktalardan dolayr bu soruya beklenen cevabi
vermedigi diisiiniilmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken, bu ¢alisnmanin 6grencinin
hatalarinin diizeltilme yapmadan kendisinin fark etmesi adina ¢ok dnemli bir yere sahip
oldugudur. Ogrencilerin yaptiklar1 hatalarin 6grencilerin karsidaki kaynaktan duyarak
fark edilmesi {izerine kendisinin bilingli olarak bunlar1 diizeltmesi 6nemli bir durumdur.
Boylelikle yapilan bu etkinligin basarisiz olmasindan dolay1 degil, 0 6grencinin kendisine
ait olan motivasyon, bellek tiirii, duyarak ya da eylem odakli uygulama seklinde
sayilabilecek birgok 6grenme yonteminin etkinlik ile uyusmamasindan dolay1 olabilecegi

savunulmaktadir.

11. soruda Ogrencilere verilen soruda yer alan sinifta miizigi etkinlik olarak
kullandigimda telaffuzu daha iyi anliyorum ciimlesine 6grencilerin %90,9’unun evet
cevab1 verdigi goriilmektedir. Bu nedenle 6nceki sorularda yer alan benzer noktalara
dikkat ceken kisimlar incelendiginde c¢ikan sonuglarin birbirini destekledigi

gorilmektedir.

12. soruda miizigin yaninda enstriiman kullanilmasini ister misiniz sorusuna dgrencilerin
%90,9’unun evet cevabi verdigi gorlilmistiir. Ayrica verilen yanitlara goz atildiginda bu
soruya hayir cevabi veren %9, 1°lik kesim ile 10. soruda yer alan hem séylemenin hem de

dinlemenin kendisine katkisinin olmadigim sdyleyen %9,1°lik kesimin ayni kisi olmasi
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kuvvetle muhtemeldir. Iki sorudaki olumlu ve olumsuz yanitlar incelendiginde sayilarin

tutarlt oldugu da goriilebilmektedir.

13. soruda verilen kelime 6gretimi ile ilgili olarak 6grendigim kelimeler kalict oluyor
ifadesine verilen yanitlar incelendiginde 7.soruda verilen giinliik hayatta 6grendigim
ritimleri kullantyorum adli ifadeye verdikleri yanitlarin benzer oldugu goriilebilmektedir.
Miizik ve ritimlerin bellekte yer edinmesinin sahip oldugu kolayliktan dolayr direkt bir
tekrara dayali bilgilere oranla daha hizli bir ¢agrisima sahiptir (Paquette ve Rieg, 2008).
Ayrica miizigin bir malzeme olarak derste kullanimi sirasinda seceneklerden eglenceli
olmasiin en énemli yan1 oldugunu secen 6grencilerin yanitlari incelenmistir. 6. soruya
verilen yanitlar incelendiginde eglenceli olmasini secen dgrencilerin orani %100 iken bu
soruya ise 0grencilerin %90,9 oran ile olumlu yanit verdigi gézlemlenmistir. Yapilan
uygulamanin eglendiriyi yanina dikkat ¢eken Ogrencilerin ise burada Ogretici tarafina
dikkat cektikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu bilince 6. soruda sahip olmamalarina
ragmen bu soruda 6greticinin katkilari ile siire¢ igerisinde bu istenen biling seviyesine

ulasabilecekleri goriilmiistiir.

14. soruda verilen 6grencilerin derste ogrendikleri ritmi tekrar ettiklerinde kelimeleri
evde tekrar etme ihtiyact duyuyor musunuz sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde

%81,2’sinin  bu ihtiyact hissetmedikleri goriilmektedir. Yapilan bu uygulama
cergevesinde yapilan bu etkinlik ile 6grencilerin kelimeleri daha kalict bir sekilde
ogrendikleri savunulmaktadir. Ayrica her ne kadar 6grencilerin verilen kelimeleri evde
tekrar etme ihtiyaci duymamasina ragmen verilen ritim ile birlikte bilingsiz de olsa
sunulan kelimeleri tekrar etmis olmaktadir. Sarkilarin, duygusal hafizamizin bir
boliimiinii olusturdugu ve yalnizca, kokular, tatlar ve fotograflar sarkilarin bu konudaki
hatirlatic1 etkisinin iistiine ¢ikabildigi savunulmaktadir. Bu cercevede bakildiginda ise
sarkilarin kullanimi, miizik ve ritmin materyal olarak kullanimi ile bellekte daha uzun

stireli ve kalic1 bir sekilde saklayabilme becerisine ulasildig: diisiintilmektedir.

15. soruda miizik etkinligi ile kelime Ogrendiklerinde o kelimeleri kafalarinda
canlandirdiklarin1 sdyleyen ogrencilerin orant %100°dlir. Saussure (1996), dil
gostergesinin bir nesneyle bir ad1 birlestiremeyecegini, bir kavramlar bir isitim imgesini
birlestirecegini diisiinmektedir. Saussure’e gore isitim imgesi salt fiziksel 6zellikte olan

ses degildir, sesin anlik olan izidir, duygularimizin taniklig1 yoluyla insanda olusan
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tasarimdir. Kendi dil becerimiz incelendiginde igitim imgelerimizin anliksal 6zellikleri
de ortaya ¢ikmaktadir. Saussure, dudaklarimizi ve dilimizi hareket ettirmeden de kendi
kendimize konusabilecegimizi ve bir siiri i¢imizden ezbere okuyabilecegimizi
diistinmektedir. Bu ¢ercevede baglam odakli 6grenmede eger 6grencinin tanimlayici ile
gorseli 6grenmesinin devaminda imgeyi 6grenmesi gerceklesirse daha kalici bir 6grenme

gerceklesecegi diistiniilmektedir.

16. soruda 6grencilerin verdigi yanitlar incelendiginde 6grencilerin %72,7’sinin miizik
yardimi ile 6grendikleri kelimeleri tek basina degil de ciimle igerisinde &grendikleri
sekilde akillarinda tuttuklarini ifade etmistir. Sarkilarin kullanimai ile birlikte 6grencilerin
yalnizca kelimeleri de§il aym1 zamanda ciimle igerisinde birlikte kullandiliginda
kendisinden Once ve sonra gelen kelimelere dair de Ogrenmelerin gergeklestigi
gozlemlenmistir. Patel ve Daniel (2003) miizik ve dilin benzer yapisal 6zelliklere sahip
olduklarin1 vurgulamaktadir. Baglam odakli 6grenmede 6grencinin yalniz o kelimeyi
degil ayn1 zamanda yan anlamiyla, climle igerisinde kullanimiyla birlikte 6grenmesinin

gerceklesmesiyle biiylik bir kazang elde edilmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

17. soruda Ogrencilerin %72,7’sinin miizik yardimi ile Ogrendikleri kelimeleri hig
unutmadiklarini ifade etmislerdir. Onceki verilen sorulardaki yanitlar1 destekler nitelikte
olan bu soruya verilen yanitlar incelendiginde 6grencilerin baglam odakli 6grenmeler ve
ritimsel yapilar sayesinde daha kalic1 bir 6grenmeye kavusabildikleri diisiiniilmektedir.
Bunun aksine 6grencilerin %27,3’liniin ise bu yolla 6grenmelerde beklenilen kaliciliga
ulagamadiklar1 ortaya konulmaktadir ve bunun bir¢ok farkli nedeni olabilmektedir. Ho,
Cheung ve Chan (2003), miizik egitiminin dil 6greniminde ¢ok 6nemli bir yere sahip olan
sozel bellegi gelistirebilmekte oldugunu savunmaktadir. Bu nedenle genel anlamda
bakildiginda dgrencilerin 6grendiklerinde kalicilig elde etmesi adina miizigin yabanci dil
olarak Tiirk¢e derslerinde materyal olarak kullanildiginda fayda saglayabilecek bir
etkinlik oldugu goriilmektedir.

18. soruda Ogrencilerin %90,9’u miizik ve ritim esliginde Ogrendikleri kelimeleri
sOylerken daha dogru bir telaffuzda bulunduklarini ortaya koymuslardir. Daha 6nce
sorulan 5. ve 11. sorulara verilen yanitlar incelendiginde yakin sonuglarin ortaya
konuldugu goriilmektedir. 5. soruda 6grencilerin %81,2’sinin telaffuzlarinin gelistigini

hissettiklerini ortaya koyarken 11. soruda da 6grencilerin bu tiir etkinlikte kelimenin
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telaffuzunu daha iyi anladigini ifade edenlerin orani1 %90,9’dur. Bu neden diger telaffuz
icerikli sorularla kiyaslandiginda cikarilabilecek sonuca gore bu sorulara cevap veren
Ogrencilerin 11. Soruda ¢ekimser kaldiklar1 goriiliirken 6grencilerin genel anlamda

telaffuz noktasinda kendilerini gelismis gordiikleri soylenebilmektedir.

19. soruya verilen yanitlar incelendiginde miizik dinlemeyi seviyorum segenegini
isaretleyen  Ogrencilerin - oraninin  %90,9 oldugu goriilebilmektedir. Buradan
cikarilabilecek sonuca gore ise %9,1°lik kesimin miizige karsi ilgisinin olmayabilecegi
ya da diisiik seviyede bir ilgiye sahip olabilecegi diistiniilmektedir. Miizikle siirin ideal
birlikteliginden olusan sarki, 6grenci ve siir arasinda bir gecis noktast olabilmektedir
(Deliere ve Layfayette, 1985, akt. Bekker). Bu gercevede bu 6grencinin miizik ve ritmin
bir malzeme olarak kullanildig1 bir yabanci dil 6gretimi ortaminda da miizige karsi olan
sevme eksikliginden kaynaklanan nedenlerden dolayr olumsuz bir 6grenme durumu

yasayabilecegi diislinlilmektedir.

20. soruda Ogrencilere sorulan yabanci dilde miizik dinlemeyi seviyorum climlesine
ogrencilerin %100’{i evet yanitini vermistir. Ogrencilerin %90,9 orani miizik dinlemeyi
severken %100’liniin yabanci dilde miizik dinlemeyi sevmesinin bir¢ok nedeni
olabilmektedir. Bu anlamda bakildiginda yabanci miizik sevme oraninin bu kadar yiiksek
olmasinin bu yontemin hakliligini ortaya koyabilecegi savunulmaktadir. Buna ek olarak
hem dil hem de miizik sesler yoluyla aktarilir, insanlara 6zgiidiir, tim kiiltiirlerde
degismez bir pargadir ve dogal nesnelere tepki vermeyen kiiltiirel degerlerdir (Molino, J.
2000). Tiim bunlar géz 6niine alindiginda 6grencilerin yabanct dil 6greniminde miizik
dinlemeyi sevdikleri i¢in miizigin ve ritmin bir materyal olarak kullanimi uygulamasin

da sevmeleri beklenebilmektedir.

Dil bilgisi 6gretimi yabanci bir dilde 6grencilerin zorlandiklar ve sikildiklar: konulardan
biri olabilmektedir. Bu beceriyi 6gretirken 6grencilerin motivasyonunu yliksekte tutmak
da bazi zamanlarda zor olabilmektedir. Ogrencilerin dil bilgisi konularmi eglenceli
bulmakta zorlandig1 i¢in onlara bu konular1 daha eglenceli hale getirerek bir 6grenme
yolu izlenebilmektedir. Sarkilar ve miizikler bunun baslica kaynaklarindandir. Yabanci
dil olarak Ingilizce dgretiminde diizensiz fiillerin &gretimi esnasinda ezberlenmeyi
kolaylastirict ¢aligmalar olarak miizik kullaniminin yillardir kullanildigi goriilmektedir.

Bu da hem ezberlenmesi gereken ylizlerce yapinin hem ezberlenerek akilda kalmasini
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kolaylagtirmakta hem de daha kalic1 bir 6grenmeyi saglayabilmektedir. Miizik ve ritmin
yani sira sarki olarak hedef dile ait otantik sarkilarin da dil bilgisi 6gretiminde birgok
faydasinin olabilecegi savunulmaktadir. Ogrencilerin seviyesine ve yasina gdre bircok
farkli segenege sahip olan miizik ve miiziksel 6gelerin kullanimi ile 6grencilerin yalnizca
belirli bir etkinlige bagli olarak degil uyarlanmaya uygun olan durumlari ile de ¢esitli

etkinliklere firsat yaratabilmektedir.

Tim bu durumlara bakildiginda yapilan bu uygulama neticesinde elde edilen anket
sorular1 ve uygulama dersi sirasinda yapilan gozlemlere dayanarak yapilan bu ¢alismanin
hedeflenen ¢ergcevede sonuglara ulagtigi goriilmektedir. Birkag 6grenciden alinan
sonuclardan c¢ikarilan durumlara bakildiginda bazi sonuglarin istendik noktalarda
olmadig1 goriilmekle birlikte genel anlamda bakildigi zaman sonuglarin yapilan bu

calismay1 destekledigi goriilmektedir.

Gerek Yabanci dil egitimi programlarindan gerekse de uygulama verilerinden hareketle
miizigin bir arag, bir etkinlik kullanilarak yapilan egitim-6gretim faaliyetlerinde, 6grenci
veya Ogrenicinin Oncelikle motivasyon acisindan 6grenmeye hazir oldugu ayrica biitlin
duyulara hitaben bir 6grenim siirecinin gerceklesecegi ve bu nedenle de dort beceriye

rahatlikla ulagimin olabilecegi sdylenebilir.



113

KAYNAKCA

Abercrombie, D. (1967). Elements of General Phonetics. 97-99. Edinburgh:
Edinburgh University Press.

Adamson, C. (1997). Suggestopedia as NLP. The Language Teacher. http://www.jalt-
publications.org/tlt/files/97/feb/suggest.html

Akalin, A. (2010). Yabanci Dil Ogretiminde Arag, Gereg ve Otantik Dokiimanlarin
Kullanilmasi. Atatiirk Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar Enstitiisii Dergisi, 4.

Anvari, S. H., Trainor, L. J., Woodside, J., & Levy, B. A. (2002) Relations Among
Musical Skills, Phonological Processing, And Early Reading Ability in
Preschool Children. Journal of Experimental Child Psychology, 83, 111-130.

Arom, S. (2000). Prolegomena To A Biomusicology. In the Origins of Music. N.L.
Wallin, B. Merker & S. Brown. Cambridge: MIT Press.

Ataseven, F. (1998). Degisen Smif I¢i Ogretim Ortamlar ve Sarkilarinin Yabanci Dil
Ogretiminde Arag Olarak Kullanilmasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 3, 189-198.

Batdi, V. & Semerci, C. (2012). Sarkilarin Yabanci Dil Becerilerini Gelistirmedeki
Etkililigine liskin Ogrenci Gériisleri. Egitim ve Ogretim Arastirmalart Dergisi,
1(4), 126-133.

Beasley, R., Chuang, Y. & Liao, C. C. (2008). American Music Immersion: Influencing
Factors and Its Impact on Taiwanese EFL Learners Engaged In Web-Based,
Multimedia Music Study. Journal of Educational Multimedia and Hypermedia,
17, 27-42.

Behanan, K. & Yoga, A. (1937) Scientific Evaluation. New York: Dover Publications.

Bekker, J. (2008). La Chanson Dans la Classe de Francais Langue Etrangere.

Université Du Cap Ba Honours French, 19.



114

Berk, R. A. (2008). Use of Technology and Music to Improve Learning. Unpublished
Manuscript.

Blell, G. & Kupetz, R. (2010). Der Einsatz von Musik und die Entwicklung von ‘Audio
Literacy im Fremdsprachenunterricht. Berlin: Peter Lang Verlag.

Boiron, M. (2005). Approches Pédagogiques de la Chanson. Cavilam Vichy.

Bonnel, A, Faita, F., Peretz, I. & Besson, M. (2001). Divided Attention Between Lyrics
And Tunes of Operatic Songs: Evidence For Independent Processing.
Perception And Psychophysics, 63 (7), 1201-1213.

Bowen, T. (2002) What is Suggestopedia?. Londra: Macmillan Publishers.

Brewer, C. B. (1995). Music and Learning: Integrating Music in the Classroom.
Toronto: Zephyr Press.

Brown, J. L. (2006). Rhymes, Stories and Songs In the ESL Classroom. The Internet
TESL Journal, 12 (4).

Bulut, M. (2014). Beyin Temelli Ogrenme Yaklasiminin Tiirkge Ogretimine Etkisi.
Turkish Studies-International Periodical for The Languages, Literature and
History of Turkish or Turkic, 9 (3).

Calvet, L. J. (1988). La Chanson Dans la Classe de Frangais Langue Etrangere. Paris:
Cle International.

Cassany, D., Luna, M. & Sanz, G. (1994). Enseriar Lengua. Barcelona: Grao.

Celce-Murcia, M. (1991). Grammar Pedagogy in Second and Foreign Language
Teaching. TESOL Quarterly, 25 (3), 459-480.

CERF. (2020). Common European Framework of Reference For Languages: Learning,

Teaching, Assessment. Council of Europe. Strasbourg.



115

Chen, J-Q. & Gardner, H. (2005). Assessment Based on Multiple Intelligences Theory.
In D. P. Flanagan (Ed.), Contemporary Intellectual Assessment: Theories, Tests
And Issues, 77-102. New York: Guilford Press.

Cho, H. (2015). Is Background Music A Distraction Or Facilitator?: An Investigation
on the Influence of Background Music in L2 Writing. Multimedia- Assisted
Language Learning, 18, 37-58.

Condillac, E. B. (1756). An Essay on the Origin of Human Knowledge. New York:
American Mathematical Society.

Cuq, J-P. & Gruca, 1. (2005). Cours de Didactique du Frangais Language Etrangere et
Seconde. Grenoble: Presses Universitaires de Grenoble.

De Groot, A. M. B. (2006). Effects of Stimulus Characteristics and Background Music

on Foreign Language VVocabulary Learning and Forgetting. Language Learning,
56, 463-506.

Demir, S. (2014). Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi: Ydntemler, Uygulamalar,
Ogrenme ve Ogretmede Karsilasilan Bazi Sorunlar. 21. Yiizyilda Egitim ve
Toplum, 3 (7), 144-158.

Demircan, O. (2013). Yabanci Dil Ogretim Yéntemleri. Istanbul: Der Yaymlari.

Demirel, O. (2010). Yabanc: Dil Ogretimi. Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik.

Demirezen, M. (2003). Yabanci Dil ve Anadil Ogreniminde Kritik Dénemler. Dil
Dergisi, 118, 5-15.

Dogan, C. (2012). Sistematik Yabanci Dil Ogretim Yaklagimi ve Yontemleri. Istanbul:
Ensar Nesriyat.

Eady, I. & Wilson, J. D. (2004). The Influence of Music on Core Learning. Education,

125 (2), 243.



116

Edelmann, W. (1998). Suggestopddie/Superlearning, Ganzheitliches Lernen. Das
Lernen der Zukunft. Heidelberg: Asanger.

Egan, K. (1997). The Educated Mind. Chicago: University of Chicago Press.

Eken, D. K. (1996). Ideas for Using Songs in the English Language Classroom.
English Teaching Forum, 34 (1), 46.

Ferencich, R. (2011). Lernbediirfnisse vs. Lernblockaden. DGSL Magazin, 15-16.

Fisher, D. (2001). Early Language Learning with and without Music. Reading
Horizons, 42 (1), 39-49.

Gardner, H. (1993). Multiple Intelligences: The Theory in Practice. New York: Basic
Books.

Gardner, H. (1995). Multiple Intelligences as a Catalyst. The English Journal, 84 (8),
16-18.

Gatbonton, E. & Segalowitz, N. (1988). Creative Automatization: Principles for
Promoting Fluency Within A Communicative Framework. TESOL Quarterly 22,
3, 473-492. Teachers of English to Speakers of Other Languages, Inc.

Gregory, A., Worrall, L. & Sarge, A. (1996). The Development of Emotional Responses
To Music in Young Children. Motivation and Emotion, 20 (4), 341-348.

Goksenli, E. Y. (2011). Yabanci Dil Olarak Ispanyolca Ogretiminde Miizigin Ogretim
Araci1 Olarak Kullanimi. Mediterraneo, 6, 13-43.

Gomleksiz, M. N. (2002). Universitelerde Yiiriitiilen Yabanci Dil Derslerine Iliskin
Ogrenci Goriislerinin Degerlendirilmesi. Firat Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 12 (1), 145.

Giinday, R. (2015). Yabanci Dil Ogretiminde Yaklasimlar, Yontemler, Teknikler ve
Multimedya Arag ve Materyalleri. Ankara: Favori Yaynlari.

Hagege, C. (1954). L Enfant Aux Deux Langues. France: Edition Odile Jacob.



117

Haynes, S. E. (2003). The Effect of Background Music on The Mathematics Test
Anxiety of College Algebra Students. Doctoral Dissertation. West Virginia
University.

Hengirmen, M. (2006). Yabanc: Dil Ogretim Yontemleri ve Tomer Yontemi. Ankara:
Engin Yaymevi.

Ho, Y. C., Cheung, M. C. & Chan, A. S. (2003). Music Training Improves Verbal But
Not Visual Memory: Cross-Sectional and Longitudinal Explorations in
Children. Neuropsychology, 17, 439-450.

Horn, C.A. (2007). English Second Language Learners: Using Music to Enhance the
Listening Abilities of Grade Ones. Masters thesis. Unisa.

Islam, C. & Mares, C. (2003). Adapting Classroom Materials. Developing Materials for
Language Teaching, 86-103. New York: Bloomsburry Publishing.

Jancke, L. (2012). The Relationship Between Music and Language. Frontiers in
Psychology, 3, 123.

Jentschke, S. & Koelsch, S. (2010). Sprach-Und Musikverarbeitung Bei Kindern:
Einfliisse Musikalischen Trainings.

Jolly, D. & Bolitho, R. (1998) A Framework for Materials Writing. Tomlinson, B., Ed.,
Materials Development in Language Teaching. Cambridge: Cambridge
University Press, 90-115.

Kang, H. J. & Williamson, V. J. (2014). Background Music can Aid Second Language
Learning. Psychology of Music, 42, 728-747.

Krashen, S. (1982). Principles and Practice in Second Language Acquisition.
Pergamon: Oxford.

Larsen-Freeman, L. D. (1986). Techniques and Principles in Language Teaching. Hong

Kong: Oxford University Press, 72-86.



118

Lenneberg, E. H. (1967). Biological Foundations Of Language. New York: John Wiley
and Sons.

Leroi-Gourhan, A. (1988). Le Geste et la Parole. I: La Mémoire Et Les Rythmes.
Sciences D'aujourd’hui. Paris: Albin-Michel.

Le’vi-Strauss, C. (1964/1969). The Raw and the Cooked: Introduction to a Science of
Mythology. Ohio: Harper Colophon.

Lozanov, G. (1978). Suggestology and Outlines of Suggestopedia. New York: Gordon

& Breach Science Publishers.
Maess, B. S., Koelsch, S., Gunder, T. C. & Friederici, A. D. (2001). Musical Syntax is
Processed in Broca’s Area: an MEG Study. Nature Neuroscience, 4, 540-545.

Magne, C., Schon, D., & Besson, M. (2006). The Music of Speech: Musician Children
Detect Pitch Violation in Both Music And Language Better Than Nonmusician
Children: Behavioural And Electrophysiological Approaches. Journal of
Cognitive Neuroscience, 18, 199-211.

Marques, C., Moreno, S., Castro, S. L., & Besson, M. (2007). Musicians Detect Pitch
Violation In Foreign Language Better Than Non-Musicians: Behavioural and
Electrophysiological Evidence. Journal of Cognitive Neuroscience, 18, 199-211.

McDonough, J. & Shaw, C. (2003). Materials And Methods in ELT: A Teacher’s Guide.
Oxford: Blackwell Publishers.

McGrath, 1. (2002). Materials Evaluation and Design for Language Teaching.
Edinburg: Edinburg University Press.

Milli Egitim Bakanlig1. (2020). Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programa.

Molino, J. (2000). Toward an Evolutionary Theory of Music and Language. In the

Origins of Music, 165-176. Cambridge: MIT Press.



119

Mora, C. F. (2000). Foreign Language Acquisition and Melody Singing. ELT Journal,
54, 146-152.

Murphey, T. (1992). Music and Song. Oxford: Oxford University Press.

Musacchia, G., Sams, M., Skoe, E. & Kraus, N. (2007). Musicians Have Enhanced
Subcortical Auditory and Audiovisual Processing of Speech And Music.
Proceedings of the National Academy of Science USA, 104, 15894-15898.

Nadel, S. (1930). The Origin of Music. Musical Q, 16, 531-546.

Nation, P. (1985). Listening Techniques for a Comprehension Approach to Language
Learning. Forum, 23 (4), 17-21

Nisanc, 1. (2013). Balkanlarda Tiirkge: Tiirkge Sarkilarin Dil Ogretiminde Kullanimi.

Uluslararas1 Dil ve Edebiyat Calismalar1 Konferansi. Beder Universitesi, Tiran.

C.1,172-189.

Norton, D. E. (1989). The Effective Teaching Of Language Arts. Indiana: Merrill
Publishing.

Nunan, D. (1991). Methods in Second Language Classroom-Oriented Research: A
Critical Review. Studies in Second Language Acquisition.

Ostojic, B. (1987). Music can Help. Forum, 25 (3), 50-51.

Oxford, R. & Shearin, J. (1994). Language Learning Motivation: Expanding the
Theoretical Framework. The Modern Language Journal, 78, 12-28.

Oksiiz, G. (2014). Rus Dili Ogretiminde Karsilasilan Ana Dil Kaynakli Girisim
Hatalar1. Turkish Studies- International Periodical for the Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic, 9 (6), 2014.

Pérssinen, S. (2009). Suggestopadisches Lehren Und Lernen, Pro Gradu-Arbeit,
Universitit Tampere, Institut Fiir Sprach Und Translationswissenschaften.

Deutsche Sprache und Kultur, Helmikuu.



120

Patel, A. (2008). Music, Language and the Brain. Londra: Oxford University Press.

Patel, A. & Daniele, J. (2002). An Empirical Comparison of Rhythm in Language and
Music. Cognition, 87 (1). Doi: 10.1016/s0010-0277(02)00187-7

Peretz, I. & Coltheart, M. (2003). Modularity of Music Processing. Nature
Neuroscience, 6, 688—691.

Poppleton, C. (2001). Music to Our Ears. American Language Review, 5, 23-26.

Paquette, K. R. &Rieg, S. A. (2008). Using Music to Support The Literacy
Development of Young English Language Learners. Early Childhood Education
Journal, 36.

Quast, U. (1999). The Effect of Music on Acquiring Vocabulary with Technically
Gifted Students. Gifted Education International, 14/1, 12-21.

Rassart, E. (2000). Sur un air de FLE. Learn With Current French Songs.
cdn.uclouvain.be/public/Exports%20reddot/adri/documents/Sur_un_air_de(1).pd
f.

Richards, J. C. (1990). Longman Dictionary of Applied Linguistics. Hong Kong:
Longman.

Richards, J. C. & Rodgers, T. S. (2001). Approaches and Methods in Language
Teaching. Cambridge, UK: Cambridge University Press.

Rivers, W. M. (1983). Interaction As the Key to Teaching Language for
Communication. Cambridge: Cambridge University Press.

Rohmert, A. (1996). Teaching and Learning in New Dimensions. Modern Foreign
Language Conference.

Saussure, F. (1916). Nature of The Linguistic Sign. Course in General Linguistics, 1,

65-70.


https://doi.org/10.1016/s0010-0277(02)00187-7

121

Schiffler, L. (1992). Suggestopedic Methods and Applications. USA: Gordon and
Breach Science Publishers.

Schoepp, K. (2001). Reasons for Using Songs in The Esl/Efl Classroom. The Internet
TESL Journal, 12.

Schon, D. Besson, M., Boyer, M., Moreno, S., Besson, M., Peretz, I. And Kolinsky, R.
(2008). Songs as an Aid for Language Acquisition. Cognition, 106, 975-983.

Schuster, D. H. & Gritton, C. E. (1985). SALT: Suggestive Accelerative Learning
Techniques, Theory and Applications. Ames, 1A: Research into Mind.

Schwartz, H. (1954). The Art of Relaxation. New York: Thomas Y. Crowell Co.

Snyders, G. (1968). Le GouT Musical En France Aux XVIIE Et XVIIIE Siecles. Paris: J.
Vrin.

Stansell, J.W. (2005). The Use Of Music For Learning Languages: A Review Of The
Literature. University of Illinois Urbana-Champaign.

http://mste.illinois.edu/courses/ci407su02/students/stansell/Jon_Stansell_The U

se_of_Music_in_Learning_Languages.pdf

Stratton, V. N. & Zalanowski, A. H. (1994). Affective Impact of Music vs. Lyrics.
Empirical Studies of the Arts, 12 (2), 173-184.

Sentiirk, H. (2003). Egitim Psikolojisi. Istanbul: iz Yaymcilik.

Tarcan, A. (2004). Yabanc: Dil Ogretim Teknikleri. Ankara: Nobel Yayncilik.

Thompson, W. T., Schellenberg, E. G. & Husain, G. (2004). Decoding Speech Prosody:
Do Music Lessons Help? Emotion, 4, 46-64.

Tomatis, A. (1978). Education et Dyslexie. Paris: Science Edition.

Tomlinson, B. & Masuhara, H. (2004). Developing Language Course Materials.

Singapore: RELC.


http://mste.illinois.edu/courses/ci407su02/students/stansell/Jon_Stansell_The_Use_of_
http://mste.illinois.edu/courses/ci407su02/students/stansell/Jon_Stansell_The_Use_of_

122

Tucker, G. R. & Lambert, W. E. (1972) Sociocultural Aspects of Foreign-Language
Study. Dodge, J. W. Northeast Conference Reports. Montpellier: The Capital
City Press.

Tikiye Maarif Vakfi. (2020). Tiirkiye Maarif Vakfi Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Programu.

Wallace, W. T. (1994). Memory For Music: Effect Of Melody On Recall Of Text.
Journal of Experimental Psychology: Learning, Memory and Cognition, 20 (6),
1471-1485.

Williams, M. & Burden, R. L. (1997). Psychology for Language Teaching. Cambridge:
Cambridge University Press.

Vardar, B. (1998). Dilbilimin Temel Kavram ve Ilkeleri. istanbul: Multilingual Yabanci
Dil Yayinlar1.

Wong, P. C., Skoe, E., Russo, N.M., Dees, T. & Kraus, N. (2007). Musical Experience
Shapes Human Brainstem Encoding of Linguistic Pitch Patterns. Nature
Neuroscience, 10, 420-422.

Zengin, B. & Kurbanov, B. (2003). Yabanc1 Dil Egitimi ve Miizik: Biitiinliiklii Ogretim
ve Ogrenme. Kazim Karabekir Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8, 187-

2009.



123

EK 1. ETiK KURUL iZNi
Tarth: 24/06/2022
Sayr: E-35853172-000-00002253354
00002253354
T
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Rektorliik
Say1  : E-35853172-000-00002253354 24.06.2022

Konu : Etik Komisyon izni (Numan YILMAZ)

TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi: 22.04.2022 tarihli ve E-26674787-000-00002150702 sayil1 yaziniz.

Enstitiiniiz Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Yiiksek Lisans Programi Ogrencilerinden Numan
YILMAZ'in, Do¢. Dr. Meltem EKTIi danismanlhiginda yiiriittiigii "Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
Miizik ve Ritim Aracihgi ile Dil (")gretimine iliskin Bir Oneri" adli tez calismasi Universitemiz Senatosu Etik
Komisyonunun 14 Haziran 2022 tarihinde yapmuis oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun
bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Vural GOKMEN
Rektdr Yardimceist

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmstir.

Belge Dogrulama Kodu: 9FC285BA-B6FB-413E-9AAC-E368644974B7 Belge Dogrulama Adresi: https://www.turkiye.gov.tr/hu-ebys
Adres: Hacettepe Universitesi Rektorliik 06100 Sthhiye-Ankara Bilgi igin: Duygu Didem ILERI F i
E-posta:yazimd@hacettepe.edu.tr internet Adresi: www.hacettepe.edu.tr Elektronik Mt

Ag: www.hacettepe.edu.tr

Telefon: 0 (312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992 Telefon: .

Kep: hacettepeuniversitesi@hs01.kep.tr



124

EK 2. ORIJINALLIK RAPORU

b

HACETTEPE UNIVERSITESI
TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU
YUKSEK LiSANS TEZ CALISMASI ORiJiNALLiK RAPORU

HACETTEPE UNIiVERSITESI
) TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU
TURKIYAT ARASTIRMALARI ANABILIM DALI BASKANLIGI'NA

Tarih: 16/08/2022

Tez Bash : Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Miizik ve Ritim Aracihigi ile Dil Ogretimi

Yukarida bashgi gosterilen tez ¢calismamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana boliimler ve d) Sonu¢ kisimlarindan
olusan toplam 124 sayfalik kismina iliskin, 05/07 /2022 tarihinde sahsim/tez danismanim tarafindan Turnitin adh
intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna goére, tezimin
benzerlik orani % 5 ‘tir.

Uygulanan filtrelemeler:
1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalar harig,
2- Kaynakga harig
3- Alintilar harig/dahil
4- 5 kelimeden daha az 6rtiisme iceren metin kisimlari harig

Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasi
Uygulama Esaslari’'n1 inceledim ve bu Uygulama Esaslari’'nda belirtilen azami benzerlik oranlarina goére tez
calismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tirli

hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.

Adi Soyadi: Numan Yilmaz

Ogrenci No: N18133300

Anabilim Dali: Tiirkiyat Arastirmalari

Programi: Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi
Statiisii: [X] Y.Lisans [] poktora |:| Biitlinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR

Dog. Dr. Meltem Ekti




EK 3. TURNITIN BENZERLIK INDEKSI

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE MUZIK VE RITIM
ARACILIGI ILE DiL OGRETIMI

125

ORIJINALLIK RAPORU

. %5 wl .

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET KAYNAKLARI  YAYINLAR OGRENCiI ODEVLERI

BIRINCIL KAYNAKLAR

www.turkiyemaarif.or
internet Kaynagi 4 & % 1
Www.Kulturportali.Gov.Tr 1
internet Kaynagi %
Submitted to Canakkale Onsekiz Mart
= " " <o
University
Ogrenci Odevi
dergipark.org.tr *
intern%t lgynagl 5 <%
useas.sead.com.tr S
internet Kaynagi <%
acikbilim.yok.gov.tr #
H internet Kaynagly & <%
library.cu.edu.tr '
internetrKyaynagl <%
E alonot.com < 7
internet Kaynagi %

forum.memurlar.net



	61c64295fe968e7cff809750ba0bb2e796454468df50e660fd723f4788cf7d79.pdf
	61c64295fe968e7cff809750ba0bb2e796454468df50e660fd723f4788cf7d79.pdf

