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0z
Tarih boyunca Ortadodu, savas ve i¢ karisikliklar gibi sebeplerle 6zgur
olamamigtir. Bu Ulkelerden bir tanesi de Suriye’dir. Suriye’deki yasanan ig
karisikliklar sonucunda Turkiye yogun bir gé¢ almistir. Ulkemize gelen Suriyeli
multecilerin ¢ogunlugunun 18 yas alti olmasi ve egitim sorunlari gibi durumlar
multeci ¢ocuklar agisindan 6nemlidir. Bu arastirmanin amaci ortaokulda 6grenim
géren 6. 7. ve 8. sinif multeci(Suriyeli) égrencilerin fen bilimleri dersine ydnelik
tutumlarini ve sosyo-demografik 6zellikler agisindan farklilik olup olmadigini tespit
etmektir. Arastirma kapsaminda "llkdgretim Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik

oy

Tutum Olgegi" kullaniimistir. Arastirma evrenini, Ankara/Mamak ilgesinde bulunan
11 devlet okulundaki Suriyeli 6grenciler, érneklemini ise bu okullarda 6grenim
g6ren 389 Suriyeli 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada, nicel veri analizi yapiimis
ve SPSS 23 programi kullaniimigtir. Verilerin elde edilmesinde anket tekniginden
yararlanilmigtir. Verilere frekans, guvenirlik, normallik testleri, Mann Whitney U ve
Kruskal Wallis H analizleri uygulanmistir. Arastirmanin sonucuna gore
multeci(Suriyeli) 6grencilerin fen bilimleri dersine yoénelik tutumlari olumlu olmakla
birlikte cesitli sosyo-demografik Ozelliklere gore farklilik gostermektedir.
Arastirmanin konusu ile ilgili literatirde az sayida ¢alismaya rastlanildigindan bu
arastirmanin hem literature hem de Ulkemizin sosyolojik yapisina katki saglanmasi

beklenmektedir.

Anahtar sozciikler: fen bilimleri, multeci 6grenciler, 6grenci tutumlari, Suriye



Abstract
Throughout history, the Middle East has not been free due to war and internal
turmoil. One of these countries is Syria. As a result of the internal turmoil in Syria,
Turkey has received an intense migration. The fact that the majority of Syrian
refugees coming to our country are under the age of 18 and educational problems
are important for refugee children. The aim of this research is to determine 6th 7th
and 8th grade refugee (Syrian) students studying in secondary school and their
attitudes towards science course and whether there is a difference in terms of
socio-demographic characteristics. "Attitude Scale Towards Elementary Science
and Technology Lesson" was used within the scope of the research. The research
population consists of Syrian students in 11 public schools in Ankara/Mamak
district, and the sample consists of 389 Syrian students studying in these schools.
In the research, quantitative data analysis was made and SPSS 23 program was
used. Questionnaire technique was used to obtain the data. Frequency, reliability,
normality tests, Mann Whitney U and Kruskal Wallis H analyzes were applied to
the data. According to the results of the research, the attitudes of refugee (Syrian)
students towards science lesson are positive, but they differ according to various
socio-demographic characteristics. Since there are few studies in the literature on
the subject of the research, it is expected that this research will contribute to both

the literature and the sociological structure of our country.

Keywords: science, refugee students, student attitudes, Syria
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Bolim 1
Giris

Gegmisten glinimulze kadar yasanan olumsuz olaylar; sefalet, yoksulluk,
savaglar, aclik, dogal felaketler ve bunun gibi bircok sebeplerden dolayi insanlar
yasadiklar yerleri terk etmek zorunda kalmislardir. Bu gogler, 21.yy. da aci ve
ibret verici bir sekilde hizi artarak devam etmektedir. Bu yer degisim sirasinda dini,
siyasi ve farkli etnik gruplar bulunduklari ayni ortamdan dolayi birbirleriyle
etkilesim halindedirler. Bu etkilesimin énemli sonuglarindan biri de dildir. Ayni dile
sahip olmayan insanlar, go¢, savas, ticaret gibi sebeplerden 6turt ayni ortamda
yasamak zorunda kalirlar. Bir arada yasayan insanlarin dillerinin de birbirinden

etkilenmemesi de mimkun degildir.

2010 yihinda Tunus’ta basit bir sokak olayi gibi baslayan halk ayaklanmalari,
Mart 2011°de Suriye’de de i¢ karisikliklarin ortaya ¢ikmasina ve Suriye’den gevre
ulkelere dogru goc¢ hareketlerinin baslamasina neden olmustur. Bu suregte,
birtakim anlagsmazliklar yasanmis ve bu anlagsmazliklar Suriye yénetimi tarafindan
engellenmeye calisiimigtir. Yaklasik on yildan beri suren i¢ savas sebebiyle
Suriyeliler, Ulkemiz basta olmak Uzere baska komgsu Ulkelere go¢ etmek
durumunda kalmiglardir. Suriye’nin en genig sinir hattinin Turkiye ile olmasi ve
go¢ edenlerin maddi anlamda gecim seviyelerinin duguk olmasi, gogun daha ¢ok

Tarkiye’de yogunlasmasina neden olmustur (Salmasur ve Sahin, 2020).

ilk olarak, Suriye’deki i¢ karisikigin kisa slrede sona ermesi
dusundimustir. Fakat savas surecinin tahmin edilenden uzun surmesi, Suriye
uzerinde diger super devletlerin hesaplarinin olabileceginin varsayilmamasi,
Tarkiye’nin uzun vadede planlar ve hazirliklar yapmasina firsat bulamamasi ve
tim bunlarin yaninda Avrupa ulkelerinin de bu go¢gmenlerden kendi Ulkelerine
siginmaci almamasi, Turkiye'yi bu konuda buylk sikintilara sokmustur. TUm
bunlara ragmen Turkiye bu insanlari 6lume terk etmemek adina savas surecinde
tum siginmacilari ve multecileri kabul etmistir. Baslangicta, Turkiye’ye dogru 252
kKisinin siginmasiyla baglayan go¢ dalgasi artarak devam etmistir. Turkiye ilerleyen
surecgte Suriyelilere “Agik Kap1” politikasi uygulamistir. Turkiye’deki gegici koruma
altindaki kayith Suriyeli sayisi 31 Mart 2021 tarihi itibariyla 3 milyon 665 bin 946
kisiye ulagmistir. Bu kisilerin 1 milyon 737 bin 502’sini (%47,4) 0-18 yas arasi



cocuklar olusturmaktadir. 0-18 yas arasi ¢ocuklarin ve kadinlarin toplam sayisi ise
2 milyon 596 bin 643 kisidir (%70,8) (Multeciler Dernegi, 2021).

Miulteci sayisinin artmasi, TUrkiye'yi tarihinin en blyuk ve kontrol edilmesi
en gu¢ goc¢ hareketlerinden biriyle kargl kargiya gelmesine neden olmusgtur.
Ulkemiz yasanilan bu siregte, ilk olarak saglik, guvenlik, barinmaya yonelik
calismalar yaparak birtakim tedbirler almak zorunda kalmigtir. Bu tedbirlerden bir

tanesi ve uzun vadede ise en dnemli ihtiyaglardan birisi egitim olmustur.

Ulkemize gelen Suriyeli miltecilerin buyik bir kismi ¢ocuk ve kadinlardan
olustugu dusunuldiginde, mdultecilere yonelik egitimin 6nemi ortaya g¢ikmistir.
Cocuklar gog ettikleri Ulkenin egitim sistemine uyum saglayamadigindan dolayi

sosyal yasamda sorunlarla karsilasmaktadirlar (Baltaci, 2014).

Bu kapsamda 2014 yilina kadar Suriye kokenliler icin herhangi bir yasal
duzenleme yapilmamistir. Ancak Suriye’deki siddet olaylarinin artmasi Uzerine
2013 yilinda Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu (YUKK), sonrasinda
“Gegici Koruma Yonetmeligi” yururlige girmistir. Duzenlemeler sonucunda
Tarkiye’'ye siginan Suriye kokenlilere “Gegici Koruma” statist verilmigtir.
Ulkemizde Suriye kokenlilerin egitim, saglik, givenlik, sosyal yardim vb. kamu
hizmetlerinden faydalanmalarinin 6nu agiimistir (Kap, 2014; Mert ve Ciplak, 2017).
Uluslararasi hukuk kurallarina gére yabanci uyruklu 6égrenciler de dahil olmak
Uzere egitim her birey icin bir haktir ve her bireyin bu haktan faydalanmasi
gerekmektedir (Saracaloglu, 2014; Ozdemir, 2016).

Milli Egitim Bakanhgdi (MEB) 2014/21 sayili Yabancilara Yonelik Egitim-
Ogretim Hizmetleri Genelgesine gore, llkemizde bulunan Suriye kokenlilerin
yaklasik bir milyonu okul caginda bulunan c¢ocuklardan olusmaktadir (MEB:
Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri Genelge, 2014). 2014 yilinda
yapilan yasal dizenlemeler sonucunda bu genelgeyle gecici koruma statistindeki
Suriye kokenli ¢ocuklara verilecek egitim hizmetleri standartlastinimistir (Hayat
Boyu Ogrenme Genel Midirliga, 2019). Bu kapsamda, gegici koruma altindaki
yabancilarin MEB genelgesi (No: 2014/21) ile birlikte egitime erisim hakki agilmig
olup, illere bagh olan ve il mudurlikleri ile takip edilen okullar ile gegici egitim

merkezlerindeki egitimlerinin yolu agiimistir (UNICEF, 2016).



Okul cagindaki siginmaci ¢ocuklarin buyuk bir kismi (%62) MEB
bunyesindeki egitim kurumlarinda egitimlerini devam ettirmeye galismakta; geriye
kalan %38'i ise gesitli sebeplerle egitime erisememektedir (HBOGM, 2019).
Bunun yani sira, bu ¢ocuklarin fen bilimleri egitimi ve fen bilimleri dersine karsi

olan tutumlarinin tespiti de dnemli bir husustur.
Problem Durumu

Ogrencilerin yeni konuyu 6grenirken eski 6grendikleri bilgilerle anlamli iligki
kurmalari énemlidir. Ogrencinin bilgiyi 6grenirken gunliik hayat ile bag kurmasi,
dersteki aktif ve etkin katilimi, ders icin gerekli olan ana bilgiyi 6grenmesi, fen
bilimleri icin gerekli olan bilimsel sure¢ becerileri kullanarak gunimuz
dinyasindaki sorunlarin ¢ozulmesi ve katki saglanmasi fen bilimleri dersinin temel
amagclarindandir (MEB, 2018).

Tutumlar ise belli nesnelere, durumlara ya da bagka insanlarla yasanilan
durumlar neticesinde o6grenilen durumlardir. Kisinin psikolojik nesneye ya da
duruma gore gostermis oldugu davranis, dustuince ve duygularini kontrol edebilme,
bu durumun da bir olaya, nesneye ya da kisiden yana olma durumunu igerdigi
belirtiimektedir. Tutumlar konusunda yapilan arastirmalara gore tutum erken yasta
ediniimekte, onemli deneyimler veya yasantilar olmadikga degismemektedir.
Ogrenmeyi etkileyen tutum ile fen bilimleri dersi de 6Jrenmeyi etkilemektedir
(Kocabas, 1997). Bu baglamda tutum, fen bilimlerine karsi ve bilimsel tutum olarak
iki kategoriye ayriimaktadir. Tutumlarin incelenmesi 6grenme olayinda etkili

faktorlerden biri oldugundan 6gretimin basarisi agisindan énemlidir.

Batln bunlarin 1s1ginda ¢alisma geregdi ortaokulda fen bilimleri dersini alan
Suriyeli miulteci ¢ocuklarin fen bilimleri dersi ve bu dersteki konulara yonelik
tutumlar, ilerleyen yillarda fizik, kimya ve biyoloji derslerine yonelik tutumlari
uzerinde de etki olusturmaktadir. Yapilan calismalara bakildiginda, miulteci
ogrencilerin (Suriyeli) birgogunun fen bilimleri dersine ydnelik tutumlari olumsuz
oldugu gorilmustir. Suriyeli multeci 6grencilerin derse yonelik olumsuz tutumlarini

onceden bilmek, bu tutumlarin degistirilebilmesini mumkun kilmaktadir.

Durmaz ve Ozyildirm (2005), 6grenme etkinliklerinin olumlu tutuma etkisi
ve basarida buyuk etkisi olacagindan bahsetmislerdir. Akgun (2000) ve Kaptan

(1999), bu derse yonelik bilgilerinin ezberletiimesinden ziyade, yaparak yasayarak



ve edinilen bilgileri iligkilendirerek gunluk hayatta kullanabilmeleri fen bilimlerindeki
amagclar arasinda yer aldigini ifade etmislerdir. Gurkan ve Gokge'nin (2000)
yapmis olduklari ¢alismanin sonuglarina bakildiginda, fen bilimleri dersine karsi

basari ile bu derse karsi tutumlari arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Griffiths ve Barry (1991), fen bilimlerinin daha rahat ve kalici 6grenilmesi
icin 6grencilerin kendi zihinlerinde 6grenilen kavramlarin ingsa edilmesine yardimci
olundugunda, ogrencilerin derse yonelik ilgisini ve bagari seviyelerini arttirmanin
mimkin oldugunu belirtiimislerdir (Griffiths ve Barry, 1991, akt. Yaman ve Oner,
2006). Ogrencilerin konulara ve derslere yonelik motivasyonunu arttirmak, ilgilerini
cekmek temel ihtiyaglarinin giderilmesiyle olugsmaktadir. Ogrencilerin dersle ilgili
olumsuz tutumlarini olumlu hale getirmek ginimuiz egditim sisteminin Uzerinde
durdugu temel kavramlardan birisidir. GUnimuzdeki 6gretmenlerin gérevlerinden
birisi de gocuklarin fen bilimleri dersine yonelik “yapabilirim” ve “severim” gibi

hisleri uyandirmaktir (Yaman ve Oner, 2006).

Arastirmanin problem durumu “mdlteci 6grencilerin (Suriyeli) fen bilimleri
dersine yonelik tutumlari nelerdir ve bu derse yonelik tutumlarin sosyo-demografik

degiskenlere gore bir farklilik olugturmakta midir?” seklinde dizenlenmigtir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Suriye’den goc¢ etmek zorunda kalan cocuklarin egitimden uzak kalmasi,
mdilteci 6grencilerin egitim sorunlarini 6n plana c¢ikarmistir. Suriyeli multeci
ogrencilerin Suriye’de gordukleri egitimden geri kalmamalari icin ilk olarak
Suriye’nin egitim programina gore Gegici Egitim Merkezi'nde (GEM) dersler
verilmistir. Mdultecilerin go¢ sureci ve Turkiye'de kalma durumlari uzadigindan
Suriyeli 6grencilerin Turk egitim sistemine entegre edilmeleriyle ilgili ¢calismalar
yapimistir. Suriyeli 6grenciler egitim slrecine entegre edilirken birgok sorun
yasanmistir. Bu sorunlarin basinda dil problemi, kiltirel uyum sureci, velilerin
egitim konusundaki ilgisizlikleri, ders kitaplarinin uygun olmamasi sayilabilir
(Amag, 2017; Aykiri, 2017; Amag ve Yasar, 2018a; Amag ve Yasar, 2018b; Morali,
2018; Sahin ve Dogan, 2018). Bu baglamda, Suriyeli milteci 6gdrencilere fen

egitimlerinin nasil verilecegi 6nemli bir konu haline gelmisgtir.

Cagdas toplumlarda bireylerin kendilerini fen alaninda gelistirebilmeleri igin

egitim almalari énemlidir. Fen bilimleri derslerindeki asil hedef; dgrencilere fen ile



ilgili ana kavram ve bilgileri 6gretmek, bununla birlikte en dnemlisi bilimsel sureg

becerileri ve fene yonelik olumlu tutum kazandirmaktir.

Fen bilimleri editiminin amaci, édrencilere bilimsel tartismalar yaptirmak,
bilgi ve becerilerinde, kavramsal agidan veya bilgi birikimlerine katki saglamaktir
(Driver vd., 2000). Bu amag ve urunlerin meydana gelmesi bilimsel tartisma odakli
yontem kullanmanin énemini vurgulamaktadir. Hem sinif i¢i aktivitelerde hem de
sosyobilimsel problemlerin ¢cagdas toplumlarda ¢ozulebilmesinde katki saglayacak
bireylerin yetistirilmesinde fen dgretiminin dnemli bir katkisi bulunmaktadir. ilgili
literaturlere bakildiginda, o6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumla ilgili
calismalar daha ¢ok ortaokul ve lise 6grencileri duzeyinde oldugu gorulmektedir.
Bu baglamda, fen bilimleri egitimi ve bu derste yapilan etkinlikler 6nem arz

etmektedir.

Bu arastirmanin amaci; Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarini tespit etmektir. Calismanin diger bir amaci ise, Suriyeli multeci
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin sosyo-demografik bilgilere

gore bir farklilik olup olmadiginin tespit edilmesidir.

Bu baglamda, belirlenen amaclara ulasabilmek icin asagida belirtilen

problemlere cevap aranmistir:

e Suriyeli mdalteci ortaokul o6grencilerinin fen bilimleri dersine yodnelik

tutumlari nasildir?

e Suriyeli mdilteci ortaokul &grencilerinin fen bilimleri dersine yodnelik
tutumlari sosyo-demografik degiskenlere goére anlamli bir farklihk

gOstermekte midir?
Arastirmanin énemi ise;

Bir sosyolog olan Talcott Parsons, fen bilimlerinin toplumsal yapi ve kulturle
i¢c ice oldugundan ve karsilikli olarak birbirinden beslendiginden s6z etmektedir.
Tum dunyada fen ve teknoloji alaninda meydana gelen icatlarin, Ulkelerin
gelismesinde etkili oldugu ve bunun sonucunda bilimin daha da gelismesine katki
sagladigi bilinmektedir. Bu nedenle bilime bu yénde fayda saglamasindan dolayi,
fen bilimleri dersinin dnemi giin gectikgce artmaktadir. Suriyeli muilteci 6grencilerin
fen bilimleri dersine kargi olan tutumlari ve buna yonelik nelerin yapilmasi

gerektigine iligkin tespit ve Oneriler gelistiriimesi, entegrasyon surecine katki
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saglayip, bu buyluk toplumsal sorunla ilgili kiigik de olsa bir sosyal gergekligin

tablosu ¢gizilmeye c¢alisiimasi agisindan énemlidir.
Arastirma Problemi

Suriyeli milteci 6grencilerin fen bilimlerine karsi olan tutumlarinin tespit
edilmesiyle ilgili olan bu arastirmada, multecilerin yogun olarak yasadigi Ankara ili
Mamak ilgesinde11 farkh devlet okulunda 6grenim goren miulteci 6grencilerin fen

bilimleri dersine ydnelik tutumlarini tespit etmek amaglanmistir.

Arastirmanin érneklemini olusturan okullarda egitim goéren Suriyeli multeci
ogrencilerin, fen bilimleri dersine yonelik tutumlari ile bu derse yonelik tutumlari
arasindaki iliski incelenmigtir. Bu iligkinin gucund ve yonunud belirlemek,
arastirmanin problemini olusturan temel faktorler olarak belirlenmistir. Fen bilimleri
dersine yonelik tutum ile ilgili yerli ve yabanci literatlir incelenmis olup sinirli
saylida kaynak oldugu belirlenmistir. Bu arastirmanin, multeci 6grencilerin fen
bilimleri degisken arasindaki iligskiyi ele alan ilk calisma olmasi sebebiyle literatlre

onemli katkilar saglayacagi dusunulmektedir.
Sayiltilar

e Arastirmada kullanilacak anketlerin cevaplandiriimasinda o6grencilerin

samimi ve dogru bir sekilde cevaplandirdiklari kabul edilmigtir.
e Arastirmada kullanilacak yontem arastirmanin amacina uygundur.

e Arastirmada kullanilan veri toplama araci arastirmanin amag¢ ve

problemlerine uygun veriyi elde etmek adina yeterlidir.
Sinirhhiklar
Bu arastirmanin sinirhliklari asagidaki gibi siralanmaktadir;

e Arastirmanin evreni 2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda Ankara ili Mamak
ilgesinde 11 farkli ortaokulda 6drenim goéren mdulteci 6grenciler ile sinirli
tutulmustur. Varilacak sonu¢ ve genellemeler arastirma evreni igin

gegerlidir.
e Arastirma 389 multeci 6grenci ile gergeklestirilmistir.

e Arastirmaya katilan dgrencilerin anketlere verdikleri cevaplarin samimi

gorusleri oldugu kabul edilmistir.



e Arastirmanin kavramsal ¢ergevesi olusturulurken ulasilabilen kaynaklar

kullanilmistir.

e Arastirmanin bulgulari, fen bilimleri dersine yoénelik tutum &lgedi ve
sosyo-demografik sorulardan olusmaktadir. Bu baglamda, arastirma

ankette bulunan sorularla sinirhidir.

e Bu arastirma 2020-2021 Egitim-6gretim yihinda normal 6gretim yapan
okullara dahil olan ve Turk egitim muifredati kapsaminda egditim goren

Suriye kokenli 6grencilerle sinirhdir.
Tanimlar

Multeci: Kendi topraklarinda yasadigi cesitli zorluklardan, zulimden,
siddetten, kendisini korumak amaciyla bulundugu yerden gitmek zorunda kalan ve
devletine yonelik siyasal dislince veya farkli nedenlerle inancini kaybetmis ve

bagka bir Ulkeye gitme talebinde bulunan Kigidir.

Gegcici Koruma: Turkiye’nin sadece Suriyeli vatandaslara tanimig oldugu ve
ulkesini terk etmek durumunda kalmis, gecici koruma maksadiyla olusturulmus,
ulkemiz sinirlarinda bulunduklarindan 6turu kendi vatanlarina geri ddonme sansi

bulunmayan vatandaglara verilen statudur.

Tutum: Kiginin evrende iligki halinde oldugu objelere, canlilara, mekanlara,
olaylara ve fikirlere ydnelik pozitif ve negatif duygusal egilimleridir (ipek ve
Bayraktar, 2004).

Egitim: Bireyin davranislarinda kendi yasantilari yoluyla ve kasith olarak

istendik degisme meydana getirme surecidir” (Ertark, 1984: 12).

Fen: Fen; fiziksel ¢cevre hakkinda bilgi toplamak Uzere deneysel gbézlem
yapma, bu goézlemlerin agiklanmasi igin hipotezler Uretme, Uretilen hipotezleri
gegerli ve guvenilir yollarla test etme gibi asamalardan olusan bilimsel yontemlerin
kullaniimasi isidir (NOAA, 2007).

Fen Bilimleri: Yasadigimiz evreni kavramada bilimsel basamaklarindan
yararlanilan daha c¢ok gozlem ve deneylerle elde edilen ve bu elde edilen
sonuglara gore ¢ikarimlarda bulunup alana katki saglayan bir bilim daldir (Cepni,
2010).



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu bolim, arastirmanin kuramsal temeli kapsaminda go¢, go¢men ve
mdilteci, Turkiye’de mdulteciler, Suriyeli mdilteci cocuklarin Turkiye’de uyum
sorunlari, multecilere yonelik egitim faaliyetleri, Turkiye’de yasayan Suriyeli multeci
cocuklarin egitim durumlari, multeci ¢ocuklarin egitiminin 6nemi, fen bilimleri
egitimi, fen bilimleri dersi ve dnemi, fen bilimleri dersinin amaci, tutum, fen Bilimleri
dersine yonelik tutum ile “ilgili arastirmalar” bashg: altinda yer alan yurt icinde ve

yurt disinda yer alan galismalar olmak Gzere iki bélumden olugsmaktadir.
Arastirmanin Kuramsal Temeli
Gog¢

Go¢ olgusunda yuzyillardan beri “yer degistirme” eylemi goérilmektedir. Go¢
bu etkilesimle birlikte kavramsal olarak varligini surdirmus olup tum dlkelerde bir

olgu halini almistir (Sayin, Usanmaz ve Aslangiri, 2016).

Farkli tanimlari yapilan gé¢ kavrami, “Goé¢ El Kitab1” olarak da isimlendirilen
Go¢ Terimleri Sézlugune goére uluslararasi bir sinirt gegmek suretiyle ve devlet
icinde yer degistirmek anlaminda kullaniimaktadir. Copur (2019) go¢ kavramini;
sure ya da yapliya bakilmaksizin insanlarin bir yerden bagka bir yere yer degisikligi

olarak ifade etmektedir.

Toros (2008), insanlarin yasamakta olduklari yerlerden, igerisinde
bulunduklari sosyal yapilardan, sahip olduklari ekonomik imkénlardan ve mal
varliklarindan gonulli veya zorunlu olarak uzaklasarak yeni yasam alanlari

aramalarini gog olarak tanimlamistir.

Yalgin (2002) gb6¢ hareketinin, bir cografi alan degisikligi sireci ile
sosyolojik, kulturel, ekonomik ve politik gibi boyutlarin sosyal yapisini etkileyen bir
degisim oldugunu ve go¢ olgusunun tek basina pek ¢ok alani etkilediginden, ¢ok
boyutlu baska tanimlarini da gelistirdigini belirtmistir. Ozellikle 1980’li yillardan
itibaren yasanan insani krizlerin dunyada baska bir Ulkeye siginma talebinde
bulunan miiltecilerin sayisini arttirdigini ifade etmistir. insanlarin gé¢ kararinin
arka planina baktigimizda politik, ekonomik, cografik veya politik gibi etmenlerle

tasnif edilerek incelendigi sylenebilir.



Birlesmis Milletler (2015), go¢ kavramini bir bireyin ikamet ettigi yerden
bagka bolgeye geri dbnmemek amaciyla ve orada yasamak uUzere yer degistirmesi
seklinde tanimlamistir. Bir bagka ifade ile gog; birey ve topluluklarin sosyal,
ekonomik, egitim, siyasal ve kultlrel sebeplerden dolay: bir Ulkeden baska bir
ulkeye yapilan gegici veya kalici olarak cografik, demografik ve kultirel anlamda

yer degisikligi olarak tanimlanmistir (Topgu, 2006; Ekici ve Tuncel, 2015).
Gogmen ve Miilteci

Miltecilik ile gogmenlik kavramlari birbirinden farkhdir. Gé¢gmen, daha ¢ok
ekonomik nedenler igin ya da bulundugu ortamin kosullarini degistirmek icin
ulkesinden kendi istegi dogrultusunda ayrilan yabanci iken; multeciler ise bagh
olduklari Ulkenin korumasindan yararlanamadiklari, guvenliklerinden endise
ettiklerinden ve bundan dolayi da hakl bir korku iginde olmalarindan dolayl gog¢

eyleminde bulunan kisilerdir (Basak, 2011:21).

Multeci ve goé¢men arasindaki farklihklar sebep, maksat, arag, imkan
cercevesinde degerlendiriimektedir. Sebep acgisindan bakildiginda miuilteciler
geride basta mal varliklarini birakmig, surekli bir korku ve yasama hakkina
gelebilecek endise sebebiyle daha guvenli yere giderken; go¢menler, ekonomik
kaygl yasamamak ve rahat hayat surdlrebilmek amaci ile yer dedistirirler.
Mdulteciler baski, zulim, korku gibi hayati nedenler sonucunda istemeden
vatanlarindan go¢ etmekte iken; gocmenler gonulli olarak daha rahat sartlarda
yasam amaciyla vatanlarini terk etmek durumunda kalmistir. Ara¢ ve imkan
agisindan bakilacak olunursa, multeciler olduk¢a zor kosullarda bir yerden baska
bir yere gitmek durumunda iken; gé¢cmenlerin baska bir Glkeye gitmelerine iligkin

olanaklar oldukga fazladir (Ziya, 2012).

Atayun (2002) ve Olcay (2012), multecilerin genellikle Ulkeyi terk etmek igin
gerekli olan resmi belgelere sahip olmadiklarini ancak gdé¢menlerin kendi
ulkelerinde olan korumadan vyararlanmanin daha mumkin oldugunu ifade
etmiglerdir. Multeci statusu igin gerekli olan sartlari saglamayan ekonomik
nedenlerle go¢c eden gocmenler, 1951 Sozlesmesi ile taninan haklardan ve
uluslararasi korumadan yararlanma hakkina sahip olamazlar (Jastram, 2001).

Basak’a (2011) gbre ekonomik sebeplerden oturd daha iyi sartlarda bir hayat



kurabilmek ve daha guzel hayat standartlarini yakalayabilmek amaciyla istekleri ile

ulkelerini terk eden Kigileri go¢gmen olarak tanimlanmaktadir.

Mdulteciler ile gogmenler arasindaki iligki incelendiginde, bir kiginin multeci
ya da go¢men oldugunu ayirt etmek zordur. Clnkd miulteci olmak, yasam
haklariyla sinirh kalmaz. 1951 Soézlesmesinde multeci olarak belirtilen 6gelere
bakildiginda daha buyuk kitleyi kapsadigi apaciktir. Multeci ve siginmaci kisileri
gbcmen kisi grubunda degerlendirirken; her gogmen kisi siginmaci ve multeci
degildir.

Kunz (1973) gdocmenleri, bagka bir tUlkeye gitme konusunda istekli olan kigi
olarak tanimlarken, multecileri ise kendi Ulkelerinden kovulan Kisiler olarak
nitelendirmistir. Gé¢gmenlerin genellikle egitim seviyeleri yuksektir ve ¢cogu kendi
secimleri ile farkli bir Glkede yasamak isterler (Rong ve Presissle, 1998). Yine
go¢gmenler yapacaklari segimler hakkinda disunmeleri i¢cin zamana sahiptir ve
yasamay! dusundukleri Ulkeyi daha dnceki seyahatlerinde ziyaret etmis ya da o
ulke hakkinda detayh bir fikre sahiptirler. Bu gé¢menlerin ¢cogu, yeterli ekonomik
guce ve birlikte yeni bir toplumda yasayabilecekleri aile, arkadas ve sosyal
cevreye de sahiptir. Go¢ hareketlerinin birgcogu daha iyi sosyal ve ekonomik

sartlarda yasayabilmek igin yapilmaktadir (Cowart ve Cowart, 2002).

Fuhlhage (2006), herhangi bir baski, iskence, savas veya dogal afet sebebi
ile kendi Ulkelerini terk etmek zorunda kalan insanlari multeci olarak
tanimlamaktadir. Cesitli sebeplerle Ulkelerinden gé¢ eden insanlar gegici multeci
kamplarinda yasamlarini surdirmek zorunda kalmaktadirlar (Cowart ve Cowart,
2002). Kamplardaki yasam sartlari genellikle koéti kosullarda olup; beslenme,
barinma ve saglik imkanlari yetersiz olmaktadir (Westermeyer ve Wahmanholm,
1996).

Yukaridaki tanimlardan yola ¢ikilarak aradaki farklari 6zetlemek gerekirse,
multecilerin, isteseler bile kendi Ulkelerine donme sanslari yoktur. Siginmak icin
kendilerini kabul eden llkede kalmak mecburiyetindedirler. Goégmenler ise,
istemeleri halinde her zaman kendi Ulkelerine dénme imkanlari vardir (Cortes,
2004). Multeciler genellikle sigindiklari Ulkenin hukumeti veya o ulkede bulunan
gonulll sivil toplum kuruluglari tarafindan finanse edilirler. Gégmenler ekonomik

ihtiyaclarini  kendileri gorurler. Dolayisiyla multecilerin  sigindiklari  Glkede
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kendilerine ait yardim alabilecekleri etnik bir topluluklari yoktur. Bu onlarin
sosyallesme imkénlarini azaltir ve farkli konularda istedikleri zaman yardim
alabilecekleri sosyal topluluklardan mahrum kalmalarina sebep olur. Ozellikle
multeci cocuklar kendilerinin ve ailelerinin hayatlarinda surekli kargi kargiya
kaldiklari bu problemlerden dolayi ciddi derecede etkilenmektedirler (Strekalova ve
Hoot, 2008).

Tirkiye’de Miilteciler

Tarkiye, fiziki ve siyasi konumu sebebiyle Ulkemize gelen gécmen ve
mdultecilere sinir kapilarini agan ve gunimuze kadar da diger ulkeler tarafindan her

bakimdan saygi duyulmus eski bir gé¢ gelenegine sahiptir (GiGM, 2016).

Bu cerceveden degerlendirildiginde; 1492 yilinda Yahudilerin Osmanli
imparatorlugu topraklarina getirilmesiyle baslayip; daha sonralari 1700’li yillarin
basinda Isveg Krali Sarl'in neredeyse 2 bin kisilik grupla Osmanli imparatorluguna
gelmesi, Macar Ozgurlik Savasini kaybedilmesi nedeniyle insanlarin yine Osmanli
topraklarina siginmasi ve Cumhuriyet Déneminde 1922’li yillarda Yunanistan,
Balkanlar ve Almanya’dan yaklasik 1 milyon 185 bin kisinin Glkemize gelmesi ve
1988-2000 yillarinda Irak, Bulgaristan, Bosna ve Kosova’dan neredeyse 900 bin
kisinin gelmesi gibi 6zellikle ginimiz zamanina gelindiginde Ulkelerinde yasamis
olduklari i¢ karigikliklar, savas ve bunun gibi bircok neden 6tira Suriye’den sayi
olarak 3.6 milyon Suriyeli ve 330.000’e yakin kayith multeci ve baska milletlerden
siginmaci ulkemize giris yapmistir. Bu durum, yasanan go¢ sosyolojisinin en
gercekci ve somut bir bicimde ulkemizin multecilere evini agtiginin gostergesidir
(GIGM, 2020; UNHCR, 2020).

Ulkemiz, kendi sinirlarimiz icerisinde bulunan higbir Suriyeli multeciyi tekrar
ulkelerine geri géndermemistir. Suriyeli mdalteciler i¢in “agik kapi politikasi”
yuratmds ve uluslararasi hukuk kanunlarina goére Suriyelilere “gecici koruma”
statisu vermistir (TBMM, 2012). Seydi (2014) ve Sarier (2020) Suriyeli multecileri,
ayrilmak zorunda kaldiklari Ulkeleri eski duzenine gelinceye kadar ulkemiz
Suriyelileri “misafir’ gibi degerlendirilip ve her turll ihtiyaglari devletimiz tarafindan

giderilmeye ugrasiimistir.
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Suriyeli Multeci Cocuklarin Turkiye’de Yasadiklari Uyum Sorunlari

Savasglara maruz kalan g¢ocuklar, koti yasam kosullari sonucunda multeci
olmayi kendileri tercih etmemigtir. Multeci gcocuklar, hayatlarinin daha ilk yillarinda
bu tanimlama altinda yasamak, hi¢ bilmedikleri ya da gormedikleri bir ortamin dili
ve kultirine uyum saglamak zorunda kalmiglardir. Yasanan bu zorluklardan
bazilari, multecilerin misafir olarak bulunduklari Ulkelerdeki hizmetlere ulasiminda
Onlerine koyulan guvensizlik, bilgi eksikligi, finansal zorluklar, dil, kalttrel farkhliklar
ve ulasim engelleri gibi fiziki ve soyut bariyerlerdir (Behnia, 2001). Goénulstz bir
sekilde ailelerin yer degistirmesi, insan hayatini dramatik bigimlerde
etkileyebilmektedir. Go¢ eden bireylerin gog¢ ettikleri yerdeki topluma adaptasyonu
zor olmakla birlikte bu slrecten en ¢ok etkilenenler ¢ocuklardir (Yildiz, 2018).
Mdulteci ¢ocuklarin da birgogu bu olumsuz kosullardan dolayi ¢ogu akranlari gibi
cocukluk slrecinin keyfini gikaramamakta, zor kosullarda kendi segmedikleri hayat

deneyimleri ile buyumektedirler (Copur, 2019).

Suriyeli multeci cocuklarin pek cok alanda uyum problemleri yasadigi
goOrulmektedir. Solak ve Celik (2018)'in yapmis oldugu ¢alismada, miultecilerin en
sik ve yogun yasanilan konulardan birinin dil problemi oldugunu ifade etmislerdir.
Ayrica multeci 6grencilerin dil problemleri ¢ozilmeyip bu sekilde okul hayatlarina
devam ettiklerinde sadece sosyal uyum acisindan degil ayni zamanda basarilari
acisindan da birtakim problemlerle karsi karsiya gelmektedirler. Milli Egitim
Bakanhgi, Suriyeli 6grencilerin Ulkemiz egditim programlarina katilim gostermeleri
surecinde ogrencilerin devlet okullarinda karsilagsabilecekleri problemlerin en aza
indirilmesi hususunda calismalar yapmaktadir (Ozcan, 2018). Gdgle yasamak
zorunda kalan c¢ocuk ve ergenlere bakildiginda uyum problemleri daha hizli
olusabilmektedir. Saritas ve digerleri (2016) ile Sahin ve Dogan’a (2018) gobre
yasanan surecteki zorluklar, ¢cocuklarin egitimi ile dogrudan ilgili olmakta ve bu
cocuklarin  gittikleri  Ulkelerdeki okullarda birgok problem yasadiklarini
belirtmiglerdir. Yasanan olumsuzluklar dikkate alindiginda herhangi bir yerde
gogmen bir aileye sahip olan ¢ocuklarin her agidan problemle karsilagma olasihigi

yuksektir.

Tlrkiye’de yasayan mudulteci dgrencilerin psikolojik uyum durumlarina
bakildiginda, literatirle es deger sonuglar gosterdigi ve bu durumlar kiside
davranis bozukluklarini tetikleyen siklikla igine kapaniklik ya da depresyon, ani
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tepki gosterme ve saldirganlik davranig bicimleri olarak karsimiza gikmaktadir.
Yeni cevreye uyum saglayamayan c¢ocuklar ice donuk bir karakter
sergileyebilmekte, okula  adapte olamamakta ve  okul Kaltarinu
benimseyememektedir. Bunun yani sira bu cocuklar derslere kargi ilgisiz ve
isteksiz olup ve okula devam etmemektedir (Topsakal vd., 2013). Ozer ve Sirin’in
(2013) yapmis oldugu analizlere bakildiginda; kamplarda yasamini surdiarmeye
calisan Suriyeli multeci ¢cocuklarin Gzerinde yapilan bir ¢alismada %36’sinda klinik
dizeyde depresyon, %49’unda depresyon, %12,7-25,8’'inde bas, karin, el ve kol
bdlgelerinde agri ve aci hissettikleri gozlemlenmigtir. Karakus (2019) yapmis
oldugu galismada, savas, go¢ ve maddi yetersizlikler sebebiyle Ulkemizde yasayan
Suriyeli multeci ¢ocuklarin okula devam edemediklerinden dolayi bu ¢ocuklarin

olumsuz davranislar sergiledigini belirtmigtir.

Sonug¢ olarak; multeci gocuklar, ebeveynleri ile birlikte gittikleri Glkelerde,
diglanma, aidiyet eksikligi, kendini givende hissedememe, toplumsal adaletsizlik
gibi birgok toplumsal sorunlarla karsi kargiya kalirlar. Ayni zamanda multeciler, dil,
din, irk ve kultar farkhligiyla da micadele vermek zorunda kalmiglardir (Gencer,
2017).

Miltecilere Yonelik Egitim Faaliyetleri

Go6¢ eden bireyler, ilk etapta insanin en temel ihtiyaglari olarak gorilen
beslenme, barinma ve guvenlik gibi ihtiyaglarina oncelikli olarak 6nem verirler.
Bundan sonraki slregte, egitim, uyum ve sosyal ihtiyaglarin karsilanmasi
gerekmektedir (Ersoy ve Turan, 2019). G6¢ olgusu bize en ¢ok ebeveynleri ile
birlikte zorunlu olarak go¢ eden cocuklarin egitim hakki ve yeterli duzeyde egitim
alabilmesini akla getirir. Ulkemize gelen nlfusun %54’Gnin (1.471.958) gocuk
olmasi, bu konunun Uzerinde 6nemle durulmasi gerektigini vurgular (UNICEF,
2016). Ulkemizde yasayan miilteci gocuklarin egitim imkanlarina erisememesi
yalnizca toplumumuz icin degil, insanlik i¢in de problem teskil ettigi ifade edilmistir
(Seydi, 2014; Sarier, 2020).

Gogun basladigi 2011 yilinda Tuarkiye'ye go6¢ eden Suriye kokenliler
Tarkiye-Suriye sinirinda bulunan illerdeki barinma merkezlerine yerlestirilmis olup,
temel ihtiyaglari bu merkezlerde karsilanmistir. Savasin kisa surecegi ve bu slreg

icerisinde Suriyelilerin Ulkelerine geri donecekleri disunulerek egitim sadece gegici
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barinma merkezlerinde verilmigtir (Amag, 2017). Bu ihtiyaclar kapsaminda Suriye
kokenli gocuklarin egitimi Suriyeli gonulli 6gretmenler tarafindan karsilanmigtir.
Sunulan bu hizmetler yerel yonetimler, ulusal ve uluslararasi kuruluslar tarafindan

saglanmis ve herhangi bir resmi statliide gercgeklestiriimemistir (Emin, 2018).

2013 yilinda Suriye’de yasanan i¢ savasin siddetlenmesi sebebiyle
ulkemize dogru go¢ hareketlerinde artis meydana gelmig bu sayi yaklagik 225 bine
ulasmistir (GIGM, 2021). Yasanan bu artis barinma merkezlerinin yetersiz
kalmasina ve Suriye kdkenlilerin sehirlere dogru gé¢ etmesine neden olmustur. Bu
suregte Suriye kokenli gocuklara, MEB tarafindan 26 Nisan 2013 tarihinde
“Ulkemizde Kamp Disinda Misafir Edilen Suriye Vatandaslarina Yonelik Tedbirler”
ile 23 Eylil 2013 tarihinde “Ulkemizde Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriye
Vatandaslarina Yoénelik Egitim Ogretim Hizmetleri” genelgeleri ylrirlige girmistir.
Yayimlanan bu genelgeler kapsaminda Suriye kokenli ¢ocuklara barinma
merkezleri diginda verilecek egitim hizmetlerinin MEB tarafindan belirlenen gegici
egitim merkezlerinde ve MEB denetiminde olan Suriye Ulusal Koalisyonu Yuksek
Egitim Komisyon’u tarafindan Arapca 6gretim programi ile verilmesi uygun
gOrulmustur (Karaman, 2018). Ancak bu suregte Suriye kdkenlilerin gegici oldugu
ve Suriye kokenlilerin geri donecekleri dusunuldugunden ileriye donuk politikalar

gelistiriimemistir (Seydi, 2014).

2014 yiinda Suriye’de yasanan krizin kisa vadede c¢ozilemeyecegi ve
Suriye kokenlilerin kalici olduguna iligkin gorigun agirhk kazanmasi nedeniyle
uzun vadeli ve surdurulebilir ¢ozumler gelisgtiriimeye baslanmigtir. Bu ¢ergevede
Turkiye’de bulunan yabanci uyruklularin hukuki statusu, hak ve sorumluluklarinin
duzenlendigi “6458 sayili Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu’nun
yurtrlige girmesinin ardindan yayimlanan “29153 sayilli Gegici Koruma
Yonetmeligi” ile Ulkemizde yasayan yabanci uyruklu gocuklara verilecek egitim
hizmetleri standart hale getirilmigtir (Emin, 2018). Bu duzenlemelerin ardindan
siginmacilarin egitim hakkinin korunmasi amaciyla MEB tarafindan yayimlanan
2014/1 sayilli genelge ile kamp disinda yasayan tUum yabanci uyruklu
siginmacilarin devlet okullarinda veya gegici egitim merkezlerinde egitim gérme
imkani taninmistir. Bu genelgeye gore, icisleri Bakanhgi tarafindan gegici kimlik
belgesi bulunan gecici koruma kapsamindaki her Suriye kdkenli gocuk MEB’e
bagh her tlir ve her kademedeki okula kayit yaptirabilecektir (2014/21 Sayih
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Genelge, 2014). Bununla birlikte yalnizca gecici egitim merkezlerinde degil, ayni
zamanda devlet okullarinda Suriye kokenli c¢ocuklar igin Turkge oOgretiminin
oncelikli oldugu Turk Egitim Sistemi kapsaminda uygulanan mufredat kapsaminda

egitim uygulanmaya baslamistir (Cakmak, 2018).

2016-2017 yilinda ise, gegici egitim merkezlerinin agamali olarak
kapatilmasi ve okula yeni kayitlarin 1, 5 ve 9. siniflarda yalnizca devlet okullarina
yapllmasi kararlastirilmistir (HBOGM, 2019). 03/10/2016 tarihinde gegici koruma
altinda bulunan Suriye kokenli c¢ocuklarin Glkemizdeki egitime erisim
saglamalarina katki saglamak ve Turk Egitim Sistemine entegrasyonlarini
desteklemek amaciyla MEB, Promoting Integration of Syrian Children to Turkish
Education System (PICTES) projesini hayata gecirmistir. PICTES projesi, MEB ile
AB arasinda imzalanan Facility for Refugees in Turkey (FRIT) anlasmasi ile
Turkiye'ye saglanacak mali yardim programinin egitim ayagini olusturmaktadir. Bu
proje kapsaminda gegcici koruma statistundeki Suriye kokenli 6grencilere 23 ilde
bulunan gegcici egitim merkezleri ve devlet okullarinda Turkge dil destegdi verilerek
Turkge yeterliliklerinin artirlmasi ve uyumlarinin saglanmasi hedeflenmistir. Proje
ile okullarda Turkge/Arapca dil egitimi, destekleme/telafi egitimi, materyal yardimi,
personel temini, psikolojik danigsma ve rehberlik faaliyetleri, 6gretmen/idari/
personel egitimleri, egitim materyali saglanmasi, izleme degerlendirme gibi
faaliyetler yurutilmektedir. Bu kapsamda proje kapsamindaki okullara Suriye
kokenli ogrencilerin Turkgce ogrenmelerini saglamak amaciyla Turkce Ogreticisi
unvaniyla 6gretmen goéreviendirmesi yapilmis, Suriye kokenli 6grencilere haftada

15 saat Tirkce egitimi veriimeye baslanmistir (PIKTES, 2021).
Tiirkiye’de Yasayan Suriyeli Milteci Cocuklarin Egitim Durumlari

Birlesmis Milletler verilerine goére, dunya genelinde temel haklardan
yararlanamayanlar en ¢ok cocuklardir (UNHCR, 2020). Go6¢ eden cocuklarin
ihtiyagc duydugu temel ihtiyaclardan biri de egitim olup, ¢ocuklarin “Egitim Hakki”
Tarkiye tarafindan da kabul edilmis olan gesitli dizenlemelerle glvence altina
alinmistir (Erdem, 2017).

Egitim Hakki; uluslararasi alanda birgok Ulke tarafindan kabul edilen insan
Haklari Evrensel Bildirisi, BM Cocuk Haklari Sézlesmesi, Avrupa insan Haklar

Sozlesmesi gibi dizenlemelerle givence altina alinmis olup, bu dizenlemeleri
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kabul eden ulkelere egitim hakkinin korunmasi hususunda onemli yukamlalukler
getirmigtir (Karaman, 2018). Egitim hakki, her ¢ocugun en temel haklarindan
birisidir. Egitim hakki; higbir ayrim yapmaksizin herkese verilmig bir haktir. 1966
tarihli Ekonomik, Sosyal ve Kultlrel Haklar Uluslararasi Sézlesmesi (ICESCR) ve
1948 tarihli “insan Haklari Evrensel Beyannamesi” diinya (izerindeki her gocugun
egitim hakkinin oldugu ve Ucretsiz bir bicimde verilmesi gerektigini ifade

etmektedir.

ICESCR (2020), temel egitim denilen kavramin butin egitim seviyelerinde
ayirt etmeksizin bir hak oldugunu sodyler. Bir bagska s6zlesme ise, 1989 Cocuk
Haklari S6zlesmesi (CRC) her ¢cocugun higbir ayrim yapmaksizin, 6zellikle savaga
maruz kalmis ve vataninin terk etmek durumunda kalan c¢ocuklarin ayrim
yapmadan ve esit bir bicimde egitim hakki oldugunu belirtmektedir (UNICEF,
1990). Multeciler 6zelinde, 1951 tarihinde yayimlanan Multecilerin Hukuki surecleri
Birlesmis, Milletler Cenevre Sozlesmesi'nin 22. Maddesi’'nde devletlerin temel bir
ihtiyag olan egitim hususunda multecilerin ayni haklara sahiptir. Birlesmis Milletler
Antlasmasi ve 1948 insan Haklari Evrensel Beyannamesinde insanlarin temel
Ozgurliklerinden ve haklar fark etmeden temel ihtiyaclardan faydalanabilmesi
ilkesini teyit eder. Ulkemizde yaklasik olarak 3,6 milyonu agkin Suriyeli milteci
bulunmakla birlikte bunlarin yaklagik yarisi 18 yas alti kisilerdir. Bu sayinin oldukca

fazla olmasi, bu ¢ocuklara yonelik egitimin bir gereksinimidir (Sever, 2020).

2012 yilinda ilk kez Milli Egitim Bakanhgi tarafindan Ulkemiz sinirlari
icerisinde yasayan mililtecilere yonelik calismalar yapilmaya baslanmistir. Ik
olarak, Turkge mufredat iceren bir okul kamplarda aciimis fakat Suriyeli multeciler
bu okullara katiim gdéstermemislerdir. Ek olarak, Arapca miufredat islenmeye
baslanildiginda ¢ocuklarin bu okullara gittigi gozlemlenmistir. Buna sebep olarak,
ulkelerine kisa bir zaman diliminde donecekleri nedeniyle Turkce dil 6grenmeye
gerek duymamiglardir (SETA, 2016). Kamplardaki Afet ve Acil Durum Ydnetim
Merkezi (AFAD) 6ncultigu ve UNICEF destegiyle agilan okullar ilkokul ve ortaokul
seviyesinde egitim faaliyetleri yarttilmis ve bunun denetimi MEB araciligi ile
yapilmistir. Kamplardaki, %90’a varan okullasma orani gdézlemlenmigtir. Kamp
disinda yasayan mdultecilerin okullasma oranlari ise ¢ok duslk seviyelerde
kalmistir. Kamp digindan ziyade sehre giden Suriyeli multeci sayisi giderek artmis

ve egitim kamp disinda zaruri bir gereksinim olmustur.
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Egitim hakkina erisime iligkin birgok kanun bulunmaktadir. Multeci egitimiyle
ilgili olarak, 222 sayili lkdgretim ve Egitim Kanunu, 1739 sayil Milli Egitim Temel
Kanunu ve Cocuk Haklari Sézlesmesinde yer alan ifadelere gore; egitimin her
cocugun hakki oldugu ve yapilacak olan veya dizenlenecek olan her mufredatin
olusturulurken gocugun yararinin 6n planda olmasi gerektigi vurgulanmigtir (MEB,
2014). Delen ve Ercoskun (2019), MEB ile AB Turkiye Delegasyonu arasinda
“Tirkiye’deki Suriyeli Milteciler icin Mali imkan” anlasmasi (FRIT) kapsaminda
yapilan sozlesme surecinde Ulkemizdeki Suriyeli gocuklarin Tark Egitim Sistemine

entegrasyonu konusunda galismalar yapildigini belirtmislerdir.

MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Mudurliigti (HBOGM); gegici koruma
altindaki Suriyeli gocuklarin Turk egitimine erisimini saglamak icin AB araciligiyla
“Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Turk Egitim Sistemi'ne Entegrasyonu Projesi
(PICTES)” ile dogrudan hibe olarak desteklenmigtir. AB katkisi 300 milyon Euro
olan proje 03/10/2016 tarihinde baslamis ve suresi 2 yil olarak belirlenmis olup
projenin éncelikli yaritildiugu illerin sayisi 23'tiir (MEB, 2016a). Ulkemizde yapilan
g6¢ sonucu egitim-6gretim faaliyetlerini calismalarini denetleyip, yeni projeleri
yurirlige koymak icin HBOGM'nin blnyesinde 16/05/2016 tarihli “Gég ve Acil
Durum Egitim Daire Bagkanhg!” kurulmustur (MEB, 2016a). Bu projeye gore, ilk
olarak 4200 ogretmen yabanci uyruklu ogrencilere Turkge ogretmek igin
gorevlendirilmistir. Bu 6gretmenlerle 1 yil sire ile s6zlesme imzalanmis ve daha
sonraki siirecte sézlesmeleri en fazla 1 yil siire daha uzatilmigtir. Ogretmenlerin
haftada 35 saate kadar yabanci uyruklu 6grencilere Turkge egditimi verip duruma
iligkin, somestr ve yaz tatillerinde de Turkge egitimlerini surdureceklerinden
bahsedilmistir (MEB, 2016b; Delen ve Ercoskun, 2019).

Multeci egitimi, uluslararasi sosyal bilim literatirde farkli bir yere gidiimeden
dnce ozellikle acil durumlardaki egitimi temsil etmektedir. Ulkemizde bulunan
Suriyeli ¢ocuklarin egitimi her ne kadar da multecilerin egitimi olarak adlandirilsa
da ulkedeki ikamet surelerinin uzamasi gibi sebeplerden dolayi go¢menlerin
egitimi ile ayni degerlendirilir (Sever, 2020).

Miilteci Cocuklarin Egitiminin Onemi

Berry (1997) ile Nicolai ve Triplehorn (2003), egitim sayesinde 6grencilerin

kendilerini degerli hissettiklerinden, yetenek ve sosyal iligkiler geligtiriimesi gibi
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bircok agidan koruyucu nitelige sahip olduklarini ifade etmiglerdir. Simsir ve
Dilmag (2018) ise, egitimin nitelikli ve guvenilir bir yolla verilmesinin ¢ocuklari,
istismar ve soOmurtilmesinden koruyabildigini ifade etmektedirler. Egitimin
cocuklara nitelikli ve guvenilir bir yolla verilmesi her turlu kotulukten gocuklari uzak
tutmaktadir. Okullar, multeci ¢ocuklari ve bu aileleri diger o Ulkede yasayan
vatandaslarla uyumu surecinde bir kapi gorevi gormektedir (Olivos ve Mendoza,
2010). Sariere (2020) gore, olumlu gelismelerinin saglanabilmesinin 6n kosulu
olarak hem vyerel hem miulteci 6grencilerin nitelikli egitim almalarina goére

sekillenmigtir.

Suriyeli mdulteci 6grencilerin egitim sistemine entegre olmasina iligkin
politikalar Uretilmesi ihtiyaci zorunlu olarak gundemde yer almistir. MEB
bunyesindeki 18 milyon Turk ogrenci dikkate alinip bakildiginda yaklasik 5
dgrenciden 1'i Suriyelidir (Amag ve Yasar, 2018b). Ulkemizde yasayan Suriyeli
multeciler 2014 yilindan itibaren GEM veya devlet okullarina gitme hakkina sahip
iken2016 yilinda bu durum degiserek, Suriyeli 6grencilerin Turk egitim sistemine
dahil olmasi ve 2019dan itibaren, GEM’lerin tamamen kapatimasi ve bu
ogrencilerin devlet okullarina aktariimasi planlanmistir (MEB, 2017). Bu surecte,
Suriyeli ve egitim cagindaki multeci dgrencilerin Milli Egitim Bakanhgrna bagl
resmi okullara kaydedilmesi slreci devam etmistir. Dolayisi ile MEB, 2016-2017
egitim-6gretim yilinda Suriyeli 6grencilere “Kapsayici Egitim” modelini uygun
gérmustir. Ozcan (2018) bu egitim modeliyle, Suriyeli milteci dgrencilere Tiirkge
ogretmek degil, ayrimciligi engellemek ve onlarin farkhliklarina bakilarak etkin

egitim hedeflenmesi gerektidi belirtmistir.

Multeci ¢ocuklarin ailelerinden uzak olmalari veya kaybetmeleri, yasadiklari
fiziksel ya da duygusal travmatik olaylar, 6nlerinde bu cocuklara yol gosterecek
birilerinin olmamasi mdulteci ¢ocuklar Uzerinde kaybolmusluk hissi ve toplumdan
izole olma duygusunu tetiklemektedir. Mdulteci c¢ocuklar, vatanlarindan ayri
dustukleri igin gog ettikleri Ulkede kriz durumlarinda veya herhangi bir acil durumda
Maslow’un ihtiya¢ analiz tablosundaki gibi oncelikli olarak saglik, barinma korunma
ve kendini glvende hissetme sonrasinda ise egitim ihtiyaglarinin karsilanmasina
ihtiyag duymaktadirlar. Dolayisi ile bu en temel ihtiyaclarinin, goé¢ ettigi devlet
tarafindan hem insani hem de misyonlari agisindan karsilanmasi ve planlanmasi

gerekmektedir (Seker ve Aslan, 2015; Pigozzi, 1999). Suriyeli 6grencilerin
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egitiminde birtakim sorunlar yasanmigtir. Bu sorunlarin baginda dil problemi,
kalturel uyum sureci, velilerin egitim konusunda ilgisizlikleri, ders kitaplarinin
uygun olmamasi sayilabilir (Amag¢ ve Yasar, 2017; Aykiri, 2017; Amag ve Yasar,
2018a), Okullarda daha o6nce milteci olmus o6grencilerin bazilari yeniden
yerlestikten sonra bireysel, sosyal olarak ilerleme gosteriyor iken, bazilari da
gecirmis olduklari gog¢ tecrubeleri sebebiyle zorluklar yasamaktadirlar (Gibbs,
2014, Sever, 2020).

Londra’da ilkokullarda egitim goéren milteci ¢ocuklar ile ilgili yapilan
arastirmada bu gocuklarin yaklagik olarak yarisinin savasla i¢ ige kaldiklari, buna
badli savas siddetine maruz kaldigi gézlemlenmistir. Bu nedenlere bagh olarak bu
cocuklarin hem zihinsel hem fiziksel anlamda problemlerle basa ¢ikmaya
calistiklar tespit edilmistir. Buna ek olarak, bu ¢ocuklarda siklikla dil 6grenmede
sorun yagsama, okuma-yazmada eksiklikler, dikkat eksikligi, hiperaktivite, kaygi ve
endise icerisinde yasamaya bagli o6zguven eksikligi, travma sonrasi stres
bozuklugu gibi psiko-sosyal uyum sorunlari yasadiklari arastirmanin sonugclari

arasinda yer almistir (Sever, 2020).

Ozer vd. (2016) miilteci gocuklar savas ile i¢ ice olan ve risk altindaki en
hassas gruplar olarak ifade etmistir. Yetigkinler ve en dnemlisi gocuklar igin egitim,
ileriki hayatlari ve gliven duygusunu yasamalari icin dnemli bir basamaktir (Yaylaci
vd., 2017). Ferris ve Winthrop (2010), milteci gen¢c ve ¢ocuklarin psiko-sosyal
gelisimi ve egitimin bu c¢ocuklar ve gengler icin daha iyi bir yasama umut
sundugunu belirtmigtir. Go¢ edilen toplumun multecilere yonelik dustnce tarzi,
yaklasimin mudltecilerin uyumu acisindan hayati 6nem tasimaktadir (Bourgonje,
2010).

Mdalteci cocuklarin hayata tutunmasinda egitim, ogretim ve okullasma
dnemlidir. Ozdemir (2017) egitimin, miilteci cocuklari savag travmalarindan, maruz
kalinan olumsuz kosullardan kendilerini daha guvende hissedebilecekleri ortami
elde etme ve sosyallesmeleri acisindan 6nemini belirtmigtir. Watkins (2013) ise
multeci ¢ocuklarin yasadiklari ya da yasayabilecedi sorunlari egitim ile agsmanin
yani sira bu multeci ¢ocuklarin hayata tekrardan tutunmasinin egitim ile midmkun

olacagini ifade etmigtir.
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Neugebauer (2013)multecileri diger diger go¢gmenlerle karsilastirildiginda,
bu ¢ocuklarin fiziksel, psikolojik ya da cinsel tacize ugrama riskleri diger insanlara
gbre daha fazla oldugu ifade etmigstir. Bu yluzden bu gocuklarin egitime erigimi
oldukca kritiktir. Bu c¢ocuklar okullara gidemedikge, bu tur istismar ve kotu
muamelelerle karsilasma riski artmaktadir. Bu duruma bagl olarak miulteci
gocuklar travma sonrasi stres bozuklugu semptomlarini gostermekte ve psikolojik
davraniglarini tamamlayamadiklarindan dolayi sorunlar ortaya ¢iktigini belirtmistir
(UNESCO, 2011). Milteci ¢ocuklarin fiziksel ve psikolojik davranis bozukluklarinin
yani sira, egitime erisemeyen cocuklarin farkl gruplara yonelimi ve ¢ocuk isgiligi,
erken evlilige sebebiyet vermektedir. Egitim sansini yakalamayan genclerin radikal
gruplardan kétu etkilenmeleri mimkiandar (Watkins ve Zyck, 2014). Sonug olarak,
multeci ¢ocuklarin egitim ile bir sekilde i¢ ice olmalari saglanmali ve buna yonelik
sorunlarin tespit edilerek dezavantajli bu c¢ocuklara egitim olanaginin kapisi

aciimalidir.
Fen Bilimleri Egitimi

Fen bilimleriyle cocuklara, dogal olaylar ve bilimsel gelismelerle ilgili temel
kavram, ilkelerin yani sira bilimsel yontem kazandirilir. Fen bilimleri dersi ve fen
bilimleri kapsamina giren diger dersler de buyuk 6nem tasimaktadir (Costu vd.,
2007). Ogrencilerin dogada meydana gelen olaylari gézlemleyerek bulunduklari

ortami, dunyay! tanimalarinda buyuk etkisi olan ve gozlemlerin dikkate alinmasi

sonucunda ortaya ¢ikan bilgilere fen bilimleri adi verilmektedir (Moralar, 2012).

Fen bilimleri tanimi ifade edilecek olursa, bu ders kendi icerinde fizik, kimya
ve biyoloji gibi derslerle iligkili olan ve buna yonelik olaylari kesfeden, bu olaylari
kendi igerisinde aciklamaya calisan bir bilim dalidir. Cepni ve digerleri (2010) fen
bilimlerini, gbézlenen dodayi ve doga olaylarini sistemli bir sekilde inceleme ve
henlz gdzlenmemis olaylari kestirme c¢abalari olarak tanimlamislardir. Gunluk
hayatta karsilastigimiz ve dogadaki kargimiza ¢ikan durumlar, Fen'’in bir konusunu
olusturdugundan fen yasamin énemli bir pargasi olmustur. Fen bilimleri hem canli
hem de cansiz doga ile ilgilenmekte olup, olgular, kavramlar ve genellemeler,
ilkeler, kuramlar ve doga yasalarindan olugsmaktadir. Fen bilimlerinin genel amaci
dogayl anlamaya ve acgiklamaya c¢alismaktir. Fen bilimleri egitiminin niteligini

kalitesini artirma ¢abalari tlkelerin politik hedefleri arasinda yer almaktadir. Clnku
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bilimde onde olan devletlerin glcu elinde bulundurdugu tartismasiz bir gergektir
(Kaptan, 1998).

Bilim ve teknolojinin sasirtici bir hizla ilerledigi ginimiz dinyasinda, fen
bilimleri egitimi, Glkelerin bilimsel, teknolojik ve ekonomik olarak ilerleyebilmesi ve
teknoloji Ureten, bilimi anlayan ve yasam boyu ©Ogrenme arzusuna sahip
vatandaslarin yetistiriimesi hususunda buyuk 6nem arz etmektedir (Glynn ve Muth,
1994; Bybee ve Fuchs, 2006; Es ve Sarikaya, 2010; Karamustafaoglu, 2010, Kilig,
2019).

Bulut (2010), 2000’li yillarin basindan itibaren fen bilimleri egitiminde énemli
degisikliklere gecilmeye baslanildigi ve fen bilimleri mufredatinin daha ¢ok 6grenci
merkezli sisteme gecilerek onemli adimlar atildigindan sz etmigtir. 2004-2005
ogretim yiinda MEB tarafindan ilkogretim programi degistirilerek Fen bilgisi olan
dersin adi “Fen ve Teknoloji” dersi olmustur. Bu degisiklik artik teknolojinin
gundelik yasamimizin kacinilmaz bir sonucu oldugunu gozler 6nine sermektedir.
Taslak program ilk olarak 9 ildeki 120 pilot okulda uygulanmig ve alinan olumiu
geri beslemeler sonucunda ise Turkiye genelinde yayginlastiriimistir (Gelen ve
Beyazit, 2007; Kirikkaya, 2009). 21.yuzyil becerilerine yer verilmemesi,
uygulamada yasanan aksakliklar ve kazanim sayisinin fazlaligi vb. sebeplerden
2013 senesinde programin icerigi ile adi degismis ve “Fen ve Teknoloji” dersi artik
“Fen Bilimleri” dersi olarak adlandiriimistir (Cepni, 2016). Program, uluslararasi
yapllmakta olan TIMSS ile PISA sinav sonuglarinda hedeflenen basaridan uzak
kalinmasi, bilimin ve teknolojinin surekli degismesi gibi sebeplerle 2017 yilinda
yeniden guncellenerek besinci siniflarda uygulanmistir. Pilot uygulamalarda
gerekli geri beslemeler alinarak degisiklikler yapiimig ve 2018-2019 ogretim yilinda
tum sinif dizeylerinde faaliyet gostermistir (Cengiz, 2019; Sarag ve Yildirnm, 2019,
Solak, 2020).

Fen Bilimleri Dersi ve Onemi

Bilimin ¢ok c¢esitli tanimlari yapilmistir. Russell’a gore (1935) bilim, gbézlem
ve gbzleme dayali uslama (akil yuritme) yoluyla 6énce dinyaya iligkin olgulari,

sonra bu olgulari birbirine baglayan yasalari bulma gabasidir.

Topsakal’a gore (1999) fen, bilimsel bir distinceye sahip olabilme becerisi

ve bu dusunceyi sunabilmektir. Fen bilimlerini anlamak i¢in dogadaki ilkeleri, doga
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kanunlarini, olgular, kuramlari anlayip uygulama becerisine sahip olmak ve

gunluk hayatta kullanabilmek dnemlidir.

Tasgkin (2008), fen bilimleri dersinde &grencinin, bilgiyi pasif olarak
dogrudan ogretmenden almak yerine, yeni 6grendigi her bilgi Uzerinde dusunen,
kritik eden, bilgiyi arayan, problem ¢6zme becerilerine sahip bireyler yetismesi

gerektiginden bahsetmisgtir.

Es ve Sarikaya (2011), her vatandasin fen okuryazari olmasinin énemine
dikkat cekmislerdir. Gelismis olan ulkelerin fen okuryazarligina zaman ayirdiklarini
ve boylelikle egitimin kalitesinin arttirildigini belirtilmislerdir. Ulkelerin gelisip
kalkinmasinda fen bilimlerinin blyuk bir dneminin oldugunu vurgulamigtir (Ayas,
1995).

Ankara Universitesi Fen Fakiiltesinde bilim ve teknolojinin ilerlemesinin fen
alanindaki gelismelerle mumkin olacagi hususunda arastirmalar yapilmigtir.
Ulkemizde fen alanina biyiik bir gereksinim oldugundan ve fen egitimi veren her
kurumun sayisinin arttinimasi gerektiginden bahsedilmistir. Bu ifadeler, fen
bilimleri ve fen bilimleri dersinin Glkemizdeki dnemini acikga ortaya koymaktadir
(Morgil, 1990).

MEB (2013), Talim ve Terbiye Kurulunun yayinladigi fen bilimleri dersi
Oogretim programlarina goére, fen okuryazari olarak kendini vyetistiren birey;
arastiran, sorgulayan, problem c¢ozebilen, is birligine acik ve surdurulebilir

kalkinma bilinci dogrultusunda hayat boyu 6grenme ilkesini benimseyen kisidir.

Cagdas bir hayatta teknolojik gelismelerle her gun i¢ igce oldugumuz
dusundldiuginde, bu gelismeleri yakalayabilmek ve yorumlamak icin fen bilimleri
egitimine Oonem vermek gerekmektedir. Her toplum, gelece@i icin c¢agdas
gundemden geri kalmamak ve kendini garanti altinda almasi agisindan fen
bilimlerini en iyi dizeyde 6grenmesi 6nemlidir. Dinyanin surekli bir gelisim halinde
ve duragan olmadigi dustunuldiginde, yapilan bu buluslari ve yeniliklerin iyi takip
edilmesi gerekmektedir. Bu gelismelerden geri kalmamak adina, kisa zaman
diliminde entegre olmak ve yeni teknolojiler uretmek de gerekir. Bu nedenle,
surekli kendini yenileyebilen, somuttan ziyade soyut disunme becerisi gelismis,
arastirmaya acik ve farkl alanlarda uzmanhgi olan insanlara ihtiya¢ vardir. Bu

sartlara uyum saglayan milletlerin, uluslararasi ekonomik ve teknolojik yarigta, on

22



saflarda yer almasi mumkundidr. Fen bilimlerindeki gelismeler, sadece kisisel
anlamda degil, Ulkeye hem sosyal hem de ekonomik anlamda katkida
bulunmaktadir (Akgln, 1995).

Fen bilimleri ile 6grencilere bir takim beceri saglayabilmek mimkudndur. Fen
dersi ile yetkin ve teknolojiyi iyi kullanabilen bireyler yetistirmek mumkuandar. Fen
bilimleri dersi ogrencilerin bilgi ve teknoloji ¢agindaki degisim ve gelismeleri

anlayabilmesine olanak saglamaktadir (Hanger vd., 2003, Solak, 2020).
Fen Bilimlerinin Amaci

MEB’e gore (2013) fen bilimleri, dinyayi fiziksel, biyolojik ve kimyasal
yonleriyle anlamaya aciklamaya ve tanimlamaya calisan, bu sirada deneysel
Olgutleri, surekli sorgulamaylr ve mantik cercevesinde dusunmeyi temel alan
disinme ve arastirma yoludur. Baska deyisle fen bilimleri, bilimsel bilgiler
batinund, hipotezlerin denenmesi yoluyla gelistirmesinin sonucunda olusan
yontemleri, arastirmaya yonelik farkli segenekleri, bilginin gegerliligini ve dogrulugu

sorgulama bigimidir (Temiz, 2001).

Suren (2008) fen bilimleri dersini, 6grencide hareket mekanizmasini
harekete gecirerek 6grenmeye daha istekli ve merak duyusunu en Ust seviyeye
cikardigini ifade eder. Bunlarin yaninda fen bilimleri dersinde bireyin problem
¢ozme becerisini geligtirerek bireyin kendi hayatinda yasadigi zorluklarla basa
cikabilmesi 6nemlidir (Cakmak, 2018; Solak, 2020).

Kaptan’a (1999) gore fen egitimi, dogaya yonelik sorulara cevap
bulabilmektir. Hanger vd. (2003), degisimleri ve gelismelerin ¢ok hizli sekilde
ilerledigi bilgi ve teknoloji cagina ayak uydurabilecek, en son teknolojik gelismeleri
takip ederek bu gelismelerden yarar saglayacak ogrenciler yetistirmenin fen
bilimlerinin amaglarindan birisi oldugunu belirtmigtir. Cepni (2016) ise fen bilimleri
dersi araciligiyla 6grencilere motor beceriler kazandirmayi, teknoloji alaninda

mesleki temel olugturmayi gerektigini belirtmigtir.

Sifoglu (2007) ise fen bilimleri egitiminin amaci gunlik olaylar arasinda
baglanti kurabilen ve bu olaylara yonelik iliski kuran insan yetigtirmek oldugunu
belirtmigtir. MEB (2005) fen bilimleri egitiminin amaglari arasinda, teknolojik

gelismelerden haberdar olan, dinya uzerindeki diger varliklarin yagsamini anlayan,
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yasadigl cevre ve topluma deger veren, bilgileri kullanabilme dizeyine gelmis

kisiler yetistirmenin dnemi yer almaktadir.

Duinyadaki diger egitim sistemleri igerisinde de fen bilimleri dersi 6gretim
Programi ile fen okuryazarli§i 6n plandadir (Cil ve Cepni, 2012). Turkiye’de ise fen
bilimleri dersi 6gretim programinda tum Kkisilerin fen okuryazari yetismesi
hedeflenmistir (MEB, 2018).

Fen okuryazarhgi, toplum igerisinde vyetenekli ve sorumlu bireyler
yetistiriimesine katki saglayan, bilimin dogasini algilayan, ekonomik, politik,
toplumsal konular ve problemlerle ilgili mantikh diginme yetenegini gelistiren bir
kavramdir (Cepni vd., 2003). Topsakal’a gore (2005) fen okuryazarhgi, elestirel
dusunen, arastiran sorgulamayan, sorunla basa c¢ikabilen, hayat boyu 6grenen

insan yetistirmektir (Glney, 2019).

Ulkemizde son olarak 2018 yilinda giincellenen fen bilimleri dersi 6gretim
programinda da tim bireylerin fen okuryazari olarak yetistiriimesinin amaglandigi
belirtiimektedir (MEB, 2018). Butln Kkigilerin fen okuryazari olarak yetismesini
hedefleyen fen bilimleri dersi 6gretim programlarinin temel amaglari ise asagida

ifade edilmigtir;

v' Fizik, kimya, biyoloji, astronomi, gevre ve yer bilimleri ile mihendislik

ve fen uygulamalari konusunda temel bilgiler kazandirmak,

v" Kisi, toplum ve gevre arasindaki etkilesimi ortaya ¢ikarmak; ekonomi,
toplum ve dogal kaynaklara yonelik surdurulebilir kalkinma anlayisi

gelistirmek,

v’ Birey-gevre arasindaki iliskinin anlasiimasi ve doganin kesfedilmesi
asamasinda, bilimsel aragtirma yaklagimi ve bilimsel sure¢ becerilerini ele

alip bu konuda ortaya ¢ikan sorunlara ¢6zum uretmek,

v Fen bilimleri konusunda girigsimcilik becerileri gelistirmek ve bu

konudaki, kariyer firsatlarini ortaya ¢ikarmak,

v' Glnlik hayattaki sorunlara yonelik olarak sorumluluk alinmasini ve
bu sorunlara ¢bzum getirmede fen bilimlerine yonelik bilgi ve becerilerin

kullaniimasini saglamak,
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v" Kisinin yakin gevresinde ve dogada meydana gelen olaylara iliskin

merak uyandirarak, bu konuda tutum gelistirmek,

v' Bilimsel bilginin bilim insanlari tarafindan nasil meydana getirildigini,
meydana getirilen bu bilginin yeni arastirmalarda nasil kullanildigini ve

gectigi surecleri anlama konusunda yardimci olmak,

v' Milli ve kultirel degerler, evrensel ahlak degerleri ile bilimsel etik

ilkelerinin benimsenmesini saglamak,

v' Sosyo-bilimsel konulari ele alarak sorgulama yetenegi, karar verme

becerileri ve bilimsel digsunme aligskanliklari gelistirmek,

v' Bilimsel caligsmalar igerisinde givenligin 6énemini ortaya cikararak

guvenli galisma prensibi olusturmak (MEB, 2018).

Okullarda fen &gretiminin hedefi; fen bilgilerini gunlik hayat ile
iliskilendirebilmek, siniflarda fen bilimleri ortami hazirlamak, Kkisilerin yasadigi
sosyal konular ile fen konulari arasindaki baglantilari ortaya ¢ikarabilmektir. Ayrica
fen okuryazari olan Kkisiler yetistirimesi ve bu 6grencilerin derse katiliminin

saglanmasi hedefler arasindadir (Gurdal, 1992).
Tutum

Latince, eylem halinde olma anlamina gelen tutum kavrami, egitim ve
ogretim surecinde ¢ok sik kullanilan bir kavramlardan birisidir. Egitim sirecinde
karsilasilan bircok temel kavram bulunmaktadir. Tutum kavrami bunlardan bir
tanesidir ve bireyin yasantilari, deneyimleri ve c¢evresiyle yapilan etkilesimleri
sonucu meydana gelmektedir. Bu pencereden bakildiginda tutum tek bir bilesene
sahip degildir. Hem bilissel hem duygusal hem de davranigsal surecleri
icermektedir (Sahan, 2018; Tavsancil, 2010). Tutumun, algi, duygu, egilim ve
yaklagim gibi kavramlarla iligkilendiriimesi sebebiyle birgok farklh tanimi yapilmistir.
insanlarin yasamlarinda karsilastiklari olaylara géstermis olduklari yaklasma veya

uzaklagsma egilimleri tutum olarak isimlendirilmektedir.

Tutum kavrami, bilimsel anlamda ilk olarak 19.yy'da ele alinmistir (Arkonag,
2001; Tavsancil, 2010; Tungel, 2019, Erkan, 2019). Tutum ile ilgili alan taramasina
bakildiginda farkli arastirmacilarin yapmis oldugu birgok farkli tutum tanimi

goOrulmektedir. Thurstone (1967) tutum kavramini, psikolojik bir durum karsisinda
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olumlu ya da olumsuz egilim gosterme olarak tanimlarken, Allport (1967) ise
tutumu yasanti ve deneyimler ile olusan ve bireyi eyleme gegiren zihinsel durum
olarak ifade etmistir. Tutum, bir yon verme, egilim gésterme ya da kisilere énculik
etme gibi davraniglarin olusmasina neden olmaktadir (Erkan, 2019). Tutum,
bireylerin davraniglarina yon veren bir nitelige sahip olmasinin yani sira bireylerin
deneyim, etkilesim ve yasantillari sonucunda davraniglari da degistirmektedir
(Tekin, 2000).

Balci (2001) tutumla ilgili olarak egitim bilimleri alanindaki literattrleri
inceledigi calismasinda; Sanford’'un (1961) sembollere, Urlnlere veya olgulara
karg! pozitif ya da negatif tepki gosterme hazirhgi; Katz’'in (1967), bireylerde
bulunan degerler dizgesi temelinde bir kigiyi, bir olayl ya da dunyayi yararl
yararsiz, iyi koti seklinde gdérme; Sherif (1996), psikolojik bir surecin deger
yargisiyla damgalanmis olma durumu ya da hazir olma durumu; Kagit¢ibasi
(1999), bir kisiye ithaf edilen ve onun bir olay karsisinda olusturdugu egilim;
Freedman vd. (1993) ise duygusal ve biligssel 6geleri iceren davranigsal bir egilim

sistemi olarak tutumu tanimladiklarini belirtmigtir.

Hangerlioglu (1988) tutumun belli bash o6zelliklerinden bahsetmistir.
Tutumun belirli olarak Ug 6zelligi bulunmaktadir. Bunlardan ilki tutumun nesnesidir.
Buradaki nesne dedigimiz sey somut ya da soyut bir kavram olabilir. Diger bir
Ozellik ise bireyin bu nesneye yonelik kanisidir. Son 6zelligi ise bu kani veya
dusunceye yonelik uygun olarak bireyin gostermis oldugu tepki ve davranislardir.
Bagka bir deyis ile tutum U¢ boyutta incelenmektedir. Basaran’a gore (2000),
tutumun ilk boyutu duygudur. insanin tutumunun olusmasina bakildiginda bilissel
ve devimsel geligsimin etkisi oldugu gorulse de tutumun buyuk kisminin duygusal
gelisimden etkilendigi soylenebilir. Bu sebeple, insanin beslemis oldugu duygular
ile insanin tutum nesnesini kabul ya da reddetmesine yonelik edilim arasinda iligki
bulunmaktadir. Ogrencide tutum nesnesini kabul etmede sevmek, begenmek ve
degerli bulmakla ilgilidir. Tutumun bir diger boyutu bilgidir. insan, bilgisi olmadig
bir tutum nesnesine ilgi duyamaz. Tutum nesnesine karsi inang gelismesi bilgi ile
olur. Insan, bilmedigi veya az bilgisi olan bir tutum nesnesine yonelik olumsuz ya
da olumlu bir tutum gelistirmis ise bu durumun 6ényargiya dayanan bir tutum
oldugu sdylenebilir. Tutumun son boyutu ise devinim egilimidir. insanin devinimsel

gelisimi ile devinim egilimi boyutu arasinda bir iliski vardir. Devinim egilimi
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davranis olarak dugunilmemeli daha ¢ok davranis yapmaya hazirlik, yonelmek,
istek seklinde dusunmek gerekir. Devinim egdilimi davranisa donusmesi
mumkundur. Bunun igin insanin duygusu ve bilgisinin yeterli duzeye erismesi

gerekmektedir.
Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum

Fen bilimleri dersi, zorunlu egitim donemi igerisindeki egitim kurumlarinda
dclncl ve sekizinci sinif arasinda gosteriimektedir. Dogal olarak her birey,
hayatini gecirdigi cevre ile etkilesim halinde olan temel fen kurallarini merak edip
ogrenmek istemektedir. Dolayisiyla egitim kurumlarinda bu siniflar arasinda egitim
goOren ogrencilerin en dnemli 6zellikleri arastirmaci ve merakli olmalaridir. Bunun
sonucunda ogretmenlerine danigtiklari en ¢ok konularin igerisinde Fen konulari

onemli bir yere sahiptir (Glrdal, 1992).

GuUnlik hayatta yasadigimiz ortama ve etrafimiza baktigimizda (hayvanlar,
bitkiler vb.) birgok konuda fen egitimini gérme imkani buluruz. Fen bilimleri egitimi,
bir kisinin yakin ¢evresinde olusan olaylara ilgi ve merak uyandirmasiyla birlikte,
kiltarel ve ulusal dederlerin benimsenmesini saglar (Hanger vd., 2003; MEB,
2018). Ogrencilerin fene yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirmeleri ve gelecek
yillara hazir olmalar i¢in birgok farkli ders verilmektedir. Bu farkli derslerden

onemli bir tanesi fen bilimleri dersidir (Kale, 2019).

Okullarda fen egitimi verilmesinin bircok nedeni bulunmaktadir. Bunlardan
biri, fen bilimleri dersinde o6grenilen kavramlar gunluk hayat ile baglantisini
kavramaktir. Digeri ise bu derse yoénelik tutumla ilgilidir. Ogrencilerin bu dersi
sevme duzeyi, bu derse karsi yonelik tutum ile i¢ icedir. Fen bilimleri dersine karsi
hissedilen negatif ya da pozitif olan hisler bu derse yonelik tutumun olusmasinda
onemli bir rol oynar (Koballa ve Crawley, 1985). Fen bilimleri dersine yonelik
tutumu anlayabilmek igin, bilim insanlarinin merak duygusu, nesnellik, olaylara
objektif bakabilme, kanitlama, sorgulama, problem ¢6zme kavramlarin anlamini iyi
anlamak gerekir (Saracaloglu vd., 2013). Osborne ve digerleri (2003), fene yonelik
tutumun, bilim insanlarindan, toplumdan veya bilimin olugturmus oldugu inang
sistemi ve degerleri icerdigi; George (2000) ise belirli yontemler ile fen 6grenimine
konu olan nesneleri, insanlari, durum ve eylemleri degerlendirilmesi igin dgrenilmis

bir 6n egilim olarak tanimlamiglardir.
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Yasar ve Anagun’e gore (2008) fen bilimleri dersine yonelik tutum dizeyi
kendi icerisinde bir takim alt faktorlerden etkilenmektedir. Bunlardan bazilari,
ogrencinin akademik basarisi, fen egitimi, 6gretmenin 6grenciye ve derse yodnelik
tutum ve motivasyonu, sinifin yapisi, fen dersine yénelik kaygi ve korkular, akran
zorbaligi, 6grencinin aile yapisi ve fen bilimleri programinin genel 6zellikleri olarak
siralanmigtir. Bunlar; fen egitimi, 6gretmen yaklagimi, akademik basariya ulasma,
sinifin genel yapisi, bu derse karsi korku ve endise hissi, akran zorbaligi, ailenin

sosyal alt yapisi ile bu programin genel iceriklerine gore siniflandiriimistir.

Fen 6grenimine yonelik tutumlar 6grencilerde ilkogretim ¢agindan itibaren
olugsmaya baglamaktadir. Genellikle, 6-14 yaslarinda yer alan 6grencilerde merak
ve kesfetme duygusu fazla oldugundan bu derse karsi daha fazla egilim
gOsterirler. Cocuklarin daha dnceden elde etmis olduklari hayat deneyimleri ve
yasantilari, onlarin bu derse yonelik tutumlarini etkilemekte ve fen dersine yonelik
olumsuz tutumun yani sira bu dersi ileriki yaslarinda da sevmemelerini ve etkinlik
yapmaya istekli olmamalarini tetiklemektedir. Ogrencilerin fene karsi olumlu bir
tutuma sahip olmalari igin bu dersi dogru bir sekilde o6grenmeleri Onem
tasimaktadir (Gurdal vd., 2001). Fene yonelik tutumlar; fen 6gretmenin algisi, fene
yonelik kaygi, fenin degeri, fende 6z guven, arkadas ve ailenin fene yonelik
tutumlari ve fendeki basarisizlik endigesi gibi ¢esitli alt boyutlardan olusmaktadir
(Osborne vd., 2003).

Fen bilimleri dersine yonelik olumlu tutum dizeyi o6grencileri problem
¢cOzebilme becerisini gelistirmekle kalmaz, onlarin ayni zamanda belirli bir olgunluk
dizeyi ve akliselim olmasina katki saglar (Chapman ve O’Neil, 1999). Buna bagli
olarak, bu ders kapsaminda oncelikli hedeflerden birisi de égrencilerin fen bilimleri
dersine yonelik distincelerinin pozitif yonde olmasidir. Ogrenciler, ilgi ve merak
duyduklari alanlarda daha girisimci ve istekli olmaktadir. Nitekim peKkistireg
kullanimi ve 6dul sisteminin etkili kullanildigi alanlarda 6grenciler daha basarili

olmakta ve derslere katilmakta daha etkin davranmaktadir.

Simpson ve Oliver (1990), fen bilimleri dersine yonelik tutuma etki eden
faktorlerinden birisi basarili tecribelerdir. Bu derse yonelik pozitif ve olumlu
duygular fen bilimleri ile ilgilenmelerini saglayacaktir. Ogrenciler fen bilimleri dersi
ile ilkokulda kargilasmaya baslayacaktir. ilkokul kademesinde basarisiz ve
olumsuz yonde tecrubeler yasandigi takdirde o derse yonelik olumsuz tutuma
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sahip olacaktir. Sonug olarak, o dersi sevmeyeceklerdir. Fen bilimleri dersindeki
bu sevilmememe durumu, bu derse yoOnelik eksik ve yanlg 6grenmeleri de
tetikleyecektir (Bikmaz, 2001). Fen bilimlerine ydnelik ¢alismalarin yapilmasi ve
gelistiriimesi bu olumsuz tutumlari en aza indirme acisindan olduk¢a onemlidir.
Ogrencilerin  dgrenim boyunca fen bilimlerine ydnelik tutumlarinin  olumlu
olabilmesi i¢in tutumlarinin mutlaka tespit edilmesi gerekmektedir. Gelistirilecek

olan bu olumlu tutum ileriki 6grenme yasantilarina katki saglayacaktir.

Tldrere goére (2015), Fen egitimi bireylerin kisisel duygularindan
etkilenmektedir. Ogrencinin fen dersine ilgi duymasi, bu derse yonelik duygularini
hogslanma olarak ifade etmesi pozitif duygu iken, bu derse kargi kaginmak, derse
girmek istememek veya nefret hissinin olusmasi ise negatif tutumlardir. Bu

duygulara verilen tepkiler ise fen egitimi ve fene karsi olan tutumu belirlemektedir.

Ogrencilerin fene kargi pozitif hislere sahip olundugunda konulari kolayca
anlayacak ve etkinliklerde yer almak daha c¢ok isteyeceklerdir. Tam tersi olan
durumda ise, ogrenciler bu dersi o0grenmek istemeyecekler ve Kkonulari
ogrenmeyeceklerdir  (Akyol, 2007). Tutumlarin gecmiste ve c¢evremizde
yasadigimiz deneyimlerden ogrenildigini dusunuldiginde fen o6gretmenleri bu

cocuklarin tutumunu pozitif ydonde degistirmesi mumkuandur (Karamuftioglu, 2012).

Genel olarak, fen egitiminin genel 6zelliklerine bakildiginda, 6égrencilere fen
bilimleri alanina yonelik pozitif tutum kazandirmak fen egitiminin amaglari arasinda
yer almaktadir. Tutumlarin pozitif olmasi durumunda, kisi gergeklestirdigi
eylemden haz alir (Dogan, 1999; Hand vd., 2002). Ornegin, yapilan arastirmalarda
fen bilimleri dersinde &6grencilerin besinci sinifta fene karsi tutumlarinin daha
olumlu oldugu fakat besinci siniftan sonra kademe dlzeyleri (6-8.sinif) arttikca
bunun azaldi§i tespit edilmistir (Gurkan ve Gokge, 2000; Can ve Dikmentepe,
2015; Guden ve Timur, 2016). Bundan dolayi o6grencilerin bilissel duyussal
degisimine ve gelisimlerine dikkat edilmesi ¢ok 6nemlidir. Ancak gevre etmeni
tutumlarin olugsmasinda azimsanamayacak derecede Onemlidir. Birey pozitif bir
tutuma sahip olmussa etkilesim halindeki diger bireyler de dolayl ya da dolaysiz
olarak bu tutumdan etkileneceklerdir (Altun, 1996, Yazici, 2019).

Fen egitiminde 6grenci basarisina etki eden bazi etmenler bulunmaktadir.

Bu etmenlerden biri de fene karsi tutumdur (Camlibel, 2006). Cinsiyet, yas,
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arkadas, okul ortami, 6gretmen, ogretim yaklasimi, mufredat degisimi, siniflardaki
ogrenci sayisl, egitim altyapisi, 6grencinin daha onceki gostermis oldugu basarilar,
derse yonelik motivasyonu, 6zguveni, fen alaninda kariyer sahibi olma istedi ve
ailenin sosyo-ekonomik durumu gibi etkenler fene yonelik tutumu etkileyen
nedenlerden bazilaridir. Bu etkenler 6grencinin fene yonelik tutumunda etkili

olmaktadir.

Fene yonelik olumlu tutum gelistirmenin énemli oldugu, 6grencilerin bu
derse karsl tutumlarinin nelerden etkilendigi ve bu tutumu iyilestirmek igin ne
yapilmasi gerektigi arastirilmaktadir. Ogretmen, okul, ailenin ekonomik ve sosyal
durumu, arkadag, motivasyon, fene karsi ilgi ve yetenek, kendine olan guven gibi
bircok sebep dgrencilerin fene yonelik tutumlarini etkilemektedir (Kilge, 2005).
Akbudak (2005) ise 6grencilerin fen dersine karsi tutumlardaki etmenleri asagidaki

sekilde siralamigtir:

Cinsiyet: Fen bilimlerine karsi tutumlari inceleyen calismalarda genel
olarak tutumu etkileyen en énemli faktérin cinsiyet oldugu belirlenmistir (Osborne
vd., 2003). Buna goére, kiz dgrenciler erkek ogrenciler ile karsilastirildiginda,
erkeklerin fen bilimlerine olan tutumlarinin daha olumlu oldugu goralmuagtur
(Akbudak, 2005). Ayni zamanda cinsiyet ile fene yonelik tutum arasinda herhangi
bir iliski olmadigini gésteren arastirmalara da rastlaniimistir (Erden, 2007; Kilge,
2005; Tereci vd, 2008).

Ogretmen-Ogrenci iligkisi: Ogretmenler birlestirici tipteki dgretmenler ve
hikmedici tipteki 6gretmenler olarak ayrilmaktadir. Birlestirici tipteki 6gretmenler
iyi huylu, sabirli, guvenilir olarak nitelendirilirken hukmedici tipteki 6gretmenler ise
sabirsiz, soguk, bencil olarak o6grenciler tarafindan nitelendiriimektedir. Bu iki
tipteki ogretmenin ogrenciler Uzerindeki olumlu veya olumsuz etkisi 6grencilerin
tutumlarini da etkilemektedir (Tepe, 1999, akt. Akbudak, 2005).

Ders Calisma Ortami ve Ebeveyn Durumlari: Ders ¢alisma ortami ile
o6grencinin  okulla ilgili etkinliklerini yaptigi fiziksel ortam kastedilmektedir.
Ogrencilerin arkadas ziyareti, ders caligtigi ortam, calisma aliskanliklarini ve
tutumlarini etkiledigi gibi ailelerin baskilari, sert davraniglari da ders c¢aligmaktan
sogumalarina neden olabilmektedir (Tepe, 1999, akt. Akbudak, 2005).
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Ev Odevleri: Ebeveynlerin égrencilerin ev ddevlerini yaparken kendilerine
yardimci olmalari halinde 6devlerin daha iyi yapildigi gozlemlenmigtir. Tam tersi
kendilerine rehberlik yapilmayan o6grencilerin sadece ev odevlerinde degil okulla
ilgili calismalarin timinde basarisiz oldugu gordlmustir (Tepe, 1999, akt.
Akbudak, 2005).

Farkli Okul Programlari: Mufredatin 6grencilerin Uzerinde etkisi olup
olmadidi cevaplanamayan bir sorudur (Osborne vd., 2003). Ancak genel olarak
ogrencilerin ilgileriyle ve gergcek yasamlari ile alakali olan fen programlarinin

ogrenciler Uzerinde olumlu etki biraktigi sdylenebilir (Akbudak, 2005).

Ogrencilerde, bilissel becerilerinin gelismesi ve cagdas fen egitiminde
onemli olan fen okuryazarli§i kazanmalari i¢in fene yénelik konularda égrencilerin
ilgi ve meraklarini uyandirmak oldukga énemlidir. Ayrica, Suriye’den yogun go¢
alan Ulkelerden biri olan Turkiye, birgok sorunlarla kargi karsiya kalmistir. Bu
sorunlardan biri Suriyeli cocuklarin fen bilimleri egitimine yonelik tutumudur.
Literatirde, Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumla ilgili
calismalar kisith sayida arastirmaya rastlaniimistir. Bu arastirmanin, literatre

katki saglamasi agisindan énemlidir.
ilgili Aragtirmalar

Bu kisimda, fen bilimleri dersine yénelik tutum ve miulteci 6grencilerin uyum

sureci ile ilgili yapilan arastirmalar hakkinda bilgi verilmigtir.

Fen bilimleri dersine yonelik tutum ile ilgili aragstirmalar. Fen bilimleri
dersine yonelik tutumla ilgili literatirde yurt ici ve yurt diginda birgok arastirmalar

yapiimigtir.

Yurticinde yapilmis arastirmalar. Gen¢ (2001) vyaptigi calismada,
ilkdgretimin ikinci kademesindeki dgrencilerin fen bilimleri dersi ile ilgili etkenleri
incelemigtir. Bu derse yonelik tutumlari ortaya koymak amaci ile Edirne ili, Kesan
ve Ipsala ilgelerindeki okullarinda bulunan 236 6grenciye fen bilimleri tutum dlgegi
uygulanmigtir. Bulgulara goére, 6grencilerin fen dersine kargi tutumlari olumlu olup

dersi sevdikleri tespit edilmigtir.

Bozdogan ve Yalgin (2006) yaptiklari ¢alismada, altinci sinifa giden 27
ogrenci ve yedinci sinifa giden 19 06grenci Uzerinde calismisglardir. Verilerin

sonuglarinda, “ilgi dlcegi” ve “akademik basari testini” kullanmislardir. Elde edilen
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sonuglara gore 6grencilerin basari seviyelerinin ve derse yonelik ilgilerinde olumlu
bir artma gozlenirken, bu basarinin derse yonelik ilgi Uzerinde etkisi olmadigini

tespit etmiglerdir.

Bozdogan (2007), yapmis oldugu calismada “Mantiksal Disunme Grup
Testi (MDGT)” ve fen bilimlerine yonelik tutumlar igin “Fen Bilimleri Dersi Tutum
Olgegi (FBDTO)” kullanmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari ile

yapilan etkinliklerin arasinda anlamli bir yonde artis oldugu goézlemlenmistir.

Cavus vd. (2010) yaptiklari galismada, bilim ve teknoloji kuliblUndeki
etkinliklere katilan ve katilmayan ogrencilerin fen bilimleri dersine kargi
olusturduklari tutum ve motivasyonu tespit etmek amaciyla 60 Ogrenciyle
calismistir. Calismada tutum ve motivasyon olgekleri kullaniimistir. Arastirma
bulgularina gore, bilim ve teknoloji kulubune katilimin tutuma ve motivasyona
yonelik bir farklihk olusturdugu go6zlenmis olup, tutum-motivasyon etmeninin

etkilerinin bulunmadigi goralmuagtur.

Unaldi (2012) yapti§i calismada, bilimsel siire¢ becerileri ve fen dersine
yonelik tutum ile fen egitimi arasindaki iligki tespit etmistir.2010-2011 yili 6gretim
déneminde 17 kontrol grubu ve 17 deney grubu ogrencisi olmak Uzere toplam 34
ogrenci ile gahsmistir. Arastirma yapilirken veriler, ‘Bilimsel Stre¢ Becerileri Testi’
ve ‘Tutum Olgegi’ kullanilarak toplanmistir. Deney grubu igerisindeki 6grencilere
doért haftalik sire icerisinde ‘Maddenin Yapisi ve Ozellikleri’ Unitesi temelinde
bilimsel sure¢ yeteneklerine dayali fen egitimi verilmistir. Veriler analiz edilirken,
sayl, ortalama, tekrarli dlgumler, standart sapma ve yuzde igin iki faktorli Anova
analizi kullaniimistir. Calismanin neticesinde, kontrol ve deney gruplarindaki
ogrencilerin teknoloji ve fen dersine karsi olan tutum puanlari ve bilimsel slreg
yeteneklerinin deney grubunda olan 6grencilerin Gzerinde olumlu bir farkhligin
olustugu tespit edilmistir. Ayrica ¢alismada, bilimsel slUre¢ yeteneklerine yodnelik
fen egitiminin, 6grencilerin fen dersine karsi tutumlarini pozitif anlamda etkiledigi

gorulmustar.

Cigrik ve Ozkan (2016), bilim merkezinde yapilan galismada 6grencilerin
fen Dbilimleri dersindeki tutumlarina, akademik basarilarina ve dersteki
motivasyonlarina etkilerini arastirmiglardir. On test-son test kontrol grubu

olusturdugu calismanin o6rneklem grubunu yedinci sinifa giden 126 &grenci
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olusturmustur. Arastirma sonucunda, etkinlige katimis olan o6grencilerin, fen
bilimleri dersindeki akademik basarilarinin pozitif yonde oldugu ve bilim
merkezinde etkinlik yapan &grencilerin akademik basari duzeyi ile

motivasyonlarinda pozitif yonde bir artis oldugu sonucuna variimistir.

Acet (2017), 6. sinif fen bilimleri dersinin konusu olan “Elektrigin iletimi”
unitesini PowerPoint sunumu ile anlatmaya g¢aligmistir. Ayni konuyu PowerPoint
kullanmadan anlatarak her iki egitimi karsilastirmistir. Bu iki farkli &gretim
tekniginin dgrencilerin fen dersine yonelik basari ve tutum iligkisini incelemigtir.
Aragtirma sonucunda, fen bilimlerinin konularindan biri olan elektrigin iletimi
konusunda PowerPoint kullanmanin 6grencilerin basari seviyesini yukselttigini

ancak fen dersine yonelik tutumda ise ayni sonuca ulasilamadigini belirtmistir.

Kirgiz (2018), bilim merkezinde gerceklestiriien fen etkinliklerinin;
ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlari ve davraniglari Uzerine etmenlerini
arastirmistir. Bu amagla Turkiye'deki ve dunyadaki bilim merkezleri ve bu bilim
merkezlerinin egitim alanlari incelenmis ve inceleme sonucunda iki farkli okuldan
12 d6grencinin  katildigi fen egitim programi olusturulmustur. Daha sonra,
hazirlanan gézlem formu ve tutum Olgegi ile 6gretmen ve 6grencilerin olusturulan
programa gore gorusleri belirlenmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
durum calismasi kullaniimis ve bu veriler icerik analiz yontemi ile analiz edilmigtir.
Ayni arastirma sonucunda, uygulanan fen egitim programina katilan égrencilerin
g6zlem formuna kaydedilen fen bilimleri dersine karsi tutum ve davraniglari pozitif

oldugu gorualmustar.

Bahceci (2019), bilimsel tartisma odakli etkinliklerle zenginlestiriimis
ogretimin, fen bilimleri dersine yonelik tutum ve iliskisini inceleyerek, 6.sinif
ogrencilerinin konusu olan maddenin tanecikli yapisi Unitesi ve bilimin dogasini
anlama duzeylerine etkilerini 6grenciler Uzerinde tespit etmeye calismistir.
Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden 6n test- son test deney-kontrol gruplu
yari deneysel desen kullanilarak incelemistir. Orneklem olarak, Sivas ilinde 2014-
2015 egitim ogretim yilinda o6grenim goren 36 kisiden olusturmaktadir. Bunlarin
19’u deney grubu 17’si ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Dersler genel olarak
bes hafta olarak islenmistir. Sonu¢ olarak, akademik basari son test puaninda
deney grubu yénunde pozitif iliski elde edilmis ve akademik 6n basari testinde bir

farklihk bulunmamistir.
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Aydogdu ve idin (2020), fen bilimleri dersi kapsaminda yedinci sinif
ogrencileri ile gerceklestirilen zenginlestiriimis egitim uygulamalarinin etkililigini
incelemiglerdir. Bu uygulama Ankara’da iki ortaokuldan secilen 32 6grenci (deney
grubu) ve 29 6grenci (kontrol grubu) ile cahisiimistir. Yari deneysel desen on-test
son-test kontrol gruplu desen tercih edilmis ve veri toplama araglari olarak,
Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Basari Testi (VSUBT), Kuvvet ve Hareket
Unitesi Basari Testi (KHUBT), Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Basari Testi
(YEUBT), kalicilik testleri ve tutum testi kullaniimistir. Deney grubu ve kontrol
grubu &grencilerinin VSUBT, KHUBT ve YEUBT duzeltiimis 6n-test puanlari,
kalicilik testi ve tutum testi puanlari arasindaki fark; deney grubu lehine anlamli

bulunmustur.

Simsek ve Hamzaoglu (2020), 6. sinif fen bilimleri dersinde modellerle
zenginlestirilmis 6gretimin 6grencilerin akademik basarisi, bilgilerin kalicihgi ve fen
bilimleri dersine kargi tutumlari Uzerine etkisini arastirmiglardir. Calisma
kapsaminda, Osmaniye ilinde devlet okulunda 6grenim gobren 45 o&grenci ile
calisilmistir. Arastirmanin sonucunda ise akademik basari ve bilgilerin kaliciligi
yonunden deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ancak fen tutumlar

yonunden anlamli bir fark olmadigini tespit etmislerdir.

Bekereci, Simsek ve Hamzaoglu (2020) yaptidi calismada, fen bilimleri dersi
7. sinif mayoz ve mitoz boélinme konularinda uygulanan zihin haritasi tekniginin
ogrencilerin akademik basari ile fen tutumlari Gzerine etkisini arastirmislardir.
Arastirmada, Kahramanmaras ili merkez ilgesinde bulunan bir kamu ortaokulunda
calisilmistir. Arastirma sonucunda, zihin haritasi tekniginin 6grencilerin akademik
basarilarini ve fene yodnelik tutumlarini olumlu etkiledigi, 6grencilerin zihin
haritasina yonelik duasuncelerinin buyuk bir kisminin olumlu oldugu sonucuna

varilmistir.

Oztiirk ve Erten (2020) yaptiklari caligmada, uluslararasi “Yesil Kutu”
Projesinin (Greenpack) fen bilimleri 6gretmen adaylarinin g¢evreye yonelik
tutumlarinin etkisini incelemiglerdir. Arastirma sonucuna goére, donem boyunca
verilen gevre egitiminin sonucunda hem kontrol hem deney grubundaki adaylarin

cevreye yonelik olumlu tutumlarinda bir artis oldugunu belirtmislerdir.
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Yurtdisinda yapilmis arastirmalar. Egitimde Uluslararasi Basariyi
Degerlendirme Dernegi (IEA) tarafindan, 17 gelismis Ulke okulundaki 6grencilerin
Fen Bilimleri, Matematik, Edebiyat, yabanci dil, (ingilizce, Fransizca) derslerine
karg! tutumlari ile basarilari arasindaki iliski incelenmistir (Bloom,1979 akt. Tepe,
1999). Yapilan arastirmanin bulgularina gore, dersle ilgili duyussal Ozellikler ile
basari arasindaki iliski, bir dersten digerine ve bir uUlkeden digerine gore
degismektedir. Ornegin, 6grencilerin tutumlarinin fen bilimlerindeki basariyr %27,
Matematikteki basarlyi %14, Fransizcadaki basarlyi %12, ingilizcedeki basariyi
%9 ve Edebiyattaki basariyi %3 oraninda etkiledigi tespit edilmistir.

Wilson (1983) fen derslerindeki basari ve fen alanina yonelik tutumlar
inceleyen bir meta analiz yapmistir. Calismanin denklemini, 21 Ulkeden ve ilkokul
3.siniftan Universiteye kadar olan toplam 638737 &grenci olusturmaktadir. Bu

arastirmanin sonuglari su sekilde maddelestirilebilir;

1. 6.siniflar igin elde edilen tutum ve basari arasindaki korelasyon katsayisi, 4.
ve 5. siniflar icin elde edilen korelasyon katsayisindan anlamli olarak daha

blyuktir,

2. 7.siniftan 11.sinifa dogru fen basarisi ve fen alanina yonelik tutum arasinda
pozitif yonde ve anlamli bir iliski bulunmustur. Elde edilen korelasyon

katsayisi 11.sinifta 0,16 iken, 8.sinifta bu katsayi 0,08’e dismustur.

3. 4.ve 5. Siniflar i¢in bulunan dusuk iligki, fen tutumlari ya da ilgileri ile basari
arasindaki iligkinin az oldugunu gostermis ancak 6.sinifta ilgi ve tutumlarin
daha acik olustugu dikkat ¢cekmigstir. Boylece, fen derslerinde basarili olan

ogrencilerin olumlu fen tutumlarina sahip olduklari bulunmustur.

4. Fen tutumlari ve basari arasindaki iliski 12.sinifta 0,04 iken, bu iliski

Universitede negatif ydonde 0,01’e dismektedir.

Simpson ve Oliver (1985) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin fene
karsi tutumlari ve fen basarisi arasindaki iliski erkeklere oranla kizlarda daha fazla
oldugu tespit edilmistir. Fen’e kars! tutumlar, tim 6grencilerde, 6. siniftan 9. sinifa
kadar her yil azalmakta ve erkeklerde kiz 6grencilere gore daha yuksek bir hizla
azalmaktadir (George, 2000).

Kelly (1988), “Girls into Science and Technology” projesi kapsaminda,

ingiltere’de yapilan bir arastirmanin bulgularini aktarmaktadir: 1980 vyilinda
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ortaokula baslayan 1779 6grenci izlenmisg, cesitli anketler uygulanmis ve Ug¢ yilin
sonundaki alan segimleri degerlendirilmigtir. Arastirma, erkek 6grencilerin fendeki
aktiviteleri kizlardan daha fazla sevdigini, okutulan fen konulari tek tek ele
alindiginda ise konu iceriklerine goére farkliliklar gorilmekle beraber kizlarin
genelde olumlu tutum gosterdigini isaret etmektedir. Biyoloji, fizik, kimya icerikli
konulara yonelik genel bir degerlendirme yapildiginda ise; sevme ve Kkolaylik
boyutlarinda fizikte erkekler lehine, biyolojide kizlar lehine bir farklilik saptanmistir.
Arastirmanin en son asamasinda o6grencilerin 4. yilda hangi alana devam etmek
istedikleri soruldugunda da benzer sonuglara ulasiimistir. Erkekler %51, kizlar
%21 fizik okumak istediklerini belirtirken, biyolojide durum degismigstir. Kizlarin
%571’i bu alani segerken, erkeklerin %20’si ancak biyoloji alanini se¢gmistir. Kimya
erkeklerde %32 ve kizlarda %31 ile yine dengeli bir tercih olarak ortaya ¢ikmistir.
Bu sonuglar Craig ve Ayres’in sonuglariyla da benzerlik gostermektedir (Hamurcu,
2002).

Morrell ve Liderman (1998), 5., 7. ve 10.sinif 6grencilerinin okula ve sinifta
islenen fen derslerine iliskin tutumlarini ortaya cikarmayr amag¢ edinmistir.
Arastirmanin veri toplama araglari olan 6grencilerin okula ve fen derslerine iliskin
tutumlarini dlgen iki anket; 160’1 5.sinif, 404’0 7.sinif ve 404°G 10.sinif 6grencisi
olmak Uzere toplam 968 ogrenciye uygulanmigtir. Arastirmanin bulgularina gore;
okula iliskin 6grenci tutumlarinin, 5.siniftan 10.sinifa kadar anlamli bir fark
bulunmazken, 6grencilerin fen dersine iliskin tutumlari sinif dizeyi arttikga anlamli
bir disme gostermektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin hem okul tutumlari hem de
fen derslerine ait tutumlan sinif dizeyinden ve cinsiyet degiskeninden

etkilenmemektedir.

White (1999), yapmis oldugu calismada belirli dizeyde egitim goéren
ogrencilerin fen egitiminde hangi faktorlerin etkili oldugunu arastirmistir. Yapmis
oldugu galismada, 6grencilerin genel olarak fene yonelik olumlu bir tutuma sahip
oldugu sonucuna varmistir. Ogrencilerin dgrenim seviyesi ilerledikce derse ydnelik
tutumlarinin azalmaya basladigi go6zlemlenmigtir. Kizlarin biyoloji dersinde

erkeklere gore daha olumlu tutumlara sahip oldugu ifade edilmigtir.

Jarvis ve Pell (2002), bilim merkezleri ile dgrencilerin fen dersine yonelik
tutumlarini inceledigi calismalarinda, ®rneklem grubu olarak ingiltere Uzay

Merkezi'ne giden 10-11 yag grubu 655 ilkégretim dgrencisi segilmistir. Ogrencilere
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geziden hemen oncesinde ve sonrasinda, geziden 2 ay sonra ve 5 ay sonra dort
farkh tutum Olgegi uygulanmigtir. Calisma sonucunda ziyarete katilan 6grencilerin
%24’anun geziden sonra bilim adami olmak istediklerini ve fen dersine yodnelik

tutumlarinin pozitif ydonde bir iligki oldugu belirtilmigtir.

Turpin (2004) etkinliklere yonelik fen egitim programlarinin, égrencilerin fen
dersine kargi tutumlarini, bilimsel sure¢ becerisini ve derslerdeki basari seviyesini
incelemigtir. Calismada toplam 930 7. Sinif 6grencisiyle c¢alismis olup vyari
deneysel yontem sec¢mistir. Arastirmaci veri analizinde SPSS programi
kullanmistir. Yaptigi analiz sonucunda On test ve son test arasindaki puanlarla ilgili

olarak anlaml bir farkhlik bulmustur.

Tuan vd. (2005), 6grenme stilleri ile fen bilimlerine yonelik tutumla ilgili
arastirmada, &égrencilerin fen egitimine karsi olusturulan motivasyon &lgedi ve
Kolb’un 6grenme stilleri envanterlerini olgek olarak kullaniimis olup veriler SPSS
ile analiz edilmistir. Analiz sonucuna gore, yerlestiren 6grenme stilini anlayan ve
6zumsemis olan 6grencilerde fen bilimlerine yénelik pozitif tutuma sahip oldugunu
fakat degistiren ve ayristiran 6grenme stilini benimseyen 6grencilerde ise pozitif

tutum gelismedigini belirtmigtir.

Liu (2006), 6. sinif ogrenciler ile calismis ve bu 6grencilerin fen bilimleri
dersine yonelik motivasyonu, fen 6grenmeye yonelik tutumlari ve astronomide yer
alan hypermedia tabanl 6grenme sartlarini incelemistir. Ogrencilerin ilk siiregte
fen Dbilgilerinin arttigi gozlemlenmis olup, sonrasindaki fen bilgilerini kolay
hatirlayamadiklari  gérilmustir.  Ogrencilerin - teknoloji  kullanimi, bir amaca
yonelmesinden sonra bu derse yonelik bilgileri artmig, gercek amaca yonelmesi ile
kazanimlarin tutumlar arasinda bir iligki ortaya ¢ikmigtir. Hypermedia 6grenme

kosullarinin 6. sinif 6grencilerinde pozitif ydnde oldugunu tespit etmistir.

Aruna ile Sumi (2010), bilimsel sure¢ yaklasimi ve ikinci seviyede okuyan
ogrencilerin bilimsel sure¢ yetenekleri ile teknoloji ve fen dersi ile ilgili tutumlarina
yonelik etkisini ele almayi hedeflemistir. Deneysel bir sekilde gergeklestirdikleri
arastirma, bilimsel sure¢ yaklasiminin, ikinci seviyede 6grenim goren ogrencilerin
bilimsel slre¢ yeteneklerini ve fen dersine karsi pozitif tutumlara katki saglamak
icin bir teknik olabilecegini ortaya g¢ikarmiglardir. Kontrol ve deney grubundaki

ogrencileri teknoloji ve fen dersi ile ilgili bilimsel sure¢ yeteneklerinin aritmetik
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otalama puanlari ve tutumlari arasinda anlamli bir farkin meydana geldigini

aciklamislardir.
Miilteci Ogrencilerin Uyum Siireci ve Egitimi ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Yurt iginde yapilmis arastirmalar. Akkaya (2013), Suriyeli multecilerin
Tarkce algilarina donuk yaptigi arastirmasinda, multecilerin Turkgceye yonelik
duygularini, metaforlari incelemigtir. A2 seviyesinde Turkge bilen 52 mudlteci
ogrencinin katildig1 calismada o6lgek olarak mudltecilerden “Turkge ...... gibidir,
cunkd ..... ” cimlelerine uygun ifadeleri yazmalari istenmistir. Olgek sonucuna gore
icerik analiz yontemi kullaniimistir. Suriyeli multecilerin %96,2’sinde Turkge ile ilgili
olumlu metafor algilarinin gelistigi, %3,8’'inde ise metafor algilarinin gelismedigini

belirtmistir.

Deniz (2014) calismasinda, her anlamda bir sorun olan go¢in sebep oldugu
etmenleri bunun yaninda ulkemizin gé¢ problemine yonelik durumunu incelemistir.
Bu dogrultuda, literatir taramasi yapmis, konu ile ilgili veriler bazi internet
sitelerinden ve kurumlardan edinilmistir. Verilere gore, tablo ve grafikler kullanarak
gorsellestirip rahat yorumlamasini saglamistir. Bulgulara bakildiginda, bu
arastirmanin gesitli sosyal bilimler literatirine katkida bulunacagi ve baz fikirlere

yon verecegini belirtmigtir.

Onen vd. (2014) vyaptiklari calismada, Sanlurfa Akgakale Miilteci
Kamprnda kalanlarin psikolojik durumlarini arastirmistir.  Orneklem olarak
kamplarda kalan ve iglerinde ¢ocuklarin da bulundugu 450 kisi segilmigtir. Calisma
sonucunda, multecilerin %19,3’Unde siddetli anksiyete, %8,9’'luk kisminda ise
siddetli depresyon tespit edilmistir. Ayni sekilde Tosten vd. (2017), Suriyeli milteci
ogrencilere egitim veren ogretmenlerle yapilan calismada, 6gretmenlerin malteci
ogrencilerin travma sonrasi stres bozuklugu gibi durumlarindan dolayr gcogunlukla

anlamada ve konulari 6grenmekte sikinti yasadiklarini belirtmistir.

Apak (2015), kuramsal anlamda gé¢menlerin gelecek beklentileri ile 2011
yilindan itibaren gerceklesen Suriyeli gogl arasinda nicel arastirma ydntemi
kullanarak baglanti kurarak Mardin ilinde Agustos 2013-Ocak 2014 tarihleri
arasinda ikamet eden 132 Suriyeli gocmenle c¢alismistir. Suriyeli gdogmenlerin
gelecek beklentileri, sosyo-demografik ve sosyo-ekonomik dizeylerini incelemistir.

Yapilan anket sonugclarina gore, Suriyeli multecilerin kendi vatanlarindaki savasin

38



bitecedine dair belirsizlik korkusu yasadiklari ve vatanlarini 6zlediklerini,
beklentilerinin yeterli duzeyde karsilanmadigi ama gelecede dair hedeflerinin
bulunduklari ve bu suregcteki firsatlari yakalayacaklarini bu bakimdan beklentilerin

yuksek ve pozitif oldugu belirtiimigtir.

Ozdemir (2015), Sanliurfa’da emek piyasasina katilan Suriyeli miilteci
cocuklarin emegi ile ilgili nitel arastirma yontemi kullanarak, 20 Suriyeli multeci
cocukla derinlemesine goérusmeler yapmistir. Sonuglar, kategorik icerik analizi
yontemi ile kontrol edilmistir. Suriyeli multeci ailelerin ge¢im saglama amaci,
erigkin olmayan mudlteci cocuklarin is gucu piyasasina yonelmesine sebep
olmustur. Yodun c¢alisma saatleri, dusuk Ucretlere tabi olma, is ve yapilacak isin
taniminin igverene gore sekillenmesi sikinti yaratmaktadir. Belirli bir sure gecerli
olan sosyal yardimlar yerine, daha kalici ¢6zim yollar Uretilerek Suriyeli multeci

cocuklarin egitim ve oyun gibi haklarindan mahrum birakilmamasi gerekmektedir.

Bayukikiz ve Cangal (2016), Suriyeli multeci o6grencilerin Turkce
ogrenmelerine yonelik yaptiklari ¢alismada, 2013 ve 2016 yillarinda yurutulen
farkh doért proje ile ilgili inceleme yapmiglardir. Projelerde United Nations
International Children’s Emergency Fund (UNICEF), Afet ve Acil Durum Yonetimi
Bagkanliyi (AFAD) ve Gaziantep Universitesi Tirkge Ogretim Merkezi (GAUN
TOMER) is birligi ile “Suriyeli Misafir Ogrencilere Turkge Ogretimi Projesi” ile bu
cocuklarin Turkge 6grenimine iliskin kurs faaliyetleri yurttilmustir. Bu projeler
sayesinde Suriyeli mdalteci o6grencilerin Tlrkge o6grenimlerine olumlu katki

saglanmistir.

Duruel (2016), Suriyeli siginmacilarin egitim sorunlari ile ilgili yaptig
calismasinda Turkiye'deki Suriyeli siginmacilarin egitim durumlarina yoénelik
yasanan sorunlari ve hukuki duzenlemelerle ilgili olarak neler yapilabilecegi ve
bununla ilgili ¢6zum o6nerileri sunmustur. Calisma sonucunda, Turkiye'nin multeci
egitimi hususunda yeteri kadar 6nem verilmediginden, dil ve alfabedeki
farkliliklardan, egitim-6gretim yapacak fiziki sartlarin yetersizliginden, slrecin
surekli degisiklik arz etmesinden ve multeci 6grenciler hakkinda yeterli verilerin
olunmamasi gibi faktorlerin mdulteci egitimine etki eden faktoérler oldugunu

belirtilmistir.
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Ceylan vd. (2017), kamplarda yasayan Suriyeli multecilerin, psikolojik
durumlari, depresyon duzeyleri, sosyal destek duzeyleri ve benlik saygilarinin
cesitli degiskenler acgisindan incelemesini yapmistir. Orneklem grubu olarak
Batman ilindeki mdulteci kamplarinda yasayan 38 erkek ve 45 kadin mdlteci
secilmistir. Veriler, Psikolojik lyi Olma Olgegi, Sosyal Destek Olgegi, Rosenberg
Benlik Saygi Olgegdi ve Beck Depresyon Envanteri kullanilarak elde edilmigtir.
Analiz sonucunda, miulteci erkeklerin %55,2’si kadinlarin ise %401 Kklinik
depresyon sinir seviyesinde anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Savas olmayan bir
ortamda bile savas suresince yasanmis olan korku, caresizlik ve dehget

durumlarinin devam ettigi gorulmastar.

Levent ve Cayak (2017), nitel arastirma yodntemi kullanarak yaptiklari
arastirmada Ulkemizde yasayan Suriyeli multeci 6grencilerin egitimleri ile ilgili okul
idarecilerinin olaya bakiglarini, goéruslerini arastirmiglardir. Calismada, yari
yapilandiriimis gérisme formu kullaniimigtir. Calisma sonucunda, Suriyeli multeci
ogrencilerin en ¢ok dil ve iletisim problemlerine bagli olarak okul kayitlarinda

problem yasadiklarini belirtmiglerdir.

Yaylaci vd. (2017), siginmaci ve multecilerin iletisim sorunu yagsamamasi,
uyum sorunlariyla karsilasmamalari, ileride daha rahat bir yasama sahip
olabilmeleri ve daha iyi egitim hizmetinden yararlanmalari gerekliliginin dnemi ile
ilgili nitel arastirma yontemlerini kullanmigtir. Eskisehirde yasayan 30 mdulteci
ogrenci incelenmistir. Calisma sonucunda, mdulteci 6grencilerin egitime ulagim
hizmetleri arttinlirken, kurumlar arasinda is birliginin olmamasi ya da multeciler
hakkinda yeterli bilgi ediniimemesi ve egitimde kullanilan materyallerin etkin

olmamasi ve bunun gibi birgok benzer konularda eksiklikler oldugunu belirtmigtir.

Karaagac (2018), ilkokulda yer almakta olan Suriyeli multeci 6grencilerin
egitimine iliskin sorunlarini incelemigtir. Yapilan ¢alisma, 19 sinif 6gretmeni ve 6
rehber ogretmen ile ydratalmustdr.  Arastirma sonucunda, Suriyeli mdulteci
ogrencilerin dil probleminden dolay: iletisimde sikinti yasadiklari tespit edilmigtir.
Bu sorun, egitim basarilarini ve psiko-sosyal uyumlarinda problem yasamalarina
neden olusturmakta ve bu alanlardaki ihtiyaglarinin belirlenmesini guclestirmekte,
Suriyeli multeci velilerin gocuklarinin egitim gibi birgok ihtiyacinin kargilanmasina

olanak tanimamaktadir. Dil sorunun halledilmesi ve saglikl toplumsal entegrasyon
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icin kalict ve Onleyici egitim politikalarina yonelmek ve egitim programlarini

gelistirmek gerektigi belirtiimigtir.

Kardes ve Akman (2018), siniflarinda Suriyeli milteci 6grenci bulunan
ogretmenlerin onlarin egitimleriyle ilgili gorusleri Uzerine yaptiklari ¢alismalarinda,
nitel arastirma yontemlerinden olan durum c¢alismasi kullanmiglardir. Bu
kapsamda 9 oOgretmen ile goérusulmustar. Bulgulara goére, Suriyeli mdulteci
ogrencilerin  Turkge oOgrenmelerinde sorunlarla karsilastigr tespit edilmigtir.
Ogretmenler, milteci 6grencilerin  dil konusundaki iletisimsizlik ve kiltirel
farkhliklar gibi etmenlerden dolayi bu 6gdrencilerle sorun yasadiklarindan ve egitim
mufredatlarinin  bu c¢ocuklara yonelik uygun olmadigini ifade etmiglerdir.
Ogretmenler bu c¢ocuklara ¢dziim 6nerisi olarak, Tirkge dil egitimine agirlk
verilmesi veya okul 6ncesi egitiminin énemini ifade etmislerdir. Ek olarak, diger
kurum ve kuruluglarla iletisime gecilerek bu gocuklarin savas travma etkilerinin
minimuma indirilmesi i¢cin sosyal destek hizmetlerinden faydalanmasi gerektigini

ifade etmigleridir.

Usta vd. (2018), Suriye’de baslayan ve gunimuizde halen devam eden i¢
savas sebebiyle vatanlarindan ayrilan Suriyeli multeci o6grencilerin  egitim
sorunlarini nitel arastirma yéntemi kullanarak incelemistir. Orneklem grubu olarak
istanbul’dan sonra en fazla miiltecinin bulundugu il olarak Sanliurfa secilmistir.
Calismada, Turkiye’de gecici egitim merkezlerinde goérevli Suriyeli 6gretmenlerin
g6ziyle egitim slrecinin degerlendirilmesi amaclanmistir. Orneklem olarak segcilen
gegici egitim merkezlerinde gorevli 9 Suriyeli 6gretmen ile yari yapilandiriimis form
kullanilarak gorismeler gerceklestiriimistir. Sonug olarak, égrencilerin dil sorunlari,
okula erisimi, okula devam durumlari, 6grencilerin psiko-sosyal destek alma
durumlari, iletisim sorunlari, 6gretim teknolojisinden yararlanmalari ve Suriyeli
ogretmenlerin sahip olduklari 6zluk haklari gibi konularda farkli bulgulara

ulasiimigtir.

Yildiz (2018), Suriyeli multeci ¢gocuklarin egitim problemleri ve uyum streci
ile ilgili calisma yapmistir. Mersin'deki Suriyeli miulteci g¢ocuklarin egitim
sorunlarina yonelik Turkiye’nin uyum sureglerini kendi igerisinde nicel ve nitel
arastirma yontemleri ve tUimevarim metoduyla incelemeye c¢alismistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda, Suriyeli multeci gocuklarin topluma

uyum ve entegrasyonunda egitimin olumlu katkisi oldugu sonucuna variimigtir. EkK
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olarak, Suriyeli multeci g¢ocuklarin kendilerini toplumun bir pargasi olarak
hissetmeleri, Turk diline hakim olmalari, dili etkili kullanabilmeleri ve Turk kulttrint

tanimalari igin egitimin etkili bir yol oldugu belirtilmigtir.

Sahin ve Dogan (2018) yaptigi calismada, Suriyeli 6grencilerin bulundugu
siniflarda fen bilimleri 6gretiminde karsilagilan sorunlari belirlemiglerdir. Calisma,
2017-2018 egitim ogretim yih bahar doneminde Kilis il merkezindeki ve
Suriyelilerin  bulundugu kamplarda Suriyeli 6grencilerin  egitim  gordigu
ortaokullarda gérev yapan 15 fen bilimleri 6gretmeni ile yuratiimustir. Arastirma
sonucunda, Suriyeli 6grencilerin bulundugu siniflarda fen bilimleri dersinin 6gretimi
surecinde karsilasilan sorunlarin basinda bu o6grencilerin Turkge dil problemi,
kaltarel farklihk ve uyum sorunu ile materyal eksikliginden dolayr farkh

materyallerden yararlanamama gibi sorunlar tespit edilmistir.

Akcali (2019), Balikesir ilinde yasayan Turk okullarinda 6grenim goéren
multeci ve siginmaci o6grencilerin egitim problemlerini ele aldigi c¢alismasinda,
orneklem olarak 277 mdilteci 6grenci segmistir. Arastirmada bu 6grencilerin dil,
okula uyum ve disiplin problemleri oldugu goértlmustir. Sonug¢ olarak, bu
cocuklarin erken yaslarda, hatta okula baglamadan 6nce egitim sureclerinin

degerlendirip, bu surece dahil olmasi gerektigi ifade edilmigtir.

Vardarli vd. (2019), Suriyeli multecilerin Turkiye ve Almanya gibi farkli
ulkelere giden multecilerin durum tespitini incelemistir. Arastirmada, her iki Ulkenin
de Suriyeli multecilere uygulamis oldugu firsatlar ve yasanilan sorunlar ifade
edilmistir. Sonug olarak, temel ihtiyaglar olan egitim, barinma, guvenlik, sosyal
uyum ve ruh saghgi terimleri incelenerek, Suriyeli multecilere yoénelik yapilan

calismalarin hangi yénden benzer ve fakl oldugu tespit edilme calisiimistir.

Glveng ve Yalgin (2020), STEM egitiminin malteci 6grenciler Uzerindeki
etmenlerini incelemiglerdir. Bu kapsamda yedi hafta sure ile Suriyeli multeci
ogrencilerin STEM etkinliklerine karsi ne yonde etkiledigini arastirmis ve sonug
olarak etkinliklerin pozitif bir anlam iligkisi oldugunu tespit etmiglerdir. Buna ek
olarak, STEM, milteci 6grencilerde kesfetme hissi uyandirdigi, bu egitimi veren
ogretmene yonelik pozitif tutum gosterdigi, 21.yy. becerileri igerisinde bulunan
yaratici digsunme, merak duygusu ve iletisim Uzerine gelisim sagladigini ifade

etmiglerdir.
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Yurt digsinda yapilmig calismalar. Hones (2002) ve Trueba (1990)
yaptiklari ¢alismada, 6gretmenlerin multeci gocuklarinin kaltirinin degerine asina
olamadiklarindan ve bunun gibi birgok nedenle mdulteci ¢ocuklarin onyargi ve

ayrimciliga ugradiklari ifade etmislerdir.

Trueba (1990), o ulkedeki ana dili 6grenmenin miulteci ¢ocuklarin
bulunduklari yerde basarili ve rahat etmesi agisindan énemli oldugundan, derslere
etkin bir bigimde katilim, o Ulkedeki insanlara ve topluma adapte olunabilmesi i¢in

goc¢ edilen yerdeki dilin akici bir sekilde anlasiimasi ile iligkilendirildigini belirtmigtir.

Olsen (2000), multeci ¢ocuklarin gog¢ ettikleri yerin ve baskin kaltirtn dilini
ogrenemediklerinden dolay! uyum surelerinin oldukc¢a sancili gegtigini, gog ettikleri
ulkenin dilini kavrayan ¢ocuklarin okula uyumunun ise daha saglikli ve daha rahat

gerceklestigini ifade etmistir.

Amerika, dinyada en yuksek sayida miulteci ve go¢gmen nufusuna sahip
Ulkelerden biridir. Kendi Ulkelerinde, Ingilizce bilmeyen veya aksani dizgin
olmayan milteci ve gdcmen cocuklar, Amerikali cocuklar tarafindan ingilizce
konugulmak sureti ile cezalandiriimis ve bunun sonucunda okul arkadaglarinin bu
tepkilerinden dolayl utanan go¢gmen g¢ocuklarda bu sureci sessizce oturarak ve
akranlariyla iletisim kurmamayi sec¢mislerdir (Olsen, 2000). Koétu davranisa ve
okulda surekli olarak dislanmaya maruz kalan c¢ocuklar, genellikle ice kapalilik,
travma, endise, depresyon, psikolojik uyum problemleri ve kaygi gibi ciddi
rahatsizliklar ortaya ¢gikmaktadir (Chu ve Takwe, 2019; McBrien, 2005).

Mc Brien (2005), multeci 6grencilerin yagsamis dil problemi bircok yonden
olumsuz etkilemekle kalmayip miulteci ve gégmen gocuklarin akademik basarilarini
da olumsuz yonde etkiledigi ve akranlarina gore daha dugsuk bir basari tablosu
gosterdiklerine neden olduklari sonucuna varilmigtir. Buna sebep olarak, anlatilan

dersin tam olarak anlasilamamasindan dolayi kaynaklandigi belirtiimigtir.

Mc Brien (2005) ve Montgomery (1998), milteci ve go¢men c¢ocuklarin
gogten Once travma deneyimi, sonrasinda ise kultur ve dil soku ile yasadiklari
ayrimcilik gibi nedenlerden, miulteci ve gé¢gmen c¢ocuklarin agresif davraniglar,
endise, stres, ige kapanma, depresyon, psikosomatik rahatsizliklar ve diger

duygusal semptomlar gdsterdiklerini belirtmislerdir.
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Baffoe (2007), multeci ¢ocuklar duygusal, sosyal ve biligsel ihtiyaglarini
gidermek hususunda 0Ogrenim gordukleri okullarin  yeterli bir ortam
sunmamasindan dolayi, yeni kiltire kolay adapte olamayan, okula devam etmek
istemeyen ve toplumla bagini koparan bireyler olarak karsimiza ¢ikmiglardir. Bu
problemler ¢ocuklarin daha sonraki yagamlarini olumsuz yonde etkileyerek dusuk
sosyo-ekonomik durumlardan 6turu suga yatkin olma veya surekli olarak devletin
yardimlarindan yararlanmak isteyen birey olma durumlarini artirmakta oldugunu

belirtmistir.
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Bolim 3

Yontem

Bu bolimde arastirmanin amaci, evreni, orneklemi, veri toplama sureci, veri

toplama araglari ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmigtir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada, multeci (Suriyeli) 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarin tespit edilmesi amacglanmistir. Calismanin diger bir amaci ise mdulteci
(Suriyeli) 6grencilerin fen bilimleri dersine yoénelik tutumlarinin sosyo-demografik

Ozelliklerine gore farklilagip farklilagsmadigini incelemektir.

Suriyeli multeci 6grencilerin, egitimlerine devam edebilmeleri i¢in devlet
okullarinda egitim almasi kaginilmaz bir gergektir. Nitekim 2014/21 sayili genelge
ile (MEB, 2014), Suriyeli miulteci 6grencilerin MEB’e bagli okullarda egitim
almalarinin yolu da aciimistir. Yapilan birgok arastirmaya gore Turkiye'deki
Suriyelilerin bayuk bir bolimundn artik Glkelerine geri donmeyeceklerini ve surekli
olarak Turkiye'de yasayacaklari vurgulanmaktadir (Erdogan, 2014; Erdogan ve
Unver, 2015; Kirisci, 2014; Kutlu, 2015; Topkaya ve Akdag, 2016; Yasar, 2014).
Bu baglamda, mdulteci ¢ocuklarin Turk Egitim Sistemine dahil edilmesi diger bir
ifadeyle multecilerin sigindiklari Glkenin ana egitim sistemine dahil edilmesi multeci

ogrencilerin egitimi icin en etkili yol olarak gézikmektedir (Palaz vd., 2019).

Multeci 6grencilerin, ilgilenen, kesfeden, sorgulayabilen, dogru kararlar
verebilmesini saglayan, sorun ¢6zebilen, yeni teknolojileri anlayan, kullanan ve
geligtirebilen hale gelmesinde ise fen bilimleri dersinin énemi yadsinamaz. Bu
baglamda, Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi olan tutumlarinin
mutlaka tespit edilmesi gerekmektedir. Ayrica, fen bilimleri dersine yonelik tutumlar
Suriyeli miulteci 6grencilerin sosyo-demografik 6zelliklerine goére bir farklihk
gOsterebileceginden bunlarin tespit edilmesi ve oneriler gelistiriimesi bakimindan

bu arastirma 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin amaci kapsaminda, multeci (Suriyeli) 6grencilerin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarinin sosyo-demografik 6zelliklerine goére farklilagip

farklilagsmadigini tespit etmek amaciyla kurulan hipotezler ise agagidaki gibidir:
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Hi: Miilteci égrencilerin(Suriyeli) fen bilimlerine dersine yénelik tutumlari
cinsiyete gére farklilasmaktadir.

H2: Milteci 6grencilerin(Suriyeli) fen bilimlerine dersine ybénelik tutumlari
yasa gére farklilagmaktadir.

Hs: Milteci 6grencilerin(Suriyeli) fen bilimlerine dersine yénelik tutumlari
bulunduklari sinif diizeylerine gére farklilasmaktadir.

Ha: Milteci 6grencilerin(Suriyeli) fen bilimlerine dersine yénelik tutumlari
ailelerinde yasayan kisi sayilarina gére farklilasmaktadir.

Hs: Miilteci 6grencilerin(Suriyeli) fen bilimlerine dersine yénelik tutumlari
kardes sayilarina gére farklilasmaktadir.

He: Miilteci 6grencilerin(Suriyeli) fen bilimlerine dersine yénelik tutumlari
Tlirkiye’'de yasadiklari siireye gore farklilasmaktadir.

Hz: Milteci 6grencilerin(Suriyeli) fen bilimlerine dersine yénelik tutumlari
ailelerinin aylik gelir diizeylerine gére farklilasmaktadir.

Hs: Miilteci 6grencilerin(Suriyeli) fen bilimlerine dersine yénelik tutumlari
oturduklari konutun sahiplik durumuna gére farklilasmaktadir.

Ho: Miilteci 6grencilerin(Suriyeli) fen bilimlerine dersine yénelik tutumlari
geldikleri (lkenin yerlesim yeri 6zelliklerine gére farklilasmaktadir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda Ankara ili Mamak
ilcesinde 11 farkl ortaokulda 6grenim géren 1556 multeci (Suriyeli) 6drenci,
orneklemini ise 6. 7. ve 8.sinif toplam 389 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir.
Orneklem seciminde olasiliga dayali dérnekleme ydntemlerinden Basit Tesadiifi
(Rastgele) drnekleme yontemi secilmistir. Bu yontemde evrendeki her bir 6grenci
“esit” ve “bagdimsiz”’ segilme sansina sahiptir. Diger bir ifade ile her 6grenci esit
secilme sansi olmali, birinin secilmesi, diger 6grencinin secilmesine engel
olmamali ve etki etmemelidir (Coskun ve Marangoz, 2019; Gurbluz ve Sahin,
2018). Evren hacmi N, orneklem hacmi n olarak alindiginda evrendeki her bir
birimin sec¢ilme olasiligi n/N olacaktir (Ural ve Kilig, 2005).
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Tablo 1'de Ankara ili Mamak ilgesinde 11 farkli ortaokulda 6grenim goren ve
arastirmanin orneklemini olusturan miulteci (Suriyeli) 6grencilerin okullara goére

dagilimi gosterilmigtir.

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Suriyeli Miilteci Ogrencilerin Okul Dagilimi

OKUL ADI EVREN ORNEKLEM
Mamak Ahmet Yesevi Ortaokulu 59 7
Mamak Fatma Tarman ilkokulu-Ortaokulu 44 5
Mamak Cocuk Sevenler ilkégretim Okulu 338 75
Mamak Tuzlucayir ilkégretim Okulu 125 43
Mamak Giilveren ilkégretim Okulu 168 37
Mamak Bogazici ilkégretim Okulu 28 5
Mamak Abidinpasa ilkégretim Okulu 218 62
Mamak Demirlibahge Ata Ortaokulu 334 82
Mamak Batuhan Ortaokulu 112 43
Mamak Cengizhan ilkokulu-Ortaokulu 75 12
Mamak Sehitler Ortaokulu 55 8
TOPLAM 1556 389

Tablo 1 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin gogunluklu olarak Mamak
Cocuk Sevenler ilkégretim Okulu, Mamak Demirli Bahge Ata Ortaokulu, Mamak

Abidinpasa ilkégretim Okulunda egitim gérmektedirler.

Arastirma kapsaminda orneklem buyukligu belirlenirken, evreni temsil
edebilir buyuklUkte olmasina dikkat edilmigtir. Gurblz ve $ahin (2018)

katilimcilarin evreni temsil edilebilirligini agagidaki formule gore hesaplamistir.

no t2x s?

Tl ng /N 0T gz

N: Evren blyGKIGgi
n: Orneklem buyukligi

t: Glven duzeyine karsilik gelen tablo z degeri (0,05 i¢in 1.96, 0.01 i¢in 2.58
ve 0.001 igin 3.28)

s: Evren icin tahmin edilen standart sapma

d: Kabul edilebilir sapma toleransi
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Arastirmada guven duzeyi olarak %95 (alfa 0,05 igin z tablosu degeri
()=1,96), standart sapma degeri ise 0,5 (s) olarak alinmigtir (Gurblz ve Sahin,
2016).

1.96%x 0.52
Ng = W = 384,16
_ 384,16 — 30811
n=38a1e 00
1.556

Arastirma kapsaminda orneklem sayisinin evreni temsil edebilme kabiliyeti
acisindan incelendiginde 308 anket yeterli iken, arastirma kapsaminda 389 anket
uygulamasi yapilmis olup, bu durum o&rneklemin evreni temsil edebildigini

gOstermektedir.
Arastirmada Kullanilan Olgekler

Multeci (Suriyeli) 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin
dlclilmesinde Nuhoglu (2008) tarafindan gelistirilen “ilkégretim Fen ve Teknoloji
Dersine Yonelik Bir Tutum Olgedi” kullaniimistir. Olgek, fen bilimleri dersine
yonelik tutum ve fen bilimleri dersinde yapilan etkinliklere yonelik tutum olmak
zere 30 ifade ve iki alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi 0.8739'dur. Olgekte, fen bilimleri dersine yonelik tutuma iligkin 3, 5, 7, 9,
10, 13 ifadeler ile fen bilimleri dersinde yapilan etkinliklere yonelik 3, 6, 9,10,12, 15

ifadeleri ters puanlanmistir.
Veri Toplama Sireci

Aragtirmaya, Hacettepe Universitesi Etik Kurulu'ndan alinan onay (No:
51944218-300) ile Milli Egitim Bakanhdrndan alinan onay (No: E-14588481-
605.99-19260168) ile veri toplama galismalarina baglanmistir. Literatlr incelemesi
yapildiktan sonraki suregte belirlenen demografik bilgiler ve bilimsel sorgulama
maddeleri igeren odlgekteki tutuma yonelik ifadeler gonulli 389 ortaokul 6grencisine
online anket uygulamasi yapilmis olup fen bilimleri dersi tutum O&lgegine ait

ifadelerin verileri elde edilmigtir.
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Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda nicel arastirma desenlerinden yararlanilimistir.
Tarama arastirmasi, korelasyonel arastirma, deneysel arastirma, meta analizi
arastirmalari nicel arastirma desenleri icerisinde yer almaktadir. Kigilerin belirli
konulardaki tutum, inang, gorus, davranis ve beklenti ve Ozelliklerini anketler
yardimiyla tespit edilmesini amaglayan arastirmalara tarama arastirmalari
denilmektedir. Tarama aragtirmalarinda kullanilan baslica veri toplama teknigi
anketlerdir (GurblUz ve $ahin, 2018).

Arastirma kapsaminda birincil verilerden yararlanildidi igin veri toplamada
anket tekniginden yararlaniimis olup, anketler online ortama tasinarak veri toplama
sureci yuarutulmustar. Anketteki degiskenlerin odlgllmesinde 5’li Likert skalasina
gore derecelendiriime yapilimistir (1=Kesinlikle katilmiyorum; 2=Katiimiyorum;

3=Fikrim yok; 4=Katiliyorum; 5= Kesinlikle katiliyorum).

Anketin ilk agsamasinda 15 maddelik fen bilimleri dersine yonelik tutumlara
iliskin ifadeler yer almistir. Bu bélimde milteci (Suriyeli) 6grencilerin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarla ilgili bilgi ediniimesi amaclanmistir. Anketin ikinci
asamasinda ise 15 maddelik fen bilimleri dersinde yapilan etkinliklere yonelik

tutumlar 6lgmeye yonelik ifadeler yer almigtir.

Arastirmanin Uglincl bolimuinde ise milteci 6grencilerin sosyo-demografik
bilgileri ile ilgili 9 soru olmak Uzere anket toplam 39 sorudan olugmakta olup EK-

A’da gosterilmigtir.
Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda verilerin analizinde SPSS 23 paket program
kullaniimisgtir. Elde edilen verilere frekans, guvenilirlik, normallik testleri ve
hipotezlerin sinanmasinda ise Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis H testlerinden

yararlaniimigtir.

Oncelik olarak aragtirmada, Suriyeli milteci dgrencilerin sosyo-demografik
Ozellikleri ile dlgekte yer alan fen bilimleri dersine yonelik tutumlara iligkin her bir
ifade igin frekans (siklik) dagilimlar gosterilmistir. Frekans dagilimi, bir degiskene

ait deg@erlerin siralamasidir. Bu dagilim, verilerin 6zel siniflara bolinduguna ve bir
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sinifta meydana gelen tekrar sayisini gostermektedir (Saruhan ve Ozdemirci,
2013).

Bir Olcme aracindan elde edilenler, bazen olgulmek istenen Ozelligi
yansittigi gibi bazen de sistematik ve rastgele hatalari da icerebilmektedir. Bir
arastirmada, 6lgme sonuncunda elde edilen puana ve degere ne dereceye kadar
guvenebilecegi, diger bir ifadeyle, bu sonuglarin ne kadar rastgele hatalarin
disinda oldugunun bilinmesi gerekmektedir. Bu baglamda olgmede, ayni Olgum
aracinin bir uygulanmasindan diger uygulanmasina ne kadar rastgele hata icerdigi
guvenilirligin  konusudur. Dolayisiyla guvenilirlik, 6lgim araglarinin  farkli
zamanlarda, farkli yerlerde, ayni evren icinden secilen farkh 6rnekleme
uygulandiginda, benzer sonuglar vermesi olarak tanimlanmistir. Bir bagka
ifadeyle, ayni 6l¢im araci ile farkl zamanlarda yapilan 6lgiim sonuglari arasindaki
tutarlihktir. Guvenilirlik kisacasi, 6lgum araclarinin ne kadar tutarh élgim yaptigini
ifade etmektedir (Gurbuz ve Sahin, 2018). Nuhoglu (2008) tarafindan gelistirilen
Olcekteki maddelerin birbirleriyle tutarl olup olmadigini ve maddelerin s6z konusu
kavrami olgip oOlgmedigini belirlemek icin Cronbach Alpha dederine bakilmasi
gerekmektedir. Alpha katsayisi 0 ile 1 arasinda degisen de@erler almaktadir. Bu
deger 1’e yaklastikca Olgek guvenilirligi artmaktadir. Gavenilirligi 6lcmek adina
hesaplanan Alpha katsayisi 0,40-0,60 arasinda bir deger aliyorsa olgek “dusuk
guvenilir’; bu katsayr 0,60-0,80 arasinda bir deger aliyorsa olgcek “oldukga
guvenilir’; 0,80-1,00 arasinda bir deder aliyorsa “yuksek guvenilir’ seklinde ifade
edilmistir (GUrbUz ve $Sahin, 2018).

Arastirmadan elde edilen verilerin normal ve/veya normal dagilima yakin bir
dagilim gosterip gostermedigi cesitli testlerle anlasilabilmektedir. Bunlardan birileri
de Kolmogrow Smirnov (N>30) veya Shapiro-Wilk (N<30) testleridir. Bu test
sonucunun anlamh olmasi (p<0,05) verilerin normal dagiimadigi anlamina

gelmektedir (Coskun ve Marangoz, 2019).

Arastirmada hipotez testlerinin sinanmasinda ise Mann-Whitney U ve
Kruskal-Wallis H testlerinden yararlanilmistir. iki bagimsiz grup arasindaki farkin
onemini sinamak i¢in parametrik olmayan testlerden biri Mann Whitney U testidir.
Bu test, iki bagimsiz grubun ayni ana kitleden veya ayni ortalamaya sahip iki

farkh ana katleden gelip gelmedigini belirlemektedir. Diger bir ifadeyle, bagimsiz iki
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grubun veya orneklemin bagimli bir degiskene iligkin dlgumlerinin karsilastirilarak
iki dagilim arasinda anlaml bir fark olup olmadigi test edilir. Parametrik olmayan
veriye sahip badimsiz iki veya daha fazla 6rneklemin (grubun) badimli bir
degiskene ait dlgumlerinin kargilastirilmasinda ise Kruskal Wallis H testi kullanilir.
Bu testin amaci, bir ana kutle igerisinde yer alan ikiden fazla grubun medyanlarinin

(ortanca) esit olup olmadigini arastirmaktir.
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Bolim 4
Bulgular ve Yorumlar
Bu boélimde katilimcilarin demografik 6zellikleri ile ilgili bilgiler verildikten
sonra, guvenirlik analizleri, normallik testleri, Mann Whitney U ve Kruskal-Wallis H

analizlerinin bulgulara yer verilmistir.
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Arastirmaya katilan 389 Suriyeli multeci 6gdrencilere iligkin cinsiyet, yas,
kaginci sinifta oldugu, ailedeki kisi sayisi, kardes sayisi, Turkiye’de yasadiklari
sure, aylik geliri, konut sahiplik durumu ve geldikleri Ulkedeki yasam yerine iligkin

demografik bilgileri agsagida gosterilmistir.

Ankete katilanlarin cinsiyete gore dagilimi. Ankete katilan 389 Suriyeli
multeci 6grencinin 190’1 kiz 6grenci (%48,8), 199'u (%51,2) erkek 6grenci olup

yuzdesel dagihmi Sekil 1’de gosterilmigtir.

CINSIYET

Kadin
49%

Sekil 1. Ankete katilan 6grencilerin cinsiyete goére dagilimlari.

Sekil 1 incelendiginde ankete katilan Suriyeli multeci 6grencilerin %51’nin
erkek, %49’unun kiz égrenciler oldugu goérulmektedir. Ankete katilanlarin cinsiyete
iliskin oranlarinin erkek ve kadin sayisi bakimindan %50-%50 olarak veya bu
orana mumkidn oldugunca yakin bir oranda olmasi arzulanarak o6rneklem
olusturuimus olup ankette elde edilen oranlarda ornekleme yakin degerler
cilkmistir.

52



Ankete katilan ogrencilerin yas araligina gore dagilimi. Ankete katilan

Suriyeli multeci 6grencilerin yas araliklari dagihmi Sekil 2°de gosterilmigtir.

YAS ARALIGI
250
200
150
100 187
:
0
Yas arahg 10-11Y¥as 12-13 Yas 14 Yas ve lzeri

Sekil 2. Ankete katilan 6grencilerin yag araligina gore dagilimlari.

Sekil 2 incelendiginde odrencilerin %28’i (n=109) 10-11 yas, %48,1i
(n=187) 12-13 yas ve %23,9’u (n=93) 14 yas ve Uzerindedir.
Ankete katilan ogrencilerin sinif diizeylerine gore dagilimi. Ankete

katilan Suriyeli mdlteci 6grencilerin sinif dizeylerine gére dagilimi Sekil 3'te

gOsterilmigtir.
SINIF DUZEYLERI
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Sekil 3. Ankete katilan 6grencilerin sinif dizeylerine gére dagilimlari.

Sekil 3’te gore ankete katilan Suriyeli malteci 6grencilerin %43,2’sini
(n=168) 7.sinif 6grencileri olusturmustur. Bunu %28,8’lik (n=112) bir oranla 8.sinif

ogrencileri ve %28'i ile 6.sinif dgrencileri olusturmaktadir.

Ankete katilan 6grencilerin ailede yasayan kisi sayisina gore dagilimi.
Ankete katilan Suriyeli multeci dgdrencilerin ailede yasayan kisi sayilarina gore

dagihmi Sekil 4’te gosterilmigtir.
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AILEDE YASAYAN KiSi SAYISI
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Sekil 4. Ankete katilan ogrencilerin ailede yasayan kisi sayisina gore

dagihimiari.

Sekil4 incelendiginde ankete katilan 6grencilerin ailede yasayan kisi sayisi
%16,7’lik bir oranla en az 4 (n= 65) kisi olarak gorulmektedir. Geriye kalan
%83,3’luk kismi ise 5 kisi ve uzeri (n=324) sayida yasayan ailelerden
olusmaktadir. Bu durum miulteci o6grencilerin genel olarak kalabalik ailelerde

yasadigini gostermektedir.

Ankete katilan ogrencilerin kardes sayilarina goére dagilhimi. Ankete
katilan Suriyeli multeci 6grencilerin kardes sayilarina goére dagilimi Sekil 5'te

gOsterilmisgtir.

KARDES SAYISI
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Sekil 5. Ankete katilan 6grencilerin kardes sayisina gore dagilimlari.
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Sekil 5 incelendiginde ankete katillan Suriyeli multeci 6grencilerin %33,2’si
1-3 kardes, %41,1i 4-6 kardes ve %25,7’si kardes sayisi bakimindan 7 ve
uzeridir. Sekil 5’te multeci 6grencilerin genel olarak kalabalik ailelerde yasadigi
g6z onlne alindiginda Suriyeli multeci égrencilerin %67’lik bir kisminin oldukca

fazla kardes sayisina sahip oldugu gorulmektedir.

Ankete katilan ogrencilerin Tiirkiye’de yasadiklari sureye gore
dagilimi. Ankete katilan Suriyeli multeci 6grencilerin Turkiye’de yasadiklari sireye

g6re dagilimi Sekil 6’da gosterilmistir.

TURKIYE'DE YASADIKLARI SURE
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Sekil 6. Ankete katilan 6grencilerin Turkiye’de yasadiklari sureye goére

dagihmi.

Sekil 6'da gore ankete katilan Suriyeli multeci 6grencilerin %48,3'G 3-5 vyil,
%33,9'i ise 0-2 yil, %17,2’si 6-8 yil ve son olarak %0,05’i 9 yil ve Uzeri bir sure
Turkiye’de yasamaktadir. Bu durumda ankete katilan Suriyeli multeci 6grencilerin

cogunluklu kismi (%82,2) 5 yil igerinde Turkiye'ye yerlestiklerini géstermektedir.

Ankete katilan ogrencilerin ailelerinin aylik gelir durumlarina gore
dagilimi. Ankete katilan Suriyeli mdulteci o6grencilerin ailelerinin aylik gelir

durumlarina goére dagihmi Sekil 7°de gosterilmigtir.
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AILE AYLIK GELIR DAGILIMI
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Sekil 7. Ankete katillan 6grencilerin ailelerinin aylik gelir durumlarina goére

dagihimi.

Sekil 7’de gore ankete katilan Suriyeli mlteci 6grencilerin %75,1’lik kismi
hane halki gelirlerinin 0-2.000 TL, %24,7’lik kisminin 2.001-4.000 TL ve %0,03’luk
kismi 4.001-6.000 TL arasinda oldugu goérulmektedir. Bu durum, ¢odunluk olarak
kalabalik bir aile olarak yasayan Suriyeli miulteci 6grencilerin asgari yasam

sinirlarinin altinda yasadigini gdéstermektir.

Ankete katilan ogrencilerin konut sahiplik durumlarina goére dagilimi.
Ankete katllan Suriyeli mdalteci 06grencilerin  oturduklari konutun sahiplik

durumlarina goére dagihmi Sekil 8’de gosterilmistir.
KONUT SAHIPLIK DURUMU
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Sekil 8. Ankete katilan 6grenci konut sahiplik durumlarina gére dagilimi.

Sekil 8'de gore ankete katilan Suriyeli milteci 6grencilerin %86,9’luk kismi
kira da otururken, %13,1’lik kismi kendi evinde oturmaktadir.
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Ankete katilan ogrencilerin geldikleri llkelerdeki yagsadiklan yerlesim
yerlerine gore dagilimi. Ankete katilan Suriyeli multeci 6grencilerin geldikleri

ulkelerdeki yasadiklari yerlesim yerlerine gore dagilimi Sekil 9’da gosterilmistir.

GELDIKLERiI ULKELERDEKIi YERLESIM YERI
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Sekil 9. Ankete katilan Suriyeli multeci 6grencilerin geldikleri Glkelerdeki

yasadiklari yerlesim yerlerine gore dagilimi.

Sekil 9’a gore ankete katilan Suriyeli multeci 6grencilerin %71,7’lik kismi
ilce, %21,1'lik kismi kdyde yasarken %7,2’lik kismi da ilde yasamaktadir. Bu
durum ankete katilan Suriyeli multeci 6grencilerin %92,8’si geldikleri Glkelerde ilge

ve koylerde oturdugunu gostermektedir.
Guvenilirlik Analizi Bulgulari

Nuhoglu (2008) tarafindan gelistirilen “ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersine
Yénelik Bir Tutum Olgegi’nin giivenilirlik katsayisi 0,873'tiir. Olgek, 30 ifadeden
olusmakta ancak bu ifadelerden 10 tanesi (1., 3., 5., 12., 16., 22., 24., 27., 28. ve
30. sorular) yapilan istatistiksel analizler sonrasinda gecerliligini ve guvenirligini
dusurdugu icin olgekten cikariimistir. Bu arastirmada ise fen bilimleri dersine
yonelik tutum o&lgegine iligskin ifadelere yonelik guvenilirlik analizi sonucunda
Cronbach’s Alpha degeri 0,872’dir. Sonug itibariyle, arastirmada kullanilan dlgek
“yuksek guvenilir’ olarak kabul edilmektedir ve Nuhoglu'nun (2008) gelistirdigi
Olcege yakin deger bulunmustur. Arastirmada kullanilan Olgek yuksek guvenilir

olarak kabul edildiginden dOl¢ekteki ifadelerden ¢ikarma yapiimamistir.
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Olgekteki ifadelerin Ortalama ve Standart Sapma Bulgulari

Aragtirmada kullanilan olgek, fen bilimleri dersine yonelik tutum ve fen
bilimleri dersinde yapilan etkinliklere yonelik tutum olmak Uzere iki alt boyuttan
olusmaktadir. Bu kapsamda olgegin alt boyutlarina iliskin ifadelerin ortalama ve

standart sapma degerleri Tablo 2 ve Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 2

Fen Bilimleri Dersine Yénelik Tutum [fadelerine Verilen Cevaplarin Dagilimi

Ortalama ve Standart Sapma Bulgulari

Fen Bilimleri Dersine Yénelik Tutum ifadeleri Ortalama  Standart

X Sapma
1.Cevremde gergeklesen olaylari fen bilimleri dersinde 6grendigim 4,1131 1,01918
bilgileri kullanarak anlamaya ¢alismak hosuma gider.

2.Fen bilimleri dersinden iyi notlar alacagimi distntrim. 4,0488 1,01544

3.Fen bilimleri dersinde teknoloji ile ilgili yeni gelismeleri okurken 3,9794 1,21612
sikilirim.
4.Fen bilimleri dersinde ilging bilgiler 6grenmek bende merak uyandirir. 4,3342 1,04358

5.Fen bilimleri dersinde gegen saatlerin yararsiz ve bosa gegen saatler 4,4165 1,09183
oldugunu duasindrim.

6.0kulda daha c¢ok fen bilimleri dersi yapmak isterdim. 3,6838 1,10774
7.Zorunlu olmasam fen bilimleri dersine girmezdim. 4,4730 ,99089
8.Fen bilimleri ders saatinin gelmesini dért gézle beklerim. 3,8689 1,07252
9.Fen bilimleri dersini okuldaki pek ¢ok dersten daha az severim. 3,9717 1,19782
10.Fen bilimleri dersinde basarisiz oldugumu distunirdm. 2,1362 1,20756

11.Fen bilimleri dersinde yeni teknolojik gelismeler 6grenmek bende 4,2519 ,97562
heyecan uyandirir.

12.Fen bilimleri dersinde 6grendigim konular dikkatimi ¢eker. 4,2982 ,95168
13.Fen bilimleri dersinde yer alan konulari 8§renmekte zorlanirim. 2,2828 1,18940
14.Fen bilimleri dersinde islenen konularin ginlik hayatta bana yararh  4,2828 1,02154
olmasi hosuma gider.

15.Fen bilimleri dersi konularinin yeni teknolojik gelismeler hakkinda bilgi  4,2391 ,98803
vermesi bende merak uyandirir.

Fen bilimleri dersine yonelik tutum ifadelerine verilen cevaplarin dagilimi
ortalama ve standart sapma bulgularina goére, Suriyeli miulteci 6grencilerin
cogunun c¢evrelerinde gerceklesen olaylari fen bilimleri dersinden 6grendiklerini ve
bu bilgileri kullanarak anlamaya calistiklarini, fen bilimleri derslerinden iyi not
alacaklarini, fen bilimleri dersinde ilging bilgiler 6grenme merakl olduklarini,
okulda en ¢ok fen bilimleri dersini yapmak istediklerini, fen bilimleri ders saatinin
gelmesini dort gdézle beklediklerini, fen bilimleri dersinde yeni teknolojik

gelismelerin onlarda heyecan uyandirdigini, fen bilimleri dersinde d6grendikleri
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konularin dikkatlerini ¢ektigini, bu derste islenen konularin gunlik hayatta
yararlanmanin hoglarina gittigi ve fen bilimleri dersi konularinin, yeni teknolojik
gelismeler hakkinda bilgi vermesinin kendilerinde merak uyandirdigi sonucuna
variimistir. Ayni zamanda Suriyeli multeci 6grencilerin gogu, fen bilimleri dersinde
teknoloji ile ilgili yeni gelismeleri okurken sikilmadiklarini, bu derste gecen
saatlerin yararsiz ve bosa gecen saatler olmadigini, fen bilimleri derslerine gonullu
girdiklerini, fen bilimleri derslerini okuldaki diger bircok dersten daha c¢ok
sevdiklerini ve son olarak fen bilimleri derslerinde basarisiz olmadiklarini ifade

etmiglerdir.

Tablo 3

Fen Bilimleri Dersinde Yapilan Etkinliklere Yénelik Tutum Ifadelerine Verilen

Cevaplarin Dagilimi Ortalama ve Standart Sapma Bulgulari

Fen Bilimleri Dersinde Yapilan Etkinliklere Yénelik Tutum ifadeleri Ortalama  Standart
X) Sapma

1.Fen bilimleri dersinde sonucunu bilmedigim etkinlikler yapmak hogsuma 3,7506 1,26288

gider.

2.Fen bilimleri ile ilgili bilmedigim bir konuyu etkinlik yaparak 6grenmek 4,1414 0,08079

isterim.

3.Fen bilimleri dersinde etkinlik yapmanin sikici oldugunu dastnrim. 4,3067 1,05471

4.Fen bilimleri dersinde etkinlik yapmayi doért gdzle beklerim. 4,0643 1,08812

5.Fen bilimleri dersinde etkinlik yapmanin konulari anlamak i¢in gerekli 4,2519 1,04698
oldugunu dasinarum.

6.Fen bilimleri ile ilgili yaptigimiz etkinlikleri anlamaya ¢alismanin zaman  4,3702 1,09438
kaybi oldugunu dasinarim.

7.Etkinlik yaparken fen bilimleri dersinde 6grendigim bilgilerimin gelistigimi  4,2596 ,97491
hissederim.

8.Fen bilimleri dersinde konularla ilgili etkinlik yapmanin faydali oldugunu  4,3625 ,93320
disundrim

9.Fen bilimleri dersinde etkinlik yapmanin yeni bilgiler 6grenmemde etkili  3,6375 1,56796
olmadigini dasinarim.

10.Fen bilimleri dersinde etkinlik yaparken gecen saatlerin zaman kaybi  4,3625 1,11213
oldugunu dasinarim.

11.Fen bilimleri dersinde daha ¢ok etkinlik yapilmasini isterim. 3,9974 1,16544
12.Fen bilimleri dersinde sonucunda ne ¢ikacagini bildigim etkinlikler 3,7301 1,25454
yapilirken sikilirim.

13.Yeni bir etkinlikle ugrasirken kendimi rahat hissederim. 3,9640 1,12778

14.Fen bilimleri dersinde anlayamadigim konulari etkinlik yaparak daha 4,1003 1,10422
kolay anlarim.

15.Fen bilimleri dersinde etkinlik yaparken yanh sonuglar buldugumuzda 3,6864 1,30398
etkinliklerin tekrar yapiimasindan sikilirim.

Fen bilimleri dersinde yapilan etkinliklere yonelik tutum ifadelerine verilen
cevaplarin dagilimi ortalama ve standart sapma bulgularina gére; Suriyeli multeci
ogrencilerinin gogunun fen bilimleri dersinde sonuglarini bilmedikleri etkinlikleri

yapmaktan hoglandiklari, bu dersle ilgili bilmedikleri konuyu etkinlik yaparak
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ogrenmek istedikleri, fen bilimleri dersinde etkinlik yapmalarini dort gozle
bekledikleri, fen bilimleri dersinde etkinlik yapmanin konulari anlamakta gerekli
oldugunu dusunduklerini, bu derste etkinlik yaparken 6grendikleri bilgilerin gelistigi,
bu derste daha fazla etkinlik yapilmasini istedikleri, yeni bir etkinlikte kendilerini
daha rahat hissettikleri, anlayamadiklari konulari etkinlik yaparak daha kolay

anladiklari sonucuna variimistir.

Ayni zamanda Suriyeli multeci 6grencilerin ¢ogu fen bilimleri dersinde
etkinlik yapmanin sikici olmadigini, fen bilimleri ile ilgili yapilan etkinliklerin
anlamaya c¢alismanin zaman kaybi olmadigini, bu derste etkinlik yapmanin yeni
bilgiler 6grenmede etkili oldugunu, fen bilimleri dersinde etkinlik yaparken gecen
saatlerin zaman kaybi olmadigini, bu dersin sonucunda ne ¢ikacagini bilmedikleri
etkinlikler yapilirken sikilmadiklarini ve Fen Bilimler dersinde etkinlik yaparken
yanli sonuglar bulduklarinda etkinliklerin tekrar ederken sikilmadiklarini ifade

etmislerdir.

Tablo 4

Fen Bilimleri Dersine Yénelik Tutum Olgedinin Ortalama ve Standart Sapma

Bulgulari
N Min. Maks. Ortalama Std.
Sapma
Fen Bilimleri Dersine 389 2,17 4,90 3,9788 51412

Yonelik Tutum

Tablo Arastirma kapsaminda, fen bilimleri dersine yonelik tutum olgeginin
ortalamasinin 3,9788, standart sapmasinin, 51412 oldugu goérulmastur. Bu sonuca

gore, multeci 6grencilerin (Suriyeli) fen bilimleri dersine yonelik tutumu olumludur.

Normallik Testi Bulgulari

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin normallik dagilimina uygunlugu
anlamak i¢in Kolmogorow-Smirnov testi yapilmis olup Tablo 4’te gosterilmigstir. Bu
testler, drneklemden elde edilen verilerin 6nceden belirlenmis teorik bir dagihma
uyumluluk gdsterip géstermedigini sinamak icin kullaniimaktadir (Girbiz ve Sahin,
2018).
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Tablo 5

Normallik Testi Bulgulari

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
FBY Statistic df Sig. Statistic df Sig.
,078 389 ,000 ,955 389 ,000

a. Lilliefors Significance Correction

Elde edilen bulgulara gére Kolmogorow Smirnov testi sonucu N=389>30,
p<0,05 ten kuglk oldugu icin veriler normal dagilim gostermemektedir. Bu

baglamda parametrik olmayan testler yapilmahdir.

Mann Whitney U ve Kruskal-Wallis H Analizi Bulgular

Multeci 6grencilerin fen bilimlerine dersine yonelik tutumlari cinsiyete gore
farkhlik gosterip gdstermedigini sinamak Uzere uygulanan Mann Whitney U testi

sonuglari Tablo 5’te gosterilmigtir.

Tablo 6

Hi1 Hipotezi Igin Mann Whitney U Testi

Cinsiyet N Sira SS M-U Degeri p
Ortalama
FBY Kiz 190 187,71 ,51412 17520,500 ,212
Erkek 199 201,96 ,50051

N: Orneklem sayisi S.S: Standart Sapma M-U: Mann Whitney U

Elde edilen bulgulara gore Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik olmadigini
gOstermektedir (U=17520,500, p>0,05). Hesaplanan sirali ortalama degerine
bakildiginda kiz 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari (187,71) erkek
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina gére (201,96) daha dusuktur.
Sonug olarak; (Hi: Milteci égrencilerin fen bilimleri dersine ydénelik tutumlari
cinsiyete gére farklilagsmaktadir) hipotezi reddedilmistir. Diger bir ifade ile Suriyeli
multeci 6grencilerin cinsiyete gore fen bilimleri dersine yonelik tutumlar cinsiyete

g6re anlamli dizeyde farkh degildir.
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Aragtirmaya katilan Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumun yaglarina gore farklilik gosterip gostermedigini sinamak Uzere uygulanan

Kruskal — Wallis H testi sonuglari Tablo 6’da gosterilmigtir.

Tablo 7

H2 Hipotezi igin Kruskal — Wallis Testi Sonuglari

Yas N Sira X2 df p
Ortalama

10-11 yas 109 177,84

12-13 yas 187 199,75 3,693 2 ,158

14 yas ve Uzeri 93 205,55

Elde edilen bulgular, fen bilimleri dersine yoénelik tutumlarinin yasa gore
istatistiksel olarak %95 guven seviyesinde anlamli bir farklihk olmadigi sonucuna
varilmistir  (x?= 3,693, p>0,05). Hesaplanan sirali ortalama degerlerine
bakildiginda, Suriyeli milteci 6grencilerin fen bilimleri dersine yénelik tutumlarinin
10-11 yas (177,84), 12-13 yas (199,75), 14 yas ve Uzerindekilere gore (205,55)
kUgukten buyluge siralanabilir. Sonug olarak; (Hz: Miilteci 6grencilerin Fen Bilimleri

dersine ybnelik tutumlari yasa gére farklilasmaktadir) hipotezi kabul reddedilmistir.

Arastirmaya katilan Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarinin  bulunduklari sinif dizeylerine gére anlamli bir farklihk gdsterip
gOstermedigini sinamak Uzere uygulanan Kruskal Wallis testi sonuglari Tablo 7’de

gOsterilmigtir.

Tablo 8

Hs Hipotezi Igin Kruskal — Wallis Testi Sonuglari

Bulundugu Sinif N Sira X2 df p
Ortalama

6.sinif 109 177,84

7.sinif 168 204,44 3,782 2 , 151

8.sInf 112 197,53

Elde edilen bulgular, fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin bulunduklari

sinif dizeylerine goére istatistiksel olarak %95 glven seviyesinde anlamli bir
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farklihk olmadigr sonucuna varimistir (x?>= 3,782, p>0,05). Hesaplanan sirali
ortalama degerlerine bakildiginda, Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarinin 6.sinif (177,84), 8.sinif (197,53) ve 7.sinifa (204,44) gore
kUcukten buyuge siralanabilir. Sonug olarak; (Hs: Miilteci 6grencilerin fen bilimleri
dersine ybénelik tutumlari bulunduklari sinif diizeylerine gére farklilasmaktadir)
hipotezi kabul reddedilmistir. Diger bir ifade ile Suriyeli multeci 6grencilerin fen

bilimleri dersine yonelik tutumlari bulunduklari sinifa gore farklilasmamaktadir.

Arastirmaya katilan Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarinin ailelerinde yasayan kisi sayilarina goére anlamli bir farklik gosterip
gOstermedigini sinamak Uzere uygulanan Kruskal Wallis testi sonuglari Tablo 8'de

gOsterilmigtir.

Tablo 9

Ha4 Hipotezi igin Kruskal — Wallis Testi Sonuglari

Ailelerinde Yasayan Kisi Sayisi N Sira X2 df p
Ortalama
4 65 155,47
o 9,652 1 ,002
5 ve Uzeri 324 202,93

Arastirmaya katilan Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine ydnelik
tutumlarinin ailelerinde yasayan kisi sayilarina gore farklihdinin istatistiksel olarak
anlamli olup olmamasini test etmek icin yapilan Kruskal — Wallis Testi sonucuna
gore, katilimcilarin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin ailelerinde yasayan
kisi sayilarina gore farklihgi istatistiksel olarak %95 glven seviyesinde anlamli
oldugu sonucuna ulagiimistir (p<0,05). Hesaplanan sirali ortalama dederlerine
bakildiginda, Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin
4 Kkisilik ailede yasayanlar (155,47), 5 kisi ve Uzerinde yasayanlar (202,93)
seklinde kugukten blyuge siralanabilir. Sonug olarak; (Ha: Miilteci 6grencilerin fen
bilimleri dersine ybnelik tutumlari ailelerinde yasayan Kkisi sayilarina gére
farklilagmaktadir) hipotezi kabul edilmigtir. Diger bir ifade ile Suriyeli milteci
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari ailelerinde yasayan Kisi
sayilarina gore farklilagsmaktadir. Arastirmaya katilan Suriyeli multeci égrencilerin
fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin kardes sayilarina gére anlamli bir farklihk
gOsterip gostermedigini sinamak Uzere uygulanan Kruskal Wallis testi sonugclari

Tablo 9’da gosterilmigtir.
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Tablo 10

Hs Hipotezi igin Kruskal — Wallis Testi Sonuglari

Kardes Sayisi N Sira X2 df p
Ortalama

1-3 kisi 129 166,89

4-6 kisi 160 211,04 12,217 2 ,002

7 ve lzeri 100 205,60

Aragtirmaya katilan Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarinin kardes sayilarina gore farklihginin istatistiksel olarak anlamli olup
olmamasini test etmek igin yapilan Kruskal — Wallis Testi sonucuna gore,
katilimcilarin fen bilimleri dersine yodnelik tutumlarinin kardes sayilarina gore
farklihgi istatistiksel olarak %95 glven seviyesinde anlamli oldugu sonucuna
ulagiimistir (p<0,05). Hesaplanan sirali ortalama degerlerine bakildiginda, Suriyeli
mdilteci égrencilerin fen bilimleri dersine yoénelik tutumlarinin 1-3 kardes sayisi
(166,89), 7 ve Uzerinde kisi sayisi (205,60) ve 4-6 kardes sayisi (211,04) seklinde
klgukten buyuge siralanabilir. Sonug olarak; (Hs: Miilteci 6grencilerin fen bilimleri
dersine yénelik tutumlari kardes sayilarina gére farklilagsmaktadir) hipotezi kabul
edilmistir. Diger bir ifade ile Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlari kardes sayilarina gore farklilagsmaktadir.

Aragtirmaya katilan Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarinin Turkiye’de yasadiklari slreye gore anlamli bir farkhlik gdsterip
gOstermedigini sinamak Uzere uygulanan Kruskal Wallis H testi sonuglari Tablo

10’da gosterilmigtir.

Tablo 11

He Hipotezi igin Kruskal — Wallis Testi Sonuglari

Tirkiye’de Yasadiklari Sire N Sira X? df p
Ortalama
0-2 yil 132 216,08
3-5yil 188 188,41
8,099 3 ,044
6-8 yil 67 173,27
9 ve uzeri 2 151,00

Arastirmaya katilan Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik

tutumlarinin goére farkhhginin istatistiksel olarak anlamli olup olmamasini test
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etmek icin yapilan Kruskal — Wallis Testi sonucuna gore, katiimcilarin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarinin  Turkiye'de vyasadiklari sureye gore farklihgi
istatistiksel olarak %95 guven seviyesinde anlamli oldugu sonucuna ulasiimigtir
(p<0,05). Hesaplanan sirali ortalama degerlerine bakildiginda, Suriyeli multeci
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin 0-2 yil (216,08), 3-5 yil
(188,41), 6-8 yil (173,27), 9 yil ve Uzeri (151,00) olarak buyukten kuguge
siralanabilir. Sonug¢ olarak; (He: Miilteci égrencilerin fen bilimleri dersine yénelik
tutumlarni Tiirkiye'de yasadiklari sireye goOre farklilagmaktadir) hipotezi kabul
edilmigtir. Diger bir ifade ile Suriyeli multeci ogrencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlar Tarkiye'de yasadiklari sureye gore farklilagsmaktadir

Arastirmaya katilan Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine ydnelik
tutumlarinin ailelerinin aylik gelir dizeylerine gore anlamli bir farklihk gosterip
gOstermedigini sinamak Uzere uygulanan Kruskal Wallis testi sonuglari Tablo

11°de gosterilmistir.

Tablo 12

H- Hipotezi igin Kruskal — Wallis Testi Sonuglari

Aylik Gelir Dizeyleri N Sira X? df p
Ortalama

0-2.000 TL 292 192,65

2.001 -4.000 TL 96 202,05 ,515 2 173

4.001 - 6.000 TL 1 206,00

Elde edilen bulgular, fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin ailelerinin
aylk gelir dizeylerine gore istatistiksel olarak %95 guven seviyesinde anlamli bir
farklihk olmadigi sonucuna varilmigtir (x?=,515 p>0,05). Hesaplanan sirali
ortalama degerlerine bakildiginda, Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarinin 2.000 TL ve alti (192,65), 2.001 TL — 4.000 TL (202,05) ve
4.001 TL — 6.000 TL gelire (206,00) sahip olanlara gore kugukten buylge
siralanabilir. Sonug¢ olarak; (Hz7: Miilteci égrencilerin fen bilimleri dersine yénelik
tutumlari ailelerinin gelir diizeylerine gére farklilagsmaktadir) hipotezi kabul
reddedilmigtir. Diger bir ifade ile Suriyeli milteci 6grencilerin fen bilimleri dersine

yonelik tutumlari ailelerinin gelir dizeylerine goére farklilasmamaktadir.

Aragtirmaya katilan Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik

tutumlarinin oturduklari konutun sahiplik durumuna goére anlamh bir farklilik
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gOsterip gostermedigini sinamak Uzere uygulanan Mann Whitney U testi sonuclari

Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 13

Hs Hipotezi igin Mann Whitney U Testi

Konut Sahiplik N Sira SS M-U Degeri p
Durumu Ortalama

FBY Kira 338 197,20 51412
Kendi Evi 51 180,45 33795 78177,000 321

N: Orneklem sayisi S.S: Standart Sapma M-U: Mann Whitney U

Elde edilen bulgulara gore Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarinin Konut Sahiplik Durumuna gére istatistiksel olarak anlamli bir
farkhlik olmadigini gostermektedir (U=7877,000, p>0,05). Hesaplanan sirali
ortalama degerine bakildiginda kirada oturan ogrencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlan (197,20), kendi evlerinde oturan ogrencilerden fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarina (180,45) gore daha yuksektir. Sonug¢ olarak; (Hs:
Miilteci égrencilerin fen bilimleri dersine yénelik tutumlari konut sahiplik durumuna
gére farklilasmaktadir) hipotezi reddedilmistir. Diger bir ifade ile Suriyeli multeci
ogrencilerin cinsiyete gore fen bilimleri dersine yonelik tutumlari konut sahiplik

durumuna goére anlamli diizeyde farkh degildir.

Arastirmaya katilan Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarinin geldikleri Glkenin yerlesim yeri 6zelliklerine gore anlamli bir farklilik
gOsterip gostermedigini sinamak Uzere uygulanan Kruskal Wallis testi sonuclari

Tablo 13’te gosterilmigtir.

Tablo 14

Ho Hipotezi igin Kruskal — Wallis Testi Sonuglari

Geldikleri Ulkede Yerlesim Yeri N Sira X2 df p
Ortalama

[ 28 197,13

iice 279 206,73 13,759 2 ,001

Koy 82 154,37

Aragtirmaya katilan Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik

tutumlarinin goére farkhhginin istatistiksel olarak anlamli olup olmamasini test
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etmek icin yapilan Kruskal — Wallis Testi sonucuna gore, katiimcilarin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarinin Geldikleri Ulkede yerlesim yerine gore farklihgi
istatistiksel olarak %95 guven seviyesinde anlamli oldugu sonucuna ulasiimigtir
(p<0,05). Hesaplanan sirali ortalama degerlerine bakildiginda, Suriyeli multeci
dgrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin Kéy (154,37), 1l (197,13), lice
(206,73) olarak klgukten buylge siralanabilir. Sonug¢ olarak; (Ho: Miilteci
6grencilerin fen bilimleri dersine ydnelik tutumlari geldikleri (ilkede yerlesim yeri
Ozelliklerine gore farklilasmaktadir) hipotezi kabul edilmistir. Diger bir ifade ile
Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari geldikleri tlkede
yerlesim yeri 6zelliklerine gore farkhlasmaktadir.

Tablo 15

Hipotez Red/Kabul Tablosu

Hi: Mdlteci dgrencilerin fen bilimlerine dersine yodnelik tutumlar cinsiyete gore RED
farkhlasmaktadir.

H2: Multeci 6grencilerin fen bilimlerine dersine yonelik tutumlar yasa gore RED
farkhlasmaktadir.

Hs: Milteci 6grencilerin fen bilimlerine dersine ydnelik tutumlari bulunduklari sinif RED
diizeyine gore farklilasmaktadir.

Ha4: Mdlteci 6grencilerin fen bilimlerine dersine yonelik tutumlar ailelerinde yasayan KABUL
kisi sayilarina gore farklilagsmaktadir.

Hs: Multeci 6grencilerin fen bilimlerine dersine yonelik tutumlar: kardes sayilarina gére  KABUL
farkhlagsmaktadir.

He: Milteci dgrencilerin fen bilimlerine dersine yonelik tutumlari Tarkiye’de yasadiklarr  KABUL
sureye gore farklilagsmaktadir.

H7: Miilteci 6grencilerin fen bilimlerine dersine yonelik tutumlar ailelerinin ayhk gelir RED
dlzeylerine gore farklilasmaktadir.

Hs: Multeci 6grencilerin fen bilimlerine dersine yonelik tutumlari oturduklari konutun RED
sahiplik durumuna gore farkhlagmaktadir.

Ho: Multeci 6grencilerin fen bilimlerine dersine yonelik tutumlar geldikleri Glkenin  KABUL
yerlesim yeri dzelliklerine gére farklilagmaktadir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Sonug ve Tartisma

Dinya genelinde birgok Ulkede fen bilimleri egitimi ve édrencilerin bu derse
yonelik tutumunu tespit etmek 6nem arz etmektedir. Bu arastirmada, mdulteci
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini tespit edilmesi amaclanmistir.
Calismanin diger bir amaci ise, Suriyeli multeci édrencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarinin sosyo-demografik 6zelliklerine goére bir farklihk gdsterip
gOstermedigini ortaya koymaktir. Bu amagla, verilerin analizinde frekans,
guvenilirlik, normallik testleri, Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H testlerinden

yararlaniimigtir.

Arastirmanin sonuglarina gore, Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri
dersine yonelik genel anlamda tutum oOlgeginin ortalamasi 3,9788 olarak
hesaplanmig ve bu durum milteci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumunun olumlu oldugunu gostermektedir. Literatiirde yapilan bir¢gok ¢alismanin
sonuglari ile bu arastirmada da ayni sonuca ulasiimis ve genel olarak égrencilerin
fen bilimleri dersine ydnelik tutumu olumludur. Bu baglamda, daha ¢ok 6grenciye
fen bilimleri dersi sevdirilirse, fen bilimleri dersine yonelik olumlu tutuma sahip
Ogrencilerin sayisi da artacaktir. Geng (2001), arastirmasinda ilkdgretim ikinci
kademe o6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini olumlu bulmustur.
Altinok (2005) ise 5. sinif 6grencilerinin %71,8’inin fene yonelik tutumunun orta

dizeyde oldugunu belirtmistir.

Arastirma kapsaminda, Suriyeli miulteci 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlar cinsiyetleri acisindan anlaml farklihk bulunmamistir. Dolayisiyla
Hi hipotezi reddedilmistir. Altinok (2005) ve Geng (2001) g¢alismalarinda da fen
tutumlar ve cinsiyet arasinda bir iligki bulamamisglardir. Ayrica Henry (1999),
George (2000) dgrencilerin fene yonelik tutumlarinin cinsiyete gére degismedigini
ortaya koymustur. Azizoglu ve Cetin (2009) ise 6. siniflarda kiz ve erkek
ogrencilerin tutumlari arasinda anlamh bir farklihga rastlamazken, 7. siniflarda
erkek ogrencilerin fene yonelik tutumlarinin kiz 6grencilerden daha olumlu oldugu

sonucuna varmigtir.
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Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari yasa gore
farkhlagsmamaktadir. Bu nedenle H:z hipotezi reddedilmistir. Bu durumun nedeni
olarak, ogretim programinin odaginda yer alan arastirma sorgulamaya dayali
Ogretim stratejisinin ve fen &gretim programinin 6grenci merkezli olarak
uygulandidi soylenebilir. Ayrica, Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlari bulunduklari sinifa gore farklilagmamaktadir. Bu nedenle Hs
hipotezi reddedilmistir. Azizoglu ve Cetin (2009) ise 6. ve 7. sinif dgdrencileri ile
yaptigi arastirmada sinif seviyesi ile fene yodnelik tutum arasinda anlamli bir
farklihga rastlamamistir. Sinif duzeyinin yukselmesi, yas seviyesinin artmasi
anlamina geldiginden, yukaridaki arastirma sonugclari ile bu arastirma sonucu

birbirini desteklemektedir.

Suriyeli multeci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarn ailede
yasayan kisi sayisina ve kardes sayisina gore farklilasmaktadir. Bu baglamda Ha
ve Hs hipotezleri kabul edilmistir. Ailede yasayan Kisi sayisi artmasi mdulteci
ogrenciler icin egitimin kalitesi yoninden dezavanta) olusturmaktadir. Evdeki
kardes sayisinin artmasi sebebiyle anne ¢ocuklarinin bakimina yetisememekte ve
bu sorumlulugu diger kardesler Ustlenmektedir. Ayrica, bir 6grencinin basarisinda
etkili olan faktérlerden biri de ailenin 6grenci i¢in gerekli olan galisma ortamini
hazirlamasidir. Kozcu Cakir, Senler ve Gocmen Taskin (2007), kendisine ait odasi
olan ortaokul 6grencilerinin tutumlarinin, odasi olmayanlara gore anlamli seviyede
daha yuksek oldugunu saptamistir. Sonug olarak bu durum, derslerdeki basariya
ve derslere yonelik tutumlara etki edebilecedi sdylenebilir. Altinok (2004), Bikmaz
(2004), Durmaz ve Ozyildirim (2005), tutumla ilgili olarak cinsiyet, aile, gelir gibi
degiskenlerle tutumun basariya olan etkisi incelemek icin birtakim c¢alismalar

yapildigindan s6z etmislerdir.

Suriyeli mdulteci o6grencilerin  fen bilimleri dersine yoénelik tutumlari,
Tuarkiye'de yasadiklari sureye gore farklilagsmaktadir. Dolayisiyla He hipotezi kabul
edilmigtir. Suriyeli multecilerin Turkiye’de almis olduklar egitim incelendiginde,
multeci 6grencilerin birgok agsamadan gectigi gorulmektedir. Kiguk yasta maddi ve
manevi sorunlarla kargi karsiya kalan miulteci 6grenciler siginmak zorunda
kaldiklari Ulkemize yeterli derecede uyum saglayamamiglardir. Sirin ve Rogers-
Sirin (2015) tarafindan yapilan bir arastirmada Suriyeli multeci ¢ocuklarin
%79unun ailelerinden birilerini kaybettigi, %30’'unun yaralandigi veya fiziksel
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siddete maruz kaldidi, neredeyse %45’inin dinya genelindeki akranlarina gore en
az 10 kat daha fazla travma sonrasi stres bozuklugu gosterdikleri tespit edilmistir.
Bu etkenlerin dogal bir yansimasi olarak c¢ocuklarin motivasyon eksikligi,
devamsizlik, siddete bagvurma, benligini kaybetme endisesi, sorumsuzluk gibi
durumlari yagsamasi olagan bir sonu¢ olarak yorumlanabilir. Ayrica, Erdem (2017)
yaptigi calismada, mdulteci ogrencilerin dille ilgili sorun yasadiklarini ve dil
probleminin 6gretimdeki en temel sorun oldugunu tespit etmiglerdir. Ana dilimize
adapte olamamalari, ailelerinin ilgisizligi, Turk ogretmenlerin multeci 6grencilerinin
aileleriyle iletisim kuramamalari sonucu derslere ve dolayisiyla fen bilimleri dersine

yonelik tutumlarini etkilemis oldugu soylenebilir.

Suriyeli milteci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari tutum
aylik gelir duzeyine ve oturduklari konutun sahiplik durumuna gore
farklilasmamaktadir. Diger bir ifadeyle H7 ve Hs hipotezleri reddedilmigtir. Cakir,
Senler ve Tagkin (2007), ilkdgretim Il. kademe 6grencilerinin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlari ile ilgili yaptigi calismada, &grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlari ile ailenin sosyo-ekonomik durumu arasinda anlaml bir fark

saptanmadigl sonucuna varmislardir.

Suriyeli mualteci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari geldikleri
ulkedeki yerlesim yerine goére farkhlasmaktadir. Dolayisiyla He hipotezi kabul
edilmistir. Suriyeli multecilerin yerlesim yerlerini inceledigimizde, daha ¢ok kdy ve
ilcelerde ikamet ettiklerini goriilmektedir. ilde yasayan insanlara gére karsilastirma
yapildiginda, hayat kosullari kirsal kesimlerde daha zor oldugu sdylenebilir. Bunun
yani sira kirsal kesimlerde yasayan ailenin gelir dizeyi dusuk olmasi ve anne-
baba ogretim duzey ile gelisimi ve basarisi arasinda ¢ok yakin bir iligki vardir.
Ailenin maddi durumunun yetersiz olmasi 6grencide endise duygusunu arttirarak
sosyal cevreden uzaklasmasina sebebiyet vermektedir. lyi bir sosyal cevrede
yasayan, ailesinin ekonomik sikintisi olmayan 6grenciler, daha fazla olanaklarinin
olmasi fen konularini daha iyi anlayip gelistirmesine, daha cok i¢ ice olup
sevmesine, dolayisiyla fen bilimleri dersine yonelik tutumun daha olumlu olmasina

sebep olmaktadir.

70



Oneriler

Aragtirmaya yonelik Oneriler:  Tutumlarin  degistiriimesi, gecmiste
yasadigimiz deneyim ve tecrubelerden geldigi dusunulecek olunursa degismesi
zor bir olgudur. Ogrencilerin fen bilimleri derslerine yonelik tutumlarinin daha

pozitif ydonde olabilmesi i¢in birtakim ¢alismalar yapilmaldir. Bu amagla;

1. Ogretmen adaylarinin multeci egitimi ile ilgili yeterli bilgi ve donanima
sahip olabilmesi icin, ogretmen yetistiren kurumlar, 6gretmenlere bu
konuyla ilgili hizmet igi egitim programlari duzenlemelidir.

2. Nitelikli 6gretmen olmanin yani sira 6gretmenin 6grenmede birlegtirici
rolunin oldugu unutulmamahdir. Bu kapsamda hassas grup ve
dezavantajli grupta yer alan dgrencilere iyimser bir yaklasim gostererek
derse tesviki saglanmalidir.

3. Her dgrencinin essiz ve benzersiz oldugu dusunulirse, bu dgrenciyi tek
bir alanda degil hem duygusal hem de zihinsel gelisiminin takibi
ogretmen tarafindan yapilmahdir. Bu konularda uzmanlarla ¢alisiimali ve
buna yonelik toplantilar gergeklestiriimelidir.

4. Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini ev ve aile ortami da
etkileyebilmektedir. Okul idaresi ve 6gretmenler, 6grenci velileriyle surekli
baglantt kurmali, ebeveynler cocuklarin tutum, davranis ve basari
durumlariyla ilgili bilgilendirilmelidir. Gerektiginde, velilere ¢ocuga nasil
yaklagsimda bulunacaklari ve yardim edebilecekleri konusunda rehberlik

saglanmalhdir.

5. Ogretmenler, milteci 6grencilerin ilgisini destekleyen stratejiler
kullanabilmeli ve ogrencilerin yaptiklari etkinliklerdeki bilimsel hatalari
belirleyip onlara duzeltmeleri hususunda olanak saglayacak ortam

yaratmalidirlar.

6. Suriyeli ¢ocuklarin ¢ogunlugunun mazlum ve savas magduru oldugu
dusundldugunde, bu cocuklari her alanda hassasiyet ile yaklagiimali ve
derslerin yani sira mutlaka psikolojik ve rehberlik hizmetiyle
desteklenmelidir.

7. Multeci 6grencilerin egitim sisteminde daha fazla yer almasi i¢in multeci

ogretmenler ile gesgitli projeler Uretilmelidir.
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8. Multeci  egitim  sistemi ve entegrasyonu uyum calismalari
degerlendiriimeye alinmalidir. Bunun igin sergiler agiimasi, Sivil Toplum
Kuruluglari ile ¢alisiimasi ve gesitli projeler ile ortak is birligi yapiimasina

imkan verilmelidir.
lleriki galismalar igin oneriler:

1. Bu aragtirma sadece fen bilimleri ile sinirhdir. Farkli derslere yonelik
ogrenci basarisi ve tutumu Uzerine farkli etkileri olabilir. Benzer bir

calismanin farkli derslere yonelik de yapilmasi 6énerilmektedir.

2. Bu arastirma sadece Ankara Mamak ilgesinde ortaokullarda yapilimis,
diger okullar ¢alisma kapsamina alinmamistir. Benzer galismalar diger

okullarda ve daha buyuk bir orneklemle tekrarlanabilir.

3. Bu arastirma, sadece Suriyeli miulteci o6grenciler ile yapilmistir. Bu
kapsamda diger uluslararasi 6grencilerle daha kapsamli bir ¢alisma

yapilabilir ve benzer farklihk durum tespiti yapilabilir.

72



KAYNAKCA
Acet, I. (2017). Ogrenci-igerik etkilesiminin akademik basariya, fen bilgisine
ybnelik tutuma ve problem ¢6zme becerisine etkisi (Yayimlanmamig yuksek

lisans tezi). Kastamonu Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisi, Kastamonu.

Akbudak, Y. 2005. flkégretim 7. sinif égrencilerinin fen bilgisi dersine ve 6gretimine
iliskin tutumlari ve énerileri, (Yiksek lisans tezi). Selguk Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitusu, Konya.

Akcali, H. (2019). Balikesir'de ilk ve ortaokula devam eden mililteci ve siginmaci
cocuklarin egitim problemleri (Yayimlanmamis yuksek lisans tezi), Balikesir

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Balikesir.
Akgun, S. (1995). Fen bilgisi 6gretimi. Giresun: Akgun Yayinlari.
Akgun, S. (2000). Fen bilgisi 6gretimi. Altinci Baski. Ankara: Pegem Yayincilik.

Akkaya, A. (2013). Suriyeli multecilerin Tlrkge algilari. EKEV Akademi Dergisi,
17(56), 179-190.

Akyol, C. (2007). lIkégretim fen ve teknoloji dersinde uygulanan siirle 6gretim
tekniginin 6grenci basarisi ve tutuma etkisi (Yayimlanmamis yuksek lisans

tezi). Nigde Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitisi, Nigde.

Allport, G.W. (1967). Attitudes, readings in attitude theory and measurement. New
York: John Wiley&Sons, Inc.

Altinok, H. (2004). Isbirlikli 6grenme, kavram haritalama, fen basarisi, strateji
kullanimi ve tutum (Yayimlanmamis doktora tezi), Dokuz Eylil Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitisu, izmir.

Altinok, H. (2005). Cinsiyet ve basari durumlarina goére ilkdégretim 5. sinif

ogrencilerinin fen bilgisi dersine yodnelik tutumlari. Eurasian Journal of
Educational Research, 17, 81-91.

Altun, E.H. (1996). Measurements of the confidence, attitudes, and self- image of
turkish student-teachers in relation to chemistry education. Journal of
Science Education, 18(5), 569-576.

Amag, Z., 2017. Kilis’teki Suriyeli siginmacilarin egitimi: uygulamalar ve sorunlar.

mdultecilerin hak ve hizmetlere erisimi ¢alistayi, Kilis, Turkiye.

73



Amag, Z. ve Yasar, M.R. (2018a). Ik ve ortaokullardaki Suriyeli 6Jrencilerin
egitimi: Turkiye'de yapilan akademik calismalar Uzerine sistematik bir

inceleme. The Journal of Academic Social Science, 85, 417-434.

Amag, Z. ve Yasar, M.R. (2018b). Turkiye'deki Suriyeli 6égrencilerin ilk ve
ortaokullardaki egitimi Uzerine yapilan akademik c¢aligsmalarin bir analizi.
Uluslararasi Multidisipliner Akademik Calismalar Sempozyumu (ISMAS).

Kemer, Antalya

Apak, H. (2015). Suriyeli go¢gmenlerin gelecek beklentileri: Mardin 6rnegi. Birey ve
Toplum, 5, 125-142.

Arkonag, S. A. (2001). Sosyal psikoloji. istanbul: Alfa Basim Yayin Dagitim.

Aruna, P.K. ve Sumi, V.S. (2010). Process approach: effect on attitude towards
science process skills in science. Journal of All India Association for
Educational Research, 22(1), 76-81.

Atayln, Y. (2002). Miilteciler sorununa sosyolojik bir yaklasim: Van &rnegi
(Yayimlanmamis yiksek lisans tezi). YUzunci Yil Universitesi, Sosyal

Bilimler Enstitisu, Van.

Ayas, A. (1995). Fen bilimlerinde program gelistirme ve uygulama teknikleri
Uzerine bir caligma: iki ¢cagdas yaklasimin degerlendiriimesi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11, 149-155.

Aydogdu, C. Ve idin, S. (2020). Zenginlestirilmis egitim uygulamalarinin 7. sinif
ogrencilerinin fen bilimleri ders basarilarina fene yonelik tutumlarina ve
bilginin kaliciigina etkisi. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
41(1),525-549.

Aykiri, K. (2017). The opinions of the class teachers regarding the educational
situations of the Syrian students in their classes. Turkish Journal of Primary
Education, 2(1), 44-56.

Azizoglu, N. ve Cetin, G. (2009). 6. ve 7. sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri, fen
dersine yonelik tutumlari ve motivasyonlari arasindaki iligki. Kastamonu
Egitim Dergisi, 17(1), 171-182.

74



Baffoe, M. (2006). Navigating two worlds: culture and cultural adaptation
oflmmigrant and refugee youth in a quebec (Canadian) educational

context (Unpublished doctoral thesis). McGill University, Canada.

Bahgeci, E. (2019). Bilimsel tartisma odakli etkinliklerle zenginlestiriimis
ogretiminin  6.sinif 6grencilerinin  akademik basarilarina, fen bilimlerine
ybnelik tutumlarina ve bilimin dogasini anlama dlizeylerine etkisi
(Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Cumhuriyet Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitlisu, Sivas.

Balci, A. (2001). Sosyal bilimlerde arastirma: ybntem, teknik ve ilkeler, Ankara:

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi Basimevi.

Baltaci, H. (2014). Gé¢men o6grencilerin bagari durumunu etkileyen etmenlerin
okul ybneticisi, &gretmen, veli ve Ogrencilerin gérislerine goére
degerlendiriimesi (Yayimlanmamis yuksek lisans tezi). Yakin Dogu

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitlisii, Lefkosa.

Basak, C. (2011). Miilteciler, siginmacilar ve yasa digi gégmenler. Ankara: i¢ isleri
Bakanhgi Yayinlari (No:686).

Basaran, E. (1996). Egitim psikolojisi. Ankara: Gul Yayinevi.

Basaran, E. (2000). Egitim psikolojisi. Ankara: Umut Yayin Dagitim.

Behnia, B. (2001). Friends and caring professionals as important for survivors of

war and torture. International Journal of Mental Health, 30(4), 3-19.

Bekereci, U., Simsek, F. ve Hamzaoglu, E. (2020). Zihin haritasi tekniginin
ogrencilerin akademik basari ve fen tutumlan Uzerine etkisi: Mayoz ve
Mitoz. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi
Dergisi (EFMED)

Berry, J.W. (1997). Immigration, acculturation, and adaptation. Applied
Psychology, 46(1), 5-34.

Bikmaz, F.H. (2001). ilkégretim 4. ve 5. sinif égrencilerinin fen bilgisi dersindeki
basarilarini etkileyen faktérler (Yayimlanmamig doktora tezi). Ankara

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi, Ankara.

75



Bikmaz, F.H. (2004). Sinif 6gretmenlerinin fen o6gretiminde 6z yeterlilik inanci
Olgeginin gecerlik ve glvenirlik ¢calismasi. Milli Egitim Dergisi, 31(161), 172-
180.

Bloom, B.S. (1979). Insan nitelikleri ve okulda 6drenme (Cev. D.A. Ozgelik),

Ankara: Mili Egitim Basimevi.

Bourgonje, P. (2010). Education for refugee and asylum seeking children in OECD
countries. Education International, 50, 1-12.

Bozdogan, A. (2007). Fen bilgisi 6gretiminde ¢aligsma yapraklari ile 6gretimin
ogrencilerin fen bilgisi tutumuna ve mantiksal dlisiinme becerilerine etkisi
(Yayimlanmamig yiiksek lisans tezi). Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitisu, Adana.

Bozdogan, A.E. ve Yalcgin, N. (2006). Bilim merkezlerinin ilkdgretim 6grencilerinin
fene karsi ilgi duzeylerinin degismesine ve akademik basarilarina etkisi:
Enerji parki. Ege Egitim Dergisi, 7(2), 95-114.

Bulut, G. (2010). lIkégretim (6-7-8.sinif) Fen ve teknoloji égretmenlerinin 6gretim
ybéntem ve tekniklerini kullanma aliskanliklari (Yayimlanmamis yuksek

lisans tezi). Firat Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiis, Elazig.

Blyukikiz, K.K. ve Cangal, O. (2016). Suriyeli misafir dgrencilere Tiirkge 6gretimi
projesi Uzerine bir degerlendirme. Uluslararasi Tiirkge Edebiyat Kiiltir
Egitim Dergisi,5(3), 1414-1430.

Bybee, R.W. ve Fuchs, B. (2006). Preparing the 215t century work force: a new
reform in science and technology education. Journal of Research in
Science Teaching, 43(4), 349-352.

Can, G. (2003). Psikolojik danisma ve rehberlik. Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Can, $. ve Dikmentepe, E. (2015). Ortaokul égrencilerin fen ve teknoloji dersi ile
fen deneylerine yonelik tutumlarinin arastiriimasi (Mugla 6érnegi). MSKU
Egitim Fakdiltesi Dergisi, 2(1), 44-58.

Cengiz, E. (2019). Fen bilgisi 6gretmenlerinin 2018 yilinda glncellenen fen
bilimleri (5-8) dersi 6gretim programlarina iligkin dusunceleri. Academia
Egitim Arastirmalari Dergisi, 4(2), 125-141.

76



Ceylan, V., Algan, C., Yalgin, M., Yalgin, E., Akin, E. ve Koése, S. (2017). Suriyeli
mdulteci ve siginmacilarin gesitli psikolojik faktorler agisindan incelenmesi:
Batman orneklemi. IJSSER, 3(2), 595-604.

Chapman, E.N. ve O' Neil, S.L. (1999). Your attitude is showing: a primer of

human relations. (9™ ed.). Upper Saddle River, NJ: Prentice Hall.

Chu, A.M. ve Takwe, M.A.A. (2019). Implications of pre and post migration and
education experiences of refugee children. International Journal of Social,
Politics&Humanities, 3(2), 220-250.

Cortes, K.E. (2004). Are refugees different from economic immigrants? Some
empirical evidence on the heterogeneity of immigrant groups in The United
States. Review of Economics and Statistics, 86(2), 465-480.

Coskun, T. ve Marangoz, M. (2019). Hedonik ve faydaci tiketim davranislari
Olceginin gelistiriimesi: glvenirlik ve gecgerlik calismasi. Business and
Economics Research Journal, 10(2), 517-540.

Costu, B., Unal, S. ve Ayas, A. (2007). Gunlik yasamdaki olaylarin fen bilimleri
ogretiminde kullaniimasi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 8(1), 197-207.

Cowart, M.T. ve Cowart, R.E. (2002). Invisible no more: Including the refugee and
Immigrant experience in the curriculum. In Annual Meeting of The National

Association of Multicultural Education, Washington, DC.

Cakir, N., Senler, B. ve Tagkin, B. (2007). ilkdgretim Il. Kademe 6grencilerinin fen
bilgisi dersine yoénelik tutumlarinin belirlenmesi. Tirk Egitim Bilimleri
Dergisi, 5(4), 637-655

Cakmak, O. (2018). Okul yéneticilerinin géziiyle Suriyeli 6grencilerin editiminde
yasanan sorunlar ve ¢ézim énerileri (Kilis érnegi) (Yayimlanmamis yuksek

lisans tezi). Gaziantep Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Gaziantep.

Camlibel, O. (2006). Okul éncesi 6gretmen adaylarinin fene ve fen égretimine
ybnelik tutumlari ile bazi fen kavramlarini anlama duizeyleri arasindaki
iliskilerin incelenmesi. (Yayimlanmamis ylksek lisans tezi). Abant izzet

Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi, Bolu, Ttrkiye.

77



Cavus, R., Kaplan, A.O., Sunbll, F. ve Cetin B. (2010). Okul disi 6grenme
ortamlarinin &égrencilerin fen ve teknoloji dersine ybénelik tutumlarina ve
motivasyonlarina etkisi: Kocaeli bilim ve teknoloji kuliibii 6rnegi. 1X. Ulusal

Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, Dokuz Eyliil Universitesi, izmir.

Cepni, S. (2016). Kuramdan uygulamaya fen ve teknoloji 6gretimi. Ankara: Pegem

Akademi Yayincilk.

Cepni, S., Ayas, A., Akdeniz, A.R., Ozmen, H., Yigit, N. ve Ayvaci, H.S. (2010).
Kuramdan uygulamaya fen ve teknoloji 6gretimi. Ankara: Pegem Akademi

Yayincilik.

Cepni, S., Bacanak, A. ve Kuguk, M. (2003). Fen egitiminin amaclarinda degisen
degerler: Fen-teknoloji-toplum. Degerler Egitimi Dergisi, 1(4), 7-29.

Cigrik, E. ve Ozkan, M. (2016). Bilim merkezinde y(rutilen 6grenme etkinliklerinin
ogrencilerin fen bilimleri dersindeki akademik basarilarina etkisi ve
motivasyon dlzeyleriyle iligkisi. Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 29(2), 279-301.

Cil, E. ve Cepni, S. (2012). Kavramsal degdisim yaklasimi, dogrudan yansitici
yaklagim ve milli egitim bakanhgi ders kitabinin bilimin dogdasi Uzerine
gorusler ve 1sik Unitesindeki kavramsal degisim Uzerine etkileri. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 12(2), 1089-1116.

Copur, D.A. (2019). Miilteci 6grencilerin uyum siirecinde karsilastiklari sorunlar ve
¢éziim énerileri (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Diizce Universitesi,

Sosyal Bilimler Enstitusu, Duzce.

Delen, A. ve Ercoskun, M. (2019). Yabanci uyruklu &6grencilerin bulundugu
ilkokullarda istenmeyen ogrenci davraniglarinin nitel agidan incelenmesi.
Milli Egitim Dergisi, 48(223), 299-322.

Deniz, T. (2014). Uluslararasi gé¢ sorunu perspektifinde Turkiye. Tirkiye Sosyal
Aragtirmalar Dergisi, 18(1), 175-204.

Dogan, M. (1999). Changes in attitudes to mathematics of primary trainee
teachers. (Unpublished -doctoral thesis), School of Education, University of

Leeds, England.

78



Driver, R., Newton, P. ve Osborne, J. (2000). Establishing the norms of scientific

argumentation in classrooms. Science Education, 84, 287-312.

Driver, R., Leach, J., Millar, R. ve Scott, P. (2000). Young people’s images of

science Buckingham: Open University.

Durmaz, H., Ozyildinm, H. (2005). Fen bilgisi ve sinif dgretmenligi 6grencilerinin
kimya dersine karsi tutumlari ve ¢oklu zeka alanlari ile kimya ve Turkce
derslerindeki basarilari arasindaki iliskinin incelenmesi. Gazi Universitesi
Kirsehir Egitim Fakdltesi Dergisi, 6(1), 67-76.

Duruel, M. (2016). Suriyeli siginmacilarin egitim sorunu. Atatiirk Universitesi
Iktisadi ve Idari Bilimler Dergisi, 30(5), 1399-1414.

Ekici, S. ve Tuncel, G. (2015). GO¢ ve insan. Birey ve Toplum Sosyal Bilimler
Dergisi, 5(1), 9-22.

Emin, M. N. (2016). Tirkiye'deki Suriyeli ¢ocuklarin egitimi: temel egitim
politikalari. Ankara: SETA Yayinlari.

Emin, M.N. (2018). Turkiye'deki Suriyeli ¢ocuklarin devlet okullarinda kargilagtigi
sorunlar: Ankara ili érnegi (Yayimlanmamig yuksek lisans tezi). Yildirm

Beyazit Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Erdem, C. (2017). Sinifinda mdllteci 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerinin
yasadiklari 6gretimsel sorunlar ve ¢ézume dair Onerileri. Medeniyet Egitim

Arastirmalari Dergisi, 1(1), 26-42.

Erden, E. (2007). Sinif égretmenlerinin fen &gretimi 6z yeterlik inanglarinin
ogrencilerin  fen tutumlari ve akademik basarilari (lizerindeki etkisi
(Yayimlanmamis yiksek lisans tezi). Ege Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisd, izmir.

Erdogan, M. M. (2014). Turkiye'deki Suriyeliler: toplumsal kabul ve uyum
arastirmasi. Ankara: Hacettepe Universitesi G6¢ ve Siyaset Arastirmalari

Merkezi

Erdogan, M. M., ve Unver, C. (2015). Turk is dinyasinin Tirkiye'deki Suriyeliler
konusundaki gorlis, beklenti ve onerileri. Ankara: Tirkiye Iisveren

Sendikalari Konfederasyonu (TISK).

79



Erkan, S. (2019). Okul farkliliklarina bagli olarak ortaokul &grencilerinin fen
bilimleri dersine karsi tutumlari (Yayimlanmamis yuksek lisans tezi).

Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitlisti, Samsun.

Ersoy, A.F. ve Turan, N. (2019). Siginmaci ve goé¢men oOgrencilerde sosyal
dislanma ve getelesme. Ugtincii Sektér Sosyal Ekonomi Dergisi, 54(2), 828-
840.

Ertirk, Selahattin. Egitimde program gelistirme. 5. Baski, Ankara: Yelkentepe
Yayinlari, 4, 1984.

Es, H. ve Sarikaya, M. (2010). Tirkiye ve irlanda fen 6gretimi programlarinin

karsilastiriimasi. Elementary Education Online, 9(3), 1092-1105.

Es, H. ve Sarikaya, M. (2011). ilkdégretim 6. Sinif fen ve teknoloji dersi
“‘yasamimizdaki elektrik” Gnitesi kazanimlari ile ilgili 6gretmen goéruslerinin

incelenmesi. New World Sciences Academy Journal, 6(1), 32-45.

Ferris, E. ve Winthrop, R. (2010). Education and displacement: assessing
conditions for refugee sand internally displaced persons affected by
conflict. background paper for the efa global monitoring report. The Hidden

Crisis: Armed Conflict and Education.

Freedman, J.L., Sears, D.O. ve Carlsmith, J.M. (2003). Sosyal psikoloji (Cev.

A. Dénmez). Ankara: imge Kitabevi.

Fuhlhage, M. J. (2006). Refugee, evacuee, or something else? ETC: A Review of
General Semantics, 63(1), 113-115.

Gelen, I. ve Beyazit, N. (2007). Eski ve yeni ilkdgretim programlari ile ilgili gesgitli
goruslerin kargilastirlmasi. Kuram ve Uygulamada Egitim Yoénetimi, 51,
457-476.

Gencer, T.E. (2017). Go6¢ ve egitim iligkisi Uzerine bir degerlendirme: Suriyel
gocuklarin egitim gereksinimi ve okullasma sureclerinde karsilastiklar

guclukler. Journal of International Social Research, 10(54), 838-851.

Geng, M. (2001). ilkégretim okullarinin ikinci kademesindeki 6grencilerin fen bilgisi
dersine karsi tutumlarinin degerlendirimesi (Yuksek lisans tezi). Celal

Bayar Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Manisa.

80



George, R. (2000). Measuring change in students’ attitudes toward science among
secondary school students: The affective domain. Journal of science
Education and Technology, 9(3), 213-225.

Gibbs, C. (2014). NonGovernmental organizations in world bank supported
projects: A Review, The World Bank. Washington D.C: Elsevier.

GIGM (2016). Tiirkiye gé¢ raporu. i¢ isleri Bakanhg Gég idaresi Genel Mudiirligu,

Gog Politika ve Projeleri Dairesi Bagkanligi, Ankara.

GIGM (2020). Tiirkiye gé¢ raporu. g isleri Bakanhgi Gog idaresi Genel Mudiirlig,

Goc Politika ve Projeleri Dairesi Bagkanhgi, Ankara.

Glynn, S.M. ve Muth, K.D. (1994). Reading and writing to learn science: achieving
scientific literacy. Journal of Research in ScienceTeaching, 31(9), 1057-
1073.

GIGM (2020) Gecici koruma istatistikleri, icisleri Bakanhgi, Gé¢ idaresi Genel
Madarlaga,  https://www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638  Erisim  tarihi:
08.10.2020.

Griffiths, A.K. ve Barry, M. (1991). Secondary school students’ understanding of
the nature of science. Annual Conference of the Australasian Science

Education Research Association, Queensland, Australia.

Guden, C. ve Timur, B. (2016). Ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine ydnelik
tutumlarinin bazi degiskenlere gore incelenmesi (Canakkale Ornegi),

International Journal of Active Learning, 1(1), 49-72.

Guney, S.Y. (2019). ilkokul 4. sinif fen bilimleri dersinde 6ykii temelli 6grenme
yaklasiminin akademik bagari, 6grenmenin kaliciigi ve derse iliskin
tutumlar lzerindeki etkisi (Yayimlanmamis doktora tezi). Marmara

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitus, istanbul.

Giliney, U. ve Konak, N. (2016). Bolu'da Suriyeli ve Irakli siginmacilar vatandaslik
ve kaynak dagilimi temelinde Oteki algisi. Marmara Universitesi Siyasal
Bilimler Dergisi, 4(2), 113-133.

Gurbuz, S. ve Sahin, F. (2016). Sosyal bilimlerde aragtirma yéntemleri. Ankara:

Seckin Yayincilik.

81


https://www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638

Girdal, A. (1992). Iilkégretim okullarinda fen bilgisinin énemi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(8).185-188.

Girdal, A., Sahin, F., ve Caglar, A. (2001). Fen egitimi (ilkeler, Stratejiler ve

Yéntemler). istanbul: Marmara Universitesi Yayinlari.

Gilrkan, T., Gokge, E. (2000). ilkdgretim égrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik
tutumlari. IV. Fen Bilimleri Egitimi Kongresi Bildirileri, 6-8 Eyltl 2000, H.U.
Ankara, s. 188-192.

Guveng, . (2011). Stem etkinliklerinin yedinci sinif miilteci 6grencilerin okula
ybnelik  aidiyetlerine ve tutumlarina olan etkisinin  incelemesi.
(Yayimlanmamig ylksek lisans tezi). Erzincan Binali Yildirrm Universitesi,

Fen Bilimleri Enstitisu, Erzincan.

Guven., S. ve Yalgin, A. S. (2020). Stem egitiminin Suriyeli multeci 6grenciler
Uzerinde etkisi. Social Sciences Studies Journal (SSSJournal), 54, 119-128.

Hamurcu, H. (2002). Okuldncesi 6gretmen adaylarinin kullandiklari 6grenme

stratejileri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23, 127-134.

Hancer, A.H., Sensoy, O. ve Yildirnm, H.i. (2003). ilkdégretimde ¢agdas fen bilgisi
ogretiminin  6nemi  ve nasil olmasi  gerektigi Uzerine  bir
degerlendirme. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(13), 80-
88.

Hancerlioglu, O. (1988). Ruhbilim sézliigii. istanbul: Remzi Kitabevi.

Hand, B., Prain, V. ve Wallace, C. (2002). Influences of writingtasks on students
answers to recalland higher-level test questions. Research in Science
Education, 32, 19-34

HBOGM (2019). Ulkemizdeki tim yabanci égrenci sayilari. Hayat Boyu Ogrenme
Genel Mudirligd, Gbé¢ ve Acil Durum Egitim Daire Baskanligi,
https://hbogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019 04/08133210_01Nisan20
19internetSunusuGeciciKorumaAlOgr.pdf Erigim tarihi: 17.10.2020

Henry, C. (1999). The role of reflection in student teachers’ perceptions of their
professional development. Art Education. 52, 14—20.

82


https://hbogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_04/08133210_01Nisan2019internetSunusuGeciciKorumaAlOgr.pdf
https://hbogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_04/08133210_01Nisan2019internetSunusuGeciciKorumaAlOgr.pdf

Hones, D. (2002). American dreams, global visions: Dialogic teacher research with
refugee and immigrant families. Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum.

ICESCR (2020). Birlesmis Milletler insan Haklari Yiiksek Komiserligi ekonomik,
sosyal ve kultlrel haklar uluslararasi sézlesmesi, https://www.ohchr.org

/en/professionalinterest/pages/cescr.aspx Erisim tarihi: 17.10.2020.

Ipek, Y., Bayraktar, D. (2004). Aday 6gretmenlerin fen bilimleri ve sosyal bilimlere

bakislari. Yiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1 (1)

Jastram, K. (2001) BMMYK, Miiltecilerin korunmasi: uluslararasi miilteci hukuku

rehberi. Ankara: Damla Matbaasi.

Jarvis, T. ve Pell, A. (2002). Effect of the challenger experience on elementary
children's attitudes to science. Journal of Research in Science Teaching,
39(10), 979-1000.

Kagitcibasi, C. (1999). Yeni insan ve insanlar. istanbul: Evrim Yayinevi

Kale, Z. (2019). Ortaokul égrencilerinin fen bilgisi egitimine yénelik tutumuna bilim
merkezinin etkisi (Yayimlanmamig yuksek lisans tezi). Stileyman Demirel
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisu, Isparta.

Kap, D., 2014. Suriyeli multeciler: Turkiye’nin mustakbel vatandaslari. Akademik
Perspektif, 1(3), 30-35.

Kaptan, F. (1998). Fen bilgisi 6dretiminin niteligi ve amaglari. Ed. S. Yasar, Fen
Bilgisi Ogretimi (13-30 ss.).

Kaptan, F. (1999) Fen bilgisi 6gretimi. MEB 6gretmen kitaplari dizisi. Ankara: MEB

Yayinlari.

Karaagag, F. (2018) Resmi ilkégretim okullarina devam eden Suriyeli miilteci
cocuklarin egitim sorunlarinin belilenmesi (Yayimlanmamig yuksek lisans

tezi). Yeditepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisu, istanbul.

Karakus, M. (2019). Views of teachers and students on the problems of Syrian
children in a refugee school in Turkey. International Journal of Education
and Literacy Studies, 7(2), 211-2109.

83



Karaman, S. (2018). Egitim hakkinin korunmasi agisindan Pictes projesinin
degerlendiriimesi (Yayimlanmamis yiksek lisans tezi). istanbul Maltepe

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi, istanbul.

Karamustafaoglu, S. (2010). Evaluating the science activities based on multiple

intelligence theory. Journal of Turkish Science Education, 7(1), 3-12.

Karamiiftiioglu, i.0. (2012). Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu
6grencilerine verilen fen egitiminin tutum 6z yeterlilik ve motivasyon tlizerine
etkisi (Yayimlanmamig yiiksek lisans tezi). Kirgehir Ahi Evran Universitesi,

Fen Bilimleri Enstitisu, Kirsehir.

Kardes, S. ve Akman, B. (2018). Suriyeli multecilerin egitimine yonelik 6gretmen
gorusleri. Elementary Education Online, 17(3), 1224-1237.

Katz, D. (1967). The functional approach to the study of attitude readings in
attitude theory and measurement. Ed. M. Fishbein. New York: John

Wiley&Sons, Inc.

Kelly, A. (1988). Getting the GIST: A quantitative study of the effects of the girls
into science and technology project. Manchester sociology occasional
papers number 22. Manchester: Institution of Education Sciences (ERIC)

Press.

Kilg, T.E. (2019). Popliler bilim kitaplarinin 6. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi
akademik basarilarina, bilgilerinin kaliciligina ve fene ydnelik tutumlarina
etkisi (Yayimlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitlisu, Ankara.

Kirgiz, M. (2018). Konya Bilim Merkezi fen etkinliklerinin, katiimcilar tarafindan
degerlendiriimesi ve katilimcilarin fen dersine karsi tutumlari ve davraniglari
tizerine etkilerinin incelenmesi (Yayimlanmamis yuksek lisans tezi).

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Kirikkaya, E. (2009). ilkégretim okullarindaki fen 6gretmenlerinin fen ve teknoloji

programina iligkin gorusleri. Ttrk Fen Egitimi Dergisi, 6(1), 133-148.

Kirigci, K. (2014). Misafirligin o6tesine gegerken Turkiye'nin “Suriyeli multeciler”

sinavi. Ankara: Uluslararasi Stratejik Aragtirmalar Kurumu (USAK).

84



Koballa, T.R. ve Crawley, F.E. (1985). The influence of attitude on science

teaching and learning. School Science and Mathematics, 85, 222-232.

Kocabas, A. (1997). Temel egitim 2. kademe 6grencileri igin muzige iligkin tutum
dlgeginin gegerlik ve glvenirlik calismasi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 13, 141-145.

Kozcu Cakir, N., Senler, B. ve Gé¢men Taskin, B. (2007). ilkégretim Il. kademe
ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi. Tiirk
Egitim Bilimleri Dergisi, 5(4), 637- 655.

Kunz, E.F. (1973). The refugee in flight: kinetic models and forms of displacement.

International Migration Review, 7, 125-246.

Kutlu, Z. (2015). Bekleme odasindan oturma odasina " Suriyeli multecilere yonelik
calismalar yuraten sivil toplum kuruluglarina dair kisa bir degerlendirme”.

Anadolu Kultir ve Agik Toplum Vakfi.

Kiilge, C. (2005). ilkégretim ikinci kademe égrencilerinin fen bilgisi dersine yénelik
tutumlarr (Yayimlanmamis yiksek lisans tezi). Pamukkale Universitesi, Fen

Bilimleri Enstitisu, Denizli.

Levent, F. ve Cayak, S. (2017). Turkiye'deki Suriyeli 6grencilerin egitimine yonelik
okul yoneticilerinin gorusleri. Hasan Ali Yucel Egitim Fakiiltesi Dergisi,
14(27), 21-46.

Liu, M. (2005). The effect of a hypermedia learning environment on middle school
students' motivation, attitude, and science knowledge. Computers in the
Schools, 22(3-4), 159-171.

McBrien, J.L. (2005). Educational needs and barriers for refugee students in the
united states: a review of the literature. Review of Educational
Research, 75(3), 329-364.

MEB (2005). ilkégretim Fen ve teknoloji dersi (4. ve 5. siniflar) égretim programi.
Ankara: Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi.

MEB (2006). llkégretim Fen ve teknoloji dersi (6-8. siniflar) égretim programi.
Ankara: Milli Egitim Bakanhg! Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi.

85



MEB (2013). ilkégretim kurumlar (ilkokullar ve ortaokullar) fen bilimleri dersi
(3,4,5,6 ve 7. siniflar) 6gretim programi. Ankara: Milll Egitim Bakanhgi Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanhgi.

MEB (2014). Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Midiirliigd. 2014/21sayili
yabancilara ybnelik egitim-6gretim hizmetleri genelgesi. http://mevzuat.meb.
gov.tr/Erigim tarihi: 17.10.2020.

MEB (2016a). Milli Egitim Bakanhgi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miid(irliigi’niin
(16.05.2016 tarih ve 89505372-601-E.547077 sayili yazi) Go¢ ve Acil
Durum Egitim Daire Baskanligi’'nin kurulugu. http://hbogm.meb.gov.trErigsim
tarihi: 17.10.2020.

MEB (2016b). Milli Egitim Bakanhgi Hayat Boyu Ogrenme Genel Muidiirligii.
Yabanci uyruklu &grencilerin  Tirk egitim sistemine entegrasyonunun

desteklenmesi projesi, http://pictes.meb .gov.tr Erisim tarihi: 17.10.2020.

MEB (2017). Milli Egitim Bakanlidi gegici koruma statiistindeki bireylere ybdnelik
rehberlik hizmetleri kilavuz kitabi (ISBN 978-975-11-4451-5). Ankara: Milli
Egitim Bakanligi.

MEB (2018). Fen bilimleri dersi 6gretim programi (ilkokul ve ortaokul 3-8. sinifiar).
Ankara: Milli Egitim Bakanhgi.

Mert, S. i. ve Ciplak, B. (2017). Suriyeli ve diger yabanci égrencilerin Tiirk egitim
sistemine adaptasyonu ve okul ici iletisimlerine yonelik bir inceleme.

Uluslararasi Iktisadi ve Idari Bilimler Dergisi, 3(2), 68-79.

Montgomery, E. (1998). Refugee children from the middle east. Scandinavian

Journal of Social Medicine. Supplementum, 54, 1-152.

Moralar, A. (2012). Fen egitiminde probleme dayali 6grenme yaklasiminin
akademik basari, tutum ve motivasyona etkisi. (Yayimlanmamig yuksek

lisans tezi). Trakya Universitesi, Fen Bilimleri Enstitlist, Edirne.

Morall, G. (2018). Suriyeli mdulteci c¢ocuklara Turkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde karsilasilan sorunlar. OPUS Uluslararasi Toplum Aragtirmalari
Dergisi, 8(15), 1426-1449.

Morgil, I. (1990). Ulkemizde fen egitim, sorunlar ve éneriler. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakdiltesi Dergisi, 5(5), 21-27.

86


http://hbogm.meb.gov.tr/

Morrell, P.D. ve Lederman, N.G. (1998). Student's attitudes toward school and
classroom science: are they independent phenomena? School Science and
Mathematics, 98(2), 76-83.

Multeciler Dernegi (2020). 18 Kasim 2020 itibari ile Turkiye’deki Suriyeli sayisi.
Miilteciler Dernedi, listanbul. https://multeciler.org.tr/turkiyedeki-suriyeli-
sayisi/ Erisim tarihi: 11.11.2020

Neugebauer, R. (2013). Bleak outlook for children who are refugees. Report on
Children Who Are Refugees.

Nicolai, S. ve Triplehorn, C. (2003). The role of education in protecting children in

conflict. Network Paper: Humanitarian Practice Network, 42, 1-36.

NOAA  (2007). http://www8.nos.noaa.gov/caris-glossary/index.aspx?/letter=s
Erisim tarihi: 12.05.2021.

Olcay, Z. (2012). Multeci-gbgmen belirsizliginde iklim mdultecileri. Tiirkiye Barolar
Birligi Dergisi, 99, 232-233.

Olivos, E.M. ve Mendoza, M. (2010). Immigration and educational inequality:
examining latino immigrant parents’ engagement in us public schools.
Journal of Immigrant & Refugee Studies, 8(3), 339-357.

Olsen, L. (2000). Learning english and learning America: Immigrants in the center
of a storm. Theory Into Practice, 39, 196-202.

Osborne, J., Simon, S., & Collins, S. (2003). Attitudes towards science: A review
of the literature and its implications. International Journal of Science
education. 25(9), 1049-1079.

Ozkay, S. (2019). Ortaokul &grencilerinin motivasyonel, bilissel ve biliglistii
yeterlikleri ile fen bilimleri dersine ybnelik tutum ve kaygilari
(Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Bolu Abant izzet Baysal Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitusu, Bolu.

Onen, C., Glnes, G., Tureme, A. ve AJag, P. (2014). Bir milteci kampinda
yasayan Suriyelilerde depresyon ve anksiyete durumu. Akademik Sosyal

Arastirmalar Dergisi, 6, 223-230.

87


https://multeciler.org.tr/turkiyedeki-suriyeli-sayisi/
https://multeciler.org.tr/turkiyedeki-suriyeli-sayisi/

Ozcan, A. (2018). Cok kulturlilik baglaminda Turkiye’'nin Suriyeli 6grencilere
yonelik egitim politikasi. PESA Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi,
4(1), 17-29.

Ozdemir, C. (2016). Sivas ilinde égrenim géren yabanci uyruklu 6grencilerin okul
iklimine etkisine iliskin goérislerin incelenmesi (Yayimlanmamis yuksek

lisans tezi). Cumhuriyet Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, Sivas.

Ozdemir, H. (2017). Suriyeli gégmen g¢ocuklarin egitimi ve dil é6§retiminin énemi:
uluslararasi goénllliiliik esaslh  bir proje olarak “Paper Airplanes”.
A.Slleymanov, P.Sénmez, F.D. Unver ve S.M. Akbaba (Eds.), uluslararasi

goéc¢ ve cocuklar (287- 291). London: Transnational Press.

Ozdemir, N.G. (2015). Suriye’den 2010 yili sonrasi siirecte Tiirkiye'ye zorunlu
géeiin sosyolojik etkileri (Yayimlanmamig yiiksek lisans tezi). Abant izzet

Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitlis(, Bolu.

Ozer, S. ve Sirin, S.R. (2013). Suriyeli miilteci ¢ocuklar-saha arastirmasi sonug

raporu. istanbul.

Ozer, Y.Y., Komsuoglu, A. ve Atesok, Z.0. (2016). Turkiye'deki Suriyeli cocuklarin
egitimi: sorunlar ve ¢6zim Onerileri. Akademik Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 4(37), 34-42.

Ozturk, E. ve Erten, S. (2020). Uluslararasi bir gevre egitimi programi olan yesil
kutu projesinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gevreye yoénelik tutumu,
cevre bilgisi ve g¢evre dostu davranislarina etkisi. Eskisehir Osmangazi
Universitesi Turk Diunyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi (ESTUDAM)
Osmangazi Egitim Dergisi, 5(2), 145-166.

Palaz, T., Cepni, O., ve Kilcan, B., (2019). Ortaokul o6grencilerinin miulteci
ogrencilere yonelik dusuncelerinin ve tutumlarinin belirlenmesi. Turkish
Studies, vol.14, no.3, 1661-1684.

Parsons, T. (1949), Essays in sociological theory, Glencoe: Free Press.

Pigozzi, M.J. (1999). Education in emergencies and reconstruction: a

developmental approach. New York: UNICEF.

88



PIKTES (2021) Suriyeli gocuklarin Turk egitim sistemine entegrasyonunun
desteklenmesi projesi (PIKTES). Mili Egitim Bakanhgu.
https://piktes.gov.tr/Home/Faaliyetler Erigim tarihi: 12.05.2021.

Rong, X.L. ve Preissle, J. (1998). Educating immigrant students: what we need to

know to meet the challenges. California: Corwin Press.
Russell, B., Religion and science. London, Oxford Uni. Press, 1935.

Salmasur, Y. ve Sahin, B. (2020). Suriye i¢ savasl sonrasi yasanan gog¢
hareketliliginin Turkiye demografik yapisina yansimasi. International Journal

Of Afro-Eurasian Research (ljar) Special Issue: Migration, s. 86-87.

Sanford, F.H. (1961). Psychology a scientific study of man. California: Wards
worth Publishing Company.

Sarag, E. ve Yildinm, M.S. (2019). 2018 Fen bilimleri dersi 6gretim programina
yonelik 6gretmen gorusleri. Academy Journal of Educational Sciences, 3(2),
138-151.

Sarier, Y. (2020). Turkiye’de milteci 6grencilerin egitimi tGzerine bir meta-sentez
¢alismasi: sorunlar ve ¢ozim onerileri. Egitimde Yeni Yaklasimlar Dergisi,
3(1), 80-111.

Saruhan, S. C. ve Ozdemirci, A. (2013). Bilim, felsefe ve metodoloji. istanbul. Beta

Yayinevi.

Saritas, E., Sahin, U. ve Catalbas, G. (2016). ilkokullarda yabanci uyruklu
ogrencilerle karsilasilan sorunlar. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisi Dergisi, 25(1), 208-229.

Sayin, Y., Usanmaz, A. ve Aslangiri, F. (2016). Uluslararasi gé¢ olgusu ve yol
actigi etkiler: Suriye gocu 6rnegdi. Sosyal ve Ekonomik Arastirmalar Dergisi,
18(31), 1-13.

SETA (2016) Turkiye'deki Suriyeli cocuklarin egitimi paneli. https://www.setav.org/
etkinlikler/turkiyedeki-suriyeli-cocuklarinegitimi/ Erigim tarihi: 17.10.2020.

Sever, M. B. (2020). Suriyeli multeci gocuklarin egitim durumu ve sosyal uyum
orneklemi. Journal of European Education, 10(1-2), 1-16.

89


https://piktes.gov.tr/Home/Faaliyetler
https://www.setav.org/%20etkinlikler/turkiyedeki-suriyeli-cocuklarinegitimi/
https://www.setav.org/%20etkinlikler/turkiyedeki-suriyeli-cocuklarinegitimi/

Seydi, A.R. (2014). Turkiye’nin Suriyeli siginmacilarin egitim sorununun ¢ézumune
yonelik izledigi politikalar. Siileyman Demirel Universitesi Fen Edebiyat
Faktiltesi Sosyal Bilimler Dergisi, 31, 267 305.

Sherif, M. ve Sherif, C.W. (1996). Sosyal psikolojiye girig 1l (Cev. M. Atakay ve A.

Yilmaz). istanbul: Sosyal Yayinlari.

Sifoglu, N. (2007). ilkégretim 8. Sinif fen bilgisi dersinde yapisalci 6grenme ve
probleme dayali 6grenme yaklagimlarinin 6grenci basarisi lzerine etKisi.
(Yayimlanmamis yuksek lisans tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitlisu, Ankara.

Simpson, R.D. ve Oliver, J.S. (1985). Attitude toward science and achievement
motivation profiles of male and female science students in grades six
through ten. Science Education, 69(4), 511-525.

Simpson, R.D. ve Oliver, J.S. (1990). A Summary of Major Influences on Attitude
Toward and Achievement in Science Among Adolescent Students. Science
Education. 74(1), 1-18

Sirin, S. R. & Rogers-Sirin, L. (2015). The educational and mental health needs of
Syrian refugee children. Washington, DC: Migration Policy Institute.

Solak, E. ve Celik, S. (2018). Turkiye'de egitim goren miulteci 6grencilerin dilsel
sorunlarinin incelenmesi. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi,11(57),
425-432.

Solak, M. (2020). flkégretim birinci kademe dérdiincii sinif fen bilimleri dersinde
uygulanan istasyon tekniginin grencilerin fen bilimleri dersine yénelik 6z
yeterliklerine ve ders bagarilarina etkisi (Yayimlanmamis yuksek lisans

tezi). Balikesir Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitlisii, Balikesir.

Strekalova, E. ve Hoot, J.L. (2008). What is special about special needs of refugee

children? Guidelines for teachers. Multicultural Education, 16(1), 21-24.

Siiren, T. (2008). lIkégretim birinci kademe &grencilerinde bilimsel okuryazarlik
diizeyi. (Yuksek lisans tezi), Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler

EnstitUsu.

90



Sahan, A. (2018). Fen bilimleri 6gretiminde ¢oklu zeka destekli egitim modelinin
O6dgrenci basarisina ve fen tutumuna etkisi (Yayimlanmamis yuksek lisans

tezi). Kirikkale Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisi, Kirikkale.

Sahin, M. ve Dogan, Y. (2018). Suriyeli 6grencilerin bulundugu siniflarda fen
bilimleri 6gretiminde kargilasilan sorunlar: nitel bir calisma. Uluslararasi

Egitim Arastirmacilari Dergisi, 1(1), 13-33.

Seker, B.D. ve Aslan, Z. (2015). Egitim slrecinde Multeci ¢ocuklar: sosyal
psikolojik bir degerlendirme. Kuramsal Egitim bilim Dergisi, 8(1), 86-105.

Simsek, F.ve Hamzaoglu, E. (2020). Modellerle zenginlegtiriimis fen 6gretiminin
akademik basari, kalicihk ve tutum Uzerine etkisi. Kastamonu Education
Journal, 28(3), 1333-1344.

Simsir, Z. ve Dilmag, B. (2018). Yabanci uyruklu o6grencilerin egitim gordigu
okullarda dgretmenlerin karsilastigi sorunlar ve ¢oziim énerileri. ilkégretim
Online, 17(3), 1116-1134.

Tagkin, O. (2008). Fen ve Teknoloji égretiminde yeni yaklagimlar. Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik.

Tavsancil, E. (2010). Tutumlarin élgiilmesi ve SPSS ile veri analizi, Ankara: Nobel

Yayin Dagitim.

TBMM (2012). Ulkemize siginan Suriye vatandaslarinin barindiklari ¢adir kentler
hakkinda inceleme raporu. http://www.maddel4.org/images/e/e5/TBMM
Suriye.pdf Erisim tarihi: 08.11.2020.

Tekin, H. (2000). Egitimde 6lgme ve degerlendirme. Ankara: Yargi Yayinlari.

Temiz, B.K. (2001). Lise 1. Sinif Fizik dersi programinin égrencilerin bilimsel siireg
becerilerini  gelistirmeye uygunlugunun incelenmesi (Yayimlanmamis

yuksek lisans tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, Ankara.

Tepe, D. (1999). Ogrencilerin fen derslerine karsi tutumlari ile basarilari arasindaki
iliski (Yayimlanmamig yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi, Fen

Bilimleri Enstitlisi, istanbul.

91


http://www.madde14.org/images/e/e5/TBMM%20Suriye.pdf
http://www.madde14.org/images/e/e5/TBMM%20Suriye.pdf

Tereci, H., Aydin, M. ve Orbay, M. (2008). Bilim ve sanat merkezlerine devam
eden ogrencilerin fen tutumlarinin incelenmesi: Amasya Bilsem 0rnegi.

Ustiin Zekali ve Yetenekli Cocuklar Kongresi, Ankara.

Thurstone, L.L., (1967). Attitudes can be measured, readings in attitude theory

and measurement. Ed: Martin Fishbein. New York: John Wiley&Sons, Inc.

Topgu, S. (2006). Gé¢ eden ve gb¢ etmeyen kadinlarin saglhgi gelistirme
davraniglarinin degerlendirimesi (Yayimlanmamis yuksek lisans tezi).

Dokuz Eylul Universitesi, Saglk Bilimleri Enstits, izmir.

Topkaya, Y., ve Akdag, H. (2016). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Suriyeli
siginmacilar hakkindaki gérigleri (Kilis 7 Aralik Universitesi Ornegi).

Karatekin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi.

Topsakal, C., Merey, Z. ve Kege, M. (2013). Goécgle gelen ailelerin ¢ocuklarinin
egitim ogrenim hakki ve sorunlari Uzerine nitel bir ¢alisma. Uluslararasi
Sosyal Arastirmalar Dergisi, 6(27), 546-560.

Topsakal, S. (1999). Fen 6gretimi. Bursa: Alfa Yayinlari.
Topsakal, S. (2005). Fen ve Teknoloji 6gretimi. Ankara: Nobel Yayinlari.
Toros, A. (2008), Sorunlu bélgelerde gég¢, Global Strateji Enstitlist, Ankara.

Tosten, R., Toprak, M. ve Kayan, M.S. (2017). An investigation of forcibly migrated
Syrian refugee students at Turkish public schools. Universal Journal of
Educational Research, 5(7), 1149-1160.

Trueba, H. (1990). The role of culture in literacy acquisition. International Journal
of Qualitative Studies in Education, 3(1), 1-13.

Tuan, H.L., Chin, C.C. ve Shieh, S.H. (2005). The development of a questionnaire
to measure students’ motivation towards science learning. International
Journal of Science Education, 27(6), 639-654.

Tungel, E. (2019). Erken dénem uyumsuz sema alanlari ve aleksitimi iligkisinde
prefrontal iglevlerin, empatinin ve duygu diizenleme gugligindn araci roli
(Yayimlanmamig ylksek lisans tezi). Bagkent Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitisu, Ankara.

92



Turpin, T.J. (2004). A study of the effects of an integrated, activity-based science
curriculum on student achievement, science process skills, and science
attitudes. Up on the science process skills of urban elementary students.
Journal of Education, 37(2), 25-30.

Tarer, B. (2015). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yénelik tutumlari
ile 6z yeterlilikleri arasindaki iliskinin incelenmesi (Yayimlanmamis yuksek

lisans tezi). Dumlupinar Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitlisti, Kitahya.

UNESCO (2011). The hidden crisis: armed conflict and education. No lost
generation: protecting the future of children affected by the crises in Syria.

New York: United Nations.

UNHCR (2020). UNHCR Tiirkiye istatistikleri, Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek
Komiserligi, New York: United Nations https://www.unhcr.org/tr/suriye-acil-
durumu. Erisim tarihi: 16.11.2020.

UNICEF (1990). Birlesmis Milletler uluslararasi ¢ocuklara acil yardim fonu, ¢ocuk
haklarina dair sozlesmesi. https://www.UNICEF.org/turkey/%C3%A7ocuk-
haklar %C4%B1na-dair-s%C3%B6zle%C5%9Fme Erisim tarihi:
17.10.2020.

UNICEF (2016). Turkiye’deki Suriyeli cocuklar. UNICEF Turkiye verileri,
http://UNICEF.org.tr/files/bilgimerkezi/doc/T%C3%BCrkiyedeki%20Suriyeli
%20%C3%870cuklar_Bilgi%20Notu%20Subat%202016.pdf Erisim tarihi:
10.11.2020.

Ural, A. ve Kilig, I. (2005). Bilimsel arastirma sureci ve SPSS ile veri analizi.

Ankara: Detay Yayincilik.

Usta, M.E., Arikan, i., Sahin, Y. ve Cetin, M.S. (2018). Suriyeli egitimcilerin
gbzunden gegici egitim merkezlerinde karsilagilan sorunlarin incelenmesi.
Mukaddime,9(1), 173-188.

Unaldi, O.Y. (2012). Bilimsel siire¢ becerilerine dayali fen egitiminin égrencilerin
fen ve teknoloji dersine iliskin tutumlarina ve bilimsel siire¢ becerilerine
etkisi (Yayimlanmamig doktora tezi). Ankara Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitlisu, Ankara.

93


https://www.unhcr.org/tr/suriye-acil-durumu
https://www.unhcr.org/tr/suriye-acil-durumu
https://www.unicef.org/turkey/%C3%A7ocuk-haklar%20%C4%B1na-dair-s%C3%B6zle%C5%9Fme
https://www.unicef.org/turkey/%C3%A7ocuk-haklar%20%C4%B1na-dair-s%C3%B6zle%C5%9Fme
http://unicef.org.tr/files/bilgimerkezi/doc/T%C3%BCrkiyedeki%20Suriyeli%20%C3%87ocuklar_Bilgi%20Notu%20Subat%202016.pdf
http://unicef.org.tr/files/bilgimerkezi/doc/T%C3%BCrkiyedeki%20Suriyeli%20%C3%87ocuklar_Bilgi%20Notu%20Subat%202016.pdf

Vardarli, B., Khatib, A., Uygur, S.ve Gonultag, M. (2019). Turkiye ve Almanya’daki
Suriyeli siginmacilara sunulan haklar ve yasanan sorunlar. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, 18(70), 654-673.

Watkins, K. (2013). Education without borders: a report from Lebanon on Syria’s

out of school children. London: A World at School.

Watkins, K. ve Zyck, S.A. (2014). Living on hope, hoping for education-the failed
response to the Syrian refugee crisis. https://www.odi.org/sites/ odi.org.uk/fil

es/odi-assets/publications opinion-files/9169.pdf Erisim tarihi: 16.11.2020.

Westermeyer, J. ve Wahmanholm, K. (1996). Refugee children. In R.J. Apfel& B.
Simon (Eds.), Minefields in their hearts: the mental health of children in war

and communal violence (pp. 75-103). New Haven: Yale University Press.
White, R.T. (1993). Learning science. Oxford: Blackwell Publishers.

White, R.T. (1999). An investigation of gender and grade-level differences in
middle school students’ attitudes about science; in science process Skills
ability, and in parental expectations of their children’s science performance
(Unpublished doctoral thesis). The University of Southern Mississippi,
United States.

Wilson, V.L. (1983). A Meta-Analysis of the relationship between science
achievement and science attitude: kindergarten through college. Journal of
Research in Science Teaching, 20, 839-850.

Yalcin, C. (2002). Cok kulturluluk baglaminda Turkiye’den bati Avrupa ulkelerine
g6¢. Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,26(1). 45-60.

Yaman, S. ve Oner, F. (2006). ilkdgretim égrencilerinin fen bilgisi dersine bakis
acilarini belirlemeye yonelik bir arastirma. Kastamonu Egitim Dergisi, 14(1),
339-346.

Yasar, S. ve Anagiin, S.S. (2008). ilkégretim 5. sinif fen ve teknoloji dersi tutum
odlgeginin gegerlik ve guvenirlik galismalari. Anadolu Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 8(2), 223-236.

Yasar, M. R. (2014). Kilis'te siginmaci algisi toplumsal otizm ve o6tekilestirme

strecinin ilk gérintmleri. Kilis: Kilis 7 Aralik Universitesi.

94



Yaylaci, G.F., Serpil, H. ve Yaylaci, A.F. (2017). Paydaslarin gézinden multeci ve
siginmacilarda egitim: Eskisehir ornegi. Akdeniz Egitim Arastirmalari
Dergisi, 22, 101-117.

Yazici, S. (2019) Fen bilimleri dersinde bilimsel tartisma odakli 6gretim modelinin
ogrencilerin akademik basarisi, fen bilimleri dersine ybénelik tutuma ve
6grenme kaliciligina etkisi (Yayimlanmamis yuksek lisans tezi). Nigde

Omer Halisdemir Universitesi, Egitim Bilimleri Enstittisi, Nigde.

Yildiz, F. (2018). Suriyeli siginmaci ¢ocuklarin egitim sorunlari ve entegrasyon
strecleri: Mersin 6rnegi (Yayimlanmamis yuksek lisans tezi). Marmara

Universitesi, Orta Dogu ve Islam Ulkeleri Arastirmalari EnstitlisQ, Istanbul.

Ziya, O. (2012). Milteci-Gégmen Belirsizliginde iklim Miltecileri. Tbb Dergisi, 99,
232-233.

95



EK-A: Anket Formu

Bu anket calismasi, ortaokulda 6grenim gormekte olan 6. 7. ve 8. Simf miilteci

ogrencilerinin (Suriyeli) fen bilimleri dersine ve bu dersin kapsaminda yapilan etkinliklere

yonelik tutumlarmi tespit etmeyi amaclamaktadir. Bu anket tamamu ile bilimsel calisma

amagch kullanilacak olup, ankete katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.

Ezgi ARDOGAN

Hacettepe Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

ANKET SORULARI

Liitfen asagidaki ifadelerden kendinize uygun olan siklardan sadece bir

tanesini isaretleyiniz.

A. FEN BILIMLERI DERSINE YONELIK TUTUM MADDELERI
Cevremde gergeklesen olaylart fen bilimleri dersinde 6grendigim bilgileri kullanarak
anlamaya c¢aligmak hosuma gider.

Fen bilimleri dersinden iyi notlar alacagimi diigtintirim.

Fen bilimleri dersinde teknoloji ile ilgili yeni gelismeleri okurken sikilirim.

Fen bilimleri dersinde ilging bilgiler 6grenmek bende merak uyandirir.

Fen bilimleri dersinde gegen saatlerin yararsiz ve bosa gecen saatler oldugunu
diisiiniirim.

Okulda daha ¢ok fen bilimleri dersi yapmak isterdim.

Zorunlu olmasam fen bilimleri dersine girmezdim.

Fen bilimleri ders saatinin gelmesini dort gézle beklerim.

Fen bilimleri dersini okuldaki pek ¢ok dersten daha az severim.

Fen bilimleri dersinde basarisiz oldugumu diistiniirim.

Fen bilimleri dersinde yeni teknolojik gelismeler 6grenmek bende heyecan uyandirir.
Fen bilimleri dersinde 6grendigim konular dikkatimi ¢eker.

Fen bilimleri dersinde yer alan konular1 6grenmekte zorlanirim.

Fen bilimleri dersinde islenen konularin giinlilk hayatta bana yararli olmasi hosuma
gider.
Fen bilimleri dersi konularinin yeni teknolojik gelismeler hakkinda bilgi vermesi

bende merak uyandirir.

Yiiksek Lisans Ogrencisi

E E
£ £ x
v O O o
Xz z >
cEE £
8 & X
X M M4 (I
0 0
[ 0
0 0
0 0
[ 0
0 0
[ 0
[ 0
0 0
0 0
0 0
0 0
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Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum
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Liitfen asagidaki ifadelerden kendinize uygun olan siklardan sadece bir tanesini § § § ;_é ,_E_‘

isaretleyiniz. E E E E E’
¥ § § &

XM

B. FEN BILIMLERI DERSINDE YAPILAN ETKINLIKLERE

YONELIK TUTUM MADDELERI

Fen bilimleri dersinde sonucunu bilmedigim etkinlikler yapmak hosuma gider. O O O O

Fen bilimleri ile ilgili bilmedigim bir konuyu etkinlik yaparak 6grenmek isterim. O O O O

Fen bilimleri dersinde etkinlik yapmanin sikici oldugunu diisiiniirim. O O O O

Fen bilimleri dersinde etkinlik yapmay1 dort gézle beklerim. O O O O

Fen bilimleri dersinde etkinlik yapmanin konulari anlamak igin gerekli oldugunu [] O O O

diisiiniirim.

Fen bilimleri ile ilgili yaptigimz etkinlikleri anlamaya ¢aligmanin zaman kaybi [}

oldugunu diistintirim.

Fen bilimleri dersinde etkinlik yaparken Ogrendigim bilgilerimin gelistigini [ O 0 0
hissederim.

Fen bilimleri dersinde konularla ilgili etkinlik yapmanin faydal oldugunu diigiiniirim. [} \ \ \
Fen bilimleri dersinde etkinlik yapmanin yeni bilgiler 6grenmemde etkili olmadigim1 O O O
diigtindirim.

Fen bilimleri dersinde etkinlik yaparken gegen saatlerin zaman kaybi oldugunu [}

diisiiniirim.

Fen bilimleri dersinde daha ¢ok etkinlik yapilmasini isterim. 0 0O 0O 0O
Fen bilimleri dersinde sonucunda ne ¢ikacagini bildigim etkinlikler yapilirken

sikilirim.

Yeni bir etkinlikle ugrasirken kendimi rahat hissederim.

Fen bilimleri dersinde anlayamadigim konular1 etkinlik yaparak daha kolay anlarim.

Fen bilimleri dersinde etkinlik yaparken yanli sonuglar buldugumuzda etkinliklerin

tekrar yapilmasindan sikilirim.

C. DEMOGRAFIK BIiLGILER

1. Cinsiyetiniz I Kiz . Erkek
2. Yasmz' | 0-9 1 10-11 112-1371 14 ve Ustil
3. Kaginc1 siniftasiniz?
| 6 7 8
4. Ailenizde (siz dahil) kag kisi yasiyorsunuz?
1 12 3 14 15 ve lizeri

5. Kardes sayiniz nedir?
[11-3 114-6 [17veiizeri
6. Kag yildir Tiirkiye’de yasiyorsunuz?
0-2 | 3-5 | 6-8 19 ve lizeri
7. Ailenizin aylik geliri nedir?
0-2000 TL [12001-4000 TL 14001-6000 TL 16001 ve tizeri
8.0turdugunuz konutun sahiplik durumu nedir?
“IKira [IKendieviniz ['Kamuaitlojman [I............
9. Geldiginiz tilkede yasiyorken yasadiginiz yerlesim asagidakilerden hangisine uygundur?
mhil Ullge K&y

Kesinlikle
Katiliyorum

O 0o o o g
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EK-B: Fen Bilimleri Dersine Yénelik Tutum Olgegi

Ezgi hanim merhaba gelistirdigim dlcadji kullanmak istemenize cok sevindim, cok tesekkiir ederim. Olcedi ekte gonderiyarum.
Herhangi bir sorunuz olursa her zaman yardima hazinm

Iyi cahismalar dilerim

Hasret Nuhoglu
hitp://fenegitimi blogspot com/
http://adamolacakminik.com/blog/

[0 Fen ve TeknolojiTu.. y



EK-C: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

T.C.
HACETTEPE UINIiVERSITESI
Rektirliik

Saw : 35853172-300
Konu @ Ezgi ARDOGAN (Etik Komisyon {zni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUST MUDURLUGUNE

flgi = 30.10.2019 tarihli ve 51944218-300/00000842580 sayili yaz.

Tanh; 21/11:2019
Say): 35853172-300-E

I ADOOEGET 344

Enstitiiniiz Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dah
vilksek lisans &grencilerinden Ezgi ARDOGAN i Prof. Dr. Sinan ERTEN damsmanh@inda yiirfittigi
“Miilteci Ogrencilerin (Suriyeli) Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutumlarmn Tespiti® bashkh tez
cahsmasi Universitemiz Senatosu Ftik Komisyonunun 05 Kasim 2019 tarihinde yaprus oldugu

toplantida incelenmis olup, etik acidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini saygilanmla rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Rahime Meral NOHUTCU
Rektir Yardimcisi

Evrakin elektronik imzal suretine hitps:'belgedogrulama hacettepe.edwir adresinden B4469043 -bd0d-4 | Bi-932d- | 843 24e05%8 kodu ile ergebilirsimz.

Bu belge 5070 sayil Elektronak Imza Kanunu®na uygun olarak Givenl Elek k s ile | shir.

Hacettepe Universitesi Rektorlik 06100 Sihhive-Ankara
Teleforn:0 (3125 305 3001-3002 Faks-0 (312) 311 9992 E-w:h:}azhnﬂfg!_]m:m;pc.nh.l.ll Irternet
Adresi www hacettepe.edutr
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EK-G: MEB Onay izni

“Laria,
Ul Bl §
TC. I? “Es 00 oo
Ml Egifim Miidiirliigi e
Say - E-14588481-605 99-19260168 15.01.2021

Eom : Arastrma izni

HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi: a) 16.12.2020 tarihli ve 1365951 sayili yazmz.
1) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliitmiin 2020/2 nolu Genelgesi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Ofrencisi E'szERDOGP.Nm "Miilteci
Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutumlarmm Tespiti" konulu tezi kapsammda ilkokul ve
ortackullarda uygulanacak olan ven toplama araclan ilg (b) Genelge cergevesinde incelenmyigtir.

Yapilan inceleme sonueunda, séz komusu aragtrmanin Mildiirligimizde nuhafaza edilen Slgme
araglanmn; Tirkiye Cumburmyeti Anayasasy Milli Efitim Temel Kamum ile Tiad Milli Efitimimin genel
amaglanna uygum olarak, ilgli yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas we amaglama aykinhk tegkil
eﬁmymek,eglhmﬂgrd:mﬁﬂqﬂ]mmahahna}umkﬁhld&uhﬂmkﬂmyﬂmﬁmlm

Bilgilenniz ve geregini rica ederm.
Turan AKPINAFR.
WVali a.
Mill Egrtim Miidiirii
Ek:
Uygnlama Araclan (3 sayfa)
Dagptim:
Haoeitepe Universitesi
Bilgi
Mamak flge MEM
Bubalgs ghvenls alskeronik imen s imwalanouger
Asires - Broniyot Mah. Alparsian Torkes Cad 44 Yonimshalls Balge Dogralamn Adresi - hitpe:/forsrar kv, gov.trimeb-sbys
Talafon Mo : (317 306 89 30 U - Saf
E-Posita- ittt fo0 Tmsh, gov.ir Internat Adrasi- ankara meb. gov.ir Faks:

Eop Adnesi : mebdiedl kop i
e svrak givents dlekirork imea e imealamagte. hitn fowmkuepy nch oy r whoenden 537C - C32d-3Th6-bbBa- 3739 buly ile eyil edilbdin
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EK-D: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti, tez yazim kurallarina uygun
olarak hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

e tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,

e (oOrsel, isitsel ve yazili batin bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

e bagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

¢ atifta bulundugum eserlerin butiininl kaynak olarak gosterdigimi,
e kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

e bu tezin herhangi bir bolumund bu Universitede veya bagka bir Universitede
bagka bir tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

........ [ocoiid ...

(imza)
Ezgi ARDOGAN
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EK-E: Yuksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

09/07/2021

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlsu

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali Baskanhgina,

Tez Bashgi: Miilteci Ogrencilerin (Suriyeli) Fen Bilimleri Dersine Yénelik Tutumlarinin Tespiti

Yukarida basligi verilen tez ¢alismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakga)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi araciligi ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
09/07/2021 116 190959 28/06/2021 %17 1617484384

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az drtiisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslar’'ni inceledim ve c¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini;
aksinin tespit edilecedi muhtemel durumda dogabilecek her tirlli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi
ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz
ederim.

Ad Soyadi: Ezgi Ardogan

Ogrenci No.: N17128432

Ana Bilim Dali: Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi imza

Programi:  Fen Bilgisi Egitimi

Statiisii: [X]Y.Lisans [] Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR
(Prof. Dr. Sinan ERTEN)
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EK-F: Thesis/Dissertation Originality Report

09/07/2021

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Math and Science Education

Thesis Title: Determination of The Attitudes of The Refugee Students (Syrian) for Science Course

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of o
Submitted Page Character Thesis Similarity Submission ID
Count Count Index
Defense
09/07/2021 116 190959 28/06/2021 %17 1617484384

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Ezgi Ardogan

Student No.: N17128432

Department: Math and Science Education Signature

Program: Science Education

Status: [X] Masters (] Ph.D. ] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Prof. Dr. Sinan ERTEN)
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EK-G: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani

Enstiti tarafindan onaylanan lisansustlu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini,
basili (k&git) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini
Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari
disindaki tim fikri miulkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir béliminin
gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazil izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiuistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina iliskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kiitiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erigime agilir.

o Enstita / Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmisgtir.(®

o Enstitt / Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren 6 ay ertelenmistir.®

o Tezim ile ilgili gizlilik karari verilmigtir.®

(imza)

Ezgi ARDOGAN

"l isansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde6.1. Lisanststti tez ile ilgili patent bagvurusu yapilimasi veya patent alma stirecinin devam etmesi durumunda, tez
danigmaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil sire ile
tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde6.2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildidi, heniiz makaleye dénismemis veya patent gibi yéntemlerle
korunmamig ve internetten paylasiimasi durumunda 3. Sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin énerisi ve enstitii ana bilimdalinin uygun gériigii lizerine enstitli
veya fakiilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ay1 asmamak lizere tezin erisime agilmasi engellenebilir.

(3) Madde7.1. Ulusal ¢ikarlar veya givenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve gdvenlik, saglk vb. konulara
iliskin lisanstustu tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluglarla yapilan isbirligi
protokolii cergcevesinde hazirlanan lisanstisti tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile enstitii
veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine (niversite ydnetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler
Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik stiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari gergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirilmas: halinde Tez Otomasyon Sistemine yiklenir.

* Tez danismaninin 6nerisi ve enstitli ana bilim dalinin uygun gériisi lzerine enstitii veya faklilte y6netim
kurulu tarafindan karar verilir.
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