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OZET

SARISIK, Derya; Bernstein’in “Eksiklik Kurami” ve Almarayda ygayan alt ve orta
katmana mensup Turk cocuklarinin dilsel farklilrklaSosyodilbilim agisindan bir

arastirma. Yuksek Lisans Tezi, 2014.

Calisma Almanya’da ygayan, ilkokul 4. veya 5. sinifa giden Turk cocukian dilsel
farkhliklarinin, Basil Bernstein'in Eksiklik Kurarh na goére aciklanmasini ve
yorumlanmasini amaglamaktadir.Birinci bélimde kwalbir gergeve icerisinde dil,
dil ile kaltar iligkisi, sosyodilbilim, sosyodilbilimin bilimsel olakagelisimi, dilbilimin
alt dallari aciklanmaya callarak bitiinsel bir ¢erceve gturulmustur. Turkiye'den
Almanya’ya go6¢ konusu cercevesinde “uyum”, “asigyien” ve “eksiklik olarak
yabancilik® kavramlari detayl biekilde incelenmitir. Dilin boyutlari ve gorevleri ele
alinarak Bernstein'in  ,Eksiklik Kurami” ayrintili ib sekilde agiklanmaya
calisiimistir. Tezin ikinci kisminda, yapilan anket gatasinda kullanilan metod
anlatilarak, ankete katilangi@ncilerin konumu belirtilmitir. Tablolar gliginde anket
sonugclarl gosterilmi ve anketin dgerlendirmeleri yapilmgtir. Calsmanin 0Ozeti

verilerek yorumlanmstir. Sonug Onerileri gedtirilerek de ¢cagma sonlandirilngtir.

Anahtar Sozcikler: Eksiklik Kurami, Bernstein, go¢gmen c¢ocuklar, gewod, dar kod
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SARISIK, Derya; Die Defizithypothese von Bernstein unde dsprachliche
Verschiedenheit der turkischen Kinder in der Sekwsidfe der Unter- und

Mittelschicht in Deutschland, ein Beitrag zur Sdinguistik, Magisterarbeit, 2014.

Das Hauptziel dieser Studie ist die Untersuchungl uxuseinandersetzung der
sprachlichen Verschiedenheit von tirkischen Kindamm Ende der Grundschulzeit in

Deutschland in Bezug auf die Defizithypothese venrBtein.

In dieser Studie wird insbesondere die sprachlivleeschiedenheit von tirkischen
Kindern am Ende der Grundschulzeit in Deutschlandarhéltnis zur Defizithypothese
von Bernstein behandelt.

Der erste Teil bezieht sich auf die grundlegendesh theoretischen Informationen der
Studie. Diesbezuglich sollen im ersten Teil ded&ySprache®, “Sprache und Kultur”,
“Soziolinguistik”, “Wissenschaftliche Entwicklung ed Soziolinguistik” und
“Teildisziplin der Soziolinguistik” untersucht wexd. Im Rahmen der Migration aus
der Turkei nach Deutschland wurden die Begriffetégration”, “Assimilation” und

“Fremdheit als Defizit” analysiert.

In diesem Teil der Arbeit wurde schlie3lich Bermsse Defizithypothese detailliert
bearbeitet. AuRerdem umfasst der erste Teil diekfiamen und Dimension der

Sprache.

Im zweiten Teil der Arbeit werden die Datenerhelsingirumente erklart. In diesem
Kapitel wird das Verfahren der vorliegenden Stubigarbeitet. Die Begrifflichkeiten

des elaborierten und restringierten Kodes werdeaillilert beleuchtet und hinsichtlich

ihrer Gultigkeit durch einen Fragebogen untersuBbkt.der Untersuchung wurde bei 4.
und 5. Klassen aus verschiedenen Grundschulen uts€dand besonderes Gewicht
auf die Ausdifferenzierung der sprachlichen Vaeablind der Sozialdaten gelegt. Man
kann sinnvolle Information Uber die soziale undtsdhaftliche Lage der turkischen

Kinder in Deutschland erhalten.

Schlusselwdorter: Defizithypothese, Bernstein, tirkische Migrantear, elaborierter

Kode, restringierter Kode.
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EINLEITUNG

Im ersten Teil habe ich mich auf die grundlegendd theoretische Information der
Studie bezogen. Indem ich die Soziolinguistik urakiSlogie als den Grundbaustein
dieser Studie analysierte, untersuchte ich die ZDkfipothese von Basil Bernard

Bernstein, einem britischen Soziologen.

Bernstein (1972) untersuchte den Zusammenhang Rzenscsozialer Schicht und
Sprachverhalten. Er stellte die zentrale Untersktivgj im Sprachverhalten mit dem
elaborierten und restringierten Kode vor. Der riegterte und der elaborierte Kode
werden hinsichtlich der grammatischen Korrekthadr, sprachlichen Dimensionen, der
Explizitheit und der logischen Strukturiertheit erschieden. Der restringierte Kode ist
durch eine beschrankte, vorhersagbare und syrthktisStruktur gekennzeichnet,
wahrend der elaborierte Kode explizit ist. Der eldyte Kode beschreibt den
Sprachgebrauch der Oberschicht bzw. Mittelschichtd wer restringierte Kode
bezeichnet das Sprachverhalten der sogenannterrstimtht. Bernstein vermittelt
diese sprachlichen Varianten Uber familidre Korgexhd Sozialisationsbedingungen,
z.B. Uber den Kontakt mit Personen, die einen $ipehen sprachlichen Kode
benutzen. Nach Bernstein kann man durch die Aneigries elaborierten Kodes auch

Sprachbarrieren Gberwinden.

Sprache wird in Anlehnung an die Soziologie primamter Berucksichtigung
gesellschaftlicher und sozialer Bedingungen besbkn und als soziales Phdnomen
betrachtet. Die schulische Foérderung von Kinderrs &amilien mit niedrigem
soziookonomischem  Hintergrund und die  sprachlichentegration der
Gastarbeitergeneration wurden wegen der Diskussiondie Chancengleichheit im

Bildungswesen zum Thema der Soziolinguistik.

Im ersten Teil wird auch der Themenbereich SpractteKultur allgemein abgehandelt.
Ebenfalls werden die Begriffe “Migration”, “Assimaiion”, "Remigration”,
“Integration” dargestellt. In diesem Teil soll auein Vergleich zwischen den drei

Generationen, der in Deutschland lebenden Turkgeféhrt werden.



In der Abteilung "Materielle Basis" werden das Reot, das Design, die Teilnehmer
und das Verfahren der vorliegenden Studie zusamefasgf und die Methode der
Arbeit wird vorgelegt. Der erste Schritt ist die fDé@ion des Forschungsdesigns.
Wiederum sollen detaillierte und ausfuhrliche Imi@tionen der turkischen Kinder in
Deutschland angegeben werden. Dementsprechend rwdideAngaben tabellarisch
dargestellt. Hier geht es um eine Profilanalyse, aystematische Informationen tber
Eigenschaften von Menschen zu gewinnen, denn didra@eng ist eine

wissenschaftliche Methode der empirischen Sozisttung. Damit wurde beabsichtigt,
wissenschaftliche Informationen von tdrkischen Kimd zu gewinnen, die in

Deutschland leben.

Ich fihrte meine Studien fir die Untersuchung einsshichtspezifischen
Sprachverhaltens in Deutschland durch. Ich besktedmich in meinen Forschungen
auf schichtspezifische Unterschiede in der Sclprifishe von turkischen Kindern am
Ende der Grundschulzeit in Deutschland. Unabhéngum sozialer Herkunft,
Intelligenz, Beruf der Eltern, etc. wurden 57 Kindkes 4. und 5.Schuljahres flr die
Untersuchung ausgewahlt. Fur die Sammlung der Datemde die Umfragetechnik
durchgefuhrt. Die Daten wurden gesammelt, durclellab belegt und analysiert.

In den Tabellen kann man besonders die ausschlagdeb Merkmale von elaborierten
und restringierten Kodes naher sehen. Die Begfifleiten des elaborierten und
restringierten Kodes werden im zweiten Teil datitlbeleuchtet und hinsichtlich ihrer
Gultigkeit durch einen Fragebogen untersucht. Uensgirachliche Verschiedenheit der
turkischen Migrantenkinder zeigen zu kénnen, wunak@mche Fragen Uber Geschlecht,
Alter, Geburtsort und Heimatstadt gestellt. Die ptfnage im Fragebogen ist, ob sie in
der Zukunft in Deutschland oder in der Turkei leb@iichten und was die Griinde dafur

sind.

Als letzter Schritt geht es um "Diskussion und 8skbemerkung". Hier wird eine
Zusammenfassung der Arbeit versucht. Die Ergebndse Fragebogen werden
detailliert beleuchtet und analysiert. Grenzen &tudie werden aufgeklart und

Anregungen fir die weitere Forschung werden entick



1. THEORETISCHE GRUNDLAGE

1.1. SPRACHE

Sprache kann aufgefasst werden als gesellschatiscbenmunikationsmittel, das auf
der Grundlage eines lautlichen Mediums Inhalterandportieren oder Funktionen zu
erfillen hat. Individuen bedienen sich der Spraoistrumental, um Informationen,
Handlungsanweisungen auszutauchen oder Emotionsigzalisieren. (Strassner 1987:
16)
“Die Sprache, in ihrem wirklichen Wesen aufgefdBt,etwas bestéandig und in jedem
Augenblicke Voriubergehendes. [...] Sie selbst ish Réferk (Ergon), sondern eine
Tatigkeit (Energeia). Ihre wahre Definition kannhds nur eine genetische sein. Sie ist

namlich die sich ewig wiederholende Arbeit des @sjsden artikulierten Laut zum
Ausdruck des Gedanken fahig zu machéalstner 2000: 9)

Nach Humboldt ist Sprache nicht nur "Ergon", night ein Werkzeug, ein System von
Zeichen, das die Menschen benutzen, um sich Ubeweilt zu verstandigen, sondern
vielmehr "Energeia”, also eine welterschlieRendaft{reine produktive Tatigkeit des

Geistes.

Sprache ist eine Tatigkeit, kein Werk, nichts Festhriebenes, Festgesetztes,
Umwandelbares, sondern etwas Lebendiges, etwasgetas wird, etwas, was sich

entwickelt und sich verandert. (Elstner 9)

Die Sprachentwicklung und die Entwicklung der ilgkiuellen Fahigkeiten eines
Volkes seien dabei untrennbar verbunden, so dask lads zwei Seiten eines sich
gegenseitig bedingenden Prozesses zu sehen seies. bBtont Humboldt immer
wieder:

“Die Sprache ist gleichsam die aulierliche Erschamuwles Geistes der Volker; lhre

Sprache ist ihr Geist und ihr Geist ihre Spradiien kann sich beide nie identisch genug
denken.”(Wallbruch 2000: 11)

Humboldt sagt, dass der Mensch nur Mensch durcac8prist; um aber die Sprache zu
erfinden, musste er schon Mensch sein. Also ist Sfieache keine Evolution der

Tierlaute.



Humboldt gilt als Vater der allgemeinen Sprachwissbaft. Sprache ist nach
Humboldts Auffassung ein dynamischer Prozess und d#dende Organ des
Gedankens, so ermoglicht Sprache erst Denken. é&ht slie Sprache als einen
lebendigen Organismus. Ergon (Werk) und EnergeidtigKeit) sind zwei zentrale
Begriffe fur Humboldt. Sie kennzeichnen das DendigeHumboldts. Die Sprache ist
fur Humboldt die ,AulRerliche Erscheinung des Gsistder Volker und ihre
Verschiedenheit ist nicht eine von Schéallen unccizen, sondern eine Verschiedenheit

der Weltansichten selbst.

1.1.1. Die Rolle der Sprache bei dem Sozialisierungsprozes

Sprachen kommen immer nur als historische Einzat$gn vor und sind deshalb in
ihrem Fortbestehen an eine bestimmte Gesellsc8afticht, Nation oder Minderheit
gebunden. Die gesellschaftliche Determination fietber nicht nur die Existenz als
historische Einzelsprache, sondern auch die Inhddte betreffenden Sprache. Jede
Gesellschaft entwickelt bestimmte Interaktionsfonmend hat bestimmte Objekte, die
fur sie wichtig sind. Dadurch ergeben sich fir thetreffende Sprache bestimmte
Bezeichnungsnotwendigkeiten. Wenn fur eine Geselsz.B. Kamele oder Eis zu den
Lebensvoraussetzungen gehdren, muss die entspdect&prache die betreffenden
Lebensbereiche differenziert bezeichnen. Wenn igiSdzialstruktur einer Gesellschaft
die Unterscheidung von Blutsverwandtschaft und hegateter Verwandtschaft oder
zwischen Verwandten von vaterlicher und von miitiedr Seite fundamental ist, wird

die betreffende Sprache diese Unterschiede bezmicliBchlieben-Lange 1991: 17)

Die Sprache ist wie ein Spiegel der Gesellschaft. Iedividuum denkt, spricht und

handelt gesellschaftlich. Individuelles Denken ui@prechen héngen von der
gesellschaftlichen Bedingtheit der Sprache ab. NAfitgenstein ist die Sprache als
Lebensform in soziokulturelle Situationen eingedtet®Venn fur die Sozialstruktur einer
Gesellschaft ein Wort wichtig ist, wird die beteritfle Sprache dieses Wort
diversifizieren. Zum Beispiel; weil fur die Turkesie Verwandtschaftsbeziehungen
bedeutend sind, verwenden sie viele Worter.



Sprache schafft Identitat. Nationen und Minderimgjtappen definieren sich weithin
durch ihre gemeinsame Sprache. Das gilt aber nocd allgemeiner flr

Gruppenbildung. Die gemeinsame Sprache ist ein cleaidendes Mittel flr

Subkulturen, um sich von der Aussenwelt zu unteisiegm und ihre Kohdasion als in-
group zu starken. Aber es ist nicht nur so, dasacBe gesellschaftliche Gruppen
fundiert und als solche bestehen lai3t; auch digértErfassung der Wirklichkeit durch
die Gesellschaft ist weithin sprachlich gepragtr ¥Affassen die Wirklichkeit zunachst

in den Kategorien, die uns die Sprache anbietehli&en-Lange 18)

Die Sprache bedingt die Gesellschaft. Sprache beseiner Gruppe eine ganz
bestimmte Identitdt. Man kann die Wirklichkeit essan, wie die Sprache ihr es
ermoglicht oder anbietet. Man erkennt oft nicht, iglches es keine Bezeichnung gibt,

oder man ignoriert es, weil man es sprachlich ractsdriicken kann.

Humboldt formulierte in Hinblick auf die Spracheardrerschiedenen Volker erstmals
die Hypothese von der sprachlich vermittelten »Wfedicht«. In der umstrittenen
sogenannten Sapir-Whorf-Hypothese wird die Thesevdistandigen Determination

der Wirklichkeitserfassung durch die Sprache zuggspertreten. So versucht Whorf
in der Hopi-Sprache (einer Indianersprache) einzly@n anderes Erfassen von
Zeitablaufen und Vorgangen nachzuweisen. (Schiitiagge 18)

Die Gesellschaft bestimmt durch die Sprache. Hudtbimrmulierte das in Bezug auf
die Sprachen der verschiedenen Volker erstmalsiimes Hypothese von der sprachlich

vermittelten Weltansicht.

1.2. SPRACHE UND KULTUR
1.2.1. Sprache und Sozialisation

Sozialisation umfasst den Erwerb einer Sprache oudrerer Sprachen in der frihen
Kindheit. Die Fahigkeit, Sprachen zu erlernen unth sprachlich zu verstandigen,
unterscheidet Menschen von Tieren und ist eine exdtaine Grundlage menschlicher
Sozialitdt. Sprache kann mit G.H. Mead (2005) "a# gesellschaftliches
Organisationsprinzip, das die spezifisch menscali€esellschaft ermoglicht hat",



betrachtet werden. Erst Sprache befahigt zu eiakhen sozialen Kooperation und
Interaktion, die nicht auf einfache Reiz-Reakti@diemata beschrankt bleibt, sondern
auf komplexen kulturellen Grundlagen beruht, diecduSprache situationsunabhéngig

aufbewahrt, weiterentwickelt und weitergegeben werkibnnen(Scherr 2010: 62)

Wie wir wissen, ist die Sprache der wichtigste Gwtgend der Sozialisation. In
Fachgebieten sind die Fachsprachen Mittel fur ejpimale Verstandigung zwischen
den Fachleuten. Sie sind die Gesamtheit aller bpchen Mittel und werden in einem
fachlich begrenzbaren Kommunikationsbereich venggndm die Verstandigung zu
ermdoglichen. Sie sind an bestimmte fachliche Damld Handlungsweisen gebunden,
die ihre sprachlichen Erscheinungsformen pragechdfaachen sind vielfaltig. Sie sind
sowohl horizontal nach Fachern und Fachbereichsrawch vertikal im Hinblick auf
Anwendungssituationen, Textsorten und Adressateiget. Die Fachsprachen bauen
fur nicht- Fachleute eine Barriere auf. (zum Bespebrauchsanweisungen). Sie sind
eigentlich im Alltagsleben. Jede Fachsprache haterschiedliche spezifische

Wortschatzelemente Varietaten und eine untersabieMorphologie.

1.2.2. Allgemeine Bemerkungen der Interkulturalitat

Nach Hammig sind die Theorien zum Begriff ,Kultur‘aus unterschiedlich
vorhandenen Systemen, Weltanschauungen und Fogsdamsitzen — vielfaltig. Im
klassischen Sinne zeichnet sich Kultur durch Homdage und Abgrenzung aus.
Diesem Kulturbegriff wird verstarkt der Vorwurf deKulturalismus oder der

Kulturalisierung gemach{Sievers, Griese and Schulte 2010: 4)

Der traditionelle Kulturbegriff kann nicht mehr nder inneren Differenziertheit und
Komplexitat der modernen Kulturen in Verbindung igeiit werden. Dartber hinaus ist
im Zeitalter der Globalisierung zunehmend von eig€ransnationalisierung“ der
Kulturen die Rede. Kultur ist veréanderbar, beingtalilso kein festes Schema von
Werten und Normen und die individuellen Perspektivauf Kultur kdénnen sich
innerhalb eines Kulturraumes nochmals stark unbeiden. Die Kritik geht noch

weiter. Griese spricht sogar von einer ,Entkultisiatung”. Das heil3t, dass auf den



Kulturbegriff im wissenschaftlichen Diskurs verzieh werden sollte. Kultur wird
namlich als etwas Individuelles verstanden und yBabjekt* selbst gemach{Sievers,
Griese and Schulte 4)

Es gibt viele verschiedene Definitionen von Kult#wultur ist nicht ererbt sondern
erlernt und leitet sich aus unserem sozialen UnmdgldDer Kulturbegriff bezieht sich
auf allgemeine lebensweltliche Zusammenhange wigiBe, Ethik, Recht, Technik,

Bildungssysteme, materielle und immaterielle Proeukbenso wie Umweltprobleme.
Der traditionelle Kulturbegriff ist durch die etlsche Fundierung, die soziale
Homogenisierung und durch die Abgrenzung nagleawharakterisiert.

Durch die Probleme und Veranderungen des Kultutfegntwickelte sich zunéachst
ein weiteres Kulturverstandnis, das ,, Konzept aeerkulturalitat®. Hier spielt, die sich
entwickelnde Interkulturelle Padagogik der 80errdagine entscheidende Rolle. Der
Begriff der ,Interkulturalitat* zeigt jedoch nur deharten Ubergang zwischen den
Kulturen auf, beriicksichtigt aber gleichzeitig rijathass sich die Grenzen zwischen den
einzelnen Lebensformen schon seit langem in eineoreBs der Uberschneidung und

Vernetzung befinder{Sievers, Griese and Schulte 4)

Das Konzept der Interkulturalitdt beschéatftigt smchh den Fragen, wie die Kulturen sich
gleichwohl miteinander vertragen, wie sie miteir@ndommunizieren, einander

verstehen oder anerkennen kdnnen.

1.2.3. Interkulturelle Kommunikation

Kommunikation stammt von lateinischem Wort ,comnuame” und bedeutet
Jmitteilen”,  teilen“. Kommunikation findet nicht wr zwischen Menschen statt,
sondern beschaftigt sich auch mit nicht-menschiichebewesen wie Haustiere oder

Maschinen.

Kommunikation als Prozess der Weitergabe von Sgynatler Botschaften ist nicht nur
Gegenstand von Sozialwissenschaften, sondern audn werschiedenen
Naturwissenschaften sowie den Informations-und Neletentechnologien. Auch die
Tierkommunikation im Sinne der Verstdndigung uritearder (oder mit dem



Menschen) ist Gegenstand der Forschung. Ein weasgefr Kommunikationsbegriff
bezieht die Kommunikation zwischen lebenden Orgaarg zwischen technischen
Systemen oder zwischen Maschinen und Menschen eiAllen

Kommunikationssituationen gemeinsam sind bestimkideaussetzungen: personale,
d.h. mindestens zwei Personen in einer sozialegrdktion; Kommunikationskanale
und ein Instrumentarium, um sich wechselseitig téamdlich zu machen. Das
Instrumentarium der Kommunikation sind alle verbalmd nonverbalen Zeichen, also
Mitteilungen durch die Sprache oder durch Signae Kibrpersprache. Zum verbalen
Bereich gehéren neben den sprachlichen Mitteilureygch paraverbale Signale (wie
zum Beispiel Redetempo, Stimmlage, Lautstarke uadtduf3erungen wie Lachen,
Brummen, Laute wie “ah”). Zur Korpersprache des Bbden gehtéren Korperhaltung,
Gestik (Handzeichen und Gesten des Korpers), Minfidickverhalten und

Gesichtsausdruck), Berthrungen, Informationen d@eintiche und die Nutzung des

Raumes d.h. Abstand und Nahe der KommunikationspartBroszinsky-Schwabe 21)

Es gibt zwei Arten von Kommunikation; verbale undnwerbale Kommunikation.
Unter verbaler Kommunikation versteht man die spgabundene Kommunikation. Bei
dieser Art von Kommunikation verwendet man Wortey, etwas mitzuteilen. Bei non-
verbaler Kommunikation verwendet man keine Wortendern Zeichen, Bilder,
Symbole, Mimik und Gestik.

In der wissenschaftlichen Diskussion ist die Défom des Begriffes "Interkulturelle
Kommunikation" nicht einheitlich. Man kénnte aucierhvon einem weiten und engen

Begriff sprechen(Broszinsky-Schwabe 2011: 36)

Im engeren Sinne findet Interkulturelle Kommunikatidirekt zwischen Personen in
einer Interaktion statt, in einem weiter gefassumnstandnis ist Uber den personalen
Dialog hinaus die in den Medien thematisierte kuéurelle Kommuniation
eingeschlossen. So verwendet der Linguist Hinnepkamesen Begriff fur all jene
Kommunikationsformen, die die Menschen im interpeaden Kontakt zum Ausdruck
bringen- also zunachst einmal der ganze Bereichvedyalen, vokalen, nonverbalen,

paraverbalen und ausdrucksmafRigen Kommunikatiaws@nsky-Schwabe 36)



Hans- Jurgen Lusebrink fasst den Begriff weiter dmezieht neben der personalen
Interaktion auch die "medialen Darstellungsformetedkultureller Kommunikation in
Film, Fernsehen, Radio, Internet und anderen MedienFormen der alltagsweltlichen
Interkulturellen Kommunikation gleichermal3en ddtstg stilisieren und pragen, sowie
die Interkulturelle Ausbreitung von Kommunikatiogstnologien und -Medien” ein. In
der amerikanischen Sozialwissenschaft wird der iBegtercultural Communication

weitgehend an personalen Kulturkontakt gebunderms@nsky-Schwabe 36)

Jorg Roche erklart ,interkulturelles Kommunikatigasstandnis“ zu einer sprachlichen
Fertigkeit innerhalb des kommunikativen Ansatzes, dle Grammatik, das Lesen und
Schreiben neu entdeckRosch 2011: 151)

Interkulturelle Kommunikation lasst sich fassen als

+ Kommunikation zwischen Angehorigen verschiedeneltuen im nationalen
oder internationalen Kontext oder zwischen Ersd dmeitsprachsprechenden

einer Sprache.
« Kommunikation Uber andere Kulturen und Globalisigisthemen.

Entscheidend ist, dass interkulturelle Kommunikatiucht an die Anwesenheit von
Menschen unterschiedlicher Kulturen gebunden w#i@. kann auch eintreten, wenn
Sprachbeherrschende und Sprachlernende kommunmizierénterkulturelle
Kommunikation lasst sich vor diesem Hintergrund hhicauf Alltagsdiskurse
beschranken, sondern findet auch in beruflichena8anen und in den Medien statt,
weshalb Talkshows oder andere offentliche Gesprasreauso zur interkulturellen
Kommunikation gehdren wie Werbung oder SpielfilifiRdsch 2011: 151)

Interkulturelle Kommunikation ist die Verstandiguzgvischen zwei oder mehreren
Personen, die unterschiedlichen Kulturen angehd&emmunikation ist der Austausch
oder die Ubertragung von Informationen zwischens@®®en.Sie ist eine soziale
Interaktion von Akteuren, die unterschiedlichen tkitedn angehoren. Diese Akteure
kénnen Individuen, soziale Gruppen, Organisatioigemeinden, Gesellschaften oder

Staaten sein. Sie untersucht das Handeln von Mensohinterkulturellen Situationen
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und die Auswirkungen Kkultureller Verschiedenheitanf das Handeln sowie die

Prozesse der Konstruktion von kultureller Differenz

1.2.4. Interkulturelle  Kommunikation als  "Spezifall' sozia ler

Kommunikation

Nach Samovar findet jedes Gesprach und jede Interaknmer in einem bestimmten
Kontext statt. Zur Kommunikation als Teil eines teyss gehoren verschiedene

Elemente:

Rahmen und Umgebung der Kommunikation: Er ist wie ein Rezept, das vorgibt,
welches Verhalten vorgeschrieben, empfohlen odeboten ist, z.B. Kleidung,
Sprache, Themenauswahl etc. Dies ist kulturabhardpg Grad der formalisierten
Kleiderordnung vor Gericht, im Biro etc. ist relatde nach Anlass kann eine andere
Sprache vorgegeben se{Broszinsky 22)

Ort: Menschen agieren unterschiedlich je nach Ort diardktion. Regeln, wie man
sich an welchen Orten verhélt, sind kulturell vggleen (z.B. Aufenthalt in einer
Kirche). (Broszinsky 22)

Anlass der Zusammenkunft: Jede Art der Zusammenkunft verlangt eine spehiéisc
Art von Benehmen, Verhalten (z.B.ein Spiel, ein@Zheranstaltung). Jede Kultur hat
Regeln fir bestimmte Gelegenheiten (z.B. wie mah siuf einer Hochzeit verhalt).
(Broszinsky 22)

Zeitpunkt einer Kommunikation: Wir reagieren unterschiedlich, wenn jemand um
zwei Uhr nachmittags oder zwei Uhr nachts anrufa &@as Zeitverstdndnis und
Zeitverhalten in den Kulturen sehr unterschiedlisty unterscheidet sich auch die

Zeitdauer fur bestimmte Anlasse (z.B. fur Feste kanhilienferien). (Broszinsky 23)

Die Anzahl der beteiligten PersonenMenschen fiihlen sich unterschiedlich, ob sie in
einer kleinen Gruppe miteinander reden oder vorereigrossen Menschenmenge

sprechen. (Broszinsky 23)
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Der kulturelle Rahmen: Regeln, Werte, Normen, Traditionen, Brauche unfu$a

geben vor, welche Worte und welches Verhalten géwarden. (Broszinsky 23)

Jede Kommunikation findet in einer physischen Unugepbund einem sozialen Kontext
statt. Objekte wie Md6bel, Licht, La&rm und Atmosphayehdren zur Umgebung und
beeinflussen die Kommunikation. Der Verlauf einess@achs hangt von vielen
Faktoren ab, natirlich auch von Ihrem Gesprachsgamind Ihrem Verhalten. Das
Gesprach beeinflusst das Thema, Uber das Sie sistauschen. Auch Ort und

Zeitpunkt des Gespréachs spielen eine grosse Rolle.

1.2.5. Die Kommunikationstheorie von Paul Watzlawick

Soziologisch betrachtet ist Kommunikation eine Fosorialen Handelns, das mit
subjektivem Sinn verbunden ist. Wenn zwei Persosieh ,in ihrem gegenseitigen
Verhalten aneinander orientieren und auch gegémseshrnehmen konnen, wird dies
als Interaktion bezeichnet. Fir jede Betrachtung soziologischer Sicht spielt der
Begriff der Interaktion als ein wechselseitiger &difl von Mitteilungen zwischen zwei

oder mehreren Personen eine wesentliche Réllaschau 2003: 3)

Interaktion ist das wechselseitige aufeinander gkam von Akteuren oder Systemen
und ist eng verknipft mit den Gbergeordneten BfgriKommunikation, Handeln und
Arbeit. Der symbolische Interaktionismus ist eirezislogische Theorie und bezieht

sich auf die Interaktion zwischen Persongtinschau 4)

Watzlawick definiert Kommunikation auch als ,weclss#tigen Ablauf von
Mitteilungen zwischen zwei oder mehreren Persondédmmunikation beinhaltet
Informationsaustausch und Bedeutungszuweisung. Eimehricht wird vom Sender
vermittelt und automatisch von Seiten des Empféangaterpretiert. Watzlawick halt
diesen Beziehungsaspekt einer Nachricht fir die tralen Komponente der

zwischenmenschlichen Kommunikation. (Hinschau 8)

Der Mensch beginnt von den ersten Tagen seines nkela®m, die Regeln der
Kommunikation zu erlernen, obwohl diese Regeln ihnder Regel niemals bewusst

werden. Nach welchen Regeln kommuniziert wird, abhangig von dem sozialen
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Umfeld und der Kultur, in dem ein Individuum aufi&t Auch hier gibt es
Unterschiede, die fir Missverstandnisse und Fehfikomkation verantwortlich sein
konnen.(Hunscha 8)

Das Werk ,Menschliche Kommunikation® (1967) von \&latvick, Beavin und Jackson
stellt einen bedeutsamen Beitrag zu den bis dahixistierenden
Kommunikationstheorien dar. Nach Watzlawick besittommunikation ein
pragmatisches Kalkil -ein formales System, in démrechnen konnen- als Grundlage.
(Hunscha 8)

Watzlawick formuliert fiinf Axiome der Kommunikation, die beiner erfolgreichen

Kommunikation bertcksichtigt werden:

» Die Unmaoglichkeit nicht zu kommunizieren

Auch Verhalten kann man als Kommunikationsmittel zébehnen, da es
Mitteilungscharakter besitzt. Der Tonfall, die Rgdschwindigkeit, ebenso wie Mimik
und Gestik beider Gesprachspartner bilden einenentigshen Bestandteil jeder
Kommunikation. Das gesamte Verhalten spielt nachtzZ\&aick Interaktionskontext

eine wichtige Rolle. (Hunscha 8)

Das Sozialverhalten von Individuen beeinflusst #ammunikative Verhalten. Das
Sozialverhalten wird von Kindheit an selbst erlemmtd in Form verschiedener
Verhaltensmuster abgelegt. Das Sozialverhalten dexd Charakter werden in der

Kindheit gepragt.

! Paul Watzlawick wurde 1921 in Osterreich geboEsrstudierte Philologie und Philosophie in
Venedig und absolvierte spater eine Ausbildung Psychotherapeuten. Er befasste sich mit
verschiedenen Formen von Kommunikationsstérungeiveisondere bei schizophrenen
Patienten und untersuchte die Wirkung der Kommuiokeaauf das menschliche Verhalten.
Verhalten und Kommunikation sind fur ihn untrennti2ie Basis fir seine Theorie bildet das
beobachtbare Verhalten und die Feststellung, dassetnem zwischenmenschlichen System
Verhaltensweisen gibt, die sich wiederholen.
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> Die Inhalts- und Beziehungsaspekte der Kommunikatio

Jede Mitteilung hat zwei Aspekte: einen Inhaltsasped einen Beziehungsaspekt. Der
Inhaltsaspekt vermittelt die Daten, die Informatiber Beziehungsaspekt zeigt, wie der
Sender die Beziehung zum Empféanger sieht und gititbebr Aufschlul3, wie die Daten
aufzufassen sind. Dies bezeichnet man auch alskblataunikation: Eine Information
wird gegeben Uber eine andere. Der Beziehungsabpeiftult den Inhaltsaspekt und
sollte nicht zu viel Gewicht haben, wie es bei eikenfliktreichen Beziehung der Fall
ist. (Hunscha 8)

Hier geht es um zwei Aspekte der Kommunikationeriinhaltsaspekt (Informationen,
Daten, Fakten) und einen Beziehungsaspekt (die chemsnenschliche Beziehung

zwischen Sender und Empfanger).

» Die Interpunktion von Ereignisfolgen

Unter Interpunktion versteht man hier die Strukder Interaktion, die von jedem

Teilnehmer gegeben ist. Jeder Teilnehmer legtle@sémmte Struktur zugrunde.

Probleme mit der Interpunktion sind haufig UrsatiiheBeziehungskonflikte. Kulturelle
Unterschiede koénnen hier enorme Schwierigkeitenurgachen, da verschiedene
Interpunktionsweisen zugrunde liegen. Beispielel 8egrifRungsrituale, Festlegen von
Gesprachsbeginn und —-ende oder die raumliche DRisw@er Gesprachspartner
zueinander. Da diese Interpunktionsweisen den ereistenschen nicht bewul3t ist,
kann das fur den ein ganz natirliches Verhalten revith einer Interaktion zu

MiRverstandissen fuhrefHunscha 9)

Interpunktion ist das Organisieren des Verhalt®&®s.einer Kommunikation hat jeder
Teilnehmer eine (gedankliche) Struktur in seinemifaunikation. Diese gedankliche
Struktur enthalt eine subjektive Sichtweise vonddhe und Wirkung. Diese Struktur
wird je nach Kultur, Vorstellungen, Erfahrungen odgnstellungen unterschiedlich

gepragt. Watzlawick benennt diese Strukturen aespanktion.
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» Digitale und analoge Kommunikation

Die Darstellung eines Objekts in der menschlicheamkiunikation erfolgt entweder

digital oder analogilHunscha 9)

Unter digital versteht man die abstrakte Bezeiclgneimes Objekts in Form eines
Namens aufgrund Ubereinkunft innerhalb einer Gesuiaft. Es gibt ein semantisches
Ubereinkommen der Beziehung zwischen Wort und Qbjeid eine dazugehorige
logische Syntax. Fur die semantische Ebene einerranikation zwischen zwei oder

mehr Menschen ist die digitale Kommunikation jedaatht ausreichendHunscha 9)

Es gibt eine digitale und eine analoge Kommunikgtdie digitale Sprache bezieht sich
auf Worte und Satze und vermittelt in erster Liméormationen. Diese Sprache ist
logisch, abstrakt und représentiert den Inhaltdasjiee digitale Kommunikation wird

durch Inhalte gepragt und durch Warter Ubertragen.

Analog dagegen bedeutet, dass eine Ahnlichkeitsbang zum Gegenstand vorhanden
ist. Es existiert eine direkte Beziehung zum Objekin Beispiel fur analoges
Mitteilungsmaterial ist eine Zeichnung, jedoch aM#rhalten wie Mimik und Gestik.
Eine Analogie ist allgemein gultig, unabhangig valer Sprache. Analoge
Kommunikation bezieht sich nicht auf Dinge, sondaufh die Beziehung zwischen den
Dingen. Der Inhaltsaspekt einer Mitteilung enthdh erster Linie digitale
Kommunikation, er vermittelt die Daten. Der Beziebsaspekt dagegen enthalt die
analogen Mitteilungen. Er gibt an, was uUber di@eri Daten hinaus geht, wie diese
aufzufassen sind. Beide Darstellungsmoglichkeitgy@rezen sich und bilden wichtige

Aspekte und Ausdrucksmaglichkeiten fur eine Komrkation. (Hunscha 10)

Wahrend die digitale Kommunikation sich auf Dingezieht, basiert analoge
Kommunikation auf die Beziehung zwischen den Dingeter Menschen). Die analoge
Kommunikation Ubertrdgt den Sprachstil fur den Beesbezug. Die analoge
Kommunikation ist mehrdeutig, weil sie verschiedeiméerpretationsmoglichkeiten
beinhalten kann. Die analoge Kommunikation hat eamgere Beziehung zu den

Objekten, die sie reprasentiert.
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» Symmetrische und komplementare Interaktion

Eine komplementéare Interaktion findet im Fall einexterschiedlichen Stellung der
Partner (Bsp. Mutter, Tochter; Lehrer, Schiler}tst@ie Gesprachspartner ergédnzen
sich. Ein autoritares, dominantes Verhalten deggmi der aufgrund seiner Position
dazu berechtigt ist, wird von Seiten des anderemillgg und er reagiert

dementsprechend. Bei der symmetrischen Interakfilotien wir ein Streben nach

Gleichheit, was auf beiden Seiten &hnliches Veehalievorruft. Beide Partner sind
darum bemuht, Unterschiede zu vermeiden. In befiddien bedingt sich das Verhalten

gegenseitig(Hunscha 10)

Wir verstehen, dass diese beiden Beziehungsformeweder auf Gleichheit oder auf
Unterschiedlichkeit der Kommunikationspartner beruh Bei der symmetrischen
Kommunikation treten zwei Menschen der gleichenriebm einen kommunikativen
Kontakt miteinander. Aber bei einer komplementé&emmunikation geht es um eine

ungleiche Kommunikation.

1.3.LINGUISTIK UND SOZIOLOGIE
1.3.1. Soziolinguistik

Soziolinguistik ist eine interdisziplinare Wissehatt. Sie entstand, wie aus ihrem
Namen hervorgeht, aus der Verbindung von Soziolagmel Linguistik. In der
Bezeichnung “soziale Linguistik” (Soziolinguistitgeist der erste Teil der Bezeichnung
auf den allgemeinen, dominierenden Aspekt der Wotdrung hin, der den
wesentlichen Gehalt und die allgemeine soziale Naieser Disziplin charakterisiert,
die letztere von anderen, z.B. biologischen, phatskhen, chemischen Forschungen
unterscheidet. Der zweite Teil der Bezeichnung f@omuistik” ist seinem Wesen
nach insofern auch sozial, als alles in der Spraghen sozialen Charakter in dem
Sinne hat, dass die Sprache und ihre Struktur muter Gemeinschaft entstehen und
sich entwickeln konnte. Das soziale hat aber higgrespezifischen Charakter, der nur
der Sprache eigen ist, und der sich von- sagen dgm sozialen in der Natur des

Okonomischen, Ideologischen unterscheidet (z.B. dpszifisch Soziale in der
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lautlichen Gestalt und in dem linguistischen Intgdt Phoneme, Morpheme, Worter,

Wortverbindungen, Satze). (DeSeriev, Junus D. 1987:

Der Beitrag der Soziologie und der Linguistik zuoz®linguistik scheint nicht

gleichartig, weder qualitativ noch quantitativ adéfg zu sein. Der Beitrag des
Gesellschaftlichen zur sozialen Basis der Sozielogier Linguistik, und der

Soziolinguistik schliesst ja den ganzen Inhalt dentwicklung der menschlichen

Gesellschaft, des gesellschaftlichen und indivigmeBewusstseins ein, beginnend mit
den Elementen der sozialen Wirklichkeit bis zu dealseitigen Leistungen der

gesamten gesellschaftlichen Entwicklung. (DeSedanus D. 1987: 1)

Jedermann ist klar, dass die Soziolinguistik eiagdisziplin der Sprachwissenschatft ist
und Beruhrungspunkte mit sozialen Wissenschaftaa, Soziologie, Anthropologie,
soziale Psychologie hat. Soziolinguistik beziekhsauf die Mehrsprachigkeit, soziale
Dialekte und Gesprachsinteraktionen. Hier gehtreazwei Typen von Soziolinguistik:
Mikrosoziolinguistik und Makrosoziolinguistik. Di#ikrosoziolinguistik beschaftigt
sich mit der Sprachvariation und bringt Unterschied Aussprache, Wortgebrauch und
Grammatik in Zusammenhang mit Variablen wie sozidlasse, Geschlecht, Alter,
Religion und ethnische oder regionale Herkunft. Diakrosoziolinguistik untersucht
die Interaktion zwischen der Sprache und der Cadsft. Inre Aufmerksamkeit richtet
sich besonders auf die Sprachwahl und deren soziaségchologischen und politischen
Hintergrund. Im Falle von einer Migration ist demtdrsuchungsgegenstand zum
Beispiel der Prozess vom Sprachwechsel. Der Urdksigsbereich der Soziolinguistik
ist auch der Zusammenhang zwischen Sprachform amédler Schicht. Nach Bernstein
sprechen Angehoérige der Unterschicht einen and&eiolekt als Angehorige der
Mittel- und Oberschicht.
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1.3.1.1. Soziologie in ihrer Beziehung zur Linguistik

Soziologie ist eine Wissenschaft, die sich mit d&ruktur der menschlichen
Gesellschaft in der Mannigfaltigkeit ihrer gesambscheinung befal3t. Sie beschaftigt
sich insbesondere mit allen Kennzeichen, EigensahaMerkmalen der Gesellschatft,
mit allen Erscheinungen sozialer Natur, daruntehauit der Sprache. (DeSeriev, Junus
D. 1987: 1)

Soziologie ist eine Wissenschaft, die die Vorauss®jen, Ablaufe und Folgen des

Zusammenlebens von Menschen untersucht.

Die Entwicklung der Gesellschaft, ihre soziale Biéinzierung usw. beeinflussen die
Sprache, insbesondere ihr lexikalisch-semantisales syntaktisches System. Je
intensiver sich eine Gesellschaft entwickelt, defgotlicher scheint ihr Einfluss auf das
Funktionieren und die Entwicklung der Sprache zo s@d desto starker beeinflussen

sich beide gegenseitig. (DeSeriev, Junus D. 1987: 2

Ein Soziologe jedoch, der kein Linguist ist, kanchih den EinfluR der Gesellschaft und
der sozialen Faktoren auf das Funktionieren undedigvicklung der Sprache und ihrer
inneren Struktur kompetent untersuchen. Mit deroidhung des Einflusses der
Gesellschaft auf die Sprache und zugleich mit detet$uchung dieser ganzen

Problematik soll sich der Soziolinguist befass@eSeriev, Junus D. 1987: 2)

1.3.1.2. Linguistik in ihrer Beziehung zur Soziolinguistik

Linguistik ist eine Wissenschaft, die sich mit &prache beschaftigt. Die Sprache als
Gegenstand der Linguistik wird vor allem und haagpkdich ausgehend von den inneren
Gesetzen ihres Funktionierens und ihrer Entwickluntgrsucht. Auch die sprachliche
Struktur bildet sich historisch aus und sichert 8grache ihren spezifischen, relativ
isolierten, selbststandigen Platz unter den andge=sellschaftlichen Erscheinungen.
Gerade die Struktur der Sprache und ihre innerdei@ifzierung (lexikalisch —
semantische, phonologische, morphologische, syatdld Systeme und funktional-
stilistische Variationen) machen sie zu einer sspezifischen, verhaltnismalig

isolierten sozialen Erscheinung. (DeSeriev, Junuk987: 3)
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Die Linguistik ist eine wissenschaftliche DiszipliSie beschéftigt sich mit Sprachen
allgemein und erforscht die Sprache unter den Aspelhrer Zeichencharakteren,
kommunikativen Funktion und sozialen Bedingungerele/ Aspekte der Linguistik

sind vorhanden.

Die Sprache ist ein Produkt von geschichtlicherwiksklung. In den am meisten

entwickelten Sprachen spiegeln sich am vollstanedigsdie allgemeinen sozialen
Faktoren wie das komplexe System der Volksbildutig, Disziplinen der Natur-und

Sozialwissenschaften, der technischen Wissenschattee Kunst und Kultur der

Menschheit, Ideologie, Politik usw. wider. Das fiikhur funktionellen Differenzierung

der Sprachen der Welt, zum Anstieg der sozialdgemeinmenschlichen Bedeutung
mancher Sprachen, zur Ruckstandigkeit der funklieme Entwicklung anderer

Sprachen im Vergleich zur sozialen Entwicklung Memschheit. (DeSeriev, Junus D.
1987: 3)

Sprache als wichtigstes Mittel menschlicher Komrkation ist zugleich unsere
primare Form des Sozialverhaltens. Sie besch&dtayjt mit der Gesellschaft und mit
den gesellschaftlichen Ereignissen. Sprache wirdhddie soziale Welt beeinflusst und
geformt. Sprache selbst ist veranderbar. Spratitasswichtigste Medium im Umgang
der Menschen miteinander. Mit der Hilfe von Sprackann man Gedanken,

Informationen, Meinungen, Haltungen, Emotionen v#igim bzw. austauschen.

1.3.1.3. Die Soziolinguistik in ihren Beziehungen zur Soagk und

Linguistik

An dieser Stelle sollte man versuchen, die komgilien Beziehungen der
Soziolinguistik zur Soziologie und Linguistik zuaysieren. Zu diesem Zweck ist es
notwendig, die Problematik des Gegenstandes deguilshk einer vielseitigen Analyse

zu unterziehen. (DeSeriev, Junus D. 1987: 4)

In der heutigen Wissenschaft, vor allem in der E&pmassenschaft existieren
verschiedene Auffassungen in Bezug auf den Gegehstier Linguistik. Manche

Autoren streiten tberhaupt die Zugehoérigkeit ilBegenstandes zur Soziolinguistik ab.
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In der sowjetischen Sprachwissenschaft dominieg @uffassung, wonach die
Soziolinguistik als ein interdisziplinarer Zweig rd@Vissenschaft zu betrachten ist.
(DeSeriev, Junus D. 1987: 4)

DeSeriev betrachtet den Gegenstand der Sozioliiguas das Erforschen von
allgemeinen und insbesondere  sozialbedingten  GuéeRigkeiten  des
Funktionierenden, der Entwicklung und Wechselwidkuwron Sprachen. ( DeSeriev,
Junus D. 1987: 4)

V.M. Zirmunskij betrachtete die Erforschung deriaten Differenzierung der Sprache
auf der synchronen und diachronen Ebene als digthaigabe der Soziolinguistik.
Nach Feststellungen von O.S. Achmanova und A.N¢htdeo ist die “Soziolinguistik”
eine Abteilung der Sprachwissenschaft, die die &@nsZusammanhange zwischen der
Sprache und den Erscheinungen des sozialen Lebgessucht. (DeSeriev, Junus D.
1987: 5)

Die Soziolinguistik hat eine enge Beziehung zuri@ogie und Linguistik wie ein Tell
zum Ganzen. Ganz allgemein konnen wir die Sozialsitk als eine Disziplin
verstehen, die die Verflechtung von Sprache mitsteialen Struktur der Gesellschaft

analysiert.

1.3.2. Wissenschatftliche Entwicklung der Soziolinguistik

In der Zeit zwischen 1965 und 1975 bildete siah S0ziolinguistik als eigenstandige
und dynamische Teildisziplin der Sprachwissenscdhafaus. Als in der Mitte der 70er
Jahre in der Bundesrepublik die bildungspolitisEhghorié nachlieR, ging auch die
Begeisterung fur die Soziolinguistik als Alternatizu deskriptiven und formalen
Schulen der Beschaftigung mit Sprache zurtick. Bimdiche, wenn auch nicht ganz so
starke Erntichterung kann man in den USA feststelteanderen Landern kann jedoch

nicht in gleicher Weise von einer Krise der Songiiistik die Rede sein. An die Stelle

2 Etymologisch aus dem Griechischen ,euphoria“ abstand, zu Deutsch ,Fruchtbarkeit* oder
LProduktivitat®. Im allgemeinen Sprachgebrauch wiaphorie haufig im Sinne von
Leidenschaft oder Begeisterung benutzt.
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der Begeisterung traten sehr konkrete Fragestadlungd Projekte, und zwar vor allem
im Bereich der Sprachkontakt- und Bilinguismusforsrg (vor allem die

Arbeitsmigration und Minderheitensprachen betreffenund im Bereich der

Erforschung des Verhaltnisses sozialer Variationamderen Formen der Variation
(z. B. Sozialdialektologie, Stadtsprachenforschumg Methoden wurden gegenuber
den teilweise recht holzschnittartigen Entwirfem @88er Jahre verfeinert, und zwar
sowohl in Hinblick auf statistische Erfassung dprashlichen Variation als auch in
Hinblick auf ein verfeinertes Verstehen von Proeassuf der Mikroebene. Die
Ausdifferenzierung ist so weit gegangen, dass nraatipolemisch gesagt worden ist,
die Soziolinguistik gebe es nicht mehr und sie haiod aufgelost in verschiedene
Gebiete wie Interkulturelle Kommunikation, Kontakguistik, Antropologische

Linguistik, Variationslinguistik, usw(Schlieben-Lange 27)

Zur Entwicklung der Soziolinguistik ist zu sageiasd sie sich erst in den 60er Jahren
als eigenstandige Disziplin etablierte, deswegersies eine recht junge Wissenschatft.
Aber es gab auch schon vorher soziolinguistischenterte Forschungen, wie die

Untersuchungen von Ferdinand de Saussure.

Die wissenschaftsgeschichtliche Annaherung solliriei Schritten erfolgen: Zunachst
soll die Zeit vor 1965 kurz dargestellt werden. Rigeite Phase ist die Zeit der Blute
der Soziolinguistik von 1965 bis 1975, deren Enfeilris heute diskutiert werden,
wenn auch gelegentlich nur polemisch und ohne gekanntnis. Die dritte Phase ist
eine Zeit der Ausdifferenzierung, die bis in uns&egenwart hinein andauert.
(Schlieben-Lange 28) Hier handelt es sich um degtiesd der Soziolinguistik.

1.3.2.1. Die Sprachwissenschaft bis etwa 1965

Der Ausgangspunkt der modernen Sprachwissensatiaftdie Sprache als System
untersucht und nicht mehr atomistisch Einzelersech@en sammelt, wie es die
historische Sprachwissenschaft im 19. Jahrhundértist der “Cours de Linguistique
Generale” des Genfer Sprachwissenschaftlers Ferdiide Saussure. Zwar bestimmt

Saussure zunédchst die Sprache als einen “fait I5o&a bezieht sich dabei auf
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Durkheims Begriff vom “fait social”. Saussure nimewei Idealisierungen vor, die die

Theoriebildung der Sprachwissenschaft weithin kbsleben sollten:

1. Wenn die Sprache als funktionierendes System biebeim werden soll, muss man
annehmen, dass sie homogen ist, das heil3t, dasalleanSprechern des untersuchten
Sprachsystems die gleichen sprachlichen Oppositigeenacht und verstanden werden.

2. Eine zweite Idealisierung ist eng damit verknipéde Anderung des Sprachsystems
ware dysfunktional. Bei der synchronischen Bestlugg eines Sprachsystems kann
die “Rede” (parole) nur als jeweilige Aktualisiegunder Uberall gleichen und
gleichbleibenden Sprache (langue) aufgefal3t wetohehnicht als Konstituens neuer
Sprachelemente und neuer Lebensformen. Diese deppkelealisierung, die
Homogenitadtsannahme und die funktionalistischellkatanahme, gingen in die gesamte
strukturalistische und transformationelle Sprackemschaft ein. Die beiden
wichtigsten Zentren des europaischen Strukturaksmaren Prag und Kopenhagen. In
der Prager Schule spielte zunachst Buhlers Spr#elsaung eine grof3e Rolle. Diese
funktionelle Orientierung (Buhler: Ausdruck, AppelDarstellung) geht noch in
Trubetzkojs “Grundziige der Phonologie” ein. Trotedewerden die gleichen
Idealisierungen vorgenommen wie bei Sausstijelmslev, der Hauptvertreter der
Kopenhagener Schule, legt besonderes Gewicht awd dAiutonomie der

Sprachwissenschatft. (Schlieben-Lange 29)

Wir wissen, dass Ferdinand de Saussure (1857-1918h Schweizer
Sprachwissenschatftler, in der Sprache eine solnatéution (fait social) sah und den
Strukturalismus und die Semiotik (die Lehre von d&ichen) nachhaltig gepragt hat.
Saussure etablierte mit seiner strukturalistis®emchbeschreibung die Genfer Schule.
Spéater entwickelten sich in Europa zwei weitereuldgtiralistische Schulen: Die
Kopenhagener Schule mit dem Hauptvertreter Lougdrilev und die Prager Schule
mit den Hauptvertretern Roman Jakobson und Nikdlaibetzkoy. Das zentrale
Konzept der Kopenhagener Schule ist Glossematikdimérager Schule konzentrierte
sich vor allem auf phonologische FragestellungeausSure unterscheidet bei der
Sprache drei Aspekte: Langage, Langue und Pardkngage” ist das biologische

Vermoégen des Menschen zu sprechen. “Langue” istablagakte Sytem der Sprache,
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das fur alle Sprecher gleich bleibt. "Parole" iagegen die gesprochene Sprache, also

der konkrete Akt des Sprachbenutzers und der djgedgrachgebrauch.

In den USA standen einander in der ersten HalfseJadrhunderts zunachst zwei stark
divergierende sprachwissenschaftliche Richtungegemi@ber. Boas und Sapir waren
vorwiegend ethnologisch orientiert und zeigten Hats Tendenzen zu soziologischen
Fragestellungen. Diese Tradition amerikanischemglistik hielt sich auch bis heute
durch. Schulbildend aber war die andere RichtungBiuomfield als Hauptvertreter.
Seine mechanistische Sprachauffassung, die gamerirbehavioristischen Tradition
stand, pragte die nordamerikanische Sprachwissafisbis Noam Chomsky sie durch
die Transformationelle Grammatik abléste. Er isbseaus der Bloomfield-Schule
hervorgegangen und 0Obernimmt in Hinsicht auf dies umteressierenden

Fragestellungen durchaus Bloomfields Pramissemligben-Lange 30)

Hier geht es um die Entwicklungen in den USA. Ediv&apir, ein Vertreter des
amerikanischen Strukturalismus untersuchte die éberigen zwischen dem Studium
der Sprache und der Anthropologie, speziell diea8ipen der Ureinwohner Amerikas.
Im Jahr 1921 schlug er eine alternative Sicht,lieguistisches Relativitatsprinzip auf
die Sprache vor. Nach seiner Annahme beeinflugstSgrache die Art und Weise, in
der Menschen denken. Boas ist bekannt geworderh deemen Kulturrelativismus:

Jede Kultur ist relativ und nur aus sich selbsabsizu verstehen.

Es galten also Mitte der sechziger Jahre in dempti@htungen der Sprachwissenschaft
ahnliche Pramissen. Untersucht wurden homogene clsgysteme, nicht das

Zusammenleben verschiedener Systeme. Untersuchdewdas Funktionieren der

autonomen Sprache, nicht ihre Einbettung in Hargmnsammenhénge. (Schlieben-
Lange 31)
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1.3.2.2. Die Soziolinguistik in Nordamerika und in Englari®65-1975)

In Nordamerika ist das reichhaltigste und vielgiigiste Spektrum soziolinguistischer
Fragestellungen und Methoden entwickelt worden. theoretischen Ansétze, die aus
der direkten Auseinandersetzung mit der Transfaonallen Grammatik erwachsen
sind, gehen an Vielfalt weit tUber das bei Bernst&éimrissene hinaus. Umso
erstaunlicher ist es, dass die deutsche Soziobtigunach der anfanglichen Fixierung
auf Bernstein erst relativ spat angefangen hatsedigordamerikanischen Arbeiten

Uberhaupt zur Kenntnis zu nehmen. (Schieben-Ladye 3

Zu Beginn der siebziger Jahre spielte vor allermBiins Defizithypothese eine grosse
Rolle. Die Rezeption der Hypothesen der Defizitlepte flhrte in der Folge zu

sprachkompensatorischen Erziehungsprogrammen.

Unter nordamerikanischer Soziolinguistik verstelen hier die Arbeiten, die in den

USA und Kanada entstanden sind. Vielmehr haben sebdamerikanische Forscher
auch besonders intensiv mit den sprachlichen Varisgen in Indien, Stidostasien und
Norwegen befaldt. AuBerdem hangt die soziolinguisésErforschung Lateinamerikas
eng zusammen mit den nordamerikanischen Forschahtysrgen. (Schlieben-Lange
34)

Die raffinierte = Ausarbeitung von  Feldtechniken, Exmenten  und
Skalierungsverfahren in Nordamerika war selbstéardiich fir die Entwicklung der
Soziolinguistik sehr gunstig. Ebenso verfligte daegdamerikanische Soziolinguistik
von Anfang an Uber soziologische Kategorien wiatéde und Akkulturation, die in
der europaischen Diskussion lange Zeit kaum eirlle Respielt haben. Noch wichtiger
als der hohe empirische Standard der amerikanisSlogiologie war moéglicherweise
eine andere Tatsache, namlich die Existenz von ge&blogischen Richtungen in den
USA, die ,verstehend* (hermeneutisch) verfahren: hnémethodologie und

symbolischer InteraktionismtisBeide Richtungen lokalisieren das gesellschaflic

¥ Symbolischer Interaktionismus konzentriert sichdneiers auf den subjektiven Sinn, den
Akteure mit ihren Handlungen und ihrem Handlungsaldhterbinden. Einen der

Hauptvertreter der Chicagoer Schule, William Isihomas besagt, dass eine Situation in ihren
Konsequenzen real ist, wenn eine Person eine Bitualls real definiert. Der Begriinder der
Ethnomethodalogie ist Harold Garfinkel. Diese Fhtswgsrichtung interessiert sich dafir, wie
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Handeln in einem Netz von Interpretationen der aem Mitwelt. (Schlieben-
LangeSeite 36)

Joshua Fischman untersucht in seinem Werk "Langlagalty in the United States
(1966)", die verschiedenen Aspekte dessen, wadr etein hervorstechendsten Zug der
USA hélt: des Zusammenwachsens aus verschiedemanohSmnd Volksgruppen. Die
USA sind gekennzeichnet durch zwei gegensatzliameheneinander bestehende
Stromungen, einerseits die integrative Kraft des&ican Dream”, des Traums von
einem Leben in Freiheit und Toleranz, andererseits Bewul3twerdung der
eingewanderten Minderheiten, die erst in der fremtdengebung ihre ,groupness”
erfahren. Einzelne Minderheitengruppen werden vom ioder seinen Mitarbeitern
exemplarisch untersucht: so das Deutsche, das #3igche in den New England-

Staaaten(Schlieben-Lange 38)

In seinem Werk ,The Social Stratification of Engli;m New York® Uberprift William

Labov die Verwendung einiger sprachlicher Variahlenier Schichten (,lower klass*,
.working klass“, ,lower middle klass", ,upper kld9sin finf verschiedenen
Sprechsituationen: zwangloser Sprechweise, gewalBprechweise, Vorlesestil,
Wortlisten, Aussprache von Minimalpaaren. Nach elieArbeit, je bewusster die
Sprechweise wird, desto korrekter sprechen dierdtert der ,lower middle klass*".
(Schlieben-Lange 42)

Entscheidend fur die weitere Entwicklung der Somgnlistik in England wurden aber
die Theorien von Basil Bernstein. Er arbeitete anldndon School of Linguistics eng
zusammen mit der Psycholinguistin Frieda GoldmastelEi Bernstein unterscheidet
zwei Formen des Sprachgebrauchs, die er in seni@erf Arbeiten als formal/ public
bezeichnete. Diese Bezeichnungen ersetzt er gjhdtten elaborated/restricted Kode. In
der Arbeiterklasse herrscht nach Bernstein dericesi Kode vor, in der Mittelklasse
der elaborated Kod€Schlieben-Lange 46)

Akteure in interaktiven Prozessen soziale Wirkligihkerstellen. Der Analysefokus der
Ethnomethodologie liegt deshalb auf den RoutinenAlkagshandelns von Personen.( Folini,
Elena, Das Ende der glasernen Decke)
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Wir verstehen, dass sich die Soziolinguistik erst den 60er Jahren als
wissenschatftliche Teildisziplin etablierte. Die ®wigklungen in Nordamerika und in

England waren wegweisend. In den USA gibt es \egimische und somit sprachliche
Minderheiten, deswegen bietet die USA sich alsdimgjuistisches Forschungsgebiet
geradezu an. Die Defizithypothese Basil Bernstangir die englische Soziolinguistik

pragend. Von 1958 bis 1971 entwarf Bernstein séhresen.

1.3.2.3. Die Soziolinguistik in der Bundesrepublik (1965-597

Ahnlich wie im Fall der Schule von Turin war einaif§eschlossenheit fur die Frage
der Stadtmundarten, Regionalsprachen usw. durchatshanden. Diese

dialektologische Tradition hat aber in der Rezeptier Bernstein-Hypothese zu Ende
der sechziger Jahre zunéachst keine bedeutende dradfmelt. So beginnt die deutsche
Soziolinguistik in der zweiten Hélfte der sechzigahre mit einem volligen Neuansatz

unter Bruch mit der gesamten germanistischen Toadi(Schlieben-Lange 56)

Die Entstehung der Soziolinguistik in der Bundeshdix muss im gréReren Rahmen
der damaligen Lage der Germanistik in der Bundedridp gesehen werden. Die
Germanistik war in den flinziger und sechziger Jalarg der Suche nach einem neuen
Selbstverstandnis. Was den ersten Punkt angehd, elasneues Selbstverstandnis als
“Kommunikations”-Fach gerade in der Auseinandersggz mit der Soziolinguistik
entstanden ist. Was den Anschluss an die intemale@d~orschung angeht, so stand die
deutsche Germanistik in der Tat vor der AufgabenfZig Jahre moderner
Sprachwissenschaft nachzuholen. So wurde vielfatllen gesamten germanistischen
Tradition gebrochen (WeilRgerber; Dialektologie),dudie kritiklose Rezeption von
transformationeller Grammatik und SoziolinguistikrBsteinscher Provenienz sollte die
Auseinandersetzung mit finfzig Jahren Sprachwissaisersetzen. Diese allgemeine
Traditions- und Orientierungslosigkeit der germasthen Linguistik stand im

Hintergrund der breiten Soziolinguistik-Rezepti@@chlieben-Lange 56)

Eine zweite Merkwuirdigkeit dieses deutschen Neuaesawar die anfangliche

Beschrankung auf die Bernstein-Hypothese in ihnefaehen Polarisierung und trotz
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ihrer schmalen empirischen Basis. Die amerikanissbeolinguistik wurde zunachst
Uberhaupt nicht zur Kenntnis genommen. Erst dunehBibliographie von Dittmar

(Dittmar 1971) und den Reader von Klein/Wunderl{@B71) sind andere Richtungen
als Bernstein Uberhaupt in die allgemeine Diskussgekommen. Ein weiterer
charakteristischer Zug, der eng mit der Beschragkauof die Bernstein-Rezeption
zusammenhangt, ist die extreme Polarisierung un@in@chung der Theoriebildung
um 1970. Zwei Schichten entsprechen zwei spradidbodes und diese wieder zwel

Rollensystemen und zwei Wertorientierung@thlieben-Lange 57)

Das Werk ,Soziologische Phantasie und exemplarssdtegnen (1971)“ von Oskar

Negt spielte in der ersten Phase der deutschewolBaogiistik eine sehr gfte Rolle und

zwar hinsichtlich der Bewertung der Unterschichdaspe als solidaritatsstiftende

Klassensprache.

Aus der Tubinger Volkskunde-Schule ging ein wichtigBeitrag zur Frage der
Sprachbarrieren in Deutschland hervor: ,Dialektzigle Ungleicheit und Schule
(1972)“ von Ulrich Ammon.

Ende sechziger Jahre hat sich die Paddagogik zu Amd eitwissenschaft entwickelt.
Vor allem die Entwicklung der Curriculum- Theoridgtrihrer genauen Formulierung
von Lernzielen und Wegen zu ihrer Erreichung ist entscheidender Forschritt.

Bedeutsam ist auch das neue Verstandnis von Begaffchlieben-Lange 60)

Sowohl die Bildungspolitik als auch die Studentembgung kniupften eine Menge
Erwartungen an die Padagogik, die teilweise rechai und aus der Unkenntnis ihrer
Arbeitsweise entstanden waren. (Schlieben-Lange 60)

In der padagogik wurde gesehen, dass Erziehunggerfabhéngig sind von
Sozialisationsformen, insbesondere in der Prim#misation. Sozialisation aber ist

weitgehend sprachlich vermittelt. (Schlieben-La6gg

In der Zeit zwischen 1965 und 1975 wurden sehr ftigeh zentrale Konzepte
entwickelt. Mit der Beschrankung auf die BernstRereption suchte die Germanistik
nach einem neuen Selbstverstandnis. Fur die Dearisghielt Ulrich Ammon eine sehr
grosse Rolle. Ammon befasste sich hauptsachlich deit sozialen Herkunft von
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Dialektsprechern und ihren sprachbedingten Schgleiien in Schule und Beruf. Aus
der Dialektsoziologie heraus entwickelte Ammon esoeiolinguistische Theorie der
Standardisierung von Sprachen und ein allgemeineselsse an Fragen der Stellung

von Varietaten und Sprachen in Gesellschaften relireren Varietaten oder Sprachen.

1.3.2.4. Die Soziolinguistik seit 1975

In der Zeit zwischen 1965 und 1975 hatte sich dei@inguistik als eigenstandige
Disziplin innerhalb der Sprachwissenschaft etablier dieser Zeit wurden zentrale
Konzepte entwickelt, die fur das Verstandnis dentigen Diskussion nach wie vor
wichtig sind. Die Zeit nach 1975 erscheint demgégen zumindest in der
Bundesrepublik als Zeit der AusdifferenzierungZgrsplitterung der Soziolinguistik.
(Schlieben-Lange 70)

Die bildungspolitische Euphorie, die die Zeit zviien 1968 und 1975 gekennzeichnet
hatte, verflog ab 1975 recht schnell. Nachdem eatfle neue Universitaten und
Schulen gegrindet und gebaut worden waren, soliite der Bildungsbereich
zurtickstecken und sich beruhigen. Die Zeit der gnoftnanziellen Investitionen war
beendet(Schlieben-Lange 70)

In der Soziolinguistik wurde auf verschiedene Weeagiert:

v Direkte Konkurrenz mit der formalen Linguistik dbrcEinfihrung einer
quantitativen Methodologie. Der mathematisch inepgien Regelformulierung
der genarativen Grammatik wird ein anderer Regeltyggeniberstellt:
Variablenregeln, die probabilistisch statistiscirelsenet werden sollen. Hier

findet eine direkte Auseinandersetzung mit der gneen Methodologie statt.

v Entwicklung und Verteidigung einer vollig andersgeh Methodologie, die sich
an ethnomethodologischen und interaktionistischeimzipien orientiert. In
diesem Fall werden den deduktiven Verfahren deeggiven Grammatik und
den quantitativ-empirischen Verfahren der Variaglorguistik interpretativ-

hermeneutische Verfahren gegentberstellt.
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v" Rilckzug auf traditionelle Begriffe von Wissenschetikeit in den etabilierten
Philologien. Dies fuhrte zu einer Konvergenz matditionellen Richtungen wie
Dialektologie und externer Sprachgeschichte, dien nim Lichte
soziolinguistischer Konzepte weitergefihrt und mipretiert werden.
(Schlieben-Lange 72)

Aus der bildungspolitischen Situation hatte sichneei Konzentration der
soziolinguistischen Arbeit vor allem auf zwei Pmmbereichen ergeben: die
Sprachprobleme von Arbeitsmigranten und ihren Kindend die soziale Bewertung
von Dialekten(Schlieben-Lange 73)

Als Disziplin etabilierte sich die Soziolinguistikn den 70er Jahren. Ihre
Gegenstandsbereiche sind sprachliche SituationpracBenpolitik, Zwei-und mehr
Sprachigkeit, die Sprachprobleme von Arbeitsmigganisw. Die Fragen der Methoden

soziolinguistischer Forschung wurden diskutiert.

1.3.2.5. Darstellung wichtiger deutscher Beitrage zur Sazdplistik

Die Bernstein-Rezeption wurde in Deutschland vorciReein und Roeder eingeleitet,
die im Wesentlichen die Geltung der Hypothese diictDeutschland bestatigen. Der
erste Versuch einer grof3eren Auseinandersetzurgy,adch neue Gesichtspunkte
brachte, war Ulrich Oevermanns Dissertation. Oew@rmgalt zunachst durchaus als
Lieblingslekttre der linken Studenten. (Schliebemge 61)

Oevermann bemiiht sich, einige Schwachen der Bamesheen empirischen Grundlage
zu vermeiden und durch Einfuhrung weiterer Variabdge Korrelationsmaoglichkeiten

zu vergroRern. Er entscheidet sich fur schriftli@prachproben, namlich 246 Aufsatze
aus vier verschiedenen 6. Klassen zweier FrankfuRealschulen. Durch die
Entscheidung fir Aufsatze will er vermeiden, was drei Bernsteins

Gruppendiskussionen vermutet, dass sich némlicklein gemeinsamen mundlichen
Unterhaltung eine Art Gruppenstil herausbildet. ¥in entnimmt er seine
Versuchspersonen alle aus der Realschule, nicht Beiestein aus verschiedenen
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Schultypen in Hinsicht auf die Schicht relativ haypaen Wohngebieten. Damit soll
der Sozialisationseinfluss der verschiedenen Sgbeit und Wohngegenden
ausgeschlossen und die Rolle des Elternhausestegbbenen Wohnvierteln isolierbar
gehalten werden. Durch diese Versuchsanordnung KR@vermann also fir
gewahrleistet, dass die Sozialisationsleistung Elegrn relativ kontrollierbar ist. Er
erganzt diese Versuchsanordnung durch einen sprabhéngigen Intelligenztest, der
die nicht-verbale Intelligenz als neue Variablefi@mt. Weiterhin unterscheidet er
zwischen Jungen und Madchen, fuhrt also geschigmtitsfische Unterschiede als
weitere Variable ein. Die von Oevermann untersuclsigrachlichen Variablen ahneln
denen von Bernsteins. Es erweist sich, dass diehdehspezifischen Unterschiede
wesentlich weniger ausgepragt sind, als es siclden Bernstein-Untersuchungen
darstellt. (Schlieben-Lange 62)

Ulrich Oevermann hat die Methodologie der objektivelermeneutik seit 1969
entwickelt. Oevermanns Forschungsgebiete sind di@millensoziologie, die
Sozialisationsforschung, die Theorie der Profesdisierung, die Rekonstruktion von
Deutungsmustern und Habitusformationen, die Spraok Wissenssoziologie, sowie

die Soziologie der Religiositat.

Ulrich Ammon skizziert die historische Genese derashlichen Ungleichheit in
Deutschland. Es geht um die Frage, inwieweit Dialeid Einheitssprache spezifische
Sozialesymbole sind. Fir den Unterschied ist derleBt ein Mittel der
Selbstidentifikation: Wo der Dialekt gesprochendyist man zu Hause, vertraut mit
den Zustanden; wer einen anderen Dialekt oder théelissprache spricht, ist ein

Fremder, kennt die lokalen Gewohnheiten nicht. [{Eblan-Lange 66)

Weiterhin untersucht Ammon in seiner Arbeit die IRaller Selbsteinschatzung der
Sprecher, die Uberschneidungspunkte zwischen mgartem Kode und Dialekt und
die konkreten schulischen Schwierigkeiten von Dilerechern. Die Untersuchung
von Ammon steht weit Uber dem Niveau von den meisteitragen zur

Sprachbarrierenforschung. Besonders hervorzuhebeéricdgende Punkte:
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1. Die Argumentation in einer konkreten historigtistuation;
2. die Betonung der Wichtigkeit von Einstellungen;

3. der Hinweis auf das Dilemma der Trennung zwisctiem Bereich der Wertungen

und dem der objektiven Notwendigkeiten. (Schliehange 67)
Es geht um folgende Thesen:
1. Sprachliche Fertigkeiten determinieren kognitive Faigkeiten.

Der Zusammenhang zwischen Sprache und Kognitionwethin ungeklart. Zwei

Thesen stehen einander gegenuber.

- Prinzipiell ist in jeder Sprache jede Denkleigiumdglich.

- Die Sprache determiniert die kognitiven Moglich&a.

- Grammatische Strukturen determinieren logischer@gonen.

- Lexikalische Strukturen determinieren die Mogkelien der Erfassung der
Wirklichkeit.

- Der Grad der Individuationsmdglichkeiten durchr&e determiniert ein kollektives

bzw. individuiertes Erleben der sozialen UmwgBichlieben-Lange 68)

2. Verschiedenartige sprachliche Fertigkeiten ermoglicen oder verwehren den

Zugang zu gesellschaftlichen Téatigkeiten.
Hier ist zweierlei zu unterscheiden:

- Der Zugang zu Tétigkeitsbereichen ist durch ndwea&Zwéange verwehrt (Sprache als

Sozialsymbol).

- Gesellschatftliche Tatigkeiten erfordern objeltestimmte sprachliche Fertigkeiten.
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3. Sprachliche Unterschiede stehen im Kontext mit gesatgesellschaftlichen

Zusammenhangen (Arbeitsform, Wertungssysteme; Faménstruktur).

Sprachliche Kompensation kann nicht isoliert vonhue (Gruppenunterricht;
Projektorientierung) und Familie (Erziehungsstiprifaktschwierigkeiten bei Wechsel
des Kodes) gesehen werden. (Schlieben-Lange 68)

Die allgemeine Auseinandersetzung lber den Zusatmangn zwischen sozialen
Bedingungen, sprachlichen Fertigkeiten und Schoigrsind in Mi3kredit geraten.
Andererseits wurden aber sehr viel konkretere $ogiaistische Probleme in grof3en
Projekten untersucht. Als besonders dringend wuadeallem die Beschéaftigung mit
zwei Problembereichen empfunden: einmal mit den a8mproblemen der
Arbeitsmigranten und ihrer Kinder und zum andereh dar sozialen Bedeutung der
Dialekte. (Schlieben-Lange 71)

Einerseits hat sich eine quantitativ arbeitende iafianslinguistik herausgebildet.
Charakteristisch fur diese Richtung ist, dass eshtnium Aussagen uber die
Entstehungen bestimmter Erscheinungen oder Uber Kaigelation sprachlicher
Erscheinungen mit aulRersprachlichen Variablen gsbhdern vor allem um die
Entwicklung eines Beschreibungsinstrumentariums,s danabhéangig von der
Fragestellung ist, auf die es angewendet wird)idheiauch auf soziale Variation in
einer Sprache angewendet werden kann. Andererkaitssich eine interpretative
Soziolinguistik herausgebildet, die ausgehend vafistadien komplexe Situationen
erschlieBen will. So ergibt sich eine neue Dichassenung, nun innerhalb der

Soziolinguistik selbst. (Schlieben-Lange 72)

Hier handelt es sich um die arbeitende Variatiogglistik und die interpretative

Soziolinguistik, die sich in dieser Zeit herausdpdt haben.
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1.3.3. Theoretische Linguistik

Theoretische Linguistik ist eine weit verbreitet#her nicht generell verwendete
Bezeichnung fur ein Teilgebiet der Allgemeinen Lirggik, das sich vor allem mit der
Erforschung von Sprache als formales System unddent Entwicklung abstrakter
linguistischer Modelle befasst. Die Theoretischeguistik hat zum Ziel, formalisierte
universelle Theorien der Sprache und der Sprachderang zu erstellen. (Mdiller
2002:106)

Syntax, Semantik, Phonologie und Morphologie singé dHauptbereiche der
Theoretischen Linguistik. Wahrend die Syntax diegéte zur Bildung von Satzen
untersucht, erfasst die Semantik den Sinn und deeleBtung von sprachlichen
Einheiten. Die Phonologie beschaftigt sich mit #@mbination und Funktion von
Lauten und die Morphologie befasst sich mit dent&edteilen von Wértern und deren

Bezug zur Syntax.

1.3.3.1. Die Methoden und Forschungsrichtungen der theactetis
Linguistik

Eine wissenschatftliche Disziplin ist durch ihre $arungsfragen und ihre Methoden
bestimmt. Die zentrale Forschungsfrage der thesmiein Linguistik ergibt sich aus der
Beobachtung, dass Menschen mit endlichen mentadead®rcen in der Lage sind, eine
potenziell unendliche Vielfalt von sprachlichen Aulngen hervorzubringen und zu
verstehen: Es qilt fir als selbstverstandlich, dslenschen Séatze auf3ern und auch
verstehen konnen, die sie nie zuvor gehdrt odersgal haben. Diese Fahigkeit bezieht
sich nicht nur auf die Phonologie, Morphologie uBgntax, sondern auch auf die
Semantik und Pragmatik sprachlicher AuRerungen,spiachliche Ausdriicke werden

unter immer neuen Umstanden so verwendet und welesta dass Kommunikation

allem Anschein nach zuverlassig stattfinden kanir. éiese Beobachtungen, man
spricht hier von der Produktivitdit menschlicher &b, sucht die theoretische
Linguistik nach Erklarungen. Diese Forschungsfrageerscheidet die theoretische

Linguistik von anderen linguistischen Teildiszi@mund macht zugleich verstandlich,
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dass die theoretische Linguistik von Anfang an musan mit der Philosophie, der
Psychologie und der Kinstlichen Intelligenz zu ddferndisziplinen der
Kognitionswissenschaft gehort hat. (Bosch 2013: 1)

Wir lernen, dass die theoretische Linguistik diedvktivitdit menschlicher Sprache
untersucht und nach Erklarungen sucht. Um die Rutodtatseigenschaften nattrlicher
Sprache zu klaren, entwickelte Noam Chomsky in t@bs0er Jahren die Grundlagen
einer generativen Grammatiktheorie. Was die thesmted Linguistik lediglich von der
angewandten Linguistik unterschiedet, ist das Ajeitheoretisch”. Es gilt fur uns als
selbstverstandlich, dass die Menschen eine potenagendliche Vielfalt von

sprachlichen AuRerungen hervorbringen und verst&bienen.

Von der Methode her ist die theoretische Linguistilk formale Theorien festgelegt, aus
denen empirisch Uberprifbare Vorhersagen abgelegeten kénnen. Insofern steht die
theoretische Linguistik nicht im Gegensatz zu, ustdauch nicht komplementar zu
empirischer Linguistik. Mit dem Adjektiv ,theoretis* wird die theoretische Linguistik
lediglich von der angewandten Linguistik untersdeie, deren Fragestellungen von
jeweils aktuellen Anwendungsproblemen bestimmt ,siméhrend die theoretische
Linguistik sich auf Theorieentwicklung richtet. (8th 2013: 1)

Das Ziel der theoretischen Linguistik besteht jédaucht in der grammatischen
Beschreibung einzelner Sprachen, sondern in eirmamalen Modell menschlicher
Sprache Uberhaupt, d.h. einer Charakterisierungkiesse moglicher Grammatiken
menschlicher Sprachen, einer Universalgrammatiks &l ist ja, die formalen
Eigenschaften menschlicher Sprachen herauszuarpealie nicht notwendigerweise
von Kunstsprachen oder tierischen Kommunikatiortesysn geteilt werden. (Bosch
2013: 3)

Eine nahe liegende, von Chomsky intendierte, jednath innerhalb der theoretischen
Linguistik nicht unkontroverse Interpretation denitkrsalgrammatik ist, dass es sich
um die Theorie eines angeborenen menschlichen IBmanoégens handelt, d.h. einer
genetisch angelegten menschlichen Fahigkeit, vilieder Fahigkeit, visuelle Reize auf
Objekte abzubilden, sich im Raum zu orientierenr calgrecht auf zwei Beinen zu

gehen. Ebenso wie andere angeborene Fahigkeitesh, iran Gegensatz z.B. zur
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Arithmetik, muss Muttersprache nicht unterrichtetrden, sondern wird anhand der
sprachlichen Reize in der Umgebung und aufgrund ereimngeborenen
Universalgrammatik erworben. (Bosch 2013: 5)

Die Grammatik einer Einzelsprache wird empiriscitdanMenge von Séatzen Uberpruft,
die unabhangig von der jeweiligen Grammatik alddeu Sprache gehorig betrachtetet
werden. Sprachliche AuRerungen konnen Fehler a@athalie der Sprecher auch selbst
erkennt, die z.B. durch Ablenkung, Mudigkeit, Drageder neurologische Stérungen
hervorgerufen werden kdnnen. Wenn jedoch die Graikrdar Sprache und damit das
implizite sprachliche Wissen des Sprechers, besisbn werden soll, schliel3t man sie
vernunftigerweise aus. Chomsky (1965) hat in diegessammenhang den Unterschied
zwischen Sprachkompetenz und Sprachperformanz féimgeDie Sprachperformanz
kénnen wir direkt im Sprachverhalten beobachtemresd die Sprachkompetenz, also
das implizite Wissen, das ein idealisierter mugsashlicher Sprecher von seiner
Sprache hat, der eigentliche Gegenstand der grasuina@b Beschreibung ist. (Bosch
2013: 6)

Hier geht es um die Unterscheidung zwischen Spaunpktenz und Sprachperformanz.
Hinsichtlich der Grammatik der Sprache und des imitph sprachlichen Wissens des
Sprechers unterscheidet Chomsky zwischen Sprachéemp und Sprachperformanz.
Die Sprachperformanz kann man direkt im Sprachvenhasehen, aber die

Sprachkompetenz ist das implizite Wissen.

Die wesentliche Form empirischer Uberpriifung, dre@sky vorschlug und die auch
gegenwartig die Arbeit in weiten Bereichen der th&schen Linguistik bestimmt, ist
die Uberpriifung an Urteilen muttersprachlicher 8peg:Ein Satz gehort zur Sprache,
wenn er flr einen muttersprachlichen Sprecher jtatee!’ ist. (Bosch 2013: 6)
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1.3.3.2. Modularitdt und Kompositionalitét in der theoretisa Linguistik

Die bisher skizzierten Aspekte der theoretischamguistik sind auf Syntax fokussiert
und erklaren noch nicht, wie den Satzen einer $gramekursiv Bedeutungen

zugeordnet werden und wie Satze oder Bedeutungénsammenhange menschlichen
Handelns und Wahrnehmens eingebunden sind. Dasmeleschliche Gebrauch der
Sprache ohne Bedeutungszuordnung und ohne AnbinaamgWahrnehmen und

Handeln nur sehr eingeschrankt modelliert istyigtontrovers. Kontrovers hingegen ist
die Architektur einer Theorie des sprachlichen \&hss (1) Ist sprachliches Wissen in
einem engeren oder weiteren Sinn als ein eigeng@mdkognitives Modul zu

behandeln? und (2) Ist sprachliches Wissen in miotdular aufgebaut? Die Antworten
hangen wesentlich davon ab, welche empirischedrdgtation dem Modell zugeordnet

und was genau unter Modularitat verstanden wirds@ 2013: S.7)

Wohlgeformtheitsurteile muttersprachlicher Sprechmiissen selbst als kognitive
Leistungen betrachtet werden, die von intuitivend@gungszuschreibungen, von
vorgestellten AuRerungskontexten und von sprachticErfahrung und sozialen
Normen nicht unabhangig sindlenn das Syntaxmodul sehr konkret als ein Modul im
menschlichen Sprachverarbeitungsprozess verstamiteh ist die Hypothese eines
Syntaxmoduls nicht haltbar. Im menschlichen Spradmbeitungsprozess werden
syntaktische, semantische und kontextuelle Infalmahnteraktiv und nicht im strikten
Sinn modular verarbeiteun steht es dem Theoretiker natirlich frei, Modalarung

in einem abstrakteren Sinn auf die Theorie selbdteziehen. Modularitat der Theorie
besteht dann darin, dass eine Teiltheorie unabbaran anderen Teiltheorien in ihren
jeweils eigenen Parametern formuliert werden kéne.Theorie der Syntax ist dann zu
verstehen als eine eigenstandig formulierbare alkistrMenge von Beschrankungen,
denen Verarbeitungsprozesse -neben anderen Besghg®&m aus anderen
Teiltheorien— unterworfen sind. (Bosch 2013: S.7)

Wir lernen, dass die Modularisierung sich in einabstrakteren Sinn mit der Theorie

selbst beschattigt.

Da es in jeder Sprache bei endlichem Vokabular aemminendlich viele verschiedene
Satze gibt, ist eine Erklarung der semantischerddktivitat, also der Fahigkeit,
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unendlich viele verschiedene Satze zu verstehaniilber die Annahme maglich, dass
die Wahrheitsbedingungen eines Satzes funktionaldem Bedeutungen der Worter des
Satzes und seiner syntaktischen Struktur abhandan. spricht hier vom Prinzip der
Kompositionalitat. ( Bosch 2013: S.9)

Man kann das mit einem Satz von Wittgenstein eekl&fEinen Satz verstehen, heil3t,

wissen, was der Fall ist, wenn er wahr ist".

Generative Syntax und kompositionelle Semantik lestel einen relativ gut
ausgearbeiteten Kern einer linguistischen Theorg, dlie in Grundzligen eine
Erklarung fir syntaktische und semantische Prodii&tiund somit ein Teilmodell fur
sprachliches Wissen liefern kann. Zur Erklarungdpidiven Sprachgebrauchs muss
jedoch eine Interaktion mit zusatzlichem Wissenride jeweiligen sprachlichen und

nicht-sprachlichen Kontexte angenommen werdens¢cB@013: S.10)

1.3.4. Interaktionale Linguistik

'Interaktionale Linguistik’ ist ein neuer Ansatz dhterface zwischen Linguistik und
Interaktionstheorie (v.a. funktionale Linguistik,  oHKversationsanalyse,
Kontextualisierungstheorie, anthropologische Lisgk), der sich in den letzten ca.
zehn Jahren herausgebildet hat. (Selting, Margrdt@ouper-Kuhlen, Elizabeth 2000:
76)

Im Fokus der Konversationsanalyse steht die Frage, soziale Ordnung in der
Interaktion hergestellt wird und welche sozialen ntlangen die Interaktanten
ausfiihren. Die Sprache selbst spielt hierbei jedeaie sekundare Rolle. Die
Interaktionale Linguistik hingegen - die aus demiersationsanalsye hervorgegangen
ist- stellt die Sprache in den Mittelpunkt des tasses. Das Forschungsprogramm der
Interaktionalen Linguistik wird unter anderem vonamgret Selting und Elizabeth
Couper-Kuhlen formuliert. Die Autorinnen bestimmeis Ziel die Beschreibung
linguistischer Strukturen als Ressourcen der Osgdioin nattrlicher Interaktion.
(Ehmer 2011: 8)
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Bei der Betrachtung des Wechselverhaltnisses voialso Interaktion und sprachlichen
Strukturen wird vor allem in neueren Arbeiten untemderem auf die

Konstruktionsgrammatik zuriickgegriffen. (Ehmer 8)

Wir verstehen, dass Interaktionale Linguistik dierMndung zwischen Linguistik und
Interaktionstheorie ist und die empirischen Datertetsucht. lhr Ziel ist es die

linguistischen Strukturen als Bestandteile der @iggtion natirlicher Interaktion zu
beschreiben. Sie untersucht die Struktur und Vedweg der Sprache in sozialer
Interaktion. (Prosodie, Syntax, Phonetik, Phon@pdyiorphologie, Lexik, Semantik,

Pragmatik). Um eine allgemeinlinguistische Theoraer Sprache und der
Sprachverwendung in sozialer Interaktion zu fuhremjssen alle Beschreibungen
einzelner Sprachen in der interaktionalen Lingkiatich sprachibergreifend verglichen
und beschrieben werden. Wéhrend die Konversatiahgse die Sprache unter dem
Aspekt der interaktionalen Organisation von somidandlungen untersucht, liegt der
Fokus der interaktionalen Linguistik auf der Anaysund Erklarung von

Sprachstrukturen in natdrlicher Interaktion. Korsaionsanalyse und ,interaktionale
Linguistik* sind aber untrennbar miteinander vertden und sie sind Teile gréRRerer
Disziplinen. Unter dem Dach der ,Interaktionalerz®bnguistik® werden Termini wie

Gesprachsanalyse, Diskursanalyse und Konversatialys& benutzt.

“ Die Konstruktionsgrammatik ist ein Grammatikansder innerhalb der kognitiven Linguistik
entwickelt wurde. Er entstand ausgehend von dechgdsgung mit festen Wendungen, Phraseologismen
und Idiomen. In Absetzung von strukturalistisched generativen Grammatiktheorien geht die
Konstruktionsgrammatik davon aus, dass sich dieeBehg eines sprachlichen Ausdrucks nicht
lediglich additiv aus der Bedeutung von Einzelelataa ergibt, sondern in der Terminologie der
Gestaltpsychologie eine Ubersummative Qualitét aistwKonstruktionemverden als Form-Funktions-
Einheiten verstanden. Auf der Formseite kdnnen Kaksonen durch eine Kombination von
syntaktischen, morphologischen, prosodischen uiwise auch korperlich- gestischen Merkmalen
konstituiert sein. Die Inhaltsseite einer Konstromktwird relativ weit gefasst und kann eine lexikah-
semantische, pragmatische oder interaktional- déskel Bedeutung umfassen. Bei Konstruktionen
handelt es sich damit um komplexe nicht modularfositional strukturierte Einheiten. Vielmehr sind
Konstruktionen auf kognitiver Ebene holistisch-gétbaft reprasentiert und werden auch in diesers@/ei
wahrgenommen und verarbeitet. (Ehmer 2011: 8)
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1.3.4.1. Gegenstand der interaktionalen Linguistik

In der letzten Zeit wurde aus verschiedenen lstggghen Teildisziplinien heraus
versucht, die Anwendbarkeit der "Construktion Grarimin Bereichen wie
beispielsweise der Gesprachsforschung zu Uberprifan die Gesprachsforschung
bzw. Interaktionale Linguistik bietet die Constriokt Grammar einen viel
versprechenden theoretischen Rahmen, da sich \dele Grundannahmen von
Construktion Grammar und Interaktionaler Linguistxesprachsanalsye decken. (Imo
2011: 113)

Es ist hervorzuheben, dass sich die Interaktiohalgustik in vielfacher Hinsicht von

den bisher betrachteten Forschungsbereichen unétdst. Das beginnt damit, dass
hier- auch aus Ermangelung anderer technischer ibhbgliten- meist qualitativ

datenbasiert gearbeitet wird. Anders als Arbeitem 3yntax, Morphologie, zum

Sprachwandel und teilweise zur Phraseologie ist bhiteraktionale Linguistik

gezwungen, ihr Material muhevoll zu erschliessend ubereits wahrend der
Transkription gesprochener Sprache, ja schon beiKaepuserstellung , darauf zu
achten, dass man fur die Konstruktionsgrammatikevesite Aspekte bei der
Transkription unbedingt mit berticksichtigt. (GlogiB013: 159)

Drei Charakteristika, die die ,interaktionale Lingtik“ auszeichnen:

» Deskriptiv- und funktional-linguistisch: Sprachstrukturen einzelner Sprachen
werden auf allen deskriptiven Ebenen als interaldli® Ressourcen untersucht, die die
Gesprachsteilnehmenden in der sozialen Interalte&mvenden. Dabei wird gezeigt,
dass und auf welche Weise sprachliche StrukturérdiauErfullung ihrer Funktionen
bei der Organisation der sozialen Interaktion zalgeten sind. (Selting, Margret und
Couper-Kuhlen, Elizabeth 2000: 78)

e Sprachubergreifend: Eine grof3e Auswahl an verschiedenen Sprachen wird
untersucht und miteinander verglichen. Dies macht nedglich, zu bestimmen,
einerseits: wie viel von einer Sprachstruktur undred Gebrauchsweisen auf
Interaktionspraktiken zurlckgefuhrt werden kanrg andererseits: ob Interaktion sich

auf grammatische Strukturen stitzt, die auf unkeesiche Weise von der jeweiligen
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Sprache oder Sprachfamilie abhéngen. (Selting, Martghd Couper-Kuhlen, Elizabeth
2000: 79)

 Allgemeinlinguistisch: Sowohl interaktional linguistische Beschreibungemzelner
Sprachen als auch ein sprachibergreifender Velgtesc Funktionsweisen von Sprache
in der Interaktion werden letztendlich die Grun@ldgr eine allgemeine Theorie bilden,
die beschreibt, wie Sprache in der sozialen Intemak strukturell und
funktionalorganisiert ist und gehandhabt wird. {i8gl Margret und Couper-Kuhlen,
Elizabeth 2000: 79)

Als Gegenstand der interaktionalen Linguistik kaman hier drei Charakteristika
anzeigen: Deskriptiv- und funktional-linguistisch,Sprachibergreifend  und

Allgemeinlinguistisch.

Die interaktionslinguistische Forschung kann voreizverschiedenen Ausgangspunkten
ausgehen: Entweder beginnt sie mit einer interakten oder konversationellen

Aufgabe oder Funktion und untersucht die sprachhcMittel, welche als Ressource
fur die Erfullung dieser Aufgabe verwendet werderoder sie beginnt mit einem

linguistischen Element oder einer Konstruktion unttersucht, welche Rolle dieses
Phanomen in konversationeller Interaktion spielie Bemeinsamkeit beider Ansatze
besteht in der Beschreibung von SprachstrukturenRassourcen fir 'Rede-in-der-
Interaktion'. (Selting, Margret und Couper-Kuhl&tizabeth 2000: 79)

1.3.4.2. Kommunikation und Interaktion

Unter Kommunikation "lat. communicare teilen, mitteilen, teilnehmen lassen,
gemeinsam machen, vereinigen" verstehen wir zubhde einfach den Austausch
von Informationen zwischen zwei Menschen, die imeei sozialen Begegnung
aufeinander treffen. Diese Art von Kommunikatiorzéiehnet man als "interpersonale

Kommunikation”. Sprache spielt hier eine entschailgeRolle. Findet Kommunikation
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statt, so werden Informationen von einem Sendeeizam Empfangé&rmittels eines

bestimmten Kanafdibermittelt. (Béckem 2006: 6)

Wahrend die Kommunikation gerichtete Informatioreiitagung beinhaltet, ist eine
Interaktion durch wechselseitige Informationstlagtmg und Beeinflussung beider
Systeme gekennzeichnet.

Bei der Kommunikation handelt es sich um den Austawon Mitteilungen zwischen
Individuen und die Komponenten wie “Wer “, "Sagt ska“Zu wem”, “Womit”,

" Durch welches Medium” , “Mit welcher Absicht”, Mit welchem Effekt “. Soziale
Kommunikation ist der Austausch von Mitteilungenduimformationen jeglicher Art
(auch Geflihle und Bedurfnisse) zwischen Menscheaziat Interaktion ist
Bezeichnung fir das wechselseitige aufeinander deemo Verhalten zwischen
Menschen, das Geschehen zwischen Personen dieelssitig aufeinander reagieren,

sich gegenseitig beeinflussen und steuern.

1.3.4.3. Interaktiver Sozialisierungsprozess

Wir wissen, dass die Sprache das wesentlichsteelMiit die zwischenmenschliche
Verstandigung ist. Die Sprache ist kulturspezifisaind ihre Regeln lernt man im

Sozialisierungprozess.

Die Sprache stellt den wichtgsten Baustoff der #wltdar. Sprachen beinhalten
spezifische Weltansichten. Ein bestimmter Lebehester Gesellschaft, einer sozialen
Schicht, einer Gruppe wird im Sozialisierunsprozegzrachlich vermittelt. In
Anlehnung an Buhler erfillt Sprache fir Luckmanrr atlem drei Funktionen: Die

erste Funktion bezieht sich auf das Soziale. Stest&precher vermittels der Sprache

®> Sender und Empfanger: Man sollte sich den Eigeftah der Gespréachspartner bewusst sein, denn
diese beeinflussen oft die Wahl der Kommunikatitnassgie. Eigenschaften kdnnen bespielsweise
Intelligenz, Fahigkeiten, Interessen, gemeinsamigbliés etc. sein. (Bockem 2006: 6)

® Kanal: Wahlt man als Ubertragungsart beispielssveias Telefon, so werden dem Empfanger weder
visuelle Reize, noch Mimik und Gestik Ubermittalt, dass uns physikalische Grenzen gesetzt sind und
wir in den Strategien der Kommunikation eingeschkt&md. (Bockem 6)
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Rapport, Identifikation oder deren Gegenteil heuchkmann bezeichnet das als
"phatische Funktion". Sprache verortet Sprechendeiner Sozialstruktur, indem sie
identifiziert, Solidaritdt und Beziehungen anzeiglistinguiert, differenziert oder
distanziert. Ihre soziale Funktion kann Sprachédilleri, weil sie als objektiviertes
Zeichensystem zwischen subjektiven Sinnstrukturehgesellschaftlicher Wirklichkeit
vermittelt. Sprache verbindet individuelle Spreafen mit einer historischen
Gemeinschaft oder, wie etwa bei Mehrsprachigen,asagne Reihe historischer
Gemeinschaften. Dadurch ist die Sprache das watltilittel zur Legitimation dieser
Gemeinschaften. Als moralische Retorik ist die Slpeaebenso eine wichtige Stitze fur
die sozial konstruierten Normalwelten sozialer (perp Klassen, Nationen und ganzer
Gesellschaften. Neben dieser "sozialen Funktioftllierdie Sprache eine wichtige
"Bedeutungsfunktion”. Diese stellt gar die Grunddion dar, die sich in den
"kommunikativen Intentionen des Sprechers und in Beutungsakten des Horers"
verwirklicht. Sprache ist das wichtigste Instruméint die soziale Vermittlung und
subjektive Internalisierung von Wirklichkeiten. Beins dient das sprachliche Zeichen
(Intonation, individueller Sprachstil, sprachlichn@epertoire) auch als "Symptom und
Indikation" auf effektive Zustande, Personlichkaiid biografische Lage des Sprechers.
Sprache ist also indikativ: individuelle Spreclestillinguistische Repertoires und
prosodische Merkmale zeigen die persoénliche Id@ntier Sprechenden an. Fiur das
Individuum ist die Sprache nicht nur eine Bedinguleg sozialen Interaktion, sie dient
auch zur Pragung der subjektiven Erfahrung. (171)

Hier geht es um drei Funktionen der Sprache; dieat®oFunktion, Bedeutungsfunktion

und Zeichenfunktion der Sprache. Bei dem intergktisozialisierungsprozess spielt
die Sprache eine bedeutende Rolle. Die sozialetfuméier Sprache kann man auch die
kommunikative, interpersonale oder subjektive Fiamktbenennen. Wir lernen, dass

Sprache individuelle Sprechende mit einer histbescGemeinschaft verbindet.
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1.3.5. Antropologische Linguistik

William Foley definiert die anthropologische Lingtik als die Teildisziplin der
Linguistik, die sich mit der Stellung im sozialendukulturellen Kontext und mit ihrer
Rolle bei der Schaffung und Erhaltung von kultwell Praktiken und Sozialen
Strukturen beschaftigt. Anthropologische Linguidbétrachtet Sprache im Prisma des
zentralen antropologischen Konzepts “Kultur” undsueht von daher, die Bedeutung
ihres Gebrauchs, ihres Missbrauchs, ihres Nichtr&eths, ihrer Formen, ihrer
Register und ihrer Stile zu ergrinden. Anthropadoge Linguistik ist eine
interpretative Disziplin, die ausgehend von deraSpe zu kulturellem Verstehen fihrt.
(Muller 464)

Bei der antropologischen Linguistik kdnnen sichasptiche Formen und Funktionen in
der Interaktion herausbilden, sedimentieren undhstaamieren. Anthropologische
Linguistik beschéftigt sich mit Sprache und Sprechenter den (interdisziplinar
bestimmten) Gesichtspunkten von Sprache als kutstitutiver Ressource und von

Sprechen als kultureller und sozialer Praxis.

1.3.6. Varietatenlinguistik

Die Varietatenlinguistik beschreibt Variation undakdel des Sprachgebrauchs und
erklart die Funktion und den Gebrauch von Dialek&wriolekten und Regiolekten etc.
Historische Pragmatik und historische Varietateplistik beschaftigen sich mit

Texten, die eine fir den heutigen Interpreten nwdingt verstehbare Rede
dokumentieren. (Schrott und Vélker 2005: 5)

Als eine Teildisziplin der Soziolinguistik innerlbalder angewandten Linguistik
beschaftigt sich Varietatenlinguistik mit den véligen Formen beziehungsweise
Variationen innerhalb einer natirlichen Sprachee $rsucht die unterschiedlichen
Varietaten mit aul3ersprachlichen Faktoren wie Alt€&ender oder sozialer
Zugehorigkeit in Beziehung zu setzen und betracldath den Wandel des

Sprachgebrauchs.
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Das Forschungsgebiet der Varietatenlinguistikirgjdistische Variation als Folge und
Funktion vieler ineinander greifender, mehrdimenaler Faktoren. Die Variationen
werden innersprachlich auf allen linguistischen ri#ye und aussersprachlich als
Funktion von Variablen wie Geschlecht, Alter, Grappugehdrigkeit, Situation,

Region usw. untersucht.

1.3.6.1. Grundbegriffe der Varietatenlinguistik
1.3.6.1.1.  Varietaten

Wie sich Sprachen zunachst idealisierend als honeo@ysteme untersuchen lassen,
kann man auch ihre Subkodes-ldiolekte, Dialektezi@ekte etc. —als Systeme
beschreiben. Was man unter Sprache und ihren Sebkead folgenden Varietaten
genannt- versteht, d.h. wie man sie definiert, hamg wesentlichen von der
theoretischen und methodischen Perspektive abenmigs geschieht. So lasst sich die
deutsche Sprache als Vereinigungsmenge aller tgietdes Deutschen verstehen,
Hochdeutsch und Pfalzisch als Varietaten in dieS&retatenraum. (Dittmar 1997:
173)

Der Begriff Varietdt ist in der Linguistik eine Hesmte Auspragung einer
Einzelsprache, die diese Einzelsprache erganzeiemnvoder modifiziert. Von Varietat
konnen wir sprechen jedoch nur, wenn die Sprachfemer untersuchten Gruppe

eindeutige sprachliche Gemeinsamkeiten aufweist.

1.3.6.1.2. Varietatenraum

Dass die Ubergange zwischen Einzelsprachen im Siwewe Varietatenskonzeptes
fliessend sind, zeigt deutlich die Variationsbreaites Deutschen. Das “Nieder” oder
“Plattdeutsche” ist dem Hollandischen naher als Henhdeutschen, das gesprochene
Schweizerdeutsch steht dem Hollandischen in grameomesr und lexikalischer
Eigenstandigkeit in vielem nicht nach, obwohl esg, rdcht standardisiert, nicht als

eigenstandige Sprache gilt. Kein Linguist vermagt@éeprachtheoretisch wohlfundierte
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diskrete Grenzen zwischen Hollandisch, Friesisdaistdinisch, Bayrisch, Hochdeutsch

und Schwerizerdeutsch anzugeb@ittmar 173)

Der Varietatenraum bezeichnet eine theoretisch ds¢efite Varietatenordnung mit
gesellschaftlichen Variablen (z.B. Gruppe, RegioKommunikationsbereich),
sprachlichen Varietatenklassen (z.B. Soziolektenegi®lekten, Funktiolekten),
Untergliederungen von Varietatenklassen in konkk&eetaten (z.B. Jugendsprache,

Vogtlandisch, Behérdensprache).
1.3.6.2. Geschichte

Nach der Entwicklung der Soziolinguistik in den tgwd 1960er und frihen 1970er
Jahren, die damals ihren Schwerpunkt in ersterelanif der Sprachbarrierenforschung
hatte, bildete sich mit anderer Schwerpunktsetaurigr besonderem Einfluss des US-
amerikanischen Linguisten William Labov die Vartetdinguistik heraus. Diese
betrachtet zunachst das Vorhandensein von Variadilsntypisches Merkmal der
sprachlichen Kommunikation und zieht erst zu ddfddarung soziologische Kriterien
heran. (Dittmar 175)abov betont die Funktionséaquivalenz als die Vatest.

1.4.DIE SCHLUSSELBEGRIFFE IM MIGRATIONS UND
INTEGRATIONSPROZESS

1.4.1. Assimilations- und Integrationskonzepte
1.4.1.1. Assimilation

Assimilation ist die Anpassung und Vermischung gr dufnahmegesellschaft. Die
Emigranten verlieren in der Aufnahmegesellschaftsiprachliches Verhaltenssystem.
D.h. sie akzeptieren die neuen MischungsformerSgeache, weil diese Formen in der
neuen Gesellschaft (die Weiterfihrung ihrer Exisjedie folgenden Mdglichkeiten
bieten; der Anpassungsprozess fuhrt dazu, das€migranten ihre einheimischen
Elemente beheben, und somit folgt die letzte Pdasé\ssimilation der Akkulturation.
(Sahin 2009: 95)
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Die Assimilation ist eine Anpassung, die freiwillighd/oder gezwungen durchgefuhrt
werden kann, bzw. das sprachliche Verhaltensmusteeigt einen
Wechselwirkungsprozess zwischen der alten Ideniitét der neuen Identitat. Gerade
hier betrachtet man, ob die Assimilation freiwilligler mit Zwang durchgefihrt wird,
weil die neue wahrgenommene Umwelt flir den Emigmanteine kognitive
Handlungsfahigkeit erschliel3t, die das neue Spyatls produziert. Die Assimilation
ist besonders in Industrielandern zu sehen. Wi@ alpgeflhrt, ist die Assimilation die

Wahrnehmung der neuen Werte und deren sprachieesystem. §ahin 2009: 96)

Im Rahmen der oben erwdhnten Tatsache muss gefvagien, unter welchen
Umstdnden Assimilation vorkommt. Nicht nur die Emaipn in der
Aufnahmegesellschaft bildet die Mdoglichkeit zur is#ation, auch Hungersnéte,
kriegerische Auseinandersetzungen und Naturkagstrokonnen einen Anlass geben.
(Sahin 2009: 96)

Man kann in vielen Bereichen den Begriff ,Assimilat benutzen, wie in der
Psychologie, Biologie, Linguistik usw. Aber es gehier um die soziologische
Assimilation, das vollige Aufgehen einer Gruppeh(esch, religiés, kulturell) in einer

anderen Gruppe.

1.4.1.2. Integration

Die Integration ist die Anpassung einer Person ogieer Gruppe an eine neue
Gesellschaft. Diese Tatsache wird auch im Rahme®sa#gologie untersucht. Meistens
ist es der Fall, das ein Individuum oder Gruppeh $n die schon entwickelte Kultur

integrieren. Blnting stellt die folgende These auf:

1. Durch einzelne Personen an bestimmte Gruppen@agnisationen oder in die fur

sie relevanten Bereiche einer Gesellschaft.

2. Zwischen verschiedenen Gesellschaften zugundten Herausbildung neuerer,

hoherer, gemeinsamer, kultureller Strukturen urmilader Ordnungen.

3. Zwischen verschiedenen Gruppen, Schichten, &hgd$8assen einer Gesellschaft.
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4. Wirtschaftlich bedeutet Integration; Zusammehsh zu einem einheitlichen,

Ubernationalen Marktgebiet.
5. Politisch; gegenseitige Abstimmung der Ziele. m der EG, in der NATO.

6. Sprachwissenschatftlich: die Verschmelzung véesiemer Sprachen oder Mundarten

zu einer gemeinsamen Schriftspraci§ah{n 92)

Unter diesen Umstanden interessiert uns im Rahraesoziolinguistik die sprachliche
und soziologische Ebene der oben genannten Pubkiteh die Industrialisierung
haben die entwickelten Lander viele Arbeitskrafendtigt. Aus diesem Grund sind

viele Turken meistens aus Dorfern nach Deutschdarsgiewander{Sahin 92)

Die Integration ist entweder freiwillig oder erzwgen. Es ist auch wichtig, dass die
Bedingung der Aufnahmegesellschaft die Mdoglichkkbistet, sich an die neue
Gesellschaft anzupassen. Die emigrierte Gruppe eredet die gleiche Sprache und
auch die gleiche soziale Umgeburgglin 92)

Prof. Dr. Essers Meinung nach ist meist im Zusanmmaeg der ,Integration“ von
Migranten und fremdethnischen Gruppen die Sozedirgtion gemeint. Der Einbezug
der Akteure in das gesellschaftliche Geschehena etwForm der Gewéhrung von
Rechten, des Erwerbs von Sprachkenntnissen, deiliBehg am Bildungssystem und
am Arbeitsmarkt, der Entstehung sozialer Akzeptarder Aufnahme von
interethnischen Freundschaften, der Beteiligung Gdfentlichen und am politischen
Leben und auch der emotionalen Identifikation neindAufnahmeland. Die Auslander
in Deutschland kommen aus allen Landern der Waelt limben miteinander so viele
Probleme wie die Deutschen mit ihnen. lhrem Staieh sind sie Touristen, Asylanten,
“Gastarbeiter”, Diplomaten, Journalisten, Kunstldgbersiedler oder Studenten.
Diejenigen, die so eifrig “Auslander raus” skandrerwirden mit ihren Parolen wohl
kaum vor einer Botschaft, einem Hotel, oder gaemirKonzertsaal aufmarchieren, wo
gerade eine auslandische Rockgruppe oder ein Qecles Gastspiel gib{Aziz 1992:
17)

Man geht im Sinne der Integration davon aus, das8dgriff “Integration” zahlreiche

fachspezifische Bedeutungen hat. DeutschlandnsEgiwanderungsland. Es gibt viele
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Auslander in Deutschland aus allen Landern der Wedt ihrem Status nach sind sie

verschieden. Aber wir sprechen hier Uber “Gast&liei

Die Integration der in der Bundesrepublik Deutsotléebenden Turken stellt sich fir
die erste und zweite Generation unterschiedlich Batz all ihnrer Bemihungen hat die
erste Generation ihre Anpassungsengpasse niclstamdig Uberwunden. In der ersten
Generation war der Anteil des Ruckkehrwilligensediich héher, als in der zweiten
Generation. Die Mehrzahl der Turken der ersten @Giom will den Lebensabend nach
wie vor im Heimatland verbringen; sie pflegt deshalele nachbarschaftliche und
verwandtschaftliche Kontakte. Die erste Generatttmm Turken, die wahrend der
sechziger und siebziger Jahre nur fir bestimmtdsatlbeitertatigkeiten von der
deutschen Industrie angeworben war, hatte beregs der Einreise in die
Bundesrepublik einen Arbeitsplatz. Abgesehen vorzeBgonsphasen hatte diese
Generation in der Verganhenheit nur wenige Problemé der Sicherheit des
Arbeitsplatzes. Zurzeit leidet jedoch in ersteriidie zweite Generation der Turken
unter den schwierigen beruflichen Eingliederungsinbigeiten. Durch steigende
schulische Bildung und die daraus resultierendsdyesBerufsqualifikation findet die
zweite Generation jedoch zunehmend ihren Platz en Mittel-und Oberschicht.
(Senocak 1993: 24-25)

In Bezug auf die Zuwanderung der Turken nach Déaidasd kamen seit den sechziger
Jahren die Turken als “Gastarbeiter”. Die erstedgsion umfasst die Zeit vom ersten
Anwerbeabkommen mit der Turkei bis zum Anwerbestb®p3. In dieser ersten Phase
kamen meistens Manner nach Deutschland, um zutanbend Geld zu verdienen. lhr
Ziel war, genug Geld zu verdienen, um eine Existenzder Turkei aufzubauen.

Anwerbestopp und die durch die Rezession 1974estdigy Arbeitslosigkeit lautete die
zweite Generation bis 1985 ein. Heute leben bemitgerter Generation Einwanderer
aus der Turkei in Deuschland. Der Bildungsstandhed jungen Generation liegt der
ersten und sogar auch der zweiten Generation gbgergécht hoch.

Die ablehnende Haltung vieler Vermieter gegenubesléadischen, besonders
turkischen Mietern, zwang die Turken, sich in bestien Stadtteilen, in schlechten und

hauptsachlich nur noch Ausléandern zugedachten Wmjetu anzusiedeln, da ihnen
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keine gunstigen Alternativen angeboten wurden. Béss die zweite Generation,
deren Integrationsmdglichkeiten und Wuinsche andaussehen als der ersten
Generation, sieht sich auf dem Wohnungsmarkt iardinitischen Lage. Viele turkische
Familien wirden heute gern ausserhalb der Ghetéoglsyp eine Wohnung finden. Ihre
Bemuhungen scheitern in der Regel an der Auslamtéehnenden Haltung der
Vermieter. Die Turken wollen heute besser und kotafder wohnen. Sie sind bereit,
mehr daflr zu bezahlen. Mit dem Entschluss, siogftéstig in der Bundesrepublik zu

etablieren, wollen sie zukunftsorientiert planen umvestieren(Senocak 23)

Nach der bestehenden Rechtslage qilt also ein HKialienischer oder tirkischer
Arbeitsmigranten, das ausschliesslich in Deutsechlanfgewachsen und zur Schule
gegangen ist als “Auslander”, wahrend etwa ein @disr aus Polen oder der GUS
“Deutscher” ist, auch wenn er kein Wort Deutschstedit und das Land nur aus
Fernsehberichten kenr{tAziz 16)

14.1.2.1. Der Begriff “Integration”

Nach der Meinung von Esser haben das Verhaltendim@ustande der Teile bei der
Integration Auswirkungen auf das System insgesamdtauf die es tragenden Teile.

“Unter Integration wird — ganz allgemein — der Zwmsaenhalt von Teilen in einem
»Systemischen“Ganzen verstanden, gleichgiltig zhstiavorauf dieser Zusammenhalt
beruht. Die Teile mussen ein nicht wegzudenkeraley,wie man auch sagen kénnte,
Jntegraler® Bestandteil des Ganzen sein. Durch gha Zusammenhalt der Teile grenzt
sich das System dann auch von einer bestimmten gborgg“ ab und wird in dieser
Umgebung als ,System® identifizierbar. Der Gegentiégzur Integration ist die
Segmentation: Die Teile stehen beziehungslos netzerder, und sie bilden insofern
auch kein in einer Umgebung identifizierbares SystBie Integration eines Systems ist
somit Uber die Existenz von bestimmten Relatioranwechselseitigen Abhangigkeit
zwischen den Einheiten und der Abgrenzung zur ligeriUmwelt definiert, durch ihre
Interdependenz. Je nach Struktur dieser Relatid@am ein System auch ,mehr“ oder
.~weniger® integriert sein. Der eine Extremfall istie komplette Abhangigkeit des
.Vverhaltens" der Teile voneinander und die strikddgrenzung zur Umwelt, der andere
die komplette Unabh&ngigkeit der Teile und das r@pische* Aufgehen in die
Umgebung. Kurz: Bei Integration haben das Verhaltend die Zustédnde der Teile
Auswirkungen auf das System insgesamt und auf dietragenden Teile. Bei
Segmentation ist das nicht der Fall. Dort sind dleile” unabhangig und existieren
jeweils fur sich alleine.(Esser 2001: 1)
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Das ist eine sehr allgemeine Definition, die aué ahdglichen Arten von Systemen
zutrifft: auf Molekule, beispielsweise, auf leberfdeganismen, wie Pflanzen oder Tiere
in einem Biotop, oder auf Bewusstseinsinhalte, etwiaorm von ,belief systems*. Sie
kann auch auf ,soziale® Systeme angewandt werdeth daher auch auf ganze
Gesellschaften bzw. auf Teile davon. IntegrierteMdeispielsweise eine Nachbarschaft
als soziales System, wenn sich die Familien kenmehgegenseitig besuchen, sogar,
wenn sie zeitweise in Konflikten miteinander stehditht-integriert bzw. segmentiert
ware die Nachbarschaft, wenn die Familien zwar t&mnbeieinander wohnen, aber
sonst nichts miteinander zu tun haben, isoliertenemander her existieren und

voneinander keinerlei Notiz nehmen.( Esser 1)

Bei der Sozialintegration geht es um die Integratider Handelnden in einen
gesellschaftlichen Zusammenhang, um ihre Beziehunggeinander wie um die
Eingliederung in das Bildungswesen und den Arbeitg&in des Aufnahmelandes.
Sozialintegration kann sich beziehen auf das Aufmah das Herkunfts- sowie die
ethnische Kolonie im Aufnahmeland. Esser untersigteivier Typen von
Sozialintegration: (Luft 2012: 124-125)

» Mehrfachintegration: (Integration in das Herkunfisid das Aufnahmeland, was

sich empirisch als Elitenphanomen erweist) ;

» Ethnische Segmentation (Integtarion in ethnische loiien in der

Aufnahmegesellshatft) ;
» Assimilation (Angleichung an die Aufnahmegesell$thand

» Marginalitat (weder Integration in die ethnische Itfoe noch in die
Aufnahmegesellschaft) . (Luft 2012: 124-125)

Wir wissen, dass Integration ein lateinischer Bégnit vielen Bedeutungen ist und
Wiederherstellung eines ganzen bedeutet. Integragith als der Zusammenhalt von
Teilen in einem ,systematischen* Ganzen®. Die skaiturellen und soziostrukturellen
Faktoren stehen im direkten Zusammenhang mit degtation. In der Soziologie

bezieht sich Integration auf die Prozesse der Edgtung von Auslandern in die
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Mehrheitsgesellschaft. Wenn man Uber die Eingliedigivon Auslandern spricht, dann
wird der Begriff Integration benutzt, wenn man uber Eingliederung von Ausléndern
spricht. Man kann auch diesen Begriff haufig autlverschiedenen Dimensionen wie
z.B. soziale, strukturelle, politische, gesellstiwfe, kulturelle, assimilative

Integration, usw. verwenden.

1.4.1.2.2.  Vergleichung der ersten, zweiten und dritten Getiwra

Bei den allermeisten Gastarbeitern handelte es smhungelernte Krafte, die fur
Arbeiten eingesetzt wurden, die die Deutschen riblernehmen wollten. Wichtig war
lediglich die korperliche Konstitution dieser Mehsa, nicht ihr Bildungsniveau. Sie
kamen nicht hierher, um sich an der deutschen KumdtKultur zu laben, Museen zu
besuchen und ins Theater zu gehen. Der Grof3teiGdstarbeiter hatte in der Heimat
noch nicht einmal die nachstgréf3ere Stadt besgelsthweige denn ein anderes Land.
Der ersten Generation im Zusammenhang mit der rnategsdebatte Vorwirfe zu
machen, dass sie sich nicht integriert, noch nechinal die Sprache erlernt habe, ist
folglich mehr als ungerecht. Ganz unabhéangig dagtass Deutschland damals an einer
Integration Uberhaupt nicht gelegen war, gab es deutscher Seite auch keinerlei
Bemuhungen, den Gastarbeitern etwas anderes bieigebr als die richtigen
Ausfuhrungen der Arbeit. (A$e2007: 28)

Im Vergleich zur ersten ist die zweite Migranteng@tion sehr viel heterogener.
Inwieweit die Kinder der Gastarbeiter in die debtscGesellschaft integriert wurden,
hing davon ab, wann sie nach Deutschland kamedltelesie waren, als sie einreisten,
desto geringere Chancen hatten sie, die deutscheleSerfolgreich zu durchlaufen.
Dies lag nicht an ihrem fehlenden Integrationswillsondern wohl eher daran, dass das
damalige Bildungssystem fiur diese Kinder keine ghezUnterstlitzung vorsah. In der
dritten Generation, hat sich das geandert. Inzwisdibt es fur “Migrantenkinder” mit
gescheiterter Schulkarriere etwa die Mdglichkedn @rweiterten Hauptschulabschluss
nachzuholen. Doch auch solche Angebote scheinamtaiteher Aufbewahrungs —und
Alibifunktion zu haben, den wenigsten erdffnen gieale Chancen auf dem
Arbeitsmarkt.(Ates 29)
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Fur die Migrantenkinder, die in den 70er JahreD@utschland zur Schule gingen, war
es fur ihre weitere Zukunft von immenser Bedeutwligman sie in eine so genannte
Auslanderklasse steckte oder ob sie das Glick rhatte eine mehrheitlich aus
deutschen Schilern bestehende Lerngruppe zu gerBilelung war fur sie reine
Glickssache. Die Schulpolitik setzte damals daratifkische Kinder in
Auslanderklassen zusammenzufassen, obwohl zahlegmédGrchaus gemischte
Klassen mdglich gewesen waren. Die Mehrheit dekd@iiraus der zweiten Generation
hatte nicht die Mdoglichkeit, am deutschen Bildurygésm zu partizipieren. Viele
Migrantenkinder der zweiten Generation sind wegehreri mangelnden
Deutschkenntnisse und der daraus folgenden Lernsidbtkeiten auf die Sonderschule
abgeschoben worden, obwohl sie dort keineswegseharten. Nur wenige konnten
ihre wahren Talente in der Schule entwickeln. Absdtustiert und vom deutschen
Bildungssytem gewissermalRen ausgespuckt, verliel3 gepRer Teil der zweiten
Generation die Schule ohne Abschluss-und mit deéspeschend geringen Aussichten

auf einen Ausbildungs-und Arbeitsplatz. (ABO)

Die zweite Generation besal’ nicht mehr die Einstgllihrer Eltern: “ Ich arbeite und
spare viel Geld, damit ich in meine Heimat zurld¢kiee und mir dort eine Existenz
aufbauen kann.” Die Mehrheit der Gastarbeiter-Gatiman verfolgte dieses Ziel. Die
zweite Generation dagegen hatte kein einheitlitfeensmodell mehr. Sie wollte auf
jeden Fall ein anderes Leben fihren als die Eltand nicht nur in Deutschland
schuften, um dann in der Turkei zu sterben, ohmeedeeichten materiellen Wohlstand
genossen zu haben. In der ersten Generation stanel&mder meist nicht im Zentrum
des Familienlebens. Es ging darum, Geld fur diekReier in die Heimat zu sparen. Die
zweite Generation hat daher gelernt, mit Verzichtl (Bparsamkeit zu leben. lhre
Kinder sollten es dafur einmal besser haben. Vwileser Kinder haben keinen
realistischen Umgang mit Geld gelernt. Markenattgiad ein Muss, sie wollen die
dicksten Autos fahren und trdumen von einem Jodem sie schnell eine Menge Geld

verdienen(Ates 31)

Nur wenige Deutschlander der zweiten Generationemabrfolgreich die Schule
durchlaufen und beruflich Karriere gemacht. Diesmigen sind es, die in Deutschland

als Musterbeispiele einer gelungenen Integratidtegaund dabei-im Unterschied zur
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dritten Generation- nicht den Bezug zu ihrer Heftgkultur verloren haben. Sie
beherrschen mehrheitlich sowohl Deutsch als auehMuttersprache flie3end in Wort
und Schrift, leben selbstverstandlich in beiden tien und kennen deren
Besonderheiten. Sie besitzen das, was als transgildt Identitat bezeichnet wiréine
kleine Minderheit in der zweiten Generation hatoalie Chance, sich die deutsche
Sprache und Kultur anzueignen, eine gute Schulllusiy zu erhalten und beruflich
erfolgreich zu sein. (Ate32)

Die oft ausweglose Sozialhilfekarriere der Elteat sicherlich einen gfiegn Teil dazu
beigetragen, dass die Deutschlander der drittenei@gan heute als die absoluten
Verlierer dastehen. Nicht umsonst und vollig zu lRespricht man bei der dritten
Generation von der “lost generation”. An ihr zeigaich die katastrophalen
Konsequenzen einer verfehlten bzw. fehlenden latemrspolitik. Das hat schon eine
besondere Tragik, denn eigentlich sollte man daatiken, dass die dritte Generation,
da sie in Deutschland geboren wurde, bestens itsBrdand integriert sei und sich hier
zu Hause fluihle. Doch das ist keineswegs so. Weiltmmde immer wieder eine erste

Generation produziert wurd@tes 33)

Die meisten Deutschlander der dritten Generatind sweisprachige Analphabeten. Sie
sprechen weder verninftig Deutsch noch TurkischisEkaum zu Ubersehen, dass sie
sich in der deutschen Gesellschaft vollig alleitageen, orientierungs- und wurzellos
fuhlen. Sie befinden sich in einer permanenten tltiskrise. Aus dem Gefiihl von

Nichtzugehorigkeit, fehlender Anerkennung und Cleahasigkeit heraus besinnen sie
sich oft auf die Ursprungskultur ihrer Vorfahrendulehnen die deutsche Lebenswelt
ab. Oft neigen sie zu sehr traditionellen und funeatalischen Haltungen. In der dritten
Generation besteht ein @@ Gewaltpotenzial, nicht wenige méannliche Jugehdli

oder junge Méanner werden straffallig. (A&S3)

Die dritte Generation bengétigt dringend die Hilfer dPolitik und Gesellschaft. Sie ist
aufgerieben zwischen den rudimentéaren Vorstellunden Eltern Uber die “eigenen
Traditionen” und dem Weltbild der modernen Mehrsgé#isellschaft. Die Eltern
erwarten von ihren Kindern, dass sie ihre Traddonicht verraten. Haufig halten sich

die Kinder an jene Aspekte der Uberlieferten Tradjtdie etwas mit Macht und Gewalt
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zu tun haben, die positiven Inhalte haben fir saeink Bedeutung. Der Respekt
gegeniber alteren Menschen beispielweise und digel.zu Kindern sind sind wichtige
Bestandteile turkischer Tradition. Die dritte Geatem sieht fur sich keine realen
Chancen, am Wohlstand dieser Gesellschaft zu paetien. Die Kinder und

Jugendlichen Denken, sie kdonnten sich abstrampetn sie wollen, sie wiirden doch
nichts erreichen, weil Deutschland sie nicht wdlkée dritte Generation hat aber nicht
nur mit emotionaler Armut zu kdmpfen. Sie ist dgheieitig viel starker als die beiden

vorherigen Generationen von materieller Armut iétro (Ates 34-35)

Hier wird zunéachst die Frage nach den Generatigedtart, d.h. wer gehdort eigentlich
zu welcher Generation und an welchen Indikatoremldieses gekennzeichnet werden.
In diesem Abschnitt wird kurz auf die Lebenssitoatiund Integration der ersten,

zweiten und dritten turkischen Generation eingegang

1.4.1.2.3. Eine Studie von Sievers, Griese und Schulte

Ihre deutsch-tirkische Studie “Soziokulturelle Katgnzen Studierender mit
Migrationshintergrund Turkei” betrachtet Studierendlso die Personengruppe, die
bereits die Hochschulzugangsberechtigung in Delasdherworben hat. Mit Hilfe von
Fragebdgen, Gruppendiskussionen und der so gemamuésatztforschung wurde
sichtbar, dass die Probanden aufgrund ihrer spebén Erfahrungen bzw. bikulturell-
bilingualen Biographie Uber besondere soziokulterédlompetenzen und Merkmale
verfigen, wie zum Beispiel Reflexivitat und die Kjdeit zur Selbstkritik, Empathie,
Rollendistanz, Ambiguitatstoleranz und eine flegibldentitdtsbalance, ein relativ
souveraner und selbstbewusster Umgang mit Diskigmingen, Alltagskonflikten und
Stigmatisierungen, Mehrsprachigkeit und Multipetspitat. (Sievers, Griese und
Schulte 2010: 20)

Folgende Ergebnisse und Erkenntnisse lassen sederiartig aus einer kombinierten
Auswertung und Interpretation der Einzelstudienar{dardisierte Fragebdgen in

Hannover und Mersin- in deutscher und turkischea&me), den Gruppendiskussionen
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mit unserer Zielgruppe (in deutscher und turkischerache) sowie aus den Aufsatzen

der Probanden (in deutscher Sprache) festhalten:

Die Studierenden mit Migrationshintergrund  Tirkeiinds extrem
bildungsmotiviert; sie sind selbstbewusste, durhsgsfahige junge
Menschen, die sich gegen Diskriminierungen zur Waglzen. (Sievers, Griese
und Schulte 20)

Ilhre Bildungskarrieren werden entscheidend von kedftren mitbestimmt-
positiv wie negativ. Beklagt werden auch die Nedalider von Medien und
Gesellschatft. (Sievers, Griese und Schulte 20)

Sie fuhlen turkisch, denken aber deutsch; “ In meifiraumen rede ich turkisch
und deutsch, demnach bin ich wohl eine “teuschidéro“dirkin” “. Dies
spiegelt aber keineswegs eine innere Zerrissemhedr, sondern verweist auf
den engen Zusammenhang von “Integration” und “li¢keht (Sievers, Griese
und Schulte 20)

Der Migrationshintergrund und die Mehrsprachigkedrden als “unschatzbare
Werte und Wissenquelle” gesehen. (“Auch die Tatsadass man mit zwei
Sprachen aufwéchst, ist fir mich ein [ggo Vorteil”.) (Sievers, Griese und
Schulte 20)

Bildung, verstanden als Abitur und Aufnahme einésdims ist Basis einer
gelungenen “Integration”. Sie nivelliert ursprumgieé Unterschiede (zwischen
Einheimischen und Migranten, zwischen den Gescldechund religits-
kulturellen Orientierungen und Wermustern) und wigkt Diskriminierungen
entgegen. Wer gebildet, bzw. gut ausgebildet igehtrt dazu “ (“Bildung
garantiert einen guten Stand in der Gesellschgfigvers, Griese und Schulte
20)

Es sind aber vor allem die Frauen, die ein Studaufmehmen und dadurch
versuchen, aus der “Migrationsfalle” herauszukomnakexss heit Anerkennung
und Sozialprestige durch Bildung zu erlangen. Juigener scheinen sich eher

berufs- und arbeitsorientiert zu verhalten. (Sisy@&@riese und Schulte 20)
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» Die Probanden sprechen besser Deutsch als Tunkistifiihlen sich auch in der
deutschen Sprache wohler (71%). (Sievers, GriedeSghulte 20)

+ Die kompetenten und qualifizierten Mitglieder dewezten und dritten
Generation Denken durchaus daran, in das Heima#darigthzukehren oder in
andere Lander auszuwandern, wenn sie in DeutschRiskriminierungen
ausgesetzt sind und wenig Lebenschancen séB@vers, Griese und Schulte
20)

Hier handelt es sich um die Einzelstudie von Is&eVers, Hartmut Griese und Rainer
Schulte. Ihr Ziel ist, gruppenweise die Erarbeitudgs Themas “Auslander in
Deutschland”. Sie untersuchen die zweite und d&meration turkischer Migranten.
Ubergeordnete Ziele sind Sprach-, Medien-, Sozialsetenz und Arbeitstechniken.
Ihre Zielgruppe sind junge, fortgeschrittene Dehlsmer. Junge, hoch qualifizierte
Migranten aus der Turkei, die in Deutschland ihshulische und akademische
Ausbildung absolviert haben, mochten in die Turkedas Land ihrer Eltern —
zurtckgehen, um dort bessere Chancen auf dem Amtegikt zu finden. Die zentralen
Fragestellungen des Buches von Sievers/Griesefgchulerden wie gefolgt
zusammengefasst:

Wie lassen sich die Bildungsbiographien von hoclhfigiarten tirkischstammigen

Migranten aus Deutschland charakterisieren und wesen die Grinde fur ihre Aus-

bzw. Ruckwanderung in die Turkei? In welchem Vémigilstehen die Ergebnisse der

Studie zur bisherigen Transnationalismusforschund mur Gestaltung von Migration
und Integration durch Politik und Wirtschaft?

Als Ergebnis der Untersuchung kénnen wir sagens dasvers/Griese/Schulte daftr
pladieren, um die nationale Sicht auf Migrationsgréiene zugunsten eines
Transkulturellen aufzugeben. Die Bildungsforderwog Migrantenkindern erhebt die
Identifikation mit Gesellschaft und Demokratie.
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1.4.1.2.4. Der Forschungsansatz ab Mitte der 80er Jahre

Anitta Kalpaka: Die Migrationsforschung erlebt ab Mitte der 80 exthde eine Wende.
Das Defizitmodell wurde in Frage gestellt und dasrsténdnis von Integration neu
formuliert. Integration wird nun als Erwerb von Hdlnongsfahigkeit verstanden, die es
auslandischen Jugendlichen ermdglicht, eine Idéntu entwickeln, die die gesamten
Erfahrungen umfasst. Unterschiedliche Lebensforrned die Begegnung mehrerer
Kulturen werden jetzt als Bereicherung der Idemsg@twicklung gesehen. Ins Zentrum
des sozialwissenschaftlichen Diskurses rickte etar-bzw. multikultureller Ansatz.
Diese Wende lasst sich auch bei den entsprechenBerschungen Uber
Migrantenfamilien feststellen(Atabay 2011: 26)

Nach Anitta Kalpakas Meinung, gibt es ab Mitte 8@er Jahre manche Anderung (ber
die Migrationsforschung. Man formuliert das Verstéis von Integration verschieden.
Durch den Erwerb von Handlungsfahigkeit kénnen ddgehe eine Identitat

entwickeln.

Die Ergebnisse der Untersuchungen von Bernhard WNaeigen ein anderes Bild von
turkischen Familien als das, was bis dahin in deedfie postuliert wurde. Er macht
darauf aufmerksam, dass bei den Migrantenfamiliérkigscher Herkunft in allen
Handlungsfeldern die synkratischen Entscheidungeerwiegen. In Bereichen wie
Kinderpflege und soziale Beziehungen z.B. seien géimeinsamen Entscheidungen
durch einen der Ehepartner. Betont wird insbesadiass der Ausbildungsgrad der
Ehefrau grosseren Einfluss auf die Interaktion&stihat als der des Ehemannes. Auch
die Auswirkungen der religiosen Bindungen wurden ifimblick auf
Entscheidungsmacht und Aufgabenallokation hin lggfrBas Ergebnis ist zum einen,
dass religiosse Bindungen bei  Migrantenfamilien  mine wesentlichen

Assimilationswiderstand ausmachéatabay 27-29)

1.4.1.3. Remigration

Neoklassische Ansatze definieren Remigration afviduelle Entscheidung und als
Scheitern der Migration. Die erste Auseinandersejzanit der Remigration fand in den
1960er Jahren statt. Hauptsachlich ging es hiedienRRtickkehr von Arbeitskraften aus

den USA nach Italien, Puerto Rico und Mexiko. InuBehland beschaftigten sich



57

einzelne Studien in den Jahren von 1976 bis 1986dem Gastarbeitern und ihrer
Ruckkehr bzw. “Remigration” als Folge des RickkéhdérungsgesetztegSievers,
Griese und Schulte 33)

In Bezug auf die Remigration kehrten zum ersten talArbeitskrafte aus den USA

nach ltalien zurtck.

Bei denNew Economics of Labour MigratighlELM) handelt es sich um einen Ansatz,
der Rickkehr als logische Folge von Migration uridee kalkulierten Strategie

betrachtet. Die Migration war hier von Anfang anr rauf eine bestimmte Dauer
angelegt, so dass die Ruckkehr im Gegensatz ziNdeklassischen Ansatzen nicht als
Scheitern angesehen wird. Sie ist das Resultagkcto erreichter Ziele. Durch die von

Beginn an begrenzte Dauer der Migration ist demrbfiten der eigene Status im
Aufnahmeland unwichtig. Ihm geht es um ein hohd&tggkommen, haufig um seine

Familienangehdrigen im Herkunftsland finanziell erstiitzen zu kénnen. Sobald die
Ziele erreicht sind, kehren die Migranten in ihritdatland zurtck(Sievers, Griese und

Schulte 33)

Im Gegensatz zu den Neoklassischen Ansétzen versgn hier Remigration als das

Resultat erfolglich erreichter Ziele.

Ein weiterer Ansatz ist destrukturelle Ansatzbei dem es nicht mehr alleine um
Arbeitsmigration und um 6konomische BetrachtungehtgRuckkehr wird hier auch

als Abhangigkeit von soziopolitischen Bedingungers dHerkunftslandes betrachtet.
Remigration wird sowohl als Erfolg als auch als &thn betrachtet und unterscheidet
sich damit grundlegend von den vorherig genanntennsafzen der

Remigrationsforschung. Zentrale Fragestellungenstieskturellen Ansatzes sind zum
Einen, wie die Remigranten die Entwicklung in degrikdinftslandern beeinflussen und
zum Zweiten, welche Faktoren Einfluss auf den Irgggnsprozess der Ruckkehrer
haben. Somit wird deutlich, dass sowohl das Hetklarid als auch das Aufnahmeland

Gegenstand der Beobachtungen s{Bikvers, Griese und Schulte 34)
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Bei dem strukturellen Ansatzt kann man Remigrasowohl als Erfolg als auch als
Scheitern behandeln. Hier es geht um die Abhandigken soziopolitischen
Bedingungen des Herkunftslandes.

1.4.2. Fremdheit als Defizit
1.4.2.1. Vieldeutigkeit der Fremdheit

Die Deutung von Fremdheit ist sehr vielfaltig undnk laut Waldenfels in drei

Dimensionen oder Bereiche aufgeteilt werden:

> Fremd als das AuRere, welches auRerhalb des eidg@ereichs auftaucht und
dem Inneren entgegensteht (Gegensatz AuReres/#anefs ein Ort des
Fremden). Beim Gegensatz AuReres/Inneres erfolge &ferneigung der
Zugehdrigkeit. Eine Person, ein Ding, ein Ereiggebhort nicht zu einer Gruppe,

zu einer Menge, einer Klasse.

» Fremd, als das, was anderen gehoért, im GegensatzEigenen (Gegensatz
Fremdes/Eigenes als Besitz).

» Fremd, als das, was von anderer Art ist, im Gedehsaum Vertrauen
(Gegensatzt Fremdartiges/Vertraues- als Art dest#ednisses). ( Davaador]
2009: 4)

Waldenfels grenzt sich von Bestimmungsversuchen Eesmden qua negativer
Definition deutlich ab.
“ Das Fremde stellt kein Defizit dar wie all dasasvwir zwar noch nicht kennen, was aber

auch seine Erkenntnis wartet und an sich erkenmstarVielmehr haben wir es mit einer Art
leibhaftiger Abwesenheit zu tun(Breckner 2009: 104)
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1.4.2.2. Fremdes im Interkulturellen Umgang

Auf der interkulturellen Ebene erhalt der Umgang dem Fremden eine politische und
ethische Dimension, da im interkulturellen Feldsebiedene umfassende Ordnungen
mit verschiedenen Geltungsansprichen aufeinanffertreind praktische Folgen im
hdchsten Ausmal damit einhergehen kénnen. Das Eretad im interkulturellen Feld
als strukturelle Fremdheit auftritt, zeigt sich lubier wieder als das, von dem
Verlockung und Beunruhigung ausgehen, indem dasdieeals das AulRerordentliche
ausgeschlossene Alternativen zu eigenen Ordnunzeigtif welche das Eigene als
Kehrseite begleiten und beunruhigen. (Doll 2005: 10

Waldenfels néhert sich dem Thema der Interkulttztalmit der Frage, welche
Bedeutung dieser Sphare des “ZwiscHentvelche mit der Verwendung des
“Interimpliziert” wird, denn zukomme. Die Bedeutudgs “Zwischen” kann sich nach
Waldenfels nicht einfach dadurch erklaren, dassrkadturalitat auf eine Vielzahl von
Eigenkulturen im Sinne eine Multukulturalitdt odgar auf die eigene Kultur
zurchzufiihren sei, genauso wenig wie es eine ndgliegede universale
Gesamtkultur bedeuten kdnne. (Doll 2005: 10)

In der Interkulturalitat erschliet sich das Fremdach der Meinung Bernhard
Waldenfels auf besondere Weise. Das Zwischen wetdrssich in einem
Monokulturalismus. Die Annahme einer einzigenfgm Kultur umfassen alle anderen

Kulturen.

" Der Begriff der “Zwischenwelt” wird hier eingefiium die Zonen der Verschrankung, der
dynamischen Ubergange und Schwellen zwischen EigdrFremdwelt zu kennzeichnen. Die
Zwischenwelt wird jedoch nicht als Resultat, sondsds Prozess bertrachtet, in dem sich intra-
und interkultureller Austausch zwischen Eigenem Br@indem vollzieht. (Breckner, Roswitha,
Migrationserfahrung-Fremdheit-Biografie, Zum Umgang polarisierten Welten in Ost-West-
Europa,2. Auflage, VS Verlag fur Sozialwissensamaf\Wiesbaden 2009,S.105)
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1.4.2.3. Aneignung und Enteignung

Aneignung bezeichnet fir Waldenfels eine Art desgdngs mit Fremden, welche
Fremdes bewadltigt, in dem es Fremdes vereinnahmseDForm des Umgangs ist vor
allem im modernen westlichen Denken zu finden uibd igr eine besondere Pragung.
Der Umgang mit Fremden ist in dieser Denkart derart dieser Aneignung bestimmt,
dass Aneignung synonym fir Erlernen, Erkennen wudh &8efreien gebraucht und so
der Fremdheit ein Defizit angedacht wird, das esbewaéltigen gilt. Sogar die

Enteignung als eine Verherrlichung das Fremdentefatr$Valdenfals als eine Form der
Aneignung, im dem Sinne, dass selbst mit einerigntdg des Fremden immer noch
eine Zentrierung um das Eigene einhergeht. (D@b2Q1)

Diese Arbeit weist hin, dass wir uns unserer Frafatleung durch das eigene
"Fremdwerden der Erfahrung” bewusst werden. MieeiAneignung kann man das
Fremde zwar greifen, in dem Moment, in dem manadsibkt es aber nichts Fremdes
mehr und hat damit seinen Wert fiir eine ErkenrdssFremdes verloren. Aneignung
gilt als ein alltaglicher Begriff. Wenn jemand eifremde Sprache lernt, sich in eine
technische Fertigkeit eintibt oder eine Rolle Gbami, kann man davon sprechen, dass

er sich diese "angeeignet" hat.

1.4.2.4. Fremdheit im Migrationsprozess

Migration ist zu einem weltbewegenden Thema gewordsd hat auch in Deutschland
in den letzten Jahrzehnten sehr stark an Bedeugemgonnen. In der Debatte um
Zuwanderung geht es auch immer um Fremdheit. ( eer2@04: 4)

Bereits in den klassischen Texten zum “Fremdentdwler/die Migrantin als Prototyp
des/der Fremden angesehen. Dabei ist FremdheieizhgStrukturmerkmal jeder
modernen Gesellschaft und kann sich auch in naleeBungen manifestieren, etwa
im Modus der Entfremdung, der der Bindung entgegsetzt wird. Fremdheit ist eine
Beziehungskategorie, die Abgrenzung zum Eigeneaficlund kommt auf folgenden

Ebenen zum Ausdruck:
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a) Die Ebene der gesellschaftlichen Ordnungsvorstgéan

Die Ambivalenz des Fremden zwischen Zugehorigked Nicht-Zugehorigkeit greift
Simmel bereits 1908 auf. Die Fremde ist zugleich oad distanziert gegentber der
Gesellschaft. Die Paradoxie des Fremden beruhtufjadass er selbst Element der
Gruppe ist und zugleicht nicht dazugehort. Der Frenst zum Teil von den sozialen
Regeln und Normen der Gruppe entbunden und kahndsishalb distanziert mit ihnen
auseinandersetzen. Wenn Flusser (1994)” Von dehditedes Migranten” schreibt,
spielt er genau auf jene Nicht-Heimatverbundentait die sich dem Fremden
chancenhatft einschreibt. (Hummrich 2009: 196)

b) Die Ebene der gesellschaftlichen Institutionen

Institutionen verblrgen gesellschaftliche Regeld @rdnungsvorstellungen, die von
den in ihnen handelnden Akteurlnnen in einem symbloén Kampf immer wieder
hergestellt werder{.Hummrich 2009: 196)

c) Fremdheit in Interaktionsbeziehungen

Fremdheit in Interaktionsbeziehungen setzt sichdeit Ambivalenz der Anerkennung
des/der Anderen und Selbstbehauptung auseinangeBdarbeitung der Ambivalenz
des Fremden spannt sich zwischen der AblehnungFdesden als Wahrung des
Eigenen, der Entfremdung vormals vertrauter Bezigbn und der Aneignung des
Fremden als Versuch, sich das Fremde vertraut zthn@emaauf. Entfremdung spielt in
den Beziehungen zwischen Einheimischen und Migraaiee besondere Rolle, wenn

es um Diskriminierungs-und Diskreditierungserfalgem geht(Hummrich 2009: 197)

d) Fremdheit im Selbstverhaltnis

Die eigene Angst der Einheimischen, im Rationad#étkurs der Moderne nicht zu
bestehen, und daraus resultierende Angst-AbwehkiRean spielen auf einer vierten
Ebene eine Rolle. Kristeva driickt es so dugenn wir den Fremden fliehen oder sie
bekampfen, kdmpfem wir gegen unser eigenes Untesséys”.(Hummrich 2009: 197)
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Wird das eigene Einheitsstreben unterlaufen, sonkibres zu Abwehrreaktionen:
Jemand, der nicht das Eigene reprasentiert, wed deshab abgewehrt, weil er die
eigene Gefahr, sich selbst fremd zu werden undtd@imiGewissheit Uber sich selbst zu

verlieren, damit represantie(tlummrich 2009: 198)

Im Fall von Migration wird unter Bezugnahme auf fidheit eine Polaritat hergestellt,
die Integration und Ausgrenzung impliziert. Gleiehiy kbnnen unter Bezugnahme auf
Fremdheit die Diskurse zur Migrationsforschung @ssdruck der Befremdung
gegeniber “den” Migrantinnen interpretiert werdeéie, durch Ent-Fremdung bestandig
marginalisiert werden. (Hummrich 2009: 198)

In wandernden begegnen sich zwei Gesellschaftee, Ilderkunfts- und die
Aufnahmegesellschaft. In der Redewendung vom Wandewischen den Welten
kommt die Unsicherheit zum Ausdruck, die bei derodmung der Wandernden
entsteht- und zwar sowohl bei der Zuordnung duesh\Wandernden selbst als auch bei
der durch die neue Umgebung des Wandernden. DiegeFraach der
Gruppenzugehorigkeit hat bei der Selbst- und bei Heemdeinschatzung von
Zugewanderten einen sehr hohen StellenW€reibel 1990: 102)

Hier handelt es sich um den Zusammenhang von Freitngihd Migration. Wenn man
in der Bundesrepublik Deutschland Uber Einwandemmnd) Globalisierung debattiert,
dann geht es stets um Fremdheit. Es gibt zwei dggedde Dimensionen der
Fremdheit; Fremdheit als AufRerordentlichkeit unénkdheit als Nichtzugehdrigkeit.

Fremdheit ist kein wissenschaftlicher, sondernfditagsbegriff.

1.4.2.5. Migration, Fremdheit und Sprache

Am Anfang der Uberlegungen zur Migration steht essr einfache Tatsache: der
Migrierende Uberschreitet eine Grenze; im Allgereainst das eine Staatsgrenze.
(Peukert 2006: 9)

Der Begriff Migration enthalt eine politische Sphaegelung, die von den Nicht-
Migrierenden in vielfachen Varianten bereitgehalteird, um den Vorgang der
Migration zu deuten. Da der Staatsraum jurististtuksert ist, bekommen diese
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Sprachregelungen sofort juristische Scharfe: digrdfiten sind auf einmal staatenlos,
illegal oder halblegal, “ohne Papiere”, Fluchtlingeylsuchende und so weiter. Es ist
unverkennbar, dass diese politische Ebene auchMallere einer Herabsetzung des
Migrierenden erzeugt und sehr lange aufrecht erBahimpwaorter zeigen das auf eine
sehr penetrante Weise. Das Wort Migration versehialiese Tendenz und das Wort
Fremdheit verkapselt diese Momente ohne den Urgpnogh erkennen zu lassen. Man
kann das leicht an einer Art Gegenprobe feststetlenMigrierenden sagen nicht: wir

sind Migranten- notfalls nennen sie sich nach deande aus dem sie stammen und

nach der dort gesprochenen Spra¢Reukert 2006: 9-10)

Sprache hat im Prozess der individuellen wie deseligchaftlichen Integration eine
wichtige Bedeutung. Die Sprache ist Medium deg&gllthen Kommunikation und eine
Ressource, insbesondere bei der Bildung und aufAlditsmarkt. Die Sprachen und
Sprachakzente kdnnen als Symbole von Zusammenledirager Fremdheit wirken und

zu Abgrenzungen oder Diskriminierungen fiihren.

Hier spielt die Sprache - die auch dann nicht verlogeht, wenn das Territorium

verloren wird- vor allem sehr grofl3e Rolle. Die vbiigrierenden konservierte Sprache
lasst sich parallel zur lokalen Struktur der Heirbat in die kleinsten Differenzen der
Dialekte verfolgen und sie wirkt in der Fremde tlie Migrierenden einheitsstiftend:

wer dieselbe Sprache, dasselbe Idiom spricht, iraeltbe Herkunft- gerade dann, wenn
dieser Ort verloren ging. Der Konsens ist ein Pkbdies Heimat-Raumes, der sich fur
den Migrierenden in die Sprache verlagert. Gibteg®en solchen Konsens mit der
“neuen Heimat” nicht, so bleibt die Sprache isojisie zieht sich auf die kleinsten

konformen Strukturen im Alltag zurlck und bildet sim Getto in der fremden Welt.

(Peukert 2006: 10)

Der Erwerb der Landessprache als Zweitsprache dgraktinnen wird durch manche
Faktoren beeinflusst. Als besonders wirksame Fahkterweisen sich die Bedingungen
im Herkunfts- und Aufnahmeland, die Existenz undul8ur einer ethnischen

Gemeinde, die individuellen und familiaren Lebenbsbgungen. Das Einreisealter und

die Aufenthaltsdauer im Einwanderungsland spiekr grgge Rolle. Besonders das
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Einreisealter und die Sprachfertigkeiten der Eltemmoglichen den Kindern das

Erlernen der Zweitsprache bald.

Die Aspekte Sprache und Migration werden damit murden fundamentalsten
Elementen gestreift. Die zentralen Momente stedkeainem ganz und gar anderen
Komplex, namlich im Ph&dnomen des Ortes, in dem 8prache gesprochen wird. Das
scheint auf den ersten Blick eine banale und sefdllge Angelegenheit zu sein: man
kann eine Sprache ja Uberall sprechen, an jedenur@rin jedem Lande. Gewiss, das
ist so, wenn man von einer wirklichen Situationiabsund die Sprache isoliert. Der
Migrierende befindet sich in der Situation: seira8he hat keinen Ort mehr, sie ist
dort, wo eine andere Sprache herrscht und das hasetzt hat- GberflussigPeukert
2006: 11)

Das Wort Fremdheit kommt als philosophischer Bégr&@rmutlich zuerst in Hegels,
Pha&nomonologie des Geistes vor. Darin wird das Heeats die Welt, die Wirklichkeit
verstanden-das Eigene als der Geist selber. Erdtreghbedeutet dann Wirklichkeit in
Geist zu verwandeln oder aufzuheben. Was in dieean als Erkenntnisakt gedacht
wird, konkretisiert Marx als Praxis: es ist die Aity die Marx als das Eigene versteht
und nicht der Geist und das Denken. Das Kapitabbtias Fremde, vielleicht sogar das
vom Eigenen der Arbeit erzeugte Fremde! In beMamnanten, bei Hegel wie bei Marx
scheint die Sprache keine Rolle zu spielen. Sidest jeweils hoheren Prinzip (Geist
oder Arbeit) untergeordnet. Heute jedoch demonstder Migrierende durch seine
faktische Lage, dass die Sprache in die Arbeitsgadtidrt. Da jedoch das Grundprinzip
der industriellen Welt heute die Arbeit ist, terdie alle heutigen Sprachen dazu

Arbeitssprachen zu werden. (Peukert 2006: 11)

1.4.3. Fremdheit gegenlber Sprache

Spracheinstellungsuntersuchungen werden im deutsSpeachraum seit den 1970er
Jahren durchgefiihrt. Im Zentrum der Forschung stisttei die Einstellungen von
Sprechergruppen gegenuber verschiedenen Einzeigpracder verschiedenen

regionalen und sozialen Varietaten. Die umgekeBitekrichtung, der Einfluss von
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Einstellungen auf das Verhalten durch oder mit &pgaist bisher kaum thematisiert
worden, wenn auch gerade fiur die Erklarung von @wandel, Sprachwechsel und
Spracherwerb schon lange derartige Zusammenharggelipa werden. So wurden fur

soziolinguistische Erklarungen von Sprachwanddl Issbovs varietatenlinguistischem

Ansatz immer wieder auf das Prestige anderer Gruppel deren Sprache verwiesen,
die das sprachliche Verhalten von weniger prestightigen Sprachgemeinschaften
beeinflusst. (Siebenhaar 2000,14)

Fremdheit und Sprache sind Schlusselbegriffe flre ddeutschsprachige

Gegenwartsliteratur.

1.4.3.1. Funktionen der Sprache

Um die Sprache zu verstehen und angemessen reagierekbnnen, muss man
erkennen, welche Funktionen der sprachliche Ausdiacder jeweiligen Situation
erfullt. Die Sprache hat viele verschiedene Fumidio wie kommunikative Funktion,
kognitive Funktion, emotionale Funktion, poetischhaunktion, metasprachliche
Funktion, Kontaktfunktion und soziale Funktion. &ghiliche Kommunikation dient oft

vor allem der reinen sozialen Interaktion.

Um die Objekte des linguistischen Funktionsbeggésnauer zu bestimmen, hat Helbig
vorgeschlagen, einen innersprachlichen und einefderaprachlichen Bereich zu
unterscheiden. Im innersprachlichen Bereich kanmm lonktionen sprachlicher Mittel

gesprochen werden. Solche Funktionen sind z.Bakyisthe, strukturelle, logische und
semantische Funktionen sprachlicher Einheiten. éDieanktionen sind der Langue
zuzurechnen. Im auf3ersprachlichen Bereich liegeggegkn Funktionen, die mit der
Sprachtatigkeit des Menschen lUberhaupt zu tun hakiém Ebenen der Langue sind
darin angesprochen und haben an der kommunikafiuektion der Sprache teil. Diese
Funktionen beziehen sich auf Sprache als langagelefle Ursula 2005: 66)

Schon Karl Bihler, Poppers Lehrer in den zwanzigahren unterschied drei
Funktionen der menschlichen Sprache: die Kundgalzer. Ausdrucksfunktion, die

Auslése- bzw. Signalfunktion und die Darstellunggfiion. Demnach informiert die
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Sprache nicht nur Uber interne Zustande des Seflesslruck), also des sprechenden
Menschen. Sie dient auch nicht nur der Verhaltenssung (Auslosung). Mit der

Sprache lassen sich dartiber hinaus Sachverhalséellizm. Popper modizifiert diese

These, indem er die argumentative Funktion hinzufiigenn eine Landkarte

beispielsweise oder die Beschreibung einer Landiseirad zwar Darstellungen, aber
keine kritischen Argumente. Weil die Funktionenhtiaufeinander reduziert werden
kénnen, versagt zum Beispiel eine Kommunikatiorstleeder menschlichen Sprache.
Sie reicht einfach nicht aus, um die beiden zulgértannten Funktionen, die im Verlauf
der Evolution spater auftraten, zu beschreiben moderklaren. Eine sprachlich

formulierte Theorie enthalt Implikationen, die iltersteller nicht zum Ausdruck

bringen konnte und wollte. (Alt 2001: 35)

Die epistemische oder kognitive Funktion der Speaahd die soziale Funktion der
Sprache sind die Hauptfunktionen der menschliclache. Das hindert nicht, daf3 es
noch weitere, untergeordnete, spezifische oderrgklite Funktionen gibt. Die beiden

Hauptfunktionen dagegen sind nicht aufeinanderziedbar.

1.4.3.1.1. Die kognitive Dimension der Sprache

Die kognitive Dimension der Sprache bezieht sichSprache und Denkeprache ist

ein Kommunikationsmittel. Sie zeichnet sich durokn dregelhaften Gebrauch von
Zeichen aus. Semiotik analysiert die verbalen uwtvarbalen Systeme, sowohl
menschlicher als auch tierischer Kommunikation. Wonnen drei Art von Zeichen

unterscheiden: verweisenden Zeichen oder Indizdsldenden Zeichen oder Ikons und
konventionellen Zeichen, d. h. Symbolen. Die Speattts Menschen stitzt sich auf alle
drei Strukturierungsprinzipien; in ihr finden sowohdexikalische als auch ikonische
und symbolische Zeichen Verwendung. Der grof3te dailmenschlichen Sprache sind

doch Symbole.

“Denken” wurde friher als umgreifende Bezeichnuig intelektuelle Leistungen

eingesetzt. Heute hat sich in der Allgemeinpsyafielo*Kognition” eingebirgert,
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worunter im engeren Sinne interne Informationsum@ungsprozesse subsummiert

werden, also etwa Problemldsen, Wissen und Gedachtn

1.4.3.1.2. Die soziale Dimension der Sprache

Man kann sagen, dass Sprechen in immer wechsebugalen Kontexten stattfindet.
Einerseits hangen sprachliche Erscheinungen von dak@momischen Bedingungen
einer Gesellschaft ab und andererseit die sichudagegebenden Interaktionsnetzwerke
menschlicher Kommunikation. In der Gesellschaft gbverschiedene soziale Gruppen

und Einzelsprachen und innerhalb der Einzelspragbesthiedene Varietaten.

Wer spricht welche Sprache mit wem, wann, unterchest sozialen Umstanden und
mit welchen Konsequenzen? Dieser 1965 von Joshsharfain aufgestellten Kernfrage
der Soziolinguistik widmet sich das Proseminar, sdas Ziel darin besteht, das

Verhéltnis von Sprach- und Sozialstruktur zu unteingn.

1.4.3.2. Dimensionen von Varietaten

Die Varietatenforschung gehort zur Forschungsrioptder Soziolinguistik. Sprache
tritt uns, seit dem es Uberlieferungen gibt, hajero entgegen. In der modernen
Linguistik nimmt man Abstand von der Homogenitétstitie und somit von den
Ansichten de Saussures und Chomskys. Seit den J&heen erfolgte eine tendenzielle
Ablehnung der Homogenitat der Sprache. Auch diglBming der synchronischen
langue und der damit verbundenen homogenen Vara&intwort de Saussures auf
die Wiederentdeckung der Heterogenitat, erweish, siaut Schmidt, als "leer und
theoretisch als falsch.” (Schreer 2007: 7)

Auch laut Dittmar sind Sprachgemeinschaften seftemogen. In den meisten Féllen
setzen sie sich aus sprachlichen Varietaten zusapnuiaeinerseits durch eine Menge
geteilter sozialer Normen an die Sprachgemeinschit ganzes gebunden sind,
andererseits historisch tradierte regional- unceragsenbedingte Verschiedenheiten

widerspiegeln. Entsprechend der deskriptiven Asfiag der Linguistik ist der
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Terminus Varietat ein neutraler Begriff. Dittmar tewrscheidet vier sprachliche
Varietéten, die sich gegebenfalls noch weiter diffizieren lassen: Standardvarietaten,
regionale Varietaten, soziale Varietaten, funktlengarietaten. (Schreer 2007: 7)

Der Begriff "Varietat" ist allerdings keine Erfindg der modernen Linguistik. Bereits
in der Antike unterteilte man Varietdten wenigstemgeografische und soziale, auch
wenn der Terminus dort noch nicht Gegenstand ddteX@en und Analyse war.
Varietatenlinguistik im heutigen Sinn, wurde Anfater 80 er Jahre in der Romanistik
eingefuhrt. (Schreer 2007: 9)

Nach Ulrich Ammon umfasst eine Sprache eine Menge 8ubsystemen. Ammon
nennt diese Subsysteme auch Existenzformen. Emhberene Sprache Eaals die
Menge von Varietaten. (Schreer 2007: 9)

Varietat bezieht sich, laut Berruto, in jedem Feaif Verschiedenheit in der sprachlichen
Struktur und ist gekennzeichnet durch Besondenheitd einer oder mehreren Ebenen
der Sprachanalsyse. (Schreer 2007: 9)Nach Berrgeelt eine Variente sich jedoch
nur auf eine der linguistischen Ebenen, wobei dierkvhale, die eine Varietét
charakterisieren, verschiedenen Ebenen angehoérenek{ der phonologischen, der
morphosyntaktischen, der lexikalisch - semantisdleest recht der pragmatischen und
textuellen). Das Vorkommen der Varietdten auf veiessienen linguistischen Ebenen
begrindet sich in ihrer Typologie, in ihrer Klaggdgrung zu spezifizieren ist es
madglich, eine noch detailliertere Aufteilung zu emmehmen in: (Schreer 2007: 9)

e diachrone Varietaten (interessant fur die histtkescund rekonstruktive

Soziolinguistik)
» diatopische (geographisch)
« diastratische (soziale)
» diaphasische (situative, situationale, funktiokalrtextuelle)

« eventuell mediale (diamesischéSchreer 2007: 9)

8 La= Lingua
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Es kommt hinzu, dass Dialekte alle einer Spraclgeaudneten Varietaten sind, die
man sowohl geographisch (horizontal) als auch nsmhialen Faktoren (vertikal)
einordnen kann. Fishman weist in seinem Buch: '@ogie der Sprache", darauf hin,
dass man Varietaten auch als Indikatoren dafliriti@zen kann, welche Einstellungen

und Verhaltensweisen in einer Gesellschaft derc®ergegeniber bestehen.

Im folgenden Abschnitt werden die verschiedenen ddisionen von Varietaten naher
untersucht. (Schreer 2007: 9)

1.4.3.2.1. Die diatopische Dimension: lokale / regionale Viien
(Dialekte)

Der Raum gilt hier als Klassifizierungsinstanz dekalen/regionalen Varietaten
(Dialekt) und Umgangssprache. Ziel ist es, herdusden, inwiefern man Varietaten
durch raumliche Faktoren, z.B. nach Maligabe der3&rérdnung von Raumen,
abgrenzen kann. Gemall der Raumskala Kleinraumidtelraumig- grof3raumig
unterscheidet Dittmar: (Schreer 2007: 10)

a) Uberregionale Varietat (Umganssprache, Regiolekt)
b) stadtische Varietat (urbanolekt)

c) regionale Varietat (Dialekt)

d) lokale Varieta{Schreer 2007: 10)

Nach Mattheier ist Dialekt "ein historisches Pharamdas seine Natur im Laufe der
Zeit verandert und fir jedes Land in unterschiédiicWeise definiert werden kann".
Mattheier unterscheidet drei Arten von Dialekt: ialekt alsRelikt: das heif3t, das
dieser nur noch von &lteren Menschen gesprocheat) @iDialekt als soziales Symbol,
3. Dialekt als Hauptvarietat. (Schreer 2007: 10)

Dialekte sind also nicht kodifiziert und werden cdumundlichen Gebrauch verbreitet
bzw. verwendet. Somit verwenden Dialektsprechersatie unterschiedlich stark.
(Schreer 2007: 11)
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Die Umgangssprache liegt zwischen Dialekt und Stiedsprache und tritt dort als
vielfach variierender Ubergangsbereich auf und wird vielen Millionen haufiger als
Dialekt oder Standard gesprochen. Umgangsspracheé samit auch Uberregional
verstehbar und lasst sich nur noch durch den raggarAkzent charakterisieren. In der

Soziolinguistik verwendet man heute eher den TemsmBubstandardSchreer 11)

1.4.3.2.2. Die diastratische Dimension - Soziolekte

Auf der diastratischen Dimension finden sich Vadiien, die fir sozialdefinierte
Gruppen charakteristisch sind und somit auch algp@nsprachen bezeichnet werden.
Dittmar nennt es auch die Sprache der sozialencBm, wahrend Schicht eine von
Gruppen und Individuen abstrahierende soziolinguose GrofRe darstellt. Andere
soziale Gruppen werden nach Berufs-, Tatigkeits-erodStatusmerkmalen
zusammengefaldt und haufig als Sondersprachen haeticStandes-, Berufs-, Fach-

und Gruppenvarietate(Schreer 12)

Steinig weist auf die enge Verbindung zwischen &eki und Dialekt hin, welche auf
historischen Beziehungen basiert. Des Weiteren tfldmr folgende Punkte als

Definitionsversuch von Soziolekt an:

» Das Sprachverhalten von einer Gruppe von Individu#ia gesellschaftlich

abgegrenzt sind, bezeichnet man als Soziolekt.

» Die Zugehorigkeit zu einer solchen Gruppe wird duriSprecher anderer
Varietaren bestimmt. Ob sich ein Sprecher selbsizer Varietat zahlt, ist nicht

entscheidend.

* Fir eine objektive Beurteilung der soziolektalenrist@t muss ein Vergleich
zwischen der eigenen und der fremden Varietat vangenen werden, d.h. es
erfolgt eine Bewertung der eigenen Varietat bzw.\terietat anderer Sprecher.
(Schreer 12)

Ein Soziolekt oder sozialer Stil machen die dieidtat einer sozialen Gruppe aus. Auf

dem Gebiet der sozialen Varietaten ist William bLaken herausragender Forscher
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einer Sprache und beschrieb die soziale Stratifikales Englischen in New York und
die Neger-Soziolekte in den U.S.A. Er arbeiteteobdsrs heraus, dafld der Gebrauch
eines Soziolekts einer Person soziale Identitalener Auf diese Weise bilden sich
auch ethnische Varietaten heraus, also etwa dak Blaglish in den U.S.A., aber auch

das Immigranten- oder "Gastarbeiterdeutsch" imsibdngn Sprachraum.

Als Varietaten nach sozialen Gruppen kann man fAlté¢‘Geschlecht” und
“Berufsgruppe” zahlen. Alter, Geschlecht und Begufippe beeinflussen wie man

spricht.

1.4.3.2.3. Die diaphasische Dimension- Situolekte

Die diaphasische Dimension bezieht sich auf eingtifbente Situation, in welcher

Sprache gebraucht wird. Nach Dittmar gibt die daégiche Dimension Auskunft
daruber: "Wer mit wem wie in welchem sozialen KemtéKaufhaus, Schule, Kirche,

Jugendzentrum, Privathaushalt u.s.w.) Uber was nj@heredet’. Wer mit wem

konzentriert sich auf die Gesprachspartner und ndeBeziehung/Vertrautheit

zueinander. Sie haben unterschiedliche lokale wxble Identitaten, verfigen Uber
verschiedenes sprachliches Wissen und Weltwisseémaben je nach sozialer Situation
einen unterschiedlichen sozialen Status. Das ®ozidimfeld beschreibt die

Lebensbereiche und Handlungsraume, in denen derakitonspartner bestimmte
Rechte und Pflichten zu beachten haben. Neben deizeRkbereichen gehoren
Beziehungsverhéltnisse wie zwischen Kaufer- VerggulPatient- Arzt, Kirchganger-

Pfarrer, Kinder- Eltern etc. dazu. Die Gesprachsgarziehen nun ein bestimmtes
Registe? und treffen die Wahl des Sprachgebrauchs auf Gvondeben beschriebenen
Faktoren(Schreer 13)

Wir verstehen, dass die diaphasischen Varietatem \gr allem in zwei Parametern
unterscheiden. Bei dem verwendeten Medium gehtnesdie Unterscheidung von
Schriftsprache und gesprochener Sprache. Die gdsgme Sprache ist spontaner,

° Als Register bezeichnet man eine "funktionsspsdife” , d.h. fiir einen bestimmten
Kommunikationsbereich charakteristische Sprech-&dareibweise.
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strukturell weniger komplex und mehr an die Sprgahtion gebunden, wéahrend die
Schriftsprache geplanter, komplexer und situatiotisendener ist. Die F&higkeit,
Schreiben zu koénnen ist die kulturelle Erfindung déenschheit. Aber wir lernen

Sprechen automatisch als Teilnehmer einer Sprackigeohaft. Die gesprochene
Sprache basiert auf den morphologischen und systhkin Regeln der Schriftsprache.
Die geschriebene Sprache ist ein Zeichensystemfodasl nicht festgelegt ist, jedoch
speziellen Normen gehorcht und in schriftlicher riovorliegt. Nach spezifischen
Verwendungsbedingungemnterscheidet man zwischen Registern und StildaseD

kénnen bestimmten Textgenres oder sogar bestimfitaren oder Werken eigen sein.

1.4.3.2.4. Die Standardvarietat

Die Standardvarietat ist, méchte man dem Namengsdan, eine 6ffentlich gultige
Kommunikationsvariante, die fir eine Nation oder ré&8pgemeinschaft als

grundsétzliche Richtlinie gilt. Dittmar beschreti¢ Standardvarieta{Schreer 15)

"Sie ist durch unterschiedlich herrschende gesddlftsiund machtpolitische Verhéltnisse
in historischem Prozess als uberregionales Verstimgysmittel legitimierte und
institutionalisierte Varietat einer Sprachgemeinaith Die Standardvarietat ist
kodifiziert durch eine Reihe von Normen, die ihrkarrekten schriftichen und
mindlichen Gebrauch festlegefSchreer 15)

Nach Dittmar erwirbt der Sprecher diese Varietatcduihren Gebrauch sozialer
Privilegien, durch das Lernen in der Schule. Dudgn anschlielenden korrekten

Einsatz der Standardvarietat bekommt der Spreatesti§e.(Schreer 15)

Die Standardsprache (auch Literatursprache, Hoabkpj stellt laut Danes....eine
wirkliche Formation und die reprasentative Existemm einer Nationalsprache dar,
die auf Grund einer kleineren und festen Menge {mmensionen - vor allem

soziologischen Charakters - ausgebaut ist...."

Innerhalb einer Sprachgemeinschaft hat eine Stdwdaetat nach Garvin vier

Funktionen:
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1) einigende Funktion: sie beherrscht, kontrollierrsebiedene Dialektbereiche

durch einen Standard,;
2) separierende Funktion: sie grenzt Sprachen gegeatberen ab;

3) Prestigefunktion: vermittelt dem Sprecher ein geess Ansehen bei ihrer

Verwendung;

4) Funktion zur Korrektheitsnormierung: dient als nativer Bezugsrahmen fir

die Orientierung seiner Sprecher. (Schreer 16)

1.4.3.3. Sprache und Dialekt

Dietrich und Geckeler erlautern, dass eine Spraamhtsteht, wenn sich in "héher
entwickelten Gemeinschaften ein Dialekt zu eineeridgionalen Gemeinsprache
erhebt". Wichtig ist auch bei der Definition vonr&ghe: "Unter Standardsprache wird
eine im gesamten Sprachgebiet gultige, allgemest&edliche und durch genaue
Festlegung geregelte Erscheinungsform der Spraetstanden. Die Standardsprache
zeichnet sich durch allgemeine Verwendungsfahigked stilistische Differenziertheit

aus." ( Dietrich und Geckeler 2007: 31)

In der Sprachwissenschaft werden die Begriffe "Matidund "Dialekt" zum Teil
synonym gebraucht, zum Teil in Bezug auf den Ghaeriregionalen Ausbreitung bzw.
nach ihrem Verhaltnis zu anderen ExistenzformenSpeache ( wie "Schriftsprache”,
“Literatursprache”, "Standardsprache”, "Umgangssm@a u.a.) differenziert. Haufig
bewegen sich die Definitionsversuche auf einer salgemeinen Ebene. Eine
differenzierte Definition findet sich bei Schirmuns

Der Dialekt ist "eine nicht von jeher gebene Eimhaondern eine Einheit, die im
Prozess gesellschaftlich bedingter Wechselwirkuriganderen Dialekten der Sprache
des ganzen Volkes historsich nicht nur durch Deéifiererung, sondern auch durch

Integration entstanden, eine Einheit, die sich dgisagh entwickelt"(Vahle 1978: 3)

Andere Definitionen beziehen sich mehr auf die Apgung der Mundart von der
Schriftsprache, bzw. auf ihre regionale Verbreituhyg seiner Arbeit zum Thema "

Dialekt, soziale Ungleichheit und Schule" definiddt Ammon den Dialekt als
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"kleinraumige Sprache"”, dem der "restringierte Kods sozial bedingte Sprechweise
gegenibergestellt werden kann. Beide Dimensionamd shach Ammon "im
herkdbmmlichen Begriff deMundartineinander verflochten.” Anders wird die Differenz
von "Mundart” und "Dialekt" von W. Schmidt gesehdir. versteht unter "Mundart"
"die auf wenige oder gar einzelne Ortschaften hé@sdtte, landschaftlich gebundene
Form der gesprochenen Sprache." Der "Dialekt" ist 8chmidt der "Mundart”
Ubergeordnet und Unstimmigkeiten ist es schwier@ne in sich stringente
Begriffsgeschichte zu unreil3en bzw. die Begriffigeaheinverbindlich zu definieren.
Diese Situation ist insofern beim Begriff "restreger Kode" anders, als seine
Herkunft und sein Gebrauch in der von B. Bernsteasentlich beeinflul3ten westlich
Soziolinguistik eindeutiger bestimmt werden konngviahle 1978: 3)

Coseriu sieht vier Grinde fur die Schwierigkeitezi Her Begriffsbestimmung von
Dialekt und Sprache:

1)Die Dichotomie "Sprache- Dialekt" ist eine prim@rachliche Opposition, die in den
Sprachen selbst gemacht wird und nicht fachspi@wodli Natur ist. "Sprache” kann
verschiedene Formen eines Dialektes bezeichneale®t bedeutet aber nicht zugleich

auch "Sprache". Sprache umfasst "Dialekt", nicletr almgekehrt.

2) "Dialekt" ist ein relationeler Begriff, er erth@&einen Sinn nur in Bezug auf eine
"Sprache". "Sprache" hingegen kann auch ein "sobsgtscher" Begriff sein, ein
autonomer Begriff, der nicht in Bezug auf einenl@kadefiniert ist.

3) "Sprache und Dialekt" betreffen nicht die Substaler gemeinten Gegenstande,

sondern nur ihren historischen Status.

4) Das Verhdltnis " Sprache- Dialekt" ist ein hisggoher Vorgang: "Dialekte und
historische Sprachen werden historisch, so dasdh®es weiteres moglich ist, dass die
FrageSprache oder DialeRtIn diesem oder jenem Fall nicht entschieden beatwt
werden kann, weil eben der entsprechende histarisstorgang noch nicht
abgeschlossen ist." (Berg 1993: 91)

Wir wissen, dass es sehr schwierig ist, eine Spracim einem Dialekt abzugrenzen,

weil es keine standardisierten Kriterien gibt. Natgr Definition Heinzs muss eine
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Sprache, um als Sprache zu gelten, DachsprachéaAsigrache und Abstandsprache
sein. Die Anerkennung eines Dialektes als Spractte in vielen Fallen mit
Interessenskonflikten verbunden, weil eine eigepea&e eher als ein Dialekt als
Legitimation fur die Grindung eines Staatsgebi&seh kann. Diesen Konflikt kann
man in Europa beispielsweise beim Korsischen, \taenschen oder Katalanischen
beobachten. Die Faktoren wie das Bewusstsein deecBegr, eigene Literatur,
gegenseitige Verstandlichkeit oder der Status efteatssprache spielen eine Rolle fir
den Unterschied zwischen Dialekt und Sprache. Dabtigste Kriterium ist naturlich
die gegenseitige Verstandlichkeit. Wenn die Menscb&éander verstehen kdnnen,
dann geht es hier um 2 Dialekte der gleichen Sgradfenn die Menschen einander
nicht verstehen kdnnen, dann werden es wahrsctieidlverschiedene Sprachen sein.

1.4.3.4. Dialekt und Standardsprache

Durch die Schrift und den Druck bildete sich allfmifh eine Sprachnorm heraus. Es
entstanden Vereinheitlichungen und Kompromisse, diehlieBlich zu einer
Standardsprache fuhrten. Allerdings taucht in dreZeisammenhang das Problem auf,
welche Autoritat befugt ist, etwas als sogenanmiehtige” Sprache zur Norm zu
erheben. Das kénnten im Deutschen anfangs Verlautgan des Hofs, Schriften
Luthers, BibelUbersetzungen usw. gewesen sein. Daonde eine Variante, welche
eine Kompromissform aus verschiedensten z.B. deeitsDialekten war, zur deutschen
Bilchersprache. (Picout: 2002: 5)

Eine Standardsprache bildet sich immer auf derBlasstehender dialektaler Variation

heraus; und erst nachdem sie etabliert ist, wedtkeDialekte zum “Substandard”.

Allermeist ist der Standard, die “hochsprachlicher¥’, nichts weiter als einer der

Dialekte, der es aus politischen Griinden zur Haeltde gebracht hat.

Die Wurzel vieler Standardsprachen ist ein Dialdkas Franzosische geht auf den
franzischen, in der Pariser Region gesprochenefel®iaurtick. Die Stadt Paris als
wirtschaftliches und politisches Zentrum sowie $iés Konigs spielten dabei eine sehr

grosse Rolle, dass dieser Dialekt die Grundlage&thrdardsprache bildete.
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1.4.3.5. Historische-und funktionelle Sprache: Architekter &prache

Eine "historische" Sprache ist, auch wenn man aie 'fsynchron” betrachtet, nie ein
einheitliches Sprachsystem, sondern immer ein “"@efivon Traditionen", ein
sogenanntes "Diasystem" , das "diatopische", tidiasche"” und "diaphasische"
Variationen aufweist, die Coseriu unter dem Begif "Architektur" zusammenfal3t.
Jede historische Sprache ist also ein Geflige alsenemDialekten, Sprachniveaus
und Sprachstilenferner sind alle Variationen auch durch diachréferédnderungen
betroffen. ( Eckert 1986: 58)

Die "funktionelle™ Sprache ist dagegen eine eirlicbié, homogene Sprachtechnik, die
-regional- auf einen Punkt des Sprachraumes, Jscaid eine soziokulturelle Schicht
und schliel3lich auf einen Stil begrenzt ist: d.lesd Sprachtechnik ist "syntopisch”,
"synstratisch”, und "synphasisch". Die funktioneBerache meint also etwas véllig
anderes als die historische Sprache. Letzteremster ein heterogenes Gebilde aus
vielen funktionellen Sprachen, wohingegen die fiori¢lle Sprache gar keine "Flache",
sondern quasi nur einen "Punkt" darstellt, deranfede realisiert wird. ( Eckert 1986:
58) Die Gesamtheit des Aufbaus einer Sprache ausetif®en nach all diesen

Dimensionen nennt sich ihre Architektur.

Eugenio Coseriu bezeichnet die spezifische Vagasituktur einer Einzelsprache als
Architektur der Sprache. Der Terminus Architekturirdv heutzutage oft in
Forschungsfelder der Sprachvarietaten benutzt.\@&inderung, die Bewegung, der
Sprachgebrauch werden in Betracht gezogen. Manetranter Architektur nicht nur
das statische Bauwerk, sondern auch das WohnemBedwegung in diesem Gebaude,
der sich dauernd veréndernde, variierende Funktiecissel eines alltaglichen Hauses.

Im eigentlichen Sinne hat die Sprache der Architektire vollige materielle Grundlage

in Gestalt des Objekts selbst. Sie existiert abeintrauf3erhalb des wahrnehmenden
Sujets (des Rezipienten). Das kann man als dielosett nichtverbale Sprache der
Geflhle, der emotionalen Reaktionen, der Assoziatioder Betrachter, der bildhaften
Reminiszenzen bezeichnen. Die Sprache der ErogeatenArchitektur hat eine verbale

Grundlage.
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1.4.4. Fremdheit gegenuber Kultur
1.4.4.1. Bikulturelle Identitat

Im Sinne der Theorie der sozialen Identitdt bedeaiee bikulturelle Identitdt das
Gefuhl der Zugehdrigkeit sowohl zu einer tirkischels auch zu einer deutschen
Gruppe. Die Jugendlichen haben ihre Zugehdrigkaittiarkischen Gruppe keinesfalls
aufgegeben oder verleugnet, sondern sie durch deutdugehdrigkeiten bereichert.
Folglich bedeutet Bikulturalitat hier die Syntheses Zugehdrigkeiten zu zwei sozialen
und kulturellen GrupperfAttia und Marburger 2000: 20)

Wir lernen, dass Bikulturelle diejenigen sind, die zwei Kulturen leben und sich
wenigstens zum Teil an die Kulturen anpassen uethé&hte aus den beiden Kulturen
vermischen. Identitaten und Kulturen sind dynamiscl entwickeln sich fortwahrend

weiter.

Eine bikulturelle Entwicklung wahrend des Aufwaamsend der Sozialisation in einem
bikulturellen bzw. multikulturellen Umfeld ist ganzaturlich. Die turkischstammigen
Jugendlichen leben standig mit und in zwei bzw. maedn Kultur- und Lebensformen.
Gerade diese Lebensart fuhrt zu einer Kreativitdt Umgang mit zwei
unterschiedlichen Kulturen. In dieser Lebensformtwakeln sie eine eigene und
selbststandige Identitat, die sich von einer hallgn Identitat innerhalb der Aufnahme-
bzw. Herkunftskultur unterscheidet. Diese Persosiad in der Lage, vorgeschriebene
Kategorien und Konzepte beider Kulturen zu relaten und neue und eigenstandige
Lebens- und Kulturformen zu integrieren. Bikultitétl kann demzufolge einen hohen
Grad an Flexibilitat bedeuten, die Aufgeschlossénmeue Kultur- und Lebensstile
kennenzulernen. Diese Personen beweisen, dassrKuitd Identitdt dynamisch sind.
Ein bikultureller Mensch ist flexibel im Umgang miSprachen, kulturellen
Eigenschaften und Verhaltensweisen. Er kent beid#uken gut und fuhlt sich in
beiden wohl. (Attia und Marburger 2000: 20)

Bikulturalismus ist eine additive VerknUpfung deriéghdtierungsfahigkeit in zwei
unterschiedlichen kulturellen Systemen. Die Chancka sich durch Bilingualismus

ergeben, erstrecken sich auf kognitive Potenziale.
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1.4.4.2. Sprache und kulturelle Identitat

Sprache hat zwei gegensatzliche Eigenschaftenk&ie einerseits Missverstandnisse
herbeifuihren, aber andererseits auch Missverstaselraufklaren. Somit nimnt sie in
der menschlichen Kommunikation- sowohl innerhally degenen Kultur als auch
zwischen den Kulturen- eine Schlisselrolle ein. INdeng -Toomey gibt es drei
heausragende Merkmale von Sprache; ihre Willkikkdt ihre vielschichtigen Regeln
und ihre Sprachgemeinschaft. Tin- Toomey defirgerhit die menschliche Sprache als
ein willkdrliches, symbolisches System, das IdeBgefluhle, Erfahrungen, Ereignisse,
Menschen und andere Phanomene benennt und das dlarefelschichtigen Regeln
regiert wird, die von den Mitgliedern einer spedien Sprachgemeinschaft entwickelt
wurden. (Glaser 2005: 74)

Wir wissen, dass die Sprache viele Funktionen hadl in der menschlichen
Kommunikation eine grol3e Rolle spielt. Ting- Toomayerscheidet drei Mekmale der
Sprache: ihre Willkirlichkeit, ihre vielschichtigétegeln und ihre Sprachgemeinschatt.

Die Willkurlichkeit einer Sprache ist durch ihreqgrtemische und grafische Darstelung
gegeben. Die Laute und schrifichen Symbole sintdeTaer kulturellen und ethnishen
Identitat eines Individuums, die eine starke emmatie Bindung hervorrufen kénnen
und die dem Individuum auch in einer fremden Umgejdas Geflihl der Vertrautheit
und Sicherheit vermittelt. Da wir die Sprache irsemer frihesten Kindheit mihelos
erlernen, sind wir uns dieses starken Einflussésiasere Identitat nicht bewul3t. Erst
im Kontakt mit den linguistischen Systemen andekedturen erkennen wir, in

welchem Ausmall unsere eigene Identitatsbildung w©hém Benennen von

Gegenstanden, Beziehungen oder Gefihlen verbusteDies fuhrte wohl dazu, dass
die beiden linguistischen Antropologen Edward S#p821-1929) und Benjamin Lee
Worf (1950-1952) die Hypothese aufstellen, dass $iwache ein Wegweiser zur
kulturellen Realitat ist (Sapir 1921). Worf behaiptdass die grammatikalischen
Strukturen unsere Denkprozesse formen. Diese grakstmakturen sind

kulturspezifisch. Daher sind Sprache, Denken untiukintegrale Bestandteile unseres

Denksystems, und unsere Sprache definiert die Ralb@déngungen, unter denen wir
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Erfahrungen machen. Wenn wir also eine andere Berhenutzen, bertreten wir eine
andere Realitat.(Glaser 2005: 75)

Wir wissen, dass die Sprache nach der Sapir-Whygpiethese das Denken forme.

Sapir-Whorf-Hypothese befassen sich mit dem Zusamhargy zwischen Sprache und

Denken. Hier ist es gefragtie sich eine bestimmte Sprache mit ihren grammatische
und lexikalischen  Strukturen auf die Welterfahrungler betreffenden

Sprachgemeinschaft auswirkt.

1.5.SOZIALISATIONSDEFIZITE BEI DEN TURK ISCHEN KINDERN IN
DEUTSCHLAND

Unter Auslanderpadagogik wurden nach Griese bessnddie mangelnden
Deutschkenntnisse und die Sozialisationsdefizieentitisiert. Die Auslanderpadagogik
setzte sich dafir ein, genau diese Defizite zu lbeime(Sievers, Griese und Schulte
2010: 15)

Das erziehungswissenschatftliche Interesse an deenssvelt der Migrantinnen und
ihrer Kinder fuhrte zur Begrindung der ,Auslandelpgogik’ als einer neuen
padagogischen Subdisziplin und in den 70er Jahléeté sich die Auslanderpadagogik

aus.

Nach Akpinar, Lopez- Blasco und Vink wurden Migekinder etwa 15 Jahre nach
der ersten Anwerbevereinbarung zwischen der Buegablik und den

Anwerbelandern als padagogisches Problem defirf8erhat sich Anfang der 70er Jahre
die "Auslanderpadagogik” als ein Schwerpunkt etbliin Zusammenhang mit dem
Sprachproblem in Kindergarten, Schulen und weikdebiden Massnahmen wurde der
SO0 genannte Integrationsansatz etwickelt. Diesermsaknlag die Defizithypothese
zugrunde, die besagt, dass auslandische Kindedugpehdliche “Sozialisationsdefizite”
mit sich bringen. Die Auslanderpadagogik und insbegre der Integrationsansatz
verwiesen darauf, dass auslandische Eltern nicl8tande seien, ihren Kindern Werte
und Normen zu vermitteln, die fur eine Orientieruimg der hiesigen Gesellschaft

ausreichend waren. Es wurde behauptet, aus demmbeatreffen von zwei
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unterschiedlichen Kulturen wirde ein Kulturkonflikhervorgehen, der bei
auslandischen Kindern und Jugendlichen eine ldgskitise auslosen wirde. (Atabay
2011: 23)

Hier geht es um die Sozialisationsdefizite und digrachlichen Mangel der
Migrantenkinder. Als Grinde fur das schulische ¥gen der Migrantenkinder kann
man das familiare Umfeld mit entsprechend defignéAuswirkungen auf die kognitive
Entwicklung und psychosoziale Befindlichkeit der skinderkinder nennen. Die

Auslanderpadagogik strebte den Ausgleich von Defizdler auslandischen Schiler an.

Eine der ersten und und altesten empirischen Urtkungen ist die Veroéffentlichung
“Turkische Familien in der Bundesrepublik” von HeinHoltbrigge. Holtrigge
vergleicht bei dieser Untersuchung deutsche unkisiithie Familien. Er vertritt die
Ansicht, dass die Ubermittlung von Werten und Narnséch primar im familiaren
Sozialisationsprozess vollzieht, aber in einer kst@&n Abhéngigkeit vom
soziobkonomischen Entwicklungsstand der Gesellschaf
Holtbriigge: ‘Als unabhéngige Variable wird die Zugehdorigkeit tdeber und tirkischer
Eltern zu unterschiedlich struktierten gesellsdifen und kulturellen Systemen
angenommen. Es wird davon ausgegangen, dass sieh uditerschiedlichen
Gesellschaftsstrukturen tber die Beeinflussung aligemeinen Weltorienterungen der
Individuen in der familialen Rollenstruktur und dBrziehungsvorstellungen der Eltern
niedergeschlagen. Bei turkischen Eltern sind auigrdes 6konomischen und kulturellen
Entwicklungsstands der turkischen Geselschaft ti@ukllere Einstellungen und
Verhaltenweisen zu erwarten als bei deutschen rEltenter “traditioneller” wird in
diesem Zusammenhang eine ausgepragte Dominanz deseMin der Familie, eine

geringere Einflussmdglichkeiten des Kindes, eitatike autoritdre und auf die Bindung
an die Religion ausgerichtete Erziehung verstaridéftabay 2011: 24)

1.5.1. Interaktive und Sozialisierungsdefizite und Sosialiung bei den Turken

in Deutschland

Unter Sozialisation versteht man ganz allgemein a&wahliche, aber lebenslange
Hineinwachsen des Menschen in eine Gesellschatsddi Wachstumsprozess des
Menschen vollzieht sich in zahlreichen und vieif@h Vorgangen in Wechselwirkung
mit Gesellschaft in seiner sozialen Umgebung. DEakonomischen und kulturellen

Verhéltnisse, in denen ein Kind aufwachst, wirkahseine Entwicklung ein; sie setzen
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seiner Entfaltung nicht nur direkt materielle ureisgjge Grenzen, sondern wirken auch
Uber das Verhalten der Erwachsenen, mit denen atsakiohat. Allgemein wird dieser
lebenslange Lernprozess in zeitlichen Entwicklunges (primare, sekundére und
tertiare  Sozialisation) und rdumlichen Dimensioneffiamilidre, schulische,

berufsbezogene Sozialisation) linear beschrielieérkgn 2001: 28)

Der neugeborene Mensch steht im Sozialisationspsozen vielfaltigen

Lernzusammenhangen, in denen er durch zahlreichegdvige einerseits seine
personliche Individualitdt entwickelt, anderersedisn sozio-kulturelles Mitglied der
jeweiligen Gesellschaft wird. Die Wechselwirkungemischen dem Individuum und
der Gesellschaft pragen die personale Identitat paeich?) und die soziale Identitat

(wozu gehore ich?) jedes Menschen. (Ozkan: 28)

Der Sozialisationsverlauf und die Sozialisationshgangen sind in der deutschen
Industriegesellschaft und in der traditionellen kischen Migrantenfamilie
unterschiedlich. (Ozkan: 29)

Die Lebensbedingungen und die Lebenswelt der Elterken auf das Kind. Das Ziel
der Sozialisation ist (allgemein) das Kind auf degene Lebenszukunft als
selbststandiges Mitglied der Gesellschaft vorzubamre Schon in der ersten Phase
werden turkische Kinder auf geschlechtsspezifistbken vorbereitet, die dem gultigen
Erziehungsmuster im deutschen Lebenskontext nichispacht (z.B. hoherer
Stellenwert fiir mannliche Kinder). (Ozkan: 29)

1.5.2. Die Tirken in Deutschland

Intensiven Austausch zwischen Deutschland und derkel gibt es seit dem
19.Jahrhundert. Das Deutsche und das Osmanischk pf&gten enge wirtschaftliche,
kulturelle und militéarische Kontakte und koopergrtjahrzehntelang miteinander. Bis
in die 50er Jahre lebten durch Arbeit und Flucktraehr Menschen aus Deutschland in
der Turkei als umgekehrt. Erst das Anwerbeabkommvaachen Deutschland und der
Turkei sollte das Verhaltnis umkehren. Mit der Un&chnung der

Anwerbevereinbarung hat sich die Beziehung beiderder intensiviert und fir immer
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verandert. In den Jahren zuvor wurden &hnliche Abexereinbarungen mit Italien,
Spanien und Griechenland getrofféAyvalik 2011: 6-7)

Es ist schon bestimmt, dass das Deutsche und dasri@xhe Reich schon vor dem
Ersten Weltkrieg militarisch und wirtschaftlich zusmen arbeiteten. Die deutsch-
turkischen Beziehungen beginnen mit dem Bau ded&algahn Anfang der 80er Jahre
des 19. Jahrhunderts durch deutsche Ingenieur€ [Eiten in Berlin etwa 1350
Tarken. Im Ersten Weltkrieg intensivierten die B#mingen sich durch die deutsch-
turkische "Waffenbriderschaft". Bereits 1916 wumeBerlin eine deutsch-turkische
Vereinigung gegrindet und wahrend der NS-Herrscfaaftlen viele oppositionelle

Deutsche, darunter auch Wissenschaftler und Kim&idlucht in die Tirkei.

Mit dem Wirtschaftswunder der Bundesrepublik wurdenmer mehr Arbeitnehmer
gesucht, die auf dem inlandischen Markt nicht mewr finden waren. Das
Anwerbeabkommen zwischen der Bundesrepublik Delasdhund der Turkei wurde
am 30. Oktober 1961 in Bad Godesberg unterzeicBnetmeisten der Arbeiter wollten
eigentlich nur ein paar Jahre bleiben und danrhie Heimat zurtickkehren. In den
1950er Jahren dachte noch niemand daran, dass ndiewarbenen Arbeitskréfte

dauerhaft bleiben wiirden — weder die Deutschen dimcAuslander selbst.

Das Anwerbeabkommen mit der Turkei sah vor, Ubegene ledige und junge Manner
nach dem “Rotationsprinzip” fur einen befristetembditsaufenthalt von 2 Jahren
anzuwerben. Die Turkei erhoffte sich davon einddstiing des eigenen Arbeitsmarktes
und die Einfuhr von Devisen. Die rickkehrenden Adb@afte sollten Qualifikationen
mitbringen und die Modernisierung der Turkei besahigen. Der Familiennachzug
wurde im Abkommen ausgeschlossen. Mit der Neufassuom 30.September 1964
wurde jedoch die Regelung aufgehoben. Auch die fagh auf dem Arbeitsmarkt
fuhrte zur Verlangerung der Arbeitsaufenthalte antbefristete Zeit. Dies war fir viele

der Grund, Familienangehdrige nachzuholen. (Ayvai®

Die anhaltende Zuwanderung und die starke Zunahneg duslandischen
Wohnbewdlkerung in den sechziger und siebzigeredafithrte in der Bundesrepublik
Deutschland zu verstarkten Problemen der soziafastruktur und lenkte den Blick

der verantwortlichen Politiker und der Offentlicitkauf die Randbedingungen und
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Folgen der Migrationsbewegung. Im November 1973J(¢ge die Bundesregierung
einen Anwerbestopp fur Auslénder, die nicht ausghéitistaaten der Européischen
Gemeinschaft kamen. Dieser Beschluss resultiesedaun Olpreisexplosion im Herbst
1973, die auch Deutschlands Wirtschaft stark bgahtigte. Das hiel3 aber nicht, dass
keine Auslander mehr ins Land kamen. Jeder Gastarlatte das Recht, seine Familie
nachzuholen. Daraufhin verringerte sich zwar diezagn der in der Bundesrepublik
lebenden Auslander ingesamt, der Anteil der tiHescWohnbevolkerung nahm jedoch
zu. (Senocak 1993: 19)

Wir wissen, dass die meisten Zuwanderer zunaclesh aind ohne Familienangehdrige
kamen und in Wohnheimen und Baracken ohne Kométteh. Ihr Ziel war es, einen
grollen Teil des Einkommens nach Hause zu schiclder au sparen, um im

Heimatland spater eine bessere Existenz aufbaukirmen. Der Anwerbestopp wurde
zum eigentlichen Beginn des Daueraufenthaltes dsta@beiter.

In den 80er Jahren betrug die Zahl der Gastarbeészits 4,7 Millionen. Mit groRRer
Sorge wurde festgestellt, dass die Gaste immer dackaren, obwohl sie doch nur fur
kurze Zeit hatten bleiben sollen. Auf dem Arbeitskhavurden mittlerweile langst nicht
mehr so viele von ihnen gebraucht. "Geht doch zumieure Heimat. Wir wollen euch
hier nicht’-was viele tirkische Menschen von ihréeutschen Nachbarn zu héren
bekamen. Inzwischen waren aus den “Gastarbeitesr” @fsten Generation die
“Auslander” geworden. Viele Rechnungen waren nihitgyegangen. Ganz besonders
die Rechnung, dass Muslime nicht lange in einenmsttithen Land bleiben wirden.
(Ates 21)

Ein starker Ruckgang lasst sich erst ab 1981 we&hmen, hervorgerufen durch eine
restriktive Auslanderpolitik, in deren Folge dasrieenzusammenfiihrungsalter am 2.
Dezember 1981 auf 16 Jahre herabgesetzt wurde..Bezémber 1983 trat das “Gesetz
zur Forderung der Rickkehrbereitschaft von Auslémden Kraft. Die Hilfe betrug

umgerechnet etwa 5.300,- Euro. Auf3erdem bestand Mtiglichkeit, sich seine

Rentenbeitrage auszahlen zu lassen. Viele Turkechtera von diesen Angeboten
Gebrauch. Es kerhten jedoch nicht so viele Turkehrie Heimat zuriick wie erhofft. Es

gab also eine Vielzahl an Menschen, die dem métiAnreiz der Rickkehrhilfe
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nicht widerstehen konnte. Nicht immer mit dem gesdimen Ergebnis. Denn es erging

vielen Rickkehrern nicht besonders gut in der Tili(kees 22)

Wahrend der Durchfiihrung des Ruckkehrférderungspesel983 und in der ersten
Halfte des Jahres 1984 sind rund 250.000 Auslanddmuptsachlich Turken- in ihre
Heimat zurtickgekehrt. Lediglich 27.800 (1983) bAa4.400 (1984) Turken kamen in
diesem Zeitraum in die Bundesrepublik Deutschland. der Phase der
Familienzusammenfuhrung zwischen 1974 und 1981 kawoe allem viele tirkische
Jugendliche in die Bundesrepublik, deren beruflichd schulische Eingliederung neue
Herausforderungen an deutsche Institutionen sté§émocak 22)

In Deutschland waren die Turken als “Auslander’gmggenzt worden, jetzt erwartete
sie in der Turkei die Ausgrenzung als “Deutschl@hd&limancilar). Gegen Ende der
80er Jahre galt es in Deutschland nicht mehr al#igot korrekt, den Begriff
"Auslander” zu benutzen. An seine Stelle trat nwm thuslandische Mitbirger”.
Inzwischen begann sich die zweite und dritte Eirdemargeneration langsam zu
emanzipieren und Forderungen zu stellen. Die Bhreitg “auslandischer Mitburger”
passte bald auch nicht mehr, weil darin immer raech Fremde, von auRen Kommende
zum Ausdruck kam. Ungefahr ab der Mitte der 90emrelawurden die Begriffe
“tirkeistammig”, “tirkischstdmmig” und “Deutsche rkischer Herkunft” geboren.
Nach dem Fall der Mauer und der WiedervereiniguregitBchlands im Jahre 1990
wurde das Klima sehr angespannt und aggressiv. ddaws Einwanderern wurden
angesundet, Menschen kamen ums Leben, wurden eelgelyejagt und hingerichtet.
Zwar war der Begriff “Auslander” in politisch kolkeen Kreisen verpont, die Medien
aber bedienten sich seiner nach wie vor- und tunbiss heute-, besonders im
Zusammenhang mit rechtsextremischen Ausschreitungén die Nazis war und ist

jeder, der kein “Arier” ist, ein Auslander und kamiemals Deutscher werden. (A23)

Die vierzigjahrige Migrationsgeschichte von Mensthaus der Turkei ist die
Geschichte einer fehlenden gesellschaftlichen Aferep Und diese fehlende
gesellschaftliche Akzeptanz, die soziale Abwertumgl Ausgrenzung von Menschen
aus der Turkei -anderen Nationalitaten geht estmaibt besser, wenn sie nicht gerade

der européaischen Gemeinschaft angehéren- spiegginirs der Schwierigkeit wider,
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eine Bezeichnung fir sie zu finden. Solange diesnddhen nicht als integraler
Bestanteil dieser Gesellschaft akzeptiert werdenerden sie als Fremde

wahrgenommen, bezeichnet und ausgegrenzt werdexn.Z8)

In Deutschland nannte man die Arbeitskréfte aus dérkei und anderen
sudeuropéischen Landern "Gastarbeiter".

1.5.3. Die Entstehung der Auslander-Probleme

Deutschland ist seit Mitte der 50er Jahre einesadentigsten européischen Ziellander
von Migranten (Schmidt 2007: 3). Der wirtschaftecAufschwung in Deutschland in
den 50er Jahren fuihrte zu einem hohen Bedarf &itzichen Arbeitskraften. So kamen
in den 60er Jahren etwa 700 000 Auslander aus dadrtdtalien, Griechenland,
Jugoslawien und der Turkei nach Deutschland. Manntea sie “Gastarbeiter”.Sie
wurden mit offenen Armen empfangen, denn man wal,fMenschen gefunden zu
haben, die bereit waren, die niederen Arbeiten, eisimin Fabriken oder im
Reinigungsgewerbe, zu verrichten, die die Deutschem machen wollter(Ates 2007:
21)

Nach Holzbrecher liegt der Ursprung der Auslandgagagik ca. 40 Jahre zurlck. Die
deutsche Industrie erlebte in den 60er Jahren gradften Aufschwung, woraufhin man
Gastarbeiter aus anderen Landern anwarb. Die Anwgrbdieser Gastarbeiter
beschaftigte die Padagogik zunachst nicht, da digganten unverheiratet waren.
Diejenigen Unternehmen, welche jene Gastarbeiteln eutschland “lockten”, waren

der Auffassung, dass die Arbeiter schnellstmogiebder zurtick in ihr Heimatland

gehen sollten. Auch die Arbeiter hatten nicht woDeutschland zu bleiben. Sie stellten
sich vor, in méglichst kurzer Zeit viel Geld zu gmen, um anschlieRend wieder in
ihre Heimat zuriickzukehren, um dort eine gesichéristenz zu haben. Doch schnell
merkten die Gastarbeiter, dass die Lebenshaltustmkan Deutschland deutlich teurer
waren als in ihrer Heimat. So verlangerte sichAiafenthalt und sie holten Freunde und

Angehdrige aus ihrem Heimatland nach Deutschland.f&landte 2009: 4)
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Die Lebensplanung der ersten "Gastarbeitergenafratging von einer kurzen

Ubergangszeit im Ausland aus und viele Kinder ldiedeshalb im Heimatland bei der
Mutter oder den Grol3eltern zurtick. Aber die ge@drtickkehr verzogerte sich von
Jahr zu Jahr und die Eltern holten ihre S6hne wthier in die Bundesrepublik nach.

So warf die Eingewdhnung der auslandischen KindeblEme auf.

Die Aufgabe der personalen und sozialen Erziehusgimt hier besonders an
Bedeutung, weil Schilerinnen und Schiler untersitisiger ethnischer bzw. nationaler
Herkunft mit verschiedenen religiosen und kulteell Werten und Traditionen
zusammen leben und lernen. Hieraus erwachst digatef der sozialen Integration

auslandischer Schilerinnen und Schiler. (Rucke@is: 3)

Eine erfolgreiche Integration ist von verschiedertieaktoren abhangig. In diesem
Zusammenhang muss sich die Institution Schule ike¥schiedenen Einfluss- und
Unterstitzungsmaglichkeiten bewusst sein und dwadlquate Mittel intervenieren.
Insofern wird interkulturelle Bildung als ein dergtbgeeignetes Mittel untersucht.
(Ruckerath 2008: 3)

1.5.4. Von der Assimilationspadagogik zur Auslanderpadagog

Nach Holzbrecher tauchten rasch in den Schulen avitgnkinder auf, welche die
Schulen vor neuen Herausforderungen stellten. Kasger wurden in der Schule nicht
als “normale” Kinder behandelt, sondern als “Gdsmtderkinder”. Von Anfang an
hatten die Migrantenkinder eine gesonderte Rolledé@m Schulen. Vor allem die
sprachlichen Defizite wurden fur die Schulen zutaBting. Den Kindern sollte durch
Sprachférderung ein Schulbesuch ermoglicht werded die Integration dadurch
vorangetrieben. Diese Integration war im politisti@nne eher eine Assimilation, d.h.
die Kinder mussten sich an die vorhandenen Veris&kranpassen. Diese Phase wird in
der Erziehungswissenschaft auch oft als Assimitgppéddagogik charakterisiert.
(Handte 2009: 5)

Das Schulverwaltungsgesetz schrieb vom April 196Bena schulpflichtigen

"Gastarbeiterkindern" vor, eine deutsche Schulebesuchen. Um der deutschen
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Schulpflicht Gentige zu tun, kamen viele Kinder ia dachste Jahrgangsstufe, selbst
wenn keine Chance auf einen Schulabschluss bestdndh 1970 raumte ein
Oberschulrat ein, keine speziellen Leistungen figr&htenkinder anbieten zu kénnen.

1.6.BERNSTEIN HYPOTHESE

Bernstein setzte sich die Erforschung des Zusamamgysh zwischen Sprache und
sozialer Schicht zum Ziel. Er geht in seiner soagulistischen Theorie von der
Hypothese aus, dass sich aus der soziobkonomiscBehichtung einer

Sprachgemeinschaft eine entsprechende Differemajeira sprachlichen Verhalten der
Sprecher und Sprecherinnen ergibt. Nach Bernstisst Isich die unterschiedliche
Verwendung von Kommunikationssymbolen in zwei Gemprusammenfassen und
zwar in Bezug auf die zwei relevanten Schichten edaond Mittelschicht. Der

Soziologe unterscheidet demzufolge zwei Formen &wachgebrauchs: den
elaborierten SprechKode der Mittelschicht und degstringierten SprechKode der
Unterschicht. Diese beiden Kodes liessen sich ahhbastimmter sprachlicher
Charakteristika, wie Ausfuhrlichkeit, grammatisdkerrektheit und logische Struktur
differenzieren(Koénig 2009: 4)

Hier geht es um den Zusammenhang zwischen Spracheazialer Schicht. Bernsteins
Hypothese lautete, dass die sozio-6konomische Bichamis der ein Sprecher/eine
Sprecherin stammt, das sprachliche Verhalten ergiihrend der Sprecher der
Mittelschicht Gber einen elaborierten Kode verfiigt,die Sprache in der Unterschicht
auf den restringierten Kode beschrankt. Grundsdtasit die Sprache der Unterschicht

defizitar.

1.6.1. Der Begriff "Defizit" und "Differenz”

Der Begriff ,Defizit* bezeichnet einen Mangel odéustand des Mangels. Der Begriff
"Defizit" wird haufig im Zusammenhang mit der Haa#hksituation, bei der die
Ausgaben die Einnahmen in einer Periode uUbersteiggwendet. Ein Staatsdefizit ist
somit durch Fehlbetrage im Staatshaushalt gekectmzet. Defizit (lat. "es fehlt”, als
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Hauptwort: "das Fehlende"), ist besonders gebréicthiei dem Staatsfinanzwesen.

Man Spricht von Defiziten im Bereich der Sprachetmgie.

Der Begriff "Differenz" (lat. differo: auseinander bringen, verbreiten) wird in
unterschiedlichen  philosophischen  Theorien und [Brebusammenhangen
unterschiedlich gebrauchtilm Sinne der Systemtheorie gilt Differenz als ein
epistemologischer Grundbegriff der soziologischelyst&ntheorie von Niklas
Luhmann. Er definiert, dass etwas von etwas andaretarschieden oder getrennt
werden kann.Im Kontext der Differenztheorie ist Differenz einoKzept zur

Vereinbarung des Sprachgebrauches.

1.6.2. Bernsteins Defizithypothese als Ausgangssituation

Die 1958 vom Soziologen Basil Bernstein veroffamtie Defizithypothese bildet einen
der wichtigsten Ausganspunkte fur das Aufkeimen Seriolinguitik. Indem er das
Verhéltnis von sozialer Schichtung und spezifiscH&prachmustern untersuchte,
gelangte er zu der Erkenntnis, dass sich das Acksivarhalten von Angehérigen der
Unterschicht in vielfacher Hinsicht von demjenigsr Mittelschicht unterscheidet. Die
Sprachformen der beiden Schichten werden als Kdszeichnet, innerhalb deren
Differenzierung das Sprachverhalten der Unters¢heds defizitdr bewertet wird.
Bernstein entwirft seine Theorie auf der Grundlager Vorarbeiten von
Schatzmann/Straus (1955), sowie Sapir Whorf (1928hrend erstere implizite und
explizite Sprechstrategien unterscheiden, stuttt die Sapir-Whorf Hypothese auf die
Annahme, dass “verschiedene sprachliche Systeme ersghtedliche
Gesellschaftserfahrungen implizieren®. Diese lisjache Relativititsthese legt eben
jenem Determinismus zugrunde, der sich auch in ®ems soziologischem Entwurf
findet. Beide Konzepte betonen zwar den Zusammenharschen soziodkonomischer
Schichtung und Sprache, aber erst Bernstein irggept inn als zirkularen Prozess, in
dem sich Sozialstruktur und Sprachverhalten gegmnseproduzieren (Ackermann
2009: 3-4). Als die Ausganssituation von der ,Digfigpothese” kdnnen wir die
Vorarbeiten von Schatzmann/Straus und Sapir Wharstdllen. Nach der Annahme

von Sapir Whorf beeinflusst die Sprache die Art ¥Wdise, in der Menschen denken.
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Bei der ,Defizithypothese” ist es so: "wer restiigny spricht, nimmt restringiert wahr,
denkt restringiert und hat folglich ein kognitivedefizit gegeniber elaboriert
Sprechenden”.

Humboldts Meinung nach gibt es einen engen Zusarhamenzwischen Sprache und
Denken. Die Sprache determiniert die subjektive valhmung und wird als Ausdruck
des Volksgeistes verstanden. Sprache ist das eifditiel zum héheren Denken. Beli
der "Defizithypothese” bestimmt die Sprache die iaez Schicht. Das
schichtenspezifische Sprachverhalten ist in dirdkéebindung mit Denkmustern und
Intellekt.

Bei Sapir spielt das wechselseitige Einwirken vgmaShe, Denken und Kultur eine
grof3e Rolle. Sprache ist die Gu3form des Denkersgdetr Erfahrung erst Bedeutung
anbringt. Ohne Sprache ware selbst die allerprmstii Zivilisation nicht méglich. Und
Whorf radikalisierte die These von SAPIR durch taguistische Relativitatsprinzip.
Nach ihm ist jedes Denken durch die zugrundeliegeyrache vollstandig deteminiert.
Nach der Meinung Whorf besitzen die indogermaniscBprachen eine gemeinsame
Grammatik und die modernen Naturwissenschaften rhalmleswegen eine

Ubereinstimmende Weltansicht.

1.6.3. Familienstruktur der Mittelschicht und der Unterschicht

Die definitorischen Bedingungen fur die Kategorhittelschicht und entsprechende
Ebenen" sind entweder Familien, in denen eher ddevhéhere Schulbildung oder
irgendeine Form von Weiterbildung oder abgeschlmms8erufsausbildung hat, oder
Familien, in denen eher die Mutter etwas mehr atkdschulbildung empfangen hat
oder vor der Ehe einen Beruf ausubte, der dem ddsr¥ Gberlegen war, z.B. eine
nicht-manuelle Tatigkeit austbte. Solche Familiedén sich sogar unter manchen
lohnabhangigen Arbeitern. "Mittelschicht und enégirende Ebenen" umfassen die
Berufshierarchie lber dieser Grundlinie. Als Grimidl gilt die im Ubergang begriffene

Familienstruktur, die die soziale Wahrnehmung mip@ift und den einzelnen zur

Sensibilitat gegenuber der Struktur von Gegenstandiehrt. Der Ausdruck
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"Arbeiterschicht” umfal3t alle Mitglieder der angelen und ungelernten
Arbeitergruppen aul3er jenen, fur die die Art demHianstruktur typisch ist, die wir als
untere Grenze fur "Mittelschicht und entsprechenBbenen” annahmen. Die beiden
Gruppe unterscheiden sich deshalb fundamentel, dieiérste folgende Eigenschaften
besitzt: (Bernstein 1980: 69)

a) Ein BewulRtsein von der Bedeutung der Relationesavan Mitteln und Zielen

und der relevanten kognitiven und klassifizierendénbute.

b) Eine Disziplin, das Verhalten an gewissen Wertenodantieren, jedoch mit

einer Belohnung individueller Differenzierung untkesen.

c) Die Fahigkeit, geeignete Malinahmen zu ergreifen, emtfiernte Ziele durch
bewu3te Zweck-Mittel-Folgen zu erreich¢Bernstein 1980: 69)

So ist es ein Hauptmekmal der “Mittelschicht und eletsprechenden Ebenen”, dass sie
gegeniber sozialen Beziehungen und Objekten egtrimentale Haltung einnehmen,

wahrend die Haltung der zweiten Gruppe nicht-imagntal ist. (Bernstein 1980: 70)

1.6.4. Merkmale der “6ffentlichen” Sprache

Es ist notwendig, in jeder Kommunikation eine Ustdreidung zu treffen zwischen
nicht-verbalen und verbalen Ausdrucksweisen. DielleRodie Gestik, Mimik,
Korperbewegungen, insbesondere Lautstarke und €orsgtechenden Stimme haben
einen “unmittelbaren” oder direkten Ausdruck, wditteman die benutzten Worter
“mittelbaren” oder indirekten Ausdruck nennt. Tats&ch wichtig sind der Nachdruck,
der auf die eine oder andere Ausdrucksweise geledtund die Art der Form verbaler
Kommunikation. Wenn jetzt die benutzten Worter Taedher Sprache sind, die einen
hohen Anteil an kurzen Befehlen, einfachen Feststgén und Fragen enthalten, in der
die Symbolik deskriptiv, fuhlbar, konkret, sichthard von niedriger Allgemeinheit ist,
in der die Betonung mehr auf den emotiven als auf ldgischen Implikationen liegt,
dann wird diese Sprache »offentliche« (public) Speagenann{Bernstein 1980: 73)
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1) Kurze, grammatisch einfache und oft unvollstandi§gtze mit einer
mangelhaften syntaktischen Konstruktion, die dasivAketonen. (Bernstein
1980: 88)

Bernstein betont, dass es die Vermittlung von IdeshBeziehungen erschwert.

Die “6ffentliche” Sprache weist im Vergleich zuiotimalen” Sprache gelegentlich mehr
Substantive als Verben auf, wobei noch hinzukondags sie nur einen begrenzten

Wortschatz umfassfBernstein 1980: 91)

2) Einfacher und sich wiederholender Gebrauch von #aktjonen (so, dann, und,

weil). (Bernstein 1980: 88)

Modifikationen, Qualifizierungen und logische Betoiy werden eher durch nicht-

verbale Mittel angezeigt.

Auf Grund der einfachen Satzkonstruktion und detsdehe, dass die “Offentliche”
Sprache kaum die Verwendung von Konjunktionen ztjd@he wiederum eine wichtige
Funktion bei der Akzentuierung von Bedeutungen kolderungen erfullen, ermoglicht
diese Sprachform nur eine grob-begriffiche Diffezerung und Setzung von

Akzenten.(Bernstein 1980: 91)
3) Haufiger Gebrauch kurzer Befehle und FragBernstein 88)
4) Starrer und begrenzter Gebrauch von AdjektivenAaierbien.(Bernstein 88)

5) Gelegentlicher Gebrauch von unpersonlichen Furwdrtgls Subjekte von

Bedingungs-und Hauptséatzen (man, é8¢rnstein 88)

Hier geht es um den seltenen Gebrauch des unpietsgmlPronomens (man, es) als

Subjekt eines Konditionelsatzes.

Die Verwendung von diesem Pronomen als Subjektinmepl die Objektivierung von
verbalisierten Erfahrungen. Das Subjekt wird vegeaheinert und somit von den
Beschrankungen eines personlichen Erfahrungsbesichefreit. Man schlieldt
gleichfalls eine Einstellung zu Beziehungen ein,nafe sich das Individiuum

gegenuberstellt sieht. In gewisser Weise stellt @Gambrauch dieses Wortes ein
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Transzendieren des direkten ErfahrungsbereicheslesdPersonlichen dar, so dass das
Individiuum zu Objekten und Personen in eine bastienBeziehung gebracht wird. In
der “Offentlichen” Sprache haben die Pronomina *waoder “ihr” eine anscheinend
ahliche Funktion wie “man”. Die Pronomina”wir” odéihr” verweisen auf ortliche
Erfahrungen auf ortsgebundene soziale Beziehungemmnittelbare normative

Verhaltensweiser(Bernstein 92)

6) Fragen implizierende Feststellungen, die eine ,stimgtishe Zirkularitat” in
Gang bringen, wie z.B.“ Stell dir das mal vor!”, jgVsollte es auch anders

sein!*, ,Es war nicht zu fassen!*

Hier werden Feststellungen als Fragen formuliaet,ethe gleichgestimmte Atmosphére
errichten,
z. B.,Ist es nicht schrecklich?®, ,Ist es nicht eine Isande?“, “ Es ist nur nattrlich,

nicht wahr?,,.

Diese kénnen auf verschiedene Art und Weise zust&odimen. Der Dialog nimmt
jedoch stets die Form einer Wiederholung von Geeiagéngen der Gesprachspartner
an, so dass die affektive Komponente der Beziehmagimiert werden, zur gleichen
Zeit der Diskussionsbereich und die Diskussiongfojgdoch eine Erschrankung
erfahren. In vielen Fallen wird diese “sympathdtes@irkularitat” durch einen fremden
oder seltsamen Faktor oder auch durch etwas in @asgtzt, das fur eine jeweilige
lokale Gruppe eigentimlich ist. Die “sympathetischiekularitat” verhindert eine
weitere Analyse des Geschehens und der Prozesses diervorriefen, und verhindert
somit die Suche nach Grinden, die sich jenseitsBaesiches befinden, der von der

“Offentlichen” Sprache erfasst wir(Bernstein 93)

7) Tatsachen werden oft sowohl als Ursache wie aushEejebnis dargestellt,
oder, etwas genauer, die Begrindungen und Folgenungerden derart
vermengt, dass eine kategorische Behauptung entstehz. B. »Tu, was ich
dir sage«, »Halt dich fest«, »Du gehst nicht wed®ss das«. (Bernstein 88)

Etwas genauer formuliert, die Ursache wird mit Belge vertauscht, so dass sich eine
kategorische Behauptung ergifBernstein 94)
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Ein Beispiel fur diese Fragestellung:
Mutter zum Kind im Bus: ,Halt dich fest!*
Kind: ,Warum?*
Mutter: ,Halt dich!*
Kind: ,Warum?“

Mutter: ,Ich habe dir gesagt, du sollst dich fet##ra habe ich das nicht

gesagt?”

Vater zum Sohn: ,Du gehst nicht aus!”

Sohn: ,Warum?“

Vater: ,Du gehst sonst immer aus®.

Sohn: ,Warum darf ich nicht weggehen?*

Vater: 1“ch habe dir gesagt, du gehst nicht augt jealt den Mund!*

8) Individuelle Auswahl aus einer Gruppe idiomatisc&ndungen kommt haufig

vor. (Bernstein 88)

Traditionelle Redewendungen, Idioms usw. besitzanlich in der Regel eine niedrige
Verallgemeinerungsebene, auf der deskriptive, ketekrvisuelle, greifbare Symbole
verwendet werden, die eher eine emotionale alssébgi Wirkung erzielen sollen.
(Bernstein 95) Als eine Eigenschaft des restringierKodes spielt die individuelle

Auswahl aus einer Reihe traditioneller Wendungesh Aphorismen eine grof3e Rolle.

9) Angewandte Symbole weisen eine niedrige Allgemetasiife auf.(Bernstein
88)

10)Das elfte und wichtigste Merkmal kann als die Deieante der anderen neun
angesehen werden. Im Bereich der ,6ffentlichen 8m@a erzeugt die
individuelle Qualifikation eine Sprache der implen Bedeutung. Die

individuelle Qualifikation weist sich im Wesentleh durch den Gebrauch
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expressiver Symbole oder durch eine Auswahl zwiscle Mdoglichkeiten aus.
(Bernstein 96)

Die »0ffentliche« Sprachform ist hauptsachlich dégtel fur den Ausdruck sozialer,
jedoch nicht personlicher Qualifizierungen. Unterdguman einige der Merkmale -
beispielsweise die kurzen, grammatisch einfachemd syntaktisch schlecht
konstruierten Satze; die unpassenden Verbformen, edgfachen und wiederholten
Gebrauch von Konjunktionen; die wenig flexible ubdschrankte Verwendung von
Adjektiven und Adverbien; -die aus einer Gruppe uoaditionellen Wendungen
vorgenommene Auswahl-, so zeigt sich deutlich, ddisse Kommunikationsmittel
individuell differenzierte, kognitive und affektiv®eaktionen nicht nur erlauben,
sondern sogar verhindern. Vielmehr wird es so seiass das Potential dieser
Sprachform eine breitgefadcherte Auswahl von Modiaten bietet, jedoch den
Sprecher dort behindert, wo er besondere Beziemurmye Umwelt verbalisieren
mdchte. Die individuelle Qualifizierung realisiesich mit Hilfe eines Mittels, das auf
Grund expressiver Symbole eine unmittelbare Komiatiin ermdoglicht; allerdings
geschieht dies unter Zuhilfenahme jener Sprachfalimjhre Sprecher auf eine relativ
niedrige Stufe kausaler Zuordnungen verweist, indgenauf deskriptive, nicht auf

analytische Gedankengange hinlenkt. (Bernstein 96)

Bei einer offentlichen Sprache geht es um die kurzgammatikalisch einfachen,
haufig unvollstandigen Satze, begrenzte Anzahl sdiektiven und Adverbien, die
Verwendung von Sprichwortern, selten unpersonlicBprechweise und die
Verstarkungen am Ende des Satzes (z. B. ,Weildt, elannst dir eh vorstellen,
oder?”, ,Weild3t du so?“). Im Vergleich zum elaboréer Kode gibt es hier einen

geringeren Wortschatz.
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1.6.4.1. Offentliche Sprache zwischen Mutter und Kind

Die Sprache zwischen Mutter und Kind enthélt wemgestnliche Qualifizierungen,
denn sie ist wesentlich eine Sprache, in der di®rigeng auf emotiven Ausdricken
liegt, die eine konkrete, deskriptive, fihl- undrgbare Symbolik verwendet. Die Art
der Sprache fuhrt zu einer Begrenzung des verb@kdiihlsausdruckes. Dieses Kind
lernt von seiner Mutter nur die »06ffentliche« Sprac und im Geflhlsbereich

kommuniziert man nicht-verbale Mittel. (Bernstei®) 7

Das emotionale und kognitive Differenzierungsvererbgdes Arbeiterkindes ist
vergleichsweise wenig entwickelt, und die Reize aemer Umwelt, auf die es
antwortet, sind vorwiegend von qualitativ untergciicher Ordnung. (Bernstein 80)

Wenn eine Mittelschicht—Mutter zu ihrem Kind satjtir ware es lieber, du machtest
weniger Larm, mein Schatz”, wird das Kind meist ggehen, weil Ungehorsam nach
einer solchen Bemerkung frilher zu AuBerungen deRbMigung oder vielleicht
anderen strafenden Mal3Bhahmen gefuhrt hat. Die anntkse Worter dieses Satzes, auf
die das Mittelschichtkind antwortet, sind “liebarhd”weniger”. Das Kind hat gelernt
sensibel zu werden. Wenn jedoch dieselbe Feststelyegeniber einem Kind aus der
Familie eines ungelernten Arbeiters getroffen wiirderstiande dieses sie nicht im
selben Sinne. "Halt's Maul!” mag einen angemessameGrad an Hinweisreizen
enthalten. Natirlich ist die letzte Bemerkung afizhein Mittelschichtkind verstandlich
und mit Bedeutung versehen, jedoch ist es wichtig lzetonen, dass das
Mittelschichtkind die Fahigkeit gelernt hat, aufidee Bemerkungen zu reagieren. Hier
geht es um zwei Spracharten, und das Arbeiterkatchbr gelernt, auf eine davon zu
reagierenWenn ein Mittelschichtsangehdriger die erste Bemmegkgegenuber einem
Arbeiterkind macht, wird das Kind sie Uberdies Halt's Maul" Ubersetzen und den
Unterschied zwischen den Feststellungen den vedehen sozialen Ebenen
zuschreiben. Das Arbeiterkind muss Ubersetzen umddie Sprachstruktur der
Mittelschicht durch die logisch einfachere Spraahligur seiner eigenen Schicht

vermitteln. (Bernstein 72)

Die Struktur der Arbeiterfamilie ist in bezug aué &Entwicklung des Kindes weniger

formal organisiert als die der Mittelschichtfamil{@ernstein 79)
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1.6.5. Merkmale der “formalen” Sprache

Der Sprachgebrauch der Mittelschicht ist reich a@rs@nlichen, individuellen
Qualifikationen, und seiner Form impliziert Folgefortgestrittener logischer
Operationen; Lautstarke, Ton und andere nicht-Verl#susdrucksmittel rangieren,
obwohl sie wichtig sind, erst an zweiter Stelle. iEswichtig zu erkennen, dass am
Lebensanfang eines Mittelschichtkindes nicht dibl Zi&er Wérter oder der Bereich des
Wortschatzes entscheidend sind, sondern die Tasaass er oder sie empfanglich
wird fur eine bestimmte Form indirekten oder miigelen Ausdrucks, bei dem die feine
Ordnung der Worter und Verbindungen zwischen Satzefiihle vermitteln. Dies sucht
das Kind ursprunglich zu erlangen, um eine aligeiBeziehung zur Mutter zu erfahren,
und wahrend es dies tut, lernt es, auf eine begn#rt von Sprachreizen zu reagieren.
Aufgrund der Bedeutung dieses Typs mittelbarer &amg zwischen Mutter und Kind
entsteht eine Spannung zwischen dem Kind und sélneggebung, derart, dass es das
Bedurfnis versplrt, seine Beziehungen auf persdalicindividuelle Weise zu
verbalisieren. So wird das Kind schon im friheneAlsensibel fiur eine Weise des
Sprachgebrauches, die relativ komplex ist und @ibss wiederum als dynamisher
Rahmen auf seine oder ihre Objektwahrnehmung wirkliese Art des

Sprachgebrauches werden wir “formal” nennen. (Bems4)
Als die Merkmale der ,formalen Sprache” werden miseengefasst:
a) Genaue grammatische Struktur und Syntax reguli@éasrGesagte.

b) Grammatisch komplexe Satzkonstruktionen und begendker vielfaltige
Gebrauch von Konjunktionen und Relativsatzen veemit logische

Modifikationen und die jeweilig gesetzten Akzente.

c) Haufige Verwendung von Prépositionen, die eineddge Beziehung andeuten,
und solcher Prapositionen, die auf einen zeitlicheder raumlichen

Zusammenhang verweisen.
d) Haufige Verwendung unpersonlicher Furworter wig ‘&der “man”.

e) Eine differenzierende Verwendung von Adjektivemn ddverbien.
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f) Die individuelle Qualifikation wird verbal durch @i Struktur und die
Beziehungen innerhalb und zwischen den Satzen tteliniEs handelt sich

somit um eine explizite Qualifikation.

g) Expressive Symbole haben eher die Funktion, dasgkesu untermalen als
dessen Inhalt in logischer Hinsicht verstandlichemachen.

h) Ein Sprachgebrauch, der auf die Mdglichkeiten véstyedie sich in einer
komplexen Begriffshierarchie zur Einordnung vonaariingen finden. Diese
Merkmale geben eher die Richtung (direction) degabisation des Denkens
und Fihlens an, als dass sie zum Aufbau (estabyjshikomplexer
Beziehungsarten beitragen. Die Merkmale sind deneer 6ffentlichen Sprache

zugeordnet. (Bernstein 89)

Da eine “Offentliche Sprache die individuelle Qd&kttion in ihrer Satzstruktur implizit
enthalt und weil sie vor allem ein Mittel fur dieilding sozialer Qualifikationen
darstellt, konnte man sie eine “harte” Sprache aendarte Geflhle, die persoénlich und
sehr individueller Natur sind, werden nicht nurwehin dieser Sprache auszudriicken
sein, es ist sogar wahrscheinlich, dass die Ohjekéederart zarte Gefihle erwecken,
durch grobe Worte bezeichnet werden, und zwar llesenjene, die sich auf
Freundinnen, Liebe, Tod und Enttduschungen bezidbienErfahrung zarter Gefihle

wird Verlegenheit und Unbehagen verursacliBernstein 98)

Es besteht eine Tendenz, die zur Anerkennung diedseache fuhrt. Die Bestrafung des
Sprechers einer “6ffentlichen” Sprache in der Sehidt meist eine kdorperliche,
entweder in Form von Drohungen oder direkt ausgéfineil es schwierig ist, in dem
Jugendliche ein Schuld- oder Schamgefihl oder egfll@ flr ihre persénliche
Verantwortung fur die Handlung wecken. Es bestehe enechanische Beziehung
zwischen Verfehlung und Bestrafung. Auf hoherenuBain an denen eine “formale”
Sprache gebraucht wird, werden jedoch auch andetddden neben der Arreststrafe
zur Beeinflussung des Verhaltens angewandt. Bairéiformalen” Sprache kann die

Bestrafung eines Schilers eine zeitweilige Ablelgnzor Folge haben oder eine
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Erorterung des Vergehens mit dem ausdricklichem die Erfahrung der Schuld,
Scham, Verantwortlichkeit und damit der personlichBeteiligung zu erhdhen.
(Bernstein 100)

Haufiger Gebrauch von Fachwdrtern, haufiger Gelirades Passivs, Explizitheit,
grammatikalische Korrektheit, logische bzw. argutaBwe Strukturierung, haufige
Verwendung unpersénlicher Pronomen "es" und "mamd bei formaler Sprache die
wichtigsten Merkmale. Im Vergleich zum restringggrt Kode gibt es hier einen

umfangreicheren Wortschatz.

1.6.5.1. Das Mittelschichtkind

Eins der Ziele der Mittelschichtfamilie ist es, alesn Kind einen Menschen zu machen,
der an gewissen Werten orientiert ist, aber urtieen individuell differenziert. Die
Beziehung des Kindes zu seiner Umgebung ist sos deeyeich und Ausdruck
differenzierter verbaler Antworten vom Beginn seindebens an durch die
Sozialstruktur geférdert werden. Daraus folgt, déieg-ahigkeit des Kindes, Objekte in
seiner Umwelt zu unterscheiden und Genaueres ibangugeben, umso grolier ist, je

grol3er die Differenzierung seiner Erfahrungswelt(Bernstein 73)

Es gibt fast keinen Wertkonflikt zwischen LehreduMittelschichtkind und wichtiger
noch das Kind ist geneigt, die Sprachstruktur demkunikation zu akzeptieren und
auf sie zu reagieren. Die Schule richtet ihre Aergjungen darauf, die Entwicklung
Selbstbewusstseins, kognitiver und emotionaleredgffizierung und Unterscheidung zu
unterstitzen und sie entwickelt und ermutigt nltkeé Beziehungen. Das
Mittelschichtkind ist pradisponiert, symbolische zZBdungen zu ordnen und, was
wichtiger ist, ihnen eine Ordnung aufzuerlegen someue Beziehungen zu sehen und

zu erkennen. (Bernstein 76)

Wir lernen, dass ein Lernstoff eine andere Bedeaypfiin ein Mittelschichtkind als fur
ein Arbeiterkind hat, weil die Wahrnehmung der Gegénde innerhalb einer
Lernsituation unterschliedlich ist. Die Stufe dezudier liegt beim Arbeiterkind relativ

niedrig und ist unterschiedlich orientiert. Ein Mischichtskind erlernt sowohl formale
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Sprache als auch offentliche Sprache, das Untetsshkind ist dagegen auf die
offentliche Sprache beschrankt. Ein Mittelschichidkhat keinen Wertkonflikt mit dem
Lehrer. Das Unterschichtskind kann dagegen Problérakommen, wenn es in

ungeeigneten Situationen die offentliche Spracheagesht.

1.6.6. Elaborierter und Restringierter Kode

Sprache als soziales Phanomen, als Instrument aomiinikation, bildet immer auch
Personlichkeiten ab, die einander sehr ahnlich ls@men, oder auch sehr verschieden
sind. Die Soziolinguistik bundelt jene sich in Bgzauf Vokabular, grammatische
Korrektheit oder auch dialektale Eigenheiten ahietn Individuen zu
Sprechergemeinschaften. Sowohl die Mittel-, alshadie Unterschicht stellen solche
Sprechergemeinschaften dar, denen wiederum eimkieaistischer Kode zuzuordnen
ist. Unter einem soziolinguistischen Kode versteBernstein ,sprachliche
Planungsstrategien®, die nach systematischer Raffjiglkeit realisiert werden. Der
elaborierte Kode wird demnach von der Oberschi@rtuggt, wobei der restringierte
Kode innerhalb der Unterschicht seine Verwendungei. Beide unterscheiden sich
neben der Explizitheit, grammatischen Korrektheitl @argumentativen Strukturiertheit
besonders in Bezug auf ihre Vorhersagbarkeit. Wighr8precher des elaborierten
Kodes uber eine Vielzahl von Variationsmdglichkeiteauf syntaktischer und
semantischer Ebene verfigen und ihre Aussagen sclavieerzusehen sind, verfugt
der restringierte Sprecher nach Bernstein Ubergegr$prachmaterial, weswegen seine
Aussagen wesentlich vorhersagbarer sind. Zudem auwferl sein
Kommunikationsverhalten ganzlich statusorientiBrobleme werden nicht verhandelt,
Dinge nicht erklart, Emotionen nicht erlautert. Kantrast dazu sei das Sprachverhalten
des elaborierten Sprechers personenorientiert. uteridngen, Abwagungen und
Konsensfindung stehen hier im Vordergrund und fiihBernstein letztlich zu dem
Urteil, dass der Sprecher der Unterschicht dem@mider Mittelschicht defizitar
unterlegen sei. Das schichtenspezifische Sprachlterh wird demzufolge von
Bernstein in direkte Verbindung mit Denkmustern untkllekt gesetzt; einer Person,

die mittels restringiertem Kode kommuniziert, windKonsequenz dessen also weniger



100

Intelligenz und Erkenntnisfahigkeit zugeschrieb&ies begrindete Bernstein unter
anderem damit, dass der Sprecher des elaborieddaskiiber ein so grof3es Repertoire
verfiige, dass er nach Bedarf auch den restringi&tele verwenden kénne, umgekehrt
sei diese Form des Kode- Switchings jedoch nichglimid. Bernstein nimmt eine

weitere Differenzierung zwischen dem Sprachverhatter beiden Schichten vor. Der
elaborierte Sprecher driicke sich vorwiegend ex@izs und verflige lUber die Fahigkeit
zur Abstraktion, wogegen der Sprecher der Untecbthn einer eher konkreten Welt

lebe, die er implizit durch Sprache mitteile. (Aokann 5)

Wir wissen, dass Basil Bernstein dem elaboriertede(Sprachstil) der Mittelschicht
den restringierten Kode der Unterschicht gegenétatite. Bei dem restringierten Kode
ist die Vorhersagewahrscheinlichkeit viel groRes akim elaborierten Kode. Das
Niveau der strukturellen Organisation und die Wattlv sind viel hoher beim

elaborierten Kode.

Den Sprachcode der Mittelschicht definiert Bermstals den elaborierten Kode.
Individuen aus dieser Schicht besitzen umfangreidertschatz, kreativen Umgang
mit Begriffen, grammatikalisch korrekten Satzbaigrdérchisch absrakte, syntaktische
Struktur. Satzkonstruktionen der Mittelschicht skamplex, es gibt Nebensatze und
differenzierte Konjunktionen. Hier geht es aucHet#nzierte Auswahl von Adjektiven

und Adverbien.

Der restringierte Sprachcode der Unterschicht sobmidet sich von dem der
Mittelschicht neben den sprachlichen Strukturerhaot Ausdruck der Gestik, Mimik
und im Tonfall. Verspatete Phonemdifferenzierurgyjrgger Wortschatz, kurze Fragen
und Befehle, grammatikalisch einfache und unvaldige Satze, Verwendung
traditioneller “Floskeln”, wenig differenzierte Awshl von Adjektiven und Adverbien,
seltener Gebrauch von Nebensatze und einfache HKkign sind sprachliche
Strukturmerkmale der Unterschicht. Aul3erdem gdeteliragen enthalten oftmals
bereits die Antwort (Hofstatter 25).

Die Kodes sind nach Bernsteins Meinung Funktionesohderer Formen sozialer
Beziehungen oder, noch allgemeiner Qualitaten aaakstruktur. Bernstein spricht hier

nicht von der Sprache an sich, sondern von ihrew®edungsweise. Wahrend der
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elaborierte Kode durch Flexibilitat gekennzeichisét ist der restringierte Kode durch
Starrheit gekennzeichnet. Aufgrund der unterscldedh Kommunikationssysteme hat
das Unterschichtkind eine kulturelle Diskontinuitétischen Schule und Gemeinschatft,
zu dem das Kind gehort. Die Unterschiede in Kodad $ir Bernstein selbst eine
Eigenschaft der sprachlichen Performanz oder descBgebrauchs, nicht der

sprachlichen Kompetenz oder Sprachwissens.

1.6.7. Sprache und Soziale Schicht

Unterschiedliche Sprechweisen (forms of spoken uagg) héangen mit der
Organisation besonderer sozialer Gruppen zusamiongguistische Unterschiede - und
hiermit sind keine Dialektformen gemeint - findeichsin der alltaglichen sozialen
Umwelt, und soziale Schichten kénnen durch ihree8pweisen (forms of speech)
unterschieden werden. Dieser Unterschied ist desbiders auffallig, wo der Abstand
zwischen den sozio-6konomischen Lebenslagen sebf gst. Die melbaren
Unterschiede in der Sprachgewandtheit (languagbtyadei verschiedenen Schichten
gehen aus grundlegend unterschiedlichen Sprachfofmedes of speech) hervor, die
man in der Mittelschicht und der unteren Arbeithisict findet. Die zwei
unterschiedlichen Formen des Sprachgebrauches Jfafimlanguage use) entstehen
deshalb, weil die beiden sozialen Schichten so ich frganisiert sind, dass
unterschiedlicher Nachdruck auf das Sprachkonnamgdage potential) gelegt wird.
(Bernstein 108)

Es ist klar, dass die Soziolinguistik die Zusamnaath zwischen Sprachform und
sozialer Schicht untersucht: Angehdrige der Untecét sprechen einen anderen
Soziolekt als Angehdrige der Mittel- und Oberschidkin Mittelschichtkind ist fahig,

sowohl eine “6ffentliche” Sprache als auch einartfale” Sprache gut zu gebrauchen
und zu verstehen. Weil die Umwelt des Kindes ausudé&ren Arbeiterschicht anders

strukturiert ist, bleibt es auf den Gebrauch efd#flentlichen” Sprache beschrankt.

Er geht von der Hypothese aus, dass der Widergiagdniber formalem Unterricht

und Lernen umso grol3er ist, je niedriger die sez&thicht ist, und davon, dass dies
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eine Funktion der sozialen Struktur der SchichsenDieser Widerstand driickt sich auf
sehr unterschiedliche Arten und auf sehr verschiedleEbenen aus, z. B. in ernsten
Disziplinproblemen, Nicht-Ubernahme der Werte deshrers, im Ausbleiben der
Entwicklung und des Gefuhls fur die Notwendigkeites ausgedehnten Wortschatzes,
einer Praferenz eher fur deskriptive als fur amsdite kognitive Prozesse. (Bernstein
1980: 68)

1.6.8. Kritik an der Defizithypothese
1.6.8.1. Studentenbewegung 1967-1969

Sicher hat die Studentenbewegung sehr viel zurdgiepung der Bernstein-Hypothese
beigetragen. Hier war endlich ein Punkt, wo siah\erflechtung eines philologischen
Studiums mit der gesellschaftlichen Wirklichkeitnkoet aufweisen liel3. So bekam die
Soziolinguistik fir die Philologie-Studenten, diech®@ierigkeiten hatten, die
gesellschaftliche Relevanz ihres Studienfachs nutibelen, zweifellos eine Art Alibi-
Funktion. Die Soziolinguistik schien zwischen Astkeund historischer Grammatik
eine der wenigen Rechtfertigungsmoglichkeiten. Sorde die soziolinguistische
Fragestellung vor allem von marxistischen Studemtedie Universitdre Diskussion
hineingetragen. In neuen Arbeitsformen (studenéiscseminaren, Tutorien) wurde

vielfach daran gearbeitdSchlieben-Lange 58)

Die studentische Kritik erklarte alle Verfeinerungder Hypothese durch soziologische
Begriffe wie “Rolle” (Oevermann) oder “Schicht” al®urgerlich”; sie wollte die
Bernstein-Hypothese als Lehre von der Sprachanimoats Widerspiegelung der
Klassenantinomie reinerhalten wissen. Auf diese s&eivurden einige besonders
wichtige Fragen (Rolle der Mittelschicht; white lewol/ blue collar jobs) von Anfang an
durch dogmatische Festlegung ausgeklammert. Dieplifimerende Tendenz von
Seiten der Studenten hing freilich noch mit einemesen Gesichtspunkt zusammen,
der sich bereits verschiedentlich bei Bernsteiddin Die Sprache der Unterschicht als

nicht individuierte, kollektive sei sodaritatsfordd. (Schlieben-Lange 58)
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1.6.8.2. Die "Differenz" Konzeption als Gegenbewegung zur

Defizithypothese Basil Bernsteins

Basil Bernsteins Hypothese lasst sich wie folganusmienfassen: Sprechen ist Teil des
Sozialverhaltens, und dieses wird durch Familigebung vermittelt. Die Familie
wiederum ist durch ihre soziale Klassenzugehorigkleterminiert. Somit ist auch
Sprachverhalten soziokulturell determiniert”. Engyidavon aus, dass die Unterschiede
im Sprachvermdgen von Arbeiterkindern und Mitteisbtkindern die Unterschiede in
ihrer Schulleistung beeinflussen. Um diese Hypahegu untermauern, flhrte er
vermehrt empirische Studien mit Kindern und Jugehdh zwischen 15 und 18 Jahren
aus der Arbeiterklasse und der Mittelschicht durgh.liess die Studienteilnehmer
sprachliche und nicht-sprachliche Intelligenzteatssolvieren und erforschte deren
Sprache und Sprachgebrauch in Diskussionssituatidiee nahmen sie die Diskussion
auf? Wie argumentierten sie? Wie und in welchem &hgfwurde gesprochen?Anhand
dieser Untersuchungen jedes einzelnen Jugendlidrgaben sich Unterschiede
hinsichtlich Wortwahl und syntaktischer Struktur.lieobachtete auch, dass die Kinder
und Jugendlichen aus der Mittelschicht sowohl déabarierten als auch den
restringierten SprechKode benutzen konnten, wahden&inder und Jugendlichen der
Arbeiterklassen, also der Unterschicht, nur Gber @stringierten Kode verfugten. Da
der elaborierte SprechKode das zentrale Kommumwikamittel der Schulen und
anderer Ausbildungsstéatten sei und die Sprach&uheler keine komplexe Kognition
zuliesse, wurde dieser Mangel im Sprachverhalten als “defizit” interpretiert.
Demzufolge seien die Mitglieder der Unterschichgesichts ihrer begrenzten Sprache
sozial benachteiligtDurch konstante Kritik an der mangelnden Chancecigheit in
der Bildungspolitik wurde spater versucht, kompémssche
Sprachunterrichtsprogramme zu entwickeln, die deekdchicht ermdglichten, sich den
elaborierten Kode anzueignen um dadurch die so mgge@a Sprachbarrieren zu
Uberwinden. Denn es wurde von dem Grundsatz ausgega dass ein
gesellschaftlicher Aufstieg nur durch Erlernen WBeherrschen des von der Mittel —
beziehungsweise Oberschicht benutzten elaboriefteties moglich sei. Doch die
Universalerklarung “Sprachbarriere” und die daraesultierenden Programme und

Forderungen scheiterten. Es wurden zwar “[...]Jtemord/erbesserungen der
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sprachlichen Fahigkeiten im angestrebten Sinn [vefzeichnet, doch sie schufen auch
psychologische Probleme bei den Kindern und Jugghet, “[...]Jd ie ihrer
sprachlichen Umgebung entfremdet wurden und ihgera Sprache als defizitar
erlebten(Kénig 2009: 4)

Einer der wichtigsten Kritiker an der Defizithypette und somit Vertreter der
Differenz-Konzeption ist der amerikanische Lingikistofessor William Labov. Auch
er war, wie Bernstein der Meinung, das Sprachveghalder Angehorigen der
Unterschicht wére durch einen anderen Sprachgdbrayegkennzeichnet, als das
Sprachverhalten Angehoriger hoherer sozialer Stdmchledoch versuchte er durch
seine empirischen Studien den Begriff des Defizitsmodifizieren und belegte, dass
sprachliche Variateten keine Abweichung vom Reglelitmd somit auch keine
defizitare Sprechform seien, sondern dass es fiehse um eine eigene Sprache mit
konstitutiven Elementen handelt. Labov kritisieltierbei die angebliche qualitative
Uberlegenheit des elaborierten Kodes, denn er isabmterschiede im Sprachgebrauch
der Mitglieder verschiedener sozialen Schichtemtnads Mangel, beziehungsweise als

Defizit, sondern als Andersartigkeit. (Konig 20@9:

Hier geht es um eine Zusammenfassung der ,Defuaittl ,Differenz“ Hypothese.

Zusétzlich kdnnen wir sagen, dass das Arbeiteriar8ildungssituationen benachteiligt
wird, da es nicht die standardisierte Form sprichtler Differenzkonzeption ist es also
nicht so, dass die Sprache der Oberschicht schoder reicher oder die der

Unterschicht hasslicher oder armer ware.

Wie fur Bernstein ist auch fur Labov die Annahmessgebend, dass die soziale

Differenzierung zu einer differenzierten Spracherti

1.6.8.3. Inhalte der Differenz-Konzeption

Die Differenz-Konzeption ist mit ihren Untersuchemgzum einen dem Strukturalismus
verpflichtet, denn sie untersucht innerhalb derzelmen Varietaten vorwiegend
phonologische und grammatische Merkmale und zum erand den

Forschungsrichtungen der Dialektologie. Somit kd@nneinige Unterscheidungen
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bezuglich Defizithypothese und Differenz-Konzeptigamacht werden: wahrend die
Defizithypothese eine umfassende Identitdt von Banknd Sprache verlangt, wird in
der Differenz-Konzeption versucht, kognitive Aspektbeziehungsweise die
psychologische Dimension aus der Analyse weitgelarsauklammern. Hier will man

vielmehr jegliche sprachliche Erscheinungen untdren, die sich in den verschiedenen
Varietaten der Sprache nachweisen lassen. Ganzheidend dabei ist, dass die
Differenz-Konzeption nicht wertet oder nach norwmati Gesichtspunkten fragt. Die
beiden Sprachgebrauchsformen, die der Unterschicid die der Mittel-bzw.

Oberschicht werden als funktional aquivalent geseti@nig 2009: 5)

Nach Dittmar sollen im Rahmen der Differenz-Konkapt Sprachvarietaten
beschrieben werden und im Bezug darauf hat die BBekring der Sprachvariation
darzulegen, “[...Jwie und in welcher Funktion spraché Systeme verteilt sind
(regionale, soziale, funktionale Spachvarietatenyvie sprachliche Realisierungen

bewertet werden [...Jund sich auf Basis solcher Bawgren wanden]...].(Kénig 5)

Gegenstand und Intention der Differenz-Konzepticst die Erforschung von
Sprachvariationen und deren Ziel ist das gesanzmlsoNetz der Sprachverwendung
und den Sprechern fir soziale Kommunikation zurfgig stehende Kompetenz im
Zusammenhang mit sozialen Normen-Parametern saegchleiben und zu erklaren ,
dass man sich darauf eine umfassende Sprachtigroimelen kann, die sprachlichen
Entwicklungen und Veranderungen erklaren und miterh verbundenen Konflikte

vermeiden helfen kaniiKonig 2009: 5)

Labov etwickelte die Annahme, die verschiedenena&gormen sozio6komischer
Schichten als Varietdten anzusehen, die nebeneinaexistieren und jeweils als
andersartig aber gleichwertig zu betrachten sifdo dunktional &aquivalent sind,
hinsichtlich der Erfassung logischer Zusammenhanged der Breite an
Ausdrucksmoglichkeiten. (Konig 2009: 5)

Es ist klar, dass William Labov darauf die ,Diffeshypothese”, um ein wertfreies
System im Gegensatz zur Defizithypothese zu sahdfégrindete. Nach der Meinung
Bernsteins sei der Sprachgebrauch der Mitgliedeiak Unterschicht defizitar. Nach

Labov ist der Sprachgebrauch der sozialen Unterstlawar unterschiedlich von dem
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Sprachgebrauch der Mittel- und der Oberschicht,s@l aber nicht als defizitar
angesehen werden. Labov vertritt die Ansicht, ddies Sprache unterschiedlicher
gesellschaftlicher Gruppen auch unterschiedliclunst erklart, dass keine der Sprachen

minderwertig oder defizitar ist.
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2. MATERIELLE BASIS/METHODIK

In diesem Kapitel werden das Problem, das DesignTdilnehmer und das Verfahren
der vorliegenden Studie bearbeitet.

Diese Arbeit konzentriert sich vor allem auf den s@mmenhang zwischen
soziobkonomischer Schichtung und Sprache. Der Fdikgs innerhalb der Theorie
Bernsteins auf der Auswirkung von spezifischem &prarhalten sowohl auf
Sozialisationsprozesse, als auch auf dem gener&ehaltnis von Sprache und
Gesellschaft. Bernstein beschreibt die Verschiediénton Sprachverhalten in Bezug
auf Abhangigkeit von aul3ersprachlichen (sozialektén. Nach der Meinung Bersteins
unterscheidet sich das Ausdrucksverhalten von Adwgén der Unterschicht in
vielfacher Hinsicht von demjenigen der MittelschiciBernstein bezeichnet die
Sprachformen der beiden Schichten als Kodes, imftertieren Differenzierung das
Sprachverhalten der Unterschicht als defizitar veatevird.

Hierfir sind besonders die Merkmale von elaborertend restringierten Kodes
ausschlaggebend, die man in den Tabellen ndhen $aima. Die Begrifflichkeiten des
elaborierten und restringierten Kodes werden dedibeleuchtet und hinsichtlich ihrer

Gultigkeit durch einen Fragebogen untersucht.

Um die sprachliche Verschiedenheit der turkischegradhtenkindern zeigen zu kdnnen,
wurde meinerseits ein dafur erstellter Fragebogeifolgenden Daten der Teilnehmer

verwendet:

0 Geschlecht

O Alter

0 Geburtsort

O Datum: Es wird gefragt, seit wann sie in der Buandpublik Deutschland leben.

O Heimatstadt: Es wird gefragt, aus welcher Stagltkeimmen, falls ihre Eltern
nicht in Deutschland geboren sind.

O Bildungsstatus der Eltern
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(] Berufsstatus der Eltern
(] Einkommen der Eltern

O Die Hauptfrage im Fragebogen ist, ob sie in dekundt in Deutschland oder in

der Turkei leben mochten und was die Griinde dafidr s

2.1.RICHTUNG DES STUDIUMS

Dieser Abschnitt bietet die Datenerhebungsinstruemedie in der Studie verwendet
worden sind. Das Ziel dieser Arbeit besteht in &eklarung bzw. Prognose von

sozialen Ereignissen.

Dieser Nachweis von theoretisch vermuteten Zusarméregen erfolgt auf der Ebene
von beobachtbaren Indikatoren. Dabei missen eiteeR@®n Entscheidungen dartber
getroffen werden, wann, wo, wie und wie oft die @mphen Indikatoren an welchen
Objekten erfasst werden sollen (Schnell, Hill ursdét 2011: 201). Hier handelt es sich

um die Verfahren der Datenerhebung durch Befragung.

Die angewandte Befragung in dieser Arbeit ist deen@ardinstrument empirischer
Sozialforschung bei der Ermittlung von Fakten, WisdVieinungen, Einstellungen oder
Bewertungen im sozialwissenschaftlichen Anwenduagsbh.In dieser Arbeit geht es

um die Durchfuhrung der "schriftlichen" Befragung.

Fragen meiner Forschung wurden an Schilerinnen,daie4. und 5. Klasse der
Grundschule besuchen, gestellt. Man will von dieSehilerlnnen wissen, wie sie
etwas geschrieben haben und was sie gemeint hBlese Fragen konnen nicht mit
numerischer Information beantwortet worden. Es wakeagen, die mit Hilfe von

Fragewdrtern wie “warum?”, “wie”, “seit wann”, “wasgestellt werden.

Beim Einsatz qualitativer Instrumentarien werden Befragten offene Fragen gestellt.
Es wird nicht mit standardisierten Vorgaben geaebeDen Befragten ist meist freie
Fragen gestellt, wie sie diese beantworten. Es hinén die Moglichkeiten gegeben,
Informationen jenseits der vom Forscher vorhergisgten Antwortkategorien zur
Verfugung zu stellen. Auf viele dieser Fragen gdst prinzipiell unendliche viele
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maogliche Antworten. Dies gilt speziell fir Frageach dem “Warum” (Steinert und
Thiele 2008: 127). Im Rahmen dieser Arbeit ist idauptfrage "warum" die Kinder in
der Zukunft in Deutschland oder in der Turkei lelmedchten. Die Befragten sind in
dieser Studie aufgefordert, ihre Geschichte zuhdéepdund ihre Sicht der Dinge

darzulegen.

2.2. TEILNEHMER

Es nahmen 57 Schilerinnen an der Untersuchungdieildie 4. und 5. Klasse der

Grundschule besuchen, turkische Herkunft habenmubeutschland leben.

Die Sprachsituation der Gastarbeiter ist heute itjpoh korrekt" als Migranten
bezeichnet. Hinzu kommen die Ubrigen negativen kbatk der kommunikativen
Barriere™: Vorurteil und Abgrenzungsbestrebungensieial Uberlegenen (Nachbarn,
Lehrer, Arbeitskollegen, Vorgesetzte, Behdrden, riidogpt Einheimische) und ein
tatsachliches Defizit an Sprachvermégen und Scloulbg auch auf der
primarsprachlichen Seite. Grund der Kommunikati@nsere ist die Sprach- und
Kulturverschiedenheit, die weder durch Schule néahise noch durch besondere
Dispositionen oder Begabungen gemildert wird.

Hier handelt es sich um die schichtenspezifischpra@®barrieren von tirkischen
Migrantenkindern. Bei meiner Untersuchung legtesomit bei 4. und 5. Klassern aus
verschiedenen Grundschulen in Deutschland besandeGewicht auf die

Ausdifferenzierung der sprachlichen Variablen ued Slozialdaten.

2.3. VORGEHENSWEISE DER STUDIE

Die angewandten Fragebogen wurden vor allem imliaggsemester des Studienjahres
2013-2014 ausgefullt. Im Anschluss an den Fragebogerden die Antworten der
Schulerlnnen detaliert analysiert und ihre Spradimieen wurden mit Hilfe von 4
Tabellen ausgewertet. Der Fragebogen diente derldAblg der sprachlichen

Verschiedenheit von den Schilerinnen. Durch dig¢eusig und Auswertung dieses



110

Fragebogens konnte ich Informationen Uber Syntawyt$®hatz, pragmatische bwz.
Kognitive Bezlige von Schulerinnen und BildungsstaBerufsstatus und Einkommen
der Eltern erhalten, die ich im Anschluss ausgestemd interpretiert habe.

Werner Veith vergleicht die bestimmten Merkmale waborierten und restringierten
Kode in der folgenden Tabelle. Mit Hilfe von diedderkmalen werden die Ergebnisse

der Fragebdgen analysiert und tabellarisch darifeste

Kriterium ‘ elaborierter Kode | restringierter Kode
a) SYNTAX

Satzbau Komplex einfach

Satzldange relativ lange Satze relativ kurze Satze
Satzmuster nicht festgelegt steoreotyp
Prapositionen relativ haufig relativ selten

b) WORTSCHATZ

Variationsbreite GroR gering

Adjektive, Adverbien differenziert, zahlreich | starr, begrenzt

c) PRAGMATISCHEN BZW. KOGNITIVE BEZUGE

Affektivitat Indirekt direkt

Fragen, Befehle relativ selten relativ haufig
Pausen z. Nachdenken Haufig selten

Disese Mekmale findet Ursula Bose in den AuBerungsm vier Schiilerinnen der 5.
Klasse eines Madchengymasiums in Herten bestdilgg. Schilerinnen berichten
mindlich Gber ein Mobile. ( Veith 2005: S.103)

2.4. STATISTISCHE WIEDERGABE DER SOGENANNTEN
FRAGEBOGEN

Hier geht es um 4 Tabellen. Tabelle 1 enthalt mitionen Uber Satzbau, Satzlange,
Satzmuster und Prépositionen. Tabelle 2 bestehzwas Teilen; Variationsbreite und
Adjektive-Adverbien. Tabelle 3 umfasst Informationdiber pragmatische bzw.
kognitive Bezige; Affektivitat, Fragen und Befehlead Pausen zum Nachdenken.
Tabelle 4 zeigt Bildungsstatus, Berufsstatus undk&nmen der Familie von

Schilerlnnen.
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Bevor ich die statistische Wiedergabe der Fragebdg&lare, mochte ich ein paar

hervorragende Antworten der Schilerinnen zu der pHeage des Fragebogens

auseinandersetzen.

Ich wirde spater_lieberin der Tirkei leben,_weil eslort besselist. Esist zwar heil}
aber dort gibt eswenigstens Straude, wassin Koln nicht gibt. Ich finde esin der
Tirkei einfach coolerund auRRerdemhabe ich ein Kopftuch und hier in Deutschland
ist esschwereinen Job( Arbeit) zi'finden. Und in der Tirkei ist jedeB. mit Kopftuch.
(AuBerdem zeichnet die Schilerin am Ende der Seiteine Frau mit

Kopftuch.)

In diesem Fall ist eindeutig zu erkennen, dass 8iwdentin verschiedene
Konjunktionen und Adjektive verwendete. Der SatztauStudentin ist nicht festgelegt
und sie verwendete haufig die indefinite Prononigs. Der Gebrauch von Relativsatz
vermittelt logische Modifikationen. Die Studentist ielf Jahre alt. Ihr Vater und ihre
Mutter besuchten keine Schule. Ihr Vater arberteginer Werkstatt und ihre Mutter ist

Verkauferin. Sie verdienen insgesamt etwa 2000 Euarlonat.

Ich fuhle mich in beiden_Lendergut. Aber ich weiss nicht mal wo ich leben wil.
Vieleicht in der Turkei in den Dutschlanglch wil lieber in beiden lenderi_eben. Mal
da und mal da;,_1 Monadn Deutsclanund 1 monatin Turkei.

In diesem Beispiel machte die Studentin so vielen®ehreibfehler. Sie konnte die
Artikel nicht richtig verwenden. Hier kann man keyzgrammatisch einfache und
unvollstandige Satze sehen. Die Studentin ist zZitime alt und wohnt in Berlin. lhr
Vater und ihre Mutter besuchten die RealschuleVHier ist Taxifahrer und ihre Mutter

ist Hausfrau. Der Vater verdient 500 Euro im Monat.
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Ich moéchte in der Turkei leben, weil ich dort vielereunde habe. Dort kann ich_sehr
gut angeln. Ich mag_eglort zu schwimmen im Meer. Dort sind meine Welletighe.
Die Turkei ist kulturell. Es gibt dort viele schon®lumen. Esist dort so_heiBDort sind

mein GrolRReltern.

Hier handelt es sich um eine genaue grammatischakt@t. Wir sehen haufige
Verwendungen unpersonlicher Furworter wie "es" e differenzierte Verwendung
von Adjektiven und Adverbien. Der Student ist zwdéhre alt und wohnt in Berlin.
Seine Mutter besuchte die Hauptschule und seinr\fasehte Fachabitur. Beide sind

Backer. Sie verdienen monatlich etwa 2000 Euro.

Ich wirde in der Turkei leben, weil es dort viellginer ist. Undin der Turkei gibt es
auch schéne Sachen. Undich wirde mit meiner familie_auchdort leben._Unddie
Hauser sind_auchsehr schénUnd es gibt auch sehr schén@rte in der Turkei.

Hier kann man wiederholenden und begrenzten Gebraao Adjektiven sehen. Der
Student ist zehn Jahre alt. Sein Vater und seingelMbesuchten die Realschule. Sein
Vater arbeitet am Flughafen und verdient zwisch@®035000 Euro im Monat. Seine

Mutter ist Hausfrau.

Ich weiss es nicht, aber ich mdchte_ihrwei_Landerbleiben in der_Turkeiyund in

Deutschland.

Hier gibt esRechtschreib- und Grammatikfehler. Die Bedeutungisht explizit. Im

Bereich der "6ffentlichen Sprache" erzeugt dievitlielle Qualifikation eine Sprache
der impliziten Bedeutung (Bernstein 96). Die Schillast elf Jahre alt. lhr Vater
besuchte die Hauptschule und ihre Mutter besuclde Réalschule. lhr Vater ist
Taxifahrer und ihre Mutter ist Arzthelferin. Ihreuter verdient 650 Euro im Monat.

Das Einkommen des Vaters ist unterschiedlich.
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Ich mdchte in Deutschland leben, weil

Hier bin ich geboren.

Hier bin ich aufgewachsen.

Hier bin ich zur Schule gegangen.

Ich spreche diese Sprache besser als turkisch.
Hier fuhle ich mich wonhl.

Wehreich wo anders, wiirde ich Heimweh bekommen.

vV V. ¥V V VY V V

Meine Mutter wurde hier vergraben.

Die Studentin verwendete kurze, grammatisch eidgshtze mit einer mangelhaften
syntaktischen Konstruktion. Hier gibt Bechtschreib- und Grammatikfehler. Der Satz
beginnt mit der Konjunktion "weil". "Weil" hat eingsatzverbindende Funktion. In
logischer Hinsicht passt der Satz Wehre ich wo anders, wirde ich Heimweh
bekommen."hier nicht, da hier die Konjunktion "weil" verwegtdwurde. Die Studentin
ist zehn Jahre alt und wohnt in Berlin. Ihr Vataduhre Mutter besuchten eine Schule,
aber sie verlieBen die Schule ohne Abschluss. HieVArbeitet im Sicherheitsdienst

und ihre Mutter ist gestorben.

Ich mdchte in Deutschland weiter leben, weil ichedies Land mag. Ich mdchte nicht in
der Turkei leben, weil ich Deutschland mehr mag alge Tirkei. Hier gibt es schdnere
Geschéft und ich bin hier in Deutschland geborennd ich lebe schon seit meiner
Geburt hier in Deutschland._deswegewill ich auch in Deutschland in der Zukunft

weiter leben.

Es gibt nur einige Fehler. Die Schilerin unterstridass sie in Deutschland leben
wollte. lhr Vater besuchte die Realschule und isixifBhrer. lhre Mutter machte

Hochschulabschluss und ist Erzieherin.
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Ich will vieleich im ausland laben Aber ich glaube dasch in Deutschland bleiben
werde. Weil_hirmeinen ganzen freundeind familien_mitgliederleben._abemanche
Lebenin der Turkei aber trotzdemverdetich in Deutschland leben.

Hier sieht man ungenauen Gebrauch von "trotzdemd sith wiederholendem
Gebrauch von "aber". Der Schiler, der zwdlf Jahie ist, machte soviele
Rechtschreibfehler. Seine Eltern besuchten diesReale. Sein Vater ist LKW Fahrer
und seine Mutter ist Arzthelferin. Der Vater verttieetwa 1650 Euro und die Mutter

zwischen 250-300 Euro im Monat.

Ich mdchte nicht in der_Tukayeben, aber in der Tirkei langer_sein weith Deutsch
besser_kanund hier meine Schule beenden mdéchte und wegennaeiFreunden und
ich moéchte ich mein abschlussiachen, dann fileichtin der Tlrkei aber fileichtauch
nicht.

Die Schulerin ist zehn Jahre alt. lhr Vater ist ifaber und ihre Mutter ist Hausfrau.
Die Eltern der Schilerin besuchten keine Schuleer Hjibt esRechtschreib- und
Grammatikfehler. Hier bemerkt man einige Merkmale wlie syntaktisch schlecht
konstruierten Satze, die wenig flexible und bescki€i Verwendung von Adjektiven

und Adverbien.

-Es gibt in der Trkei viele Bekannte.
-Wegen meiner Religion.

-Dort ist das Wetter viel warmer als in der Turkei

-In der Nahe /Ceme haben wir ein Familienhaus.
-In der Nahe von unseren Familienhaus gibt es ein8trand.

-Meine Landesleutesind sehr Gastfreundlicher.

-Es gibt viele Obst Bume, wo man einfach dran pfluckekann.

-Traditionelle festesind eine schone gelegenhaitch zu amusieren.

-In der Turkei gibt es viel mehr Landschaéls in Deutschland.

-Es duftet dort immer nach Blumen und Erde.
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Es gibt einige Rechtschreibfehler. Der Relativsatavo man einfach dran pflucken
kann" wurde mehr explizit und richtiger folgendermal3arm man das Obst direkt
abpfluckt. In logischer Hinsicht passt nur Satz aweht, weil die Schilerin oben von
der Turkei spricht. AuBerdem hat die Schulerin eigel3en Wortschatz. Hier bemerkt
man die haufige Verwendung von Prapositionen, blie lmgische Beziehung andeuten
und unpersonlicher Furworter wie "es" und "man".dUhier geht es um die
differenzierte Verwendung von dem Substantiv. DaiBerin ist zehn Jahre alt. Ihr
Vater und ihre Mutter besuchten die Realschule. e IhiEltern sind

Einzelhandelskaufmann und -frau.

Ich lebe nicht gehre _hir weil, es so _schutzigist es _sticktimmer nacht
Hundekake. Und weil es immer so neh Loutagen "ihr schnessrirken”, und

das mackich nicht Darum will ich in der Turkei Leben.

Die Schilerin ist elf Jahre alt. Ihre Eltern bedenhdie Realschule. lhr Vater ist
Bauarbeiter und ihre Mutter ist Kassiererin. Dietduverdient 1000 Eoro im Monat.
Sie schreibt wie sie mit Berliner Dialekt spricht.

Eigentlich wiirden wir gerne in der Turkei leben, weilas soziale Leben dort besser ist
als in Deutschland. Wir sind_zwalier geboren_abeflhlen uns hier nicht zu Hause.
Und es gibt kein Meer in Deutschland. Abédie Grof3eltern, Tanten, Onkel alle leben
hier in Deutschland,_deswegektnnen wir nicht fir immer zurtickkehren und das
Schulsystem in der Tirkei ist sehr schwierig.

Der Schiler ist neun Jahre alt. Sein Vater besudigtéHauptschule und seine Mutter
machte Fachhochschulabschlu3. Sein Vater ist Gad-Wasserinstallateur und die
Mutter ist Zahnarzthelferin. Der Vater verdient 2800 Euro und die Mutter verdient
ca. 800 Euro. Hier kann man genaue grammatisclhét8ten, grammatisch komplexe
Satzkonstruktionen und besonders den vielfaltigebr&uch von Konjunktionen sehen.
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KRITERIUM: SYNTAX

Satzbau Satzlange Satzmuster Prapositionen
Teilnehmer Komplex | Einfach | Relativ | Relativ | nicht stereotype | relativ | relativ
lange | kurze | festgelegt haufig selten
Satze | Satze
1. v v v v
2. v v v v
3. v v v v
4. v v v v
5. v v v v
6. v v v v
7. v v v v
8. v v v v
9. v v v v
10. v v v v
11. v v v v
12. v v v v
13. v v v v
14, v v v v
15. v v v v
16. v v v v
17. v v v v
18. v v v v
19. v v v v
20. v v v v
21. v v v v
22. v v v v
23. v v v v
24. v v v v
25. v v v v
26. v v v v
27. v v v v
28. v v v v
29. v v v v
30. v v v v
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Tabelle 1
KRITERIUM: SYNTAX
Satzbau Satzlange Satzmuster Prapositionen
Teilnehmer Komplex | Einfach | Relativ | Relativ | nicht stereotype | relativ | relativ
lange | kurze | festgelegt haufig selten
Satze | Satze

31. v v v v

32. v v v v
33. v v v v

34. v v v v
35. v v v v

36. v v v v
37. v v v v
38. v v v v

39. v v v v
40. v v v v
41. v v v v
42, v v v v
43. v v v v
44. v v v v
45, v v v v
46. v v v v
47. v v v v
48. v v v v
49 v v v v
50. v v v v

51. v v v v
52. v v v v
53. v v v v

54, v v v v
55. v v v v
56. v v v v
57. v v v v
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Tabelle 1 gibt einen Uberblick tiber Sprachgebraunacn Schilerinnen unter

verschiedenen Aspekten, wie Satzbau, Satzlangem8sater und Prapositionen. In
diesem Abschnitt wird der Sprachgebrauch von Schmiden in Bezug auf die Syntax
detailliert analysiert. Es wird erforscht, ob dieh8lerinnen komplexe oder einfache
Satze bauen kénnen und wie viele Prapositionebesiaetzen. Es wird auch beleuchtet,
ob die Schilerinnen lange oder kurze Séatze bilded ab der Satzmuster von
Schulerlnnen variabel oder stereotyp ist. Je naamh Ergebnissen dieser Studie, wie
man in der Tabelle sehen kann, bildeten 16 Schiiled komplexe Satze und 41
Schilerlnnen einfache Satze. Wahrend 16 Schilerltarge Satze bildeten, hatten 41
Schulerinnen kurze Séatze. Satzmuster von 17 Schidéer sind nicht festgelegt und der
Satzbau von 40 Schilerinnen ist stereotyp. Wahrésd Schilerinnen héaufig

Préapositionen benutzten, verwendeten 42 Schilenlsaken Prapositionen.

Nach der Defizithypothese Bernsteins gehoren dgerschaften, wie komplexe und
lange Satze, variabler Satzbau zu dem elaborigfietle. Wenn man haufig die
Prapositionen, die man zum Ausdricken sowohl ldgisals auch raumlicher und
zeitlicher Beziehungen verwendet, dann gehért dak au dem elaborierten Kode. Bei
dem elaborierten Kode sind die AuRerungen mit sambgrammatischer Anordnung
und Syntax konstruiert. Logische Modifikatoren warddurch grammatisch komplexe
Satzkonstruktionen, vor allem durch Verwendung Konjunktionen und Nebensétzen
vermittelt. Hier geht es um haufige Verwendung uhelefiniten Pronomina “es” und

“man”.

Kurze, grammatisch einfache, oft unvollstandigez&aton durftiger Form gehdren zu
dem restringierten Kode. Stereotypischer Satzbeltereer Gebrauch von Nebensatzen,
um ein Thema der AuRerung genauer zu differenzieied die Merkmale von
restringiertem Kode. Hier handelt es sich um defiaehen Gebrauch von sich immer
wiederholenden Konjunktionen (so, dann, und) unteggntlichen Gebrauch von
unpersonlichen Furwdrtern als Subjekten von Beciggeund Hauptsatzen (man, es).
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KRITERIUM: WORTSCHATZ

Variationsbreite Adjektive, Adverbien
grof3 gering differenziert, starr,
Teilnehmer
zahlreich begrenzt

1. v v
2. 4 v
3. v v
4. v 4
5. v v
6. v v
7. 4 v
8. v v
9. v v
10. v v
11. v v
12. v v
13. v v
14. v v
15. v v
16. v v
17. v v
18. v v
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KRITERIUM: WORTSCHATZ

Variationsbreite Adjektive, Adverbien
grof3 gering differenziert, starr,
Teilnehmer
zahlreich begrenzt

19. v v
20. v v
21. v v
22. v v
23. v v
24. v v
25. v v
26. v v
27. v v
28. v v
29. v v
30. v v
31. v v
32. v v
33. v v
34. v v
35. v v
36. v v
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KRITERIUM: WORTSCHATZ

Variationsbreite Adjektive, Adverbien
grof3 gering differenziert, starr,
Teilnehmer
zahlreich begrenzt

37. v v
38. v v
39. v v
40. v v
41. v v
42. v v
43. v v
44, v v
45. v v
46. v v
47. v v
48. v v
49. v v
50. v v
51. v v
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Tabelle 2
KRITERIUM: WORTSCHATZ
Variationsbreite Adjektive, Adverbien
grof3 gering differenziert, starr,
Teilnehmer
zahlreich begrenzt

52. v v
53. v v
54, v v
55. v v
56. v v
57. v v

In Tabelle 2 kann man Daten Uber Kenntnisse zumtdtloatz von Schilerinnen
lernen. Das Kriterium “Wortschatz” besteht aus zwauptteilen. Der erste Tell
umfasst die Variationsbreite im Wortschatz und zlgeite Teil beinhaltet die Anzahl
und Vielfalt der Adjektive. Nach den Ergebnissens déragebogens haben 16
Schilerlnnen einen umfangreichen Wortschatz, wéhrdd Schilerinnen einen
geringeren Wortschatz haben. Bei den 43 Schileningehen wir starren und
begrenzten Gebrauch von Adjektiven und Adverbierd uwhe 14 Schilerinnen

gebrauchten unterschiedliche und zahlreiche Adjekind Adverbien.

Nach Bernstein haben Mittelschichtkinder im Verghtezu Unterschichtkindern einen
grolen Wortschatz. Differenzierte Auswahl von Atijjgn und Adverbien
kennzeichnet den elaborierten Kode. Starre undeloetg Auswahl von Adjektiven und

Adverbien gehoren zu dem restringierten Kode.
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Auf Grund der beschrankten und wenig flexiblen Vemdung von Adjektiven und
Adverbien kénnen die individuellen Qualifizierungeon Objekten (Substantive) und
die individuellen Modifizierungen von Prozessen YArbien) entscheidend
eingeschrankt werden. (Bernstein, Basil; Studienspnachlichen Sozialisation, 1980,
Seite 92)
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KRITERIEN: PRAGMATISCHE BZW. KOGNITIVE BEZUGE

Affektivitat Fragen und Befehle Pausen z. Nachdewn
Teilnehmer Indirekt Direkt relativ relativ haufig Selten
selten haufig

1. 4 v v

2. v v v
3. v v v
4. v v v
5. v v v

6. v v v
7. v v v
8. v v v
9. v v v
10. v v v
11. v v v
12. v v v
13. v v v
14. v v v
15. v v v

16. 4 4 v
17. 4 4 v
18. 4 4 v
19. v v v
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KRITERIEN: PRAGMATISCHE BZW. KOGNITIVE BEZUGE

Affektivitat Fragen und Befehle Pausen z. Nachdewn
Teilnehmer Indirekt Direkt relativ relativ haufig Selten
selten haufig
20. v v v
21. v v v
22. v v v
23. v v v
24. v v v
25. v v v
26. v v v
27. v 4 v
28. v v v
29. v v v
30. v v v
31. v v v
32. v v v
33. v v v
34. v v v
35. v v v
36. v v v
37. 4 v v
38. v v v
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KRITERIEN: PRAGMATISCHE BZW. KOGNITIVE BEZUGE

Affektivitat Fragen und Befehle Pausen z. Nachdewn
Teilnehmer Indirekt Direkt relativ relativ haufig Selten
selten haufig

39. v v v

40. 4 v v
41. 4 v v
42. v v v
43. 4 v v
44, v v v
45. v v v
46. v v v
47. v v v
48. 4 v v
49. v v v
50. v v v
51. v v v

52. v v v
53. v v v
54. v v v

55. v v v
56. v v v
57. 4 4 v
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Mit Hilfe von Tabelle 3 versucht man die pragmaiesg-und Erkenntnisinteressen von
Schilerlnnen zu erhalten. Tabelle 3 besteht ausHieptteilen:Affektivitat; Fragen
und Befehle; Pausen zum Nachdenken.

Affektivitat bezieht sich auf die Emotionalitat. Bstein meint, dass das emotionale
und kognitive Differenzierungsvermdgen des Arbé&itedes vergleichsweise wenig
entwickelt ist. Wenn man seine Emotionen direké&uaert, dann benutz man den
restringierten Kode. Wenn man seine Emotionen ékdlierlautert, dann benutz man
den elaborierten Kode bzw. die formale Sprache.Ddiese Sprache ist kompliziert.
Die Aussagen hier sind nicht vorhersagbarer. Daoaierte Sprecher verfugt Uber die
Fahigkeit zur Abstraktion.Hier erlauterten 10 Sehlilnen ihre Emotionen indirekt,

wéahrend 47 Schillerlnen direkt erlauterten.

Bei der offentlichen Sprache werden Emotionen nietéutert.Die Art der Sprache
fuhrt zu einer Begrenzung des verbalen Geflhlsagkds. Zarte Gefuhle wie
Freundinnen, Liebe, Tod und Enttauschungen werderdieser Sprache schwer
ausgedruckt. Die Erfahrung zarter Geflihle wird ¥genheit und Unbehagen

verursachen.

Verschiedene Ausdriicke oder auch derselbe Ausddeclkgebraucht wird, um dasselbe
Objekt zu kennzeichnen, kdonnen verschiedene Enfgienu enthalten, die mit einer
allgemeinere Methoden, Beziehungen zu ordnen, wedu sind. Zwei Typen,
Beziehungen zu ordnen, werden vorgeschlagen. Jdeeraus Sensibilitdt gegeniber
dem Inhalt von Objekten, und jener, der aus Sditéibgegentber der Struktur von
Dingen entsteht. Diese Trennung zwischen Strukigh mhalt ist analytisch, und die
zwei Wahrnehmungspradispositionen sind nicht ah&omie, sondern als Abschnitte
auf einem sozialen Kontinuum zu verstehen. Die iBp@dition, auf eine besondere
Weise Beziehungen mit Objekten herzustellen, ish evichtiger Faktor fir
Rezeptionsfahigkeit und kann von der kognitiven igléit unterschieden werden.
(Bernstein 1980: S.67)

Es wurde festgestellt, dass das Mittelschichtkiealsgel fir den Inhalt der Dinge ist.
Wo es Sensibilitdt gegentber dem Inhalt gibt, werdar die einfachsten logischen

Implikationen oder Strukturgrenzen erkannt werdBras Kind wird in eine Welt
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hineingeboren, in der persénliche Beziehungen nietbal so hergestellt werden, dass
Personliches in die Struktur der Satze nicht eihgBkziehungen werden durch die
individuelle Wahl aus dem Angebot der »6ffentlickeBprache und durch Gestik,
Wechsel von Tonfall und Lautstarke, Haltung uswas cheif3t durch expressive
Symbolik hergestellt. So lernt das Kind friih, Rezegeben und auf sie zu reagieren,
die sofort und unmittelbar wichtig sind. Expressi&gmbolik dieser Art weist keinen
anderen Bezug auf als den auf sich selbst. Durcle &eziehungen zu dieser Symbolik
lernt das Kind wiederum, auf unmittelbare Wahrnehgan zu reagieren, und lernt
nicht in seiner Schicht, eine andere Sprache as»@iffentliche« zu beherrschen.
(Bernstein 80) Hier wird das Kind allm&hlich semdikir die Qualitat und Starke von
Gefihlen im nicht-verbalen Ausdruck, weil persdméicQualifizierungen eben hier

durch gemacht werden.

Reize, die fur das Mittelschichtkind bedeutungssgoid, sind fir das Arbeiterkind nicht
brauchbar. Die Reizempfanglichkeit des Arbeiterkmdst so strukturiert worden, dass
alles, was fur die Wahrnehmung vorhanden ist, testiwird von den Implikationen
des Sprachgebrauchs seiner Schichtumwelt (SpraelmilDas Mittelschichtkind ist
fahig, eine "6ffentliche” Sprache, expressive Sylkbond eine "formale"” Sprache zu
gebrauchen, zu verstehen und auf sie zu antwowebei die formale Sprache so
strukturiert ist, dass personliche Qualifizierungga Ergebnis seiner Schichtumwelt
vermittelt werden. Auf Grund der unterschiedlictf&nuktur des Arbeitermilieus lernt
das Arbeiterkind keine Sprache, die so strukturiest, dass sie personliche
Qualifizierungen vermittelt; vielmehr ist es auf pegssive Symbolik und eine
"Offentliche” Sprache beschrankt. (Bernstein 19885)

Das Kind aus der »Mittelschicht und entsprechen@muppen« wachst in einer
Umgebung auf, die genau und extensiv kontrolliardwle zweckvoller und expliziter
die Organisation der Umgebung mit Bezug auf eimaegeZukunft ist, das heisst, je
grosser die Rationalitat der Beziehungen und Wéloshsehungen zwischen Mitteln
und entfernten Zielen ist, umso grosser ist auehB#ideutung der Gegenstande in der
Gegenwart. Der entscheidende Faktor hier ist dted@r Beziehung, und diese ist eine
Funktion der Sensibilitat des Kindes fir Struktur&me dynamische wechselseitige
Beeinflussung findet statt: der Druck, Gefuhle pafsdnliche Weise zu verbalisieren,
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und die Implikationen der gelernten Sprache vemdandich und entscheiden Uber die

Art der Reize, auf die es reagiert: strukturellézRe(Bernstein 75)

Hier wird Uberpruft, ob die Schilerinnen seltenrod&ufig kurze Befehle und Fragen
verwenden. Es ist Uberraschend, dass die meistadledinnen (53) selten kurze
Befehle und Fragen verwendeten und von ihnen riechtilerinnen kurze Befehle und
Fragen verwendeten. Haufige Verwendung kurzer Befahd Fragen gehort zu dem
restringierten Kode, wéahrend seltener Gebrauch kwioren Befehlen und Fragen zu

dem elaborierten Kode gehort.

Kognitive Vorgange lassen sich als gedankliche €se kennzeichen. Durch sie
enthalt das Individuum Kenntnis von seiner Umwaeltl von sich selbst. Sie dienen vor
allem dazu, das Verhalten gedanklich zu kontraheund willentlich zu steuern. Wir
mussen uns aber stets dariiber im Klaren sein, laEssiner Vielzahl von mentalen
Prozessen ein standiges Wechselspiel von affektived kognitiven Prozessen
statfindet. (Kroeber-Riel und Gréppel-Klein 2013:304)

Nach Bernstein sind die kognitiven Prozesse ded&indie zu einer verschiedenen
Klasse gehdren, unterschiedlich, wenn sie daribeprechen planen. Je haufiger man
plane im Kopf bevor man spricht, desto deutlichier Bedetung sei. Je seltener man
plane im Kopf bevor man spricht, desto undeutliafier Bedeutung sei. So muss man
vorsichtig planen zu sprechen, damit es verstavdeth, was man exakt sagt. Hier
haben die meisten Schilerinnen (43) nicht deutliebchrieben und es ist unklar, was
sie meinten. Aber 14 Schilerinnen haben deutlicivet begreiflicher geschrieben.
Aullerdem plant man in seinem Kopf zu sprechen, mign seine Aufgabe in
Arbeitsteilung in der Gesellschaft wahrnimmt. E$ kdar, dass die individuelle
Qualifikation im Bereich der "Offentlichen Spracheine Sprache der impliziten
Bedeutung erzeugt. Wahrend der elaborierte Spreobsonders explizit erklart und
Uber die Fahigkeit zur Abstraktion verfugt, lebt &precher der Unterschicht in einer

eher konkreten Welt, die er implizit durch Spraoméeile.
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Tabelle 4
Teilnehmer Bildungsstatus der Eltern Berufsstatus der Eltern Das monatliche
Einkommen der
Eltern (ca).
Junge Mé&adchen | Vater Mutter Vater Mutter Vater Mutt er
1 Keinerlei Keinerlei Werkstatt Verkauferin 1.000 1.000
Schulbesuch Schulbesuch EUR EUR
Keinerlei Keinerlei Doner-verkaufer| Hartz IV 1000.000 | -
Schulbesuch Schulbesuch Empfangerin )
Im Jahr
3 Hochschul- Abitur Lagerist Verkauferin - -
abschlufd
Hauptschul- Schulbesuch; CNC- Dreher Hausfrau 1900 EUR
abschluld
Aber ohne
Abschlufd
Realschul- Schulbesuch| LKW Fahrer Hausfrau 2.500
EUR
Abschluld Aber ohne
Abschlufd
6 Realschul- Realschul- | Taxi — Fahrer Hausfrau 500
Abschlufld Abschluld EUR
Realschul- Realschul- | Taxi — Fahrer Hausfrau - -
Abschluld Abschlufd
Fachabitur Hauptschul4{ Béacker Backerin 1000 EUR1000
abschlufld EUR




131

Tabelle 4
Teilnehmer Bildungsstatus der Eltern Berufsstatus der Eltern Das monatliche
Einkommen der
Eltern (ca).
Junge Madchen | Vater Mutter Vater Mutter Vater Mutt er
9 Realschul- Realschul- Arbeitet am Hausfrau Von 3.000 -
Flughafen bis 5.000
Abschluf3 Abschluf3
EUR
10 | Keinerlei Keinerlei Arbeitslos Hausfrau - -
Schulbesuch Schulbesuch
11 | Hauptschul- Hauptschul- | Verkaufer Hausfrau - -
abschluf3 abschlul
12 | Schulbesuch,aber Schulbesuch,| Sicherheits- sie ist gestorben - -
ohne Abschlufl3 | Aber ohne
beauftragter
Abschluf3
13 | Hauptschul- Realschul- Taxi Fahrer Arzthelferin Untersch| 650 EUR
abschluf3 Abschluf3 edlich
14 | Hauptschul- Schulbesuch,| Taxi Fahrer Hausfrau - -
abschlul aber ohne
Abschluf3
15| Fachabitur Hauptschul- | Autoteile Hausfrau 2.000 -
abschlul macher
16 | Hauptschul- Hauptschul- | Kioskbesitzer Arbeitet bei dem | - -
abschluf3 abschlul Vater
17 | Hauptschul- Realschul- Taxi Fahrer Hausfrau - -
abschluf3
Abschluf3
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Teilnehmer Bildungsstatus der Eltern Berufsstatus der Eltern Das monatliche
Einkommen der
Eltern (ca).
Junge Méadchen | Vater Mutter Vater Mutter Vater Mutt er
18 | Realschul- Hochschul- LKW Fahrer Arbeitslos 2.100
Abschluld Abschlufd EUR
19 | Realschul- Realschul- Einzelhandels- | Einzelhandels- - -
Abschlufd Abschlufld Kaufmann Kauffrau
20 | Fachabitur Keinerlei Umzug Hausfrau - -
Schulbesuch
21 | Realschul- Hochschul- | Taxi Fahrer Erzieherin - -
Abschluld Abschlufd
22 Realschul- Realschul- LKW Fahrer Arzt Helferin 1650 EUR 250-
300EUR
Abschlufd Abschlufl3
23 | Realschul- Keinerlei Taxi-Besitzer Hausfrau - -
Abschlufd Schulbesuch
24 | Realschul- Schulbesuch,| Taxi Fahrer Arbeitslos - -
Abschluld Aber ohne
Abschlufd
25 | Schulbesuch,Aber Schulbesuch,| Dachdecker Kochin - -
ohne AbschluR | Aber ohne
Abschlufd
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Teilnehmer Bildungsstatus der Eltern Berufsstatus der Eltern Das monatliche
Einkommen der
Eltern (ca).
Junge Madchen | Vater Mutter Vater Mutter Vater Mutt er
26 | keinerlei Keinerlei Taxi Fahrer Hausfrau - -
Schulbesuch Schulbesuch
27 Realschul- Realschul- Schreiner Zahnarzt-helferin 1000 EUR.00CEUR
Abschluf3 Abschluf
28 | Realschul- Realschul- Bauarbeiter Kaliererin - 1000
EUR
Abschluf Abschluf3
29 Hauptschul- Realschul- Kichen- Hausfrau - -
abschluf3 angestellter
Abschluf
30 Hauptschul- Schulbesuch,| Rentner Putzfrau 1.500 3.500
abschluf3 Aber ohne
EUR EUR
Abschluf
31 Hauptschul- Hauptschul- | Dénerverkéufer| Hausfrau 5.000
abschluf3 abschlul
EUR
32 Fachabitur Hauptschul- | Maschinen- Hausfrau 7.000 -
abschlul fuhrer
33| Hauptschul- Schulbesuch,| Arbeiter Putzfrau - 3.500
abschluf3 Aber ohne
EUR
Abschluf3
34 | Hauptschul- Realschul- Kichen- Hausfrau 4.500 -
abschluf? angestellter
Abschluf EUR
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Teilnehmer Bildungsstatus der Eltern Berufsstatus der Eltern Das monatliche
Einkommen der
Eltern (ca).
Junge Méadchen | Vater Mutter Vater Mutter Vater Mutt er
35 Hauptschul- Hauptschul- | Portier Hauswirtschafts- | 3.000 5.000
abschluf abschluf3 helferin
EUR EUR
36 | Realschul- Schulbesuch,| Verkaufer Putzfrau 3.000 3.000
Abschlufd Aber ohne EUR EUR
Abschlufl3
37 Realschul- Realschul- Tischler Friseurin 2.500 1.500
EUR
Abschluld Abschlufd EUR
38 | Fachhochschul- | Schulbesuch,| Betriebswirt Hausfrau - -
Abschlufd Aber ohne
Abschlufl3
39 | Realschul- Schulbesuch,| SchloRRer Sie schalt 2.200 400
Kartoffeln
Abschluld Aber ohne EUR EUR
Abschlufd
40 Schulbesuch, Schulbesuch,| Kiichen- Hausfrau - -
angestellter
Aber ohne Aber ohne
Abschlufd Abschlufl3
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Teilnehmer

Bildungsstatus der Eltern

Berufsstatus der Eltern

Das monatliche

Einkommen der

Eltern (ca).
Junge | Madchen | Vater Mutter Vater Mutter \Vater Mutter
41.| Schulbesuch, Schulbesuch,| Verkaufer Hausfrau - -
Aber ohne Aber ohne Barmen
Abschlufd Abschlul3
42.| Schulbesuch, Schulbesuch,| Goldschmied Schmuck- - -
verkauferin
Aber ohne Aber ohne
Abschlufd Abschlufl3
43. | Hauptschul- Hauptschul- | Lebensmittel- | Lebensmittel- - -
abschluf3 abschlufl3 verkaufer verkauferin
44. | Schulbesuch,aber Fachabitur Arbeitet bei Arbeitet im Biro - -
ohne Abschlufd einem
Restaurant
45 | Fachabitur Abitur Busfahrer Busfahrerin - -
46. | Schulbesuch,aber Schulbesuch,| Arbeiter Arbeiterin - -
ohne Abschlul3 | aber ohne
Abschlufl3
47. Fachhochschul- | Fachabitur Techniker Hausfrau - -

abschluld
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Teilnehmer

Bildungsstatus der Eltern

Berufsstatus der Eltern

Das monatliche

Einkommen der

Eltern (ca).
Junge | Madchen | Vater Mutter Vater Mutter \ater Mutter
48. Schulbesuch,aber Sonder- Arbeiter Arbeiterin - -
ohne Abschluf3 | schule
49. | Fachabitur Hauptschul- | Industrie- Hausfrau - -
abschlul meister
50. Fachabitur Hauptschul- | Industrie- Puztfrau - -
abschlul meister
51. Schulbesuch,aber Hauptschul- | Giel3erei- Puztfrau - -
ohne Abschluf3 | abschlu3 arbeiter
52. Fachhochschul- | Realschul- Berufskraft- Pharmazeutisch- | - -
abschluf3 fahrer kaufmannische
Abschluf3
Angestellte(Pka)
53. Hauptschul- Fachhoch- Gas-, Zahnarzt-helferin 2.000 800 Euro
abschluf3 schul- Wasserinstallat
Euro
abschlul eur
54. | Hauptschul- Hauptschul- | Disponent Arzthelferin 1.650 700 Euro
abschluf3 abschlul Euro
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Teilnehmer | Bildungsstatus der Eltern Berufsstatus der Eltern Das monatliche
Einkommen der
Eltern (ca).
Junge | Madchen | Vater Mutter Vater Mutter \Vater Mutter
55. | Hauptschul- Hauptschul- | Disponent Disponentin 1.650 1.650
abschluf3 abschlul Euro Euro
56. | Hauptschul- Hauptschul- | GielRereiarbeiter Arbeitet bei der| 1.700 1.000
abschluf abschlul Post Euro Euro
57.| Hauptschul- Realschul- Bergmann Arzthelferin 2.000 750 Euro
abschluf? Euro
Abschluf3

Tabelle 4 besteht aus 3 Teilen: Der BildungsstaBesufsstatus und das Einkommen

der Familien von Schillerinnen. Sie werden hierilfietd untersucht.

Nach der Analysie der Fragebdgen sind bezlglichBildsingsstatus der Schilerinnen

folgende Ergebnisse bemerkenswert.

keinerlei Schulbesuch

Schulbesuch, aber ohne Abschlufd

Sonderschule

Hauptschulabschluf3

Realschulabschlu3 / Mittlere Reife

Fachabitur oder Abitur

Fachhochschulabschluf?

HochschulabschluR

Vater ( 3)
Vater (9)
Vater ()
Vater (18)
Vater (15)
Vater ( 8)
Vater ( 3)

Vater (1)

Mutter ( 5)
teitl5)
Mutter ( 1)
Mutter (14 )
Mutter (15)
Mutter ( 4)
Mutter ( 1)

Mutter ( 2)
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Bei meisten untersuchten Eltern von Schilerinnérersevir, dass der Bildungsstatus

der Vater hoher als die Miitter ist. Die folgendegdbnisse sind bemerkenswert:
v Es gibt mehr Mtter, die keine Schule besuchten.
v Die Vater verlassen die Schule seltener a¥éinen Abschluss als die Mutter.
v' Es gibt nur eine Mutter, die eine Sonderschule tesu
v' Die Vater machten haufiger HauptschulabschluR ial$/ditter.

v' Hier geht es um eine gleiche Anzahl von Eltern,Réalschulen und Gymnasien

besuchten.

v' Die Vater erreichen haufiger einen FachhochschaldbB und Fachabitur oder
Abitur als die Mitter.

v' Es gibt mehr Mutter, die Hochschulabschluf? machten.

Fur bestimmte Arten von Jobs der Vater: Taxi Fahrer, Dénerverkaufer, Lagerist,
LKW Fahrer, Backer, Verkaufer, Sicherheitsbeauteag Automechaniker,
Kioskbesitzer, Einhandelskaufmann, Dachdecker,  &aér, Bauarbeiter,
Kidchenangestellter, Rentner, Maschinenflihrer, iehe Portier, Tischler,
Betriebswirt, Schlosser, Goldschmied, Busfahregechhiker, Industrie-Meister,
Giel3ereiarbeiter, Berufskraftfahrer, Gas-Wasserliadeur, Disponent, Barmen und

Bergmann. Einer der Véter ist arbeitslos. Am maeigfibt es Taxi Fahrer.

Die Berufe der Mitter sind wie folgend Hausfrau, Verkauferin, Hartz IV
Empfangerin, Backerin, Einzelhandelskauffrau, Hreren, Kochin, Arzthelferin,
Kassiererin, Putztfrau, Hauswirtschaftshelferin,is€urin, Busfahrerin, Arbeiterin,
Disponentin und pharmazeutisch-kaufmannisch AndesteAullerdem arbeitet eine
Mutter bei der Post, eine schalt Kartoffeln, eimbditet im Buro, eine arbeitet bei dem
Vater, 2 Mdutter sind arbeitslos. Am meisten gibt ldausfrauen unter den in

Deutschland lebenden turksischen Mittern.
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Und die meisten Schilerinnen haben die InformatioBezug auf Einkommen der

Eltern eigenartig gefunden und keine Auskunft gegeb

2.5. DISKUSSION UND SCHLUSSBEMERKUNG

In diesem Kapitel werden die SchlussfolgerungenStadie beschrieben und Uber die
Ergebnisse in Bezug auf die Soziolinguistik diséxdti Schliel3lich werden die Grenzen
der Studie und Anregungen fur die weitere Forschaurg/erfligung gestellt.

2.5.1. Zusammenfassung der Studie

In der vorliegenden Arbeit werden die Arbeiten dagglischen Soziologen Basil
Bernstein vorgestellt. Basil Bernstein untersuclitas Verhaltnis von sozialer
Schichtung und spezifischen Sprachmustern. Er sciierdet zwei Formen des
Sprachgebrauchs: einen restringierten (= eingeskted) Kode und einen elaborierten
oder differenzierten Kode. Der elaborierte Kodedwmiron der Oberschicht genutzt,
wobei der restringierte Kode innerhalb der Unteiddhseine Verwendung findeln
seinen frhen Arbeiten bezeichnete Bernstein deiabdeerten Kode" als
die"offentliche Sprache” und den "restringiertend&t als die "formale Sprache. Die
Sprachformen der beiden Schichten werden als "Kothezeichnet. Unter einem
soziolinguistischen Kode versteht Bernstein ,spliahle Planungsstrategien®, die nach
systematischer Regelhaftigkeit realisiert werden.

Bernsteins Theorie der linguistischen Kodes bestehes zweier schichtspezifischen

Sprachformen:
Sprachform der Mittelschicht: formale Sprache = eldorierter Kode:
Kennzeichen:

1. genaue grammatische Ordnung und Syntax regulgas Gesagte
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2. Logische Modifikationen und Betonungen werdemchugrammatisch komplexe
Satzkonstruktionen, durch die Verwendung von Kokjwmen und Nebensatzen

vermittelt.

3. haufige Verwendung von Prapositionen

4. Verwendung der unpersonlichen Furwoérter ,,esl’ uman”
5.Qualitative Auswahl aus einer Reihe von Adjektivend Adverbien
Sprachform der Unterschicht: 6ffentliche Sprache =restringierter Kode:
Kennzeichen:

1.kurze, grammatisch einfache und oft unvollstéadétze von durftiger syntaktischer

Form (elliptische Satzform)
2. einfacherer und sich wiederholender Gebrauctinbeger Konjunktionen

3. geringere Verwendung untergeordneter Satze, hdulie die Kategorien des

Ubergeordneten Subjekts modifiziert werden
4. starrer und begrenzter Gebrauch bestimmter Adgelkind Adverbien
6. seltener Gebrauch von unpersonlichen Flrwortern

7. groRe Anzahl von Aussagen und Wendungen, weligse Bedirfnis zeigen, die
vorausgehende Sprechsequenz zu verstarken (it ,,da sehen Sie") ( Mueller
2000: 7)

Ich fuhrte meine Studien fur die Untersuchung eineshichtspezifischen

Sprachverhaltens in Deutschland durch. Ich besktedmich in meinen Forschungen
auf schichtspezifische Unterschiede in der Sclprifishe von tirkischen Kindern am
Ende der Grundschulzeit in Deutschland. Unabhéngim sozialer Herkunft,

Intelligenz, Beruf der Eltern, etc. wurden 57 Kinakes 4. Und 5.Schuljahres fir die
Untersuchung ausgewahlt. Fur die Sammlung der Datemde die Umfragetechnik
durchgefuhrt. Die Daten wurden gesammelt und duwldh Tabellen belegt und

analysiert.
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2.5.2. Diskussion und Schlussbemerkung

Die Ergebnisse der Fragebdgen zeigen uns, dass e=enthiche sprachliche
Verschiedenheiten unter den in Deutschland lebefdekischen Kinder gibt. Wahrend
manche Schilerinnen den elaborierten Kode verwelkdenen, ist der restringierte
Kode das Sprachverhalten von den meisten Schitrinwahrend der elaborierte
Kode den Sprachgebrauch der Oberschicht bzw. Mittétht beschreibt, bezeichnet
der restringierte Kode das Sprachverhalten derewmnten Unterschicht. Aber die
Forschung kann hier nachweisen, dass das schrdtliprachverhalten je nach Schiler
unterschiedlich ist, auch wenn die Schulerinnemclalt sind und ungefahr ahnliche

sozio-6konomische Bedingungen haben.

In dieser Arbeit haben wir gelernt, dass die tiotkén Migrationskinder verschiedene
sprachliche Fahigkeiten haben. Obwohl einige Schiilen junger als andere sind,
konnten sie die formale Sprache verwenden. Obwaddnhaime Schilerlnnen bessere
soziobkonomische Bedingungen haben, verwendeterioffientliche Sprache". Aber

wir sehen hier, dass sozio6konomischer StatusndBreutschland lebenden tiurkischen

Kindern ist meistens niedrig.

Nach Bernstein verfugt der elaborierte Sprechererunanderem (ber einen
vergleichsweise umfangreichen Wortschatz und vesethaufig Fachwaorter und das
Passiv. Dagegen besitzt der restringierte Spreelmmn geringeren Wortschatz und
verwendet oft weniger komplexe grammatische Kohk$sitvaen. Deswegen bewertet
Bernstein die sozialen Gruppen, deren Sprachverhadtls restringiert eingestuft
wurden und die den elaborierten Kode nicht behbtest in ihrer Sprache als defizitar.
Wir sehen hier, dass der elaborierte Kode demimggtrten Kode tberlegen betrachtet

wurde.

Bei der Defizithypothese wird Sprechen als Teil dBszialverhaltens durch
Familienerziehung vermittelt. Der Zusammenhang ehes familiarer Herkunft und
schulischem Erfolg gehort zu einem zentralen ThderaBernsteins Defizithypothese.
Bei der Entwicklung von unterschiedlichen Spreclseriist die Organisationsstruktur
einer Familie der ausschlaggebende Faktor. NachsB®#n haben Sprecher aus der
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unteren Gesellschaftsschicht aufgrund ihrer ,regierten“ Sprechweise schlechtere

Erfolgsaussichten in einer ,mittelschichtzentriaft&esellschatt.

Die Differenzhypothese von Labov (1971) wurde al#tidche Reaktion auf die
Defizithypothese von Basil Bernstein aufgestellabbv sah die Unterschiede im
Sprachverhalten von sozialen Gruppen als Andegsaitidieser Gruppe. Verschiedene
Kommunikationsformen werden nicht mehr als Mangshndern als andere
Sprachgebrauchsformen dargestellt, die nicht dafizsind. Anders gesagt, was
Bernstein als "Defizit" bewertet hat, galten bei ffl@enz Konzepte als
"Andersartigkeit”. Die beiden Sprachgebrauchsformearden hier als funktional

aquivalent gesehen.

Sprachbarrieren werden aus der Sicht der Kode-Tégon Bernstein als "Hindernisse"
interpretiert. Nach Bernstein beeinflussen die thui@iede im Sprachvermdgen die
Schulleistung. Die Mitglieder der Unterschicht asigbts ihrer begrenzten Sprache
sozial benachteiligt, weil der elaborierte Sprec&adds zentrale Kommunikationsmittel
der Schulen und anderer Ausbildungsstatten istwBgen muss man durch die

Aneignung des elaborierten Kodes auch Sprachbanri@iberwinden.

Andrea G. Eckhardt erklart in ihrem Buch "Sprackse Barriere fir den schulischen
Erfolg. Potentielle Schwierigkeiten beim Erwerb @tiezogener Sprache fir Kinder
mit Migrationshintergrund":

Seit der achtziger Jahren des 20. Jahrhunderts &reiid der Soziolinguistik verstarkt
auch andere aussersprachliche Faktoren( z.B. Al@eschlecht, Berufszugehorigkeit,
Religionszugehorigkeit etc.) im Zusammenhang mit @&prachverhalten untersucht.
Dabei werden unterschiedliche Eigenschaften der mdamkation auf sprachlicher

Ebene betrachtet, z.B. phonologisch-phonetische kiMale, Wortschatz oder

Gesprachsformen, um innerhalb einer Gesamtspra@reckiedene Sprachformen zu
identifizieren. Es wird festgelegt, ob ein bestiesrgprachliches Mittel und wie haufig es
in sozialen Gruppen in der Regel angewendet wirdrc® die Kombination dieser

sprachlichen Merkmale mit aussersprachlichen semiaFaktoren wird dann eine

Sprachvarietat fur eine bestimmte Gruppe von Smghen und Sprechern

beschrieben.

Sprachbarrieren bilden sich aufgrund von Sprachiefi. Sprachbarrieren zeigen sich
z.B. als Differenzen in Vokabular, Syntax und SetikatMan kann diese erst deutlich

und relevant bemerken, wenn verschiedene sozial@pén aufeinandertreffen. Hier
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geht es um die Sprachbarrieren-Probleme der tim&isc Migrantenkinder in
Deutschland. Tabellen fuhren die sprachliche- Meestenheit und Defizite der
turkischen Migrantenkinder in Vokabular und Syntaror. Unterschiedliche
Sprechweisen hangen hier mit der Organisation likEsen sozialer Gruppen
zusammen. Linguistische Unterschiede finden siateinalltaglichen sozialen Umwelt,

und soziale Schichten kann man durch ihre Spred®nainterscheiden.

Wenn man die Situation der turkischen Kinder mit gMtionshintergrund in
Deutschland bertcksichtigt, sollen Sprachbarrienéinder Aneignung des elaborierten

Kodes Utiberwunden werden.

Die notwendig entstehenden Kommunikationsbarrieserd tberwiegend bestimmt
durch die kulturellen und sozialen Zusammenhange biilieus, in denen der Sprecher
aufwéchst. In den einzelnen Gesellschaftsschiclitemschen verschiedene Kode-
Grammatik-Systeme vor, die beim Aufeinandertreffeheser Gruppen eine
differenzierte Kommunikation nicht ohne weiteresméglichen. Die moglichen
entstehenden Kommunikationsstérungen koénnen sogar Zom Abbruch des
Gespraches fuhreqMueller 2000: 7)

Um Defizithypothese zu untermauern, fuhrte Bernstermehrt empirische Studien
mit Kindern und Jugendlichen zwischen 15 und 18elalaus der Arbeiterklasse und
der Mittelschicht durch. Die sprachliche Sozialisatder Kinder fangt in der Familie
an. Bis zu einem bestimmten Alter reflektieren Hieder den Sprachgebrauch der
Eltern, dann beginnt der Einfluss der Umwelt undhsiman die auf3ersprachliche
FaktorenKognitive und affektive Prozesse beginnen. Um geachlichen Einfluss der
Eltern besser zu sehen, fuhrte ich meine StudiKmdern zwischen 9 und 12 Jahren.
AuBBerdem konnte ich die sprachliche Verschiedentw#r Defizit im Verhaltnis zur
Defizithypothese beobachten konnte, weil meine RAsbgeuppe Iin zwei

verschiedenwertigen Kulturen aufwachsen und bilahgind.

Nach Krappmann ist Identitat ein sich standig veeiinder Prozess. Die Vorstellung,
dass ldentitat ein irgendwann erreichtes Stadiurmargkdie Identitatsbildung somit
abgeschlossen werden kann, ist damit obsolet.itdebesitzt man nicht irgendwann

ausschlieRlich, sondern man besitzt sie immermbestimmten Situationen und unter
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anderen Personen, die sie anerkennen missentétl@ntd als Leistung beschrieben,
die ein Individuum als nétige Voraussetzungen fantnunikations- und
Interaktionsprozesse erbringen muss. Aus der Pdrgpeler interaktionistischen
Handlungstheorie betrachtet, erlangt ein Individuich- Identitat”, wenn ihm die
Balance zwischen personlicher Identitdt und deejkgen sich verdndernder
"Gruppen-ldentitat" gelingt. Diese Ich- Identitatrdvnicht als fester Besitzt verstanden,
sondern ein Bestandteil des Interaktionsprozess@snuss somit standig, im Wandel
der Anforderungen und Erwartungen neu hergesteditftarmuliert werden. (Aicher-
Jakob 2010: 32)

Wir wissen, dass ldentitat ein lebenslanger Prozstssd das Identitéatskonzept infolge
neuer Erfahrungen immer wieder aktualisiert und gestaltet werden muss. Ein Kind
tbernimmt in der Regel zuerst die Werte und NorawrEltern. Mit der
Adoleszenzkrise beginnt unter bestimmten Bedingnregee Ablosung von den
Orientierungen der Eltern. Die Struktur der Idéittiileibt offen. ( Freise 2005: 11)
Nach Heiner Keupp muss Identitat unter gegenwarti®edingungen nicht festgelegt
werden, sondern offen und beweglich bleiben, uin seuen Lebensumstanden
anzupassen. (Trojan 2009: 16 ) Im Verhaltnis zefiZithypothese ist die endgultige
Kategorisierung von Personen als Unterschicht btitelschicht nicht zutreffend, da
Identitat ein sich standig verandernder Prozes®eshalb geht es in dieser Arbeit um
keine Klassifizierung der Schiilerinnen, sonderme éinseinandersetzung tber Kodes.
Es wird nur versucht zu bestimmen, welche Schiherrden elaborierten Kode

verwendeten und welche Schilerinnen den restritegid€ode benutzten.

In dieser Studie wird es erfahren, dass die meistegken der Nachfolgegenerationen
sich in Deutschland zuhause fuhlen, aber sie wjsdass sie auch Fremde sind. In
Deutschland werden sie zum Teil benachteiligt bdadnund sie kénnen auch in
verschiedenen Lebenslagen bestimmte Kompetenzeht nige die Deutschen
aufweisen. Nach den Fragebogen mdchten die mestbilerinnen in der Zukunft in

der Turkei leben.

Diese Arbeit beschaftigt sich vor allem mit dem &musnenhang zwischen

soziobkonomischer Schichtung und Sprache. In dieSiemme wurde auf die Bernsteins
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Defizithypothese detailliert eingegangen. DurchsdieArbeit kann man bedeutende
Information sowohl tUber die sprachliche Verschidaghals auch tber die soziale und
wirtschaftliche Lage der in Deutschland lebendekiséhen Kinder erhalten.

2.5.3. Grenzen der Studie und Anregungen fur weitere Forshungen

In dieser Studie werden die sprachlichen- Defizdtero Verschiedenheit der in
Deutschland lebenden tirkischen Kinder behandelfiiDnahmen 57 Schiilerinen an

der Untersuchung teil, die die 4. und 5. Klasse@®emdschule besuchen.

Fur weitere Studien kann man die sprachliche- \feeslenheit oder Defizit der in

Deutschland lebenden turkischen Kinder in Bezug@asgchlecht untersuchen.
Nach Defizit Hypothese kann man diese Studie ancer Turkei anwenden.

Man kann die sprachliche Verschiedenheit von téHes Kindern an der Universitat in

Deutschland in Bezug auf die Defizithypothese vennBtein untersuchen.

Man kann auch unter der Defizithypothese von Beinstwischen den Generationen

einen Unterschied machen.
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4. FRAGEBOGEN
Studie fir die Masterarbeit im Fach Deutsch als Frendsprache
Bitte beantworten Sie die folgenden Fragen! Daueit5 Minuten
* Geschlecht:
* Alter:
* Klasse:
*WOo sind Sie geboren? ...
* Seit wann sind Sie in der Bundesrepublik Deutsclind? ...

* Aus welcher Stadt kommen Sie, wenn lhre Eltern rght in Deutschland
geboren sind? (z.B. Ankara, Istanbul, Konya)? (Krezen Sie an.)

Vater: () Mutter: ()

* Familienstand lhrer Familie:

ledig : () geschieden: () verheiratet : () erwitwet: ()

* Sind Ihre Eltern in Deutschland oder in der Turkei zur Schule gegangen?
Vater: () Mutter: ()

* Haben lhre Eltern einen Abschluld gemacht? Bitte keuzen Sie in der

folgenden Liste ihren hdchsten Bildungsabschlul3 an.

keinerlei Schulbesuch Vater () Mutter ()
Schulbesuch, aber ohne Abschlul3 Vater () Mytte

Sonderschule Vater () Mutter ()
Hauptschulabschlul3 Vater () Mutter ()

Realschulabschlul / Mittlere Reife Vater () tdu ()
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Fachabitur oder Abitur Vater () Mutter ()
Fachhochschulabschluf3 Vater () Mutter ()
Hochschulabschluf3 Vater () Mutter ()

sonstigen (bitte eintragen):

*Was ist Ihr Vater von Beruf?........ooooviiiiiiiii e
* Was ist Ihre Mutter vOn Beruf?..........oooviii e
* Wie viel verdient INr VAater?.... ... it
* Wie viel verdient Inre MULLEI?........oooeiiiiiiiiiiiie e
* Mochten Sie in der Zukunft in Deutschland lebenAWarum? oder

* Mochten Sie in der Zukunft in der Tirkei leben? Warum?

(Schreiben Sie bitte mindestens 10 Satze)



